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RESUMO

Artigo Monografico
Curso de Pés Graduacao a Distancia - Especializapddducacao Especial
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E A INCLUSAO DE ALUNO S
SURDOS

Autora: Lelis Maria Borges Boaventura
Orientador: Prof2 Ms. Vera Lacia Marostega
Santa Maria, 01 de dezembro de 2007.

O artigo apresenta algumas reflexdes acerca detBrBplitico Pedagdgico de uma
escola com classe especial para surdos. O trabalidisa a proposta de educacéo apresentada
para os alunos surdos incluidos em sua relacdoacomalidade, o dominio de Libras, e as
adaptacdes curriculares.
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ABSTRACT

Artigo Monografico
Curso de Pés Graduacao a Distancia - Especializapddducacao Especial
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

THE POLITICAL-PEDAGOGICAL PROJECT AND THE INCLUSION
OF DEAF STUDENTS

Autora: Lelis Maria Borges Boaventura
Orientador: Prof2 Ms. Vera Lucia Marostega
Santa Maria, 01 de dezembro de 2007.

The present article presents some considerationst ahe Political-Pedagogical
Project of a school that teaches deaf students spegial group. The paper analyzes the
educational proposal presented to the deaf studeatsare included in the school, in their
relation to reality, their mastery of the Brazili&ign Language and the necessary adaptations
in the school curriculum.
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INTRODUCAO

Este trabalho consiste no estudo dgeferéolitico Pedagdgico (PPP) de uma escola
estadual, que desenvolve atividades com classesiais) possibilitando a incluséo de alunos
com deficiéncia mental, visual e auditiva. A opgi@ta educacao de surdos se deve ao grande
namero de pessoas surdas em nosso municipio e,acproposta de inclusdo cresceu o
ingresso de alunos da comunidade surda em esoelaggino regular, as quais nao estao
preparadas para recebé-los. Considero de sumatanpiar a existéncia de uma escola com
classe especial para atender este contingenteatesgbmento, ainda que precario, € o que de
melhor possuimos em termos de escola publica, gue outros setores da educacédo, passa
por momentos dificeis com a falta de recursos homarmateriais.

No entorno dessa escola existe umaun@ade de surdos que se mobiliza para
estimular o aprendizado de LIBRAS e, € importante & discussdes acerca da educacéo dos
surdos ultrapassem as fronteiras do ambiente eseot® estendam a sociedade, pois da
qualidade de sua educacdo dependera o seu desenmzeascola e no mercado de trabalho.
Sabemos todos, 0 quanto ainda é presente o edliginaapacidade, que ao longo da histdria
acompanha sua luta para manter sua lingua natafaher-se enquanto diferenca capaz de
desenvolver-se social e intelectualmente entrentesi

O estudo do PPP foi realizado com ety de analisar a proposta pedagogica para
verificar se atende aos interesses e peculiaridass alunos surdos, identificar sua
concepcao, conhecer a metodologia empregada sumaklacdo com a lingua de sinais. A
pesquisa qualitativa utilizou-se de documentos c@aoos de estudos, regimento escolar,
proposta pedagogica e de questionarios elaboramosadinalidade de confrontar a proposta
do PPP com o trabalho realizado na classe espédsalquestionarios que constam no
apéndice foram respondidos pela supervisora deaedacespecial e pela professora da classe

especial das séries iniciais. A analise dos doctmsendos questionarios permite afirmar que,
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se o Projeto Politico Pedagoégico ndo esta de acomoo que ora se pretende na educacéo de
surdos, outro projeto comeca a se delinear comteipacao da comunidade e o trabalho da

classe especial de surdos.



HISTORICO DA SURDEZ

A historia dos surdos reflete as diversas posigidiicas e sociais presentes na
histéria da humanidade, bem como seus estigmaststighes e preconceitos.

O assunto é alvo de pesquisas com as mais divatsaslagens. Destacam-se
aquelas que discutem as caracteristicas sociai®liicgs associadas a questdao do
bilinglismo. O projeto se apdia nos estudos deyisasdores que entendem a surdez como
diferenca, rejeitando o modelo ouvintista de eda@cagferecido aos surdos. Pois, como se
sabe, a historia da cultura surda é uma colchaet®dhos com nuances de avancos e
retrocessos.

Na Grécia e na Esparta os surdos eram eliminadbsnod cristianismo eram
protegidos pelo conformismo piedoso e mais tardeegeidos pela Igreja durante a ldade
Média. Do século XVIII em diante sdo amparados geoadigma da institucionalizacéo,
substituido no século XX pelo paradigma de servagéschegar ao paradigma de inclusao
escolar e social do século XXI.

Data do século VI, com o direito romano, AtravésCiiwligo Justiniano, a primeira
classificagéo dos surdos, distribuindo-os em crategorias: surdo-mudez adquirida: surdez
natural, surdez adquirida,mudez natural ou adauifidilkin, 2000, p.48). Essa divisdo é o
marco inicial do reconhecimento dos surdos e arpdeta eram feitas as intervencdes no
corpo surdo que variavam da tutela ao pleno goatirdgos desde que se assemelhassem aos
gue ouviam e falavam.

As primeiras tentativas de educar os surdos acemi@o século XVI, com Girolano
Cardano (1501- 1578) ao abolir o conceito de quaosndo podia ser ensinado. Na segunda
metade desse século, D. Pedro Ponce de Leon, aaligsglesenvolveu o método da
oralizagdo nos denominados surdos-mudos, paragile@s dos nobres pudessem ser
herdeiros legitimos e ndo causassem vergonha dicsnaiss.

O maior educador de surdos, Samuel Heinick (17B31viveu na Alemanha no
século XVIII. Foi o fundador , em 1750, da primeéscola publica baseada no método oral.
Mas €, sem duvida, do abade Charles Michel de lIEEpé& Franca,o grande legado para a
educacao de surdos ao introduzir a abordagem ‘gjestél.

De L'Epée e Thomas Hopkins, que implantou, nos déstaUnidos, o primeiro

sistema de lingua de sinais, ao Congresso de Eoiesa8urdos (Mildo, 1880) alternam-se as
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concepcoes oralistas e as praticas de normalizagaaposicdo a abordagem gestualistas (dos
seguidores de L'Epée).

A educacao de surdos no Brasil foi influenciada pelucador surdo Eduard Huet,
fundador do Instituto Nacional de Surdos-Mudos (#Sno rio de Janeiro, priorizando a

educacao oralista.

“As praticas de normalizacdo sobre os corpos sumhaserializados em tempos
individualizados e espacos restritos onde se dagean a fala e a leitura labial em
extensos treinamentos fonoarticulatorios, estémrilas em um movimento geral de
medicalizacdo das condi¢Bes vistas como “doencAs’surdez deixa de ser
irreversivel, sendo passivel de tratamento e die ¢Miirzoef apud Lulkin, 2000).

Da invencdo das instituicdes de surdos até nosgss dm longo caminho de
avancos e retrocessos envolveram a educacdo dessaté que o conceito de inclusdo
escolar e social Ihes permitisse definirem o guesideram melhor em termos de educacéao,

de socializacdo e de insercao social.



CONSTRUCAO DA DIFERENCA SURDA

A identidade do surdo, atualmente é pensada nocamg estudos culturais, sob a
perspectiva da representacdo da diferenca. Nesszemgio estd envolvida a identidade
cultural com seus rituais, linguagens, simbolosgetas convencionais, processos plurais e
culturais.

A possibilidade de trabalhar com as idéias do wculttiralismo critico
(MACLAREM, 1997) nos permite optar pelo caminho goe a surdez é vista como uma
diferenca politica e uma experiéncia visual e,naspensarmos as identidades surdas a partir

do conceito de diferenca, e ndo de deficiéncia,ccdestacam Lacerda e Goes (1999, p. 20).

A proposta bilingiie, precede o convivio/aprendizddoLIBRAS, pois a crianga
surda ndo é diferente da ouvinte em suas etapagieas; pressupondo-se, assim, a
aquisi¢cdo de lingua de sinais ja nos primeiros @eogida. Criangas que chegam a
escola com essa vivéncia tém maior possibilidadelet®mpenho satisfatério na
educacéo bilingle, visto que dominara toda a est&rutognitiva de comunicagao
gue uma crian¢a ouvinte domina.

Pensar a surdez como diferenca requer o reconéetwnde uma lingua natural dos
surdos, ou seja, uma lingua que utiliza a modadiddduo-espacial, que se distingue da
modalidade oral-auditiva usadas pelas linguas .or@lenforme Lucinda Ferreira
Brito(1995:p.11), linglista brasileira pioneira@studo de LIBRAS:

“O canal visuo-espacial pode ndo ser o preferida pmioria dos seres humanos
para o desenvolvimento da linguagem, posto queiarimalas linguas naturais séo

orais-auditivas, porém € uma alternativa que rewsdaimediato a forca e a
importancia da manifestacdo de linguagem nas pgssoa

Entende-se como educacdo bilingiie o aprendizadduds linguas — a Lingua
Brasileira de Sinais como primeira lingua (L1) el Lingua Portuguesa como segunda
lingua (L2) para os surdos, visando o dominio dturke e da escrita sem prejuizo da

comunicacao sinalizada com ouvintes e surdos. Deste assegura-se o status de sua lingua
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materna e de sua comunicacdo natural, ao ofereegrihtérpretes como tradutores e/ou
mediadores entre grupos com linguagem e cultuezatitiada.

A proposta bilingtie, na visdo de Skliar (1999), éais apropriada; ainda que
necessite se aprofundar questdes politicas e giead A educacao bilingiie para surdos,
como qualquer projeto/proposta educacional, na® saed neutra nem opaca. Porém falta a
consisténcia politica para entender a educacaosdaos como uma pratica de direitos
humanos concernente aos surdos; a coeréncia idsoldgra discutir as assimetrias do poder
e do saber entre surdos e ouvintes; a analiseepmigica das representacdes colonialistas
sobre a surdez e os surdos.

Ainda a proposito do termo bilingtie, o autor rdssal

Existe, também, uma manifesta ambiguidade no guefsee ao sentido do termo
bilinglle na educacdo de surdos. Na atualidade ndmwossivel descrever o
bilingliismo como uma situacdo de harmonia e intebids culturais, mas como
uma realidade conflitiva, considerando-se doisesmtrs imaginarios nas praticas e
nos discursos da educacdo bilingiie para surdosuinmextremo se localizam
aquelas experiéncias educacionais que caminhamurarao um hipotético
“equilibrio” entre a lingua de sinais e a lingueiaf, burocratizando, governando e
administrando a lingua dos surdos. No outro extremeovam-se as imposicdes
“ouvintistas” se deslocando do “oral” para a esackt a leitura (Sanches,1996;
Souza,1998). Entre esses extremos imaginarios susgasacdo de uma dominagéo
politica e de uma afirmacédo de imposi¢des cultugue acabam originando uma
falsa condic&o de bilingliismo, e ou pseudo-bilisgis. (SKLIAR, 1999, p. 9).

O dominio de LIBRAS soma-se ao de lingua portugasando possibilidades de
real crescimento intelectual e de enfrentamentdirdi#éacdes impostas pela cultura oral
dominante. A proposta de ensino bilingle € apontwlao solucdo para melhorar o
desempenho e permanéncia do aluno surdo na edénteetanto outras questdes pertinentes
devem ser observadas, ndo s6 em relacdo ao aludm mas a todos que se pretende incluir.
Estas questdes referem-se ao respeito devido@dainades do ser e do reconhecimento de
sua diferenca, seja ela surda, étnica ou cultatahinda todas elas. O espaco escolar abriga
essa diversidade , precisa reconhecé-la e edugaifi também lancar luz sobre os
preconceitos.

As sociedades, ao longo da historia, vém estabwlecemecanismos de
categorizacdo de pessoas, a partir de atributasdmyados ‘naturais’. Os individuos

sdo construgBes historicas e culturais que se mlabmartindo de padrées
previamente estabelecidos, por um determinado gsapial. A transgresséo a estes

padrdes produz significacbes ddesvantagem e descrédito, podendo
transformar os mesmos em estigmatizados. (Wellerma p.179-189,
2003).



13

Historicamente a palavra estigma esteve assoce&dee 0S gregos, a marcas ou
sinais que relacionavam seus portadores a condotadenaveis pela sociedade. Na era
Cristd, tanto podiam representar sinais de gragaadguanto doenca advinda como castigo.
Atualmente € largamente empregado para pontuarasa/ou impressoes relacionadas a um
tipo ou casta de individuo. A escola, por sua g@udde célula social também é produtora de
estigmas. Ao valer-se de critérios classificagde selecéo e avaliagéo, reflete o espirito de
homogeneizacédo social, ao mesmo tempo em que demaos incapacidade de trabalhar
com a diversidade.

Apesar de assimilado o principio constitucionatiigucacéo para Todos”, a escola,
através de suas praticas e conteudos dominanterastabelecidos, ndo compreende ou
valoriza a massa diversificada de alunos, com dakicapital de origem familiar e social,
com desiguais expectativas e interesses ao estalmie conteddos e conhecimentos, além de
ritos pedagogicos homogeneizados. E fundamentaisanaos mililtiplos fatores dessa
padronizacdo e homogeneizacdo nos aspectos pedagi6g@m primeiro lugar, temos a
estrutura organizativa do sistema educacional eeseola que gradua o nivel de
aprendizagem, distribuido em séries e graus, aeftnmomentos para passagem de uns para
outros. Segundo, aparece a ordenacdo do curriesioecializando seus componentes,
professores diferentes para cada conteudo, mathdatico especifico. Em terceiro lugar,
aparecem tipos de escola e de educacao, para @omopeculiaridades pessoais, culturais e
com diferentes destinos sociais: escolas paragasacom deficiéncias fisicas e mentais, para
superdotados, para trabalhadores e outros. Emajliodemos colocar a propria acomodacao
dos docentes, visto que é mais facil trabalhar coma base homogénea, uma vez que o
aparato avaliativo e seletivo do sistema escolardiocebido sob esta viséo.

As constatacfes acima revelam uma visédo estatinaa do processo de educacao,
0 que dificulta a introducéo de formas diferencsada trabalhar um mesmo grupo de alunos
em que estilos e ritmos de aprendizagem diferesgj@sn admitidos.

Estas reflexdes tendem a repudiar o contexto esglabhalizado, homogeneizado e
padronizado. Os processos e as praticas educaxipregiisam respeitar as particularidades
culturais do grupo, reconhecer suas crencas coampertos, valores, origens sociais e
posicBes econdmicas. O reconhecimento da diferénitandamental para que a interacdo
social se consolide na educacdo, e a diversidattaraluou étnica leve a escola as
particularidades culturais presentes no sistenendmo.

A negacédo das particularidades dos alunos, o desconento dos diferentes e a

tentativa de uniformizar os individuos e a cultesaolar, inspiram-se num ideal de sociedade
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universalista, igualitaria e excludente que vismithar o0 processo civilizatrio e subjugar as
minorias culturais. Segundo Aranha (1994, p. 29¢ukura é um processo de autoliberagéo
progressiva do homem, que o caracteriza como umeserutacdo, um ser de projeto, que se
faz a medida que transcende a sua propria experiéRortanto cultura envolve diferentes
formas de viver e atuar em determinado grupo oagespocial e também de desenvolver-se
dentro do grupo. O desafio é compreender que numsgedade multicultural existem
diferencas e suas especificidades devem ser rezidake Educar na diversidade pressupde
politicas de educacdo que considere comportamethtessos dentro de uma relagao

democrética e pacifica entre esses sujeitos, comdws Perlin(1999, p.11)

N&o estamos defendendo uma pedagogia para um‘sectdado para os ouvintes’,

uma vez que o contato surdo-ouvinte é necessamaisamos de uma Vvisdo cujo
nacleo remeta para a dimens&o cultural, com respesitquestdes da diferenca. E
importante que se levantem ainda questdes comoceassidade de acumular
conhecimento sécio-antropolégico na area de edocdgé surdos. Cabe, por fim,

perguntar se é possivel ressuscitar o surdo revoldo dos tempo do abade
L’Epée.

Contudo uma pedagogia dirigida aos surdos que primpe@ 0 auto-reconhecimento
de sua identidade surda, sua diferenca, em oposigdpreconceito de sentir-se surdo e
deficiente entre ouvintes, é extremamente impagtditna pedagogia que privilegie a lingua
de sinais, a formacgéo de professores surdos eté@prietes, que proporcione a difusédo dessa
cultura.Como resultado teremos a construcdao dasmduanto identidade: Quem € o surdo?
Como reflete a sua diferenca? Como elabora seu®itos de sociedade, educacéo, trabalho,
aspiracoes?

E necessario precisar aqui o conceito de pedagimidiferenca. Esse conceito
exprime acontecimentos ndo essenciais e relatisituagdes vividas, politizadas
pelos grupos sociais, como no nosso caso em qeelagpgia do surdo se impde
para o resgate, a necessidade em vistas a sulgelvido sujeito surdo e a
consisténcia do povo, uma necessidade estratégican adevir outro’. Uma
pedagogia que vise um ato inaugural do surdo, pstirdo no seu ser surdo, que
mantenha na diferenca. ( Perlin, 2006, p. 64).

Trata-se, entdo, de narrar-se o surdo em sua isudgele, construir-se culturalmente
em sua diferenca na medida em que se despe daneetti ouvintista construida pela
sociedade ao longo dos tempos. O ser em esséngjaalodesconhecemos, que precisa
manifestar-se, mostrar-se, valorizar-se e ser izaldo por suas prerrogativas e capacidades.

Trata-se, também, de libertar-se do passado, deagpem que era obrigado a negar sua
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diferenca e narrar-se como ouvinte. De viver na enaddade e assumir o seu lugar na
sociedade multicultural, inscrevendo nela sua idade, seus discursos, sua politica.

A pedagogia dos surdos emerge dos contextos asltueafirmando elementos e
discursos como a subjetividade do ser surdo patanagolidacdo da identidade surda, a
transmissao de valores, a lingua de sinais e aciftieralidade. Tudo isso demonstra a
necessidade identificar-se os surdos com o moaelagbgico:

A questéo da identificacdo de si mesmo como diferdo outro é presente. O surdo
continuamente entre ouvintes, o que acontece? Seosmato com o surdo a
proposicao muda. O lugar onde vive o surdo é daontejva familia é ouvinte, os
amigos sdo ouvintes, o professor € ouvinte. O proalda identidade acontece. Se
perguntarmos a este surdo vocé é surdo, ele rsdal ouvinte. Como vai dizer:
sou surdo! Se o esteredtipo que acompanha a paaeontra forte ressonancia é

pior. Sua compreensédo de si como surdo acontecemato com outro surdo, onde
ocorre a aceitacdo da diferenca. (Rpud Perlin, 2006, p 70).

Uma pedagogia para diferenca precisa libertar odosudos estereétipos que os
impedem de assumir-se enquanto diferenca devidoramado preconceito a sua condicao, a
negacdo de sua subjetividade que os leva a ent@gse, a desconstruir-se e aceitar o
discurso ouvintista como superior. A transformagécsujeito surdo ocorre nas relagdes com
outros surdos, na troca de experiéncias, na ca@dstrde relacdes de poder, livre dos estigmas
de deficiéncia. A relevancia de uma pedagogia dados esta em fortalecé-los culturalmente
e diminuir as dificuldades em relacionar-se, coehse, posicionar-se e compreender o
mundo ao modo surdo de agir e pensar.

Um elemento importante € a aquisicdo da identidRde.exemplo: 0 ouvinte tem
origem em aspectos culturais ouvintes e, o surdde® No vazio de si mesmo,

vazio de sua pessoa? Esse vazio desaparece corgadaldo professor surdo, dos
surdos adultos com quem passam a se identificAs.ggud Perlin,p. 70, 2006).

Dessa identificagdo com a cultura da diferencavdese a experiéncia da
comunidade surda que luta contra a dominacdo, dume aspacos para socializar-se,
fortalecer-se, desenvolver politicas voltadas pacaltura, a lingua de sinais, a historia e ao
enfrentamento de discriminagdes. Elevar a autonaestnegar a deficiéncia sdo formas de
reagir frente aos preconceitos, aos baixos sala@ossubemprego, as mas condi¢cdes de
educacao.

Dentre todas as lutas, a preservacao da linguanais ¢ de suma importancia, pois
dela depende a unidade da comunidade surda. Adddetlinglistica é o mais forte elemento

de organizacdo social e de construcdo do sujerbospor representar uma comunicagao
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construida, defendida e mantida como marco de @iarih. Como exemplifica Stumpf
(2005, p. 106) em sua defesa de tese:

Para a crianga surda, aprender a escrever seu ewnescrita de lingua de sinais
tem um significado importante para sua auto-esérpassibilita sentir-se um sujeito
surdo com identidade surda. Ele sente que nacséstale pertence a um grupo e
tem um nome proprio dentro desse grupo que € umeand@ pertencimento. Uma
crianca surda que vive em uma familia de ouvinestes felicidade por estar
adequada e incluida no grupo surdo. Aprender &esciseu home surdo garante
motivacdo e interesse, pois o significado dessenalgragem é carregado de emocéao
e ativa a mente.

Outras questbes pedagdgicas dizem respeito aisidgde do surdo manifesta nas
artes, como a literatura e a poesia, que apresemtadades de estilo e alta qualidade,
traduzindo o pensar e o fazer literario identifwagm sua cultura, como ressalta Perlin, o
desaparecimento da arte surda através da literatdeapoesia sdo uma realidade concreta.
Também nas escolas de surdos sua auséncia € evilllast narrativas dos professores se
escuta que sua arte é pobre, ndo tem valor. Dttaremnte, entende Sutton-Spence em seu
documentéario (2005), no qual organiza uma retrds@ecobre a poesia surda, incluindo
variedade de estilos, influéncias formais e fodesnspiracdo sobre expressionismo abstrato
da lingua, longe de qualquer idéia de ineficiéntiazem mitos, motivos, identificacdo e
caracteristicas da cultura surda. Além de presseis valores, sua cultura, é preciso também
divulga-la. Como assinala Perlin, nem todos osr&abculturais ouvintes remetem aos surdos
e, portanto esses vazios culturais precisam senghélos e divulgados. Trabalho dificil de
realizar sem a presenca de professores ouvintegjimls e /ou professor surdo, porque
somente outro surdo compreendera por inteiro a agens, a metafora criada por um surdo.
O inverso é também verdadeiro: como pode o surdgpreender a subjetividade ouvinte por
inteiro? Este é o trabalho da incluséo — inveatiéigica da piedade e da caridade para com os
surdos, conhecida como pedagogia do desastre -ta ewtra pedagogia ndo menos
desastrosa, qual seja, a ouvintizacdo. Sobre a&guassim se posiciona Perlin em a Invencéo
da surdez (2006, p. 78-79):

No espaco pedagogico, os discursos narrativos rdssgores surdos séo a favor da
diferenca cultural. Um exemplo remete a questa@aseusempre no referente a
lingua, onde interfere a aprendizagem de portugaé® lingua que esta ao lado,
falada ou escrita entre grupos, nas ruas, nosigorAaaprendizagem dessa lingua
sempre foi um fato desejado, porém nada facil parsurdos.
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O dominio de portugués como lingua que auxiliampreensdo da realidade, que
propicia o entendimento daquilo que se escreveeesq fala, constitui-se em ferramenta para
enfrentar as barreiras de comunicacéao.

Também Goées, em “Surdez, Processos EducativosjetiSitade” enfatiza:

Ha concepcbes de linguagem que destacam sua condigdacontecimento,
dialégico; de forca de reproducdo e de transformagéativa; de atividade que
constitui os processos humanos, sem a qual ndonténteos entre sujeitos e
formacéo da subjetividade; do modo de significanundo e a cultura, etc. Apesar
dessas diferentes énfases conceituais, a linguaggsim concebida, demanda néo
apenas um reconhecimento ou reiteracdo de suatémp@, mas uma posi¢cdo de
centralidade, também, e, sobretudo, no campo deagda de surdos. (Goes, Com
guem as criancas surdas dialogam em sinais? ({929).

Os discursos pedagoégicos devem priorizar adaptagfigsulares, oferecer servigos
e profissionais para atender alunos com deficiéme@uidos, oferecer salas de aula
arquitetonicamente preparadas para as diversams$od® necessidades especiais, modificar
planejamentos, didaticas, avalia¢des, etc. Outiasas de encarar a deficiéncia também se
fazem presentes, por exemplo, a linglistica valelseuma nomeacdo mais positiva,
preocupada com o politicamente correto, e com migéab mais exata da condicdo de cada
aluno. A estatistica quantifica as condicfes dgsites comparando-os aos parametros de
normalidade. A questdo legal também se faz prespata que a legislacao existente se faca
cumprir e as que faltam sejam elaboradas. Poréntiscorso clinico que se destaca ao narrar-
se a deficiéncia e, o paradigma da normalidadejaai@ muito presente, negando-se
reiteradamente a diferenca; insistindo-se em tagarecessidades especiais como algo a ser
corrigido ou curado e assim torna-los iguais aasrrais”, conforme explicita Skliar, (p.12)
em “Estudos surdos e Estudos culturais em educacéo”



CONSTRUCAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Reformas, renovagfes, mudancas, adaptacdes e Oemriap curriculo parecem
constituir, hoje em dia, um simbolo discursivo canpretensdo de salvaguardar todas as
transformacdes pedagdgicas. A utilizacdo desseosdnthiscursivo esta permeando muitas
das discussfes educativas, e determina uma o@denpatitica especifica para a qual tendem
quase todos os projetos de educacdo moderna. Cdidagie, melhorar os conteldos,
horizontalizar e/ou transversalizar as disciplidasconhecimento, seriar ou desenvolver em
ciclos as matérias do curriculo’, etc., sdo asudsies que ocupam praticamente todo o
cenario das mudancas pedagodgicas na atualidadarrfouto €, desse modo, um simbolo
superficial e um ‘fetiche’ das necessidades desfommacdo educativa. Essas questdes estao
ou deveriam estar presentes na construcdo do@mmjético pedagdgico das escolas e o ideal
€ que resultassem de uma discussao coletiva naegtisessem representados todos os
segmentos da comunidade escolar. E mais do que dsso 0 projeto construido seja
realmente viavel e atenda as principais demandassdala e da comunidade em que esta
inserido. Também se deve ter presente na constrdgdprojeto politico pedagogico, as
reflexdes concernentes a concepc¢ao de educachondem/mulher, de escola , de sociedade,
de cidadania, de conhecimento e, ainda, o0s presmgodfilosoficos, socioldgicos,
epistemoldgicos e metodoldgicos que o fundamenkEsse pensamento é corroborado por

Paulo Freire, ao afirmar que:

Escola Cidada é aquela que se assume como uno centlireitos e de deveres. O
gue a caracteriza é a formacao para a cidadangscéla cidadd, entdo, é a escola
gue viabiliza a cidadania de quem esta nela eudeqvem a ela. Ela ndo pode ser
uma escola cidada em si e para si. Ela é cidad@atida em que se exercita na
construcao da cidadania de quem usa o0 seu esp&gtoka cidada é a escola cidada
é uma escola coerente com a liberdade. E coeremtgiscurso formador, libertador.
E uma escola que luta para que os educandos-edasadejam também eles
mesmos. E, como ninguém pode ser s0, € uma eselaodhunidade, de
companheirismo. E uma escola de produgdo comunaluer € da liberdade. E uma
escola que ndo pode jamais ser licenciosa e neoritatit.
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E uma escola que vive a experiéncia tensa da dagiac( GADOTTI e ROMAO,
1997: Quarta capa).

A construcdo de um projeto politico pedagogico @nglquestdes politicas, sociais,
cognitivas e afetivas porque todas estao interfigagldevem ser compreendidas como parte
do processo de aproximar a escola do cidaddopda, tna qual, a escola se torna cidada ao
exercitar a cidadania. Um projeto politico ultregzas simples elaboracdo de planos para
cumprir exigéncias burocraticas. Um projeto paditipedagdgico reflete os objetivos e
prioridades estabelecidos pela coletividade e @@ds acdes necessarias a construcao de
uma nova realidade. Necessita para tanto compnoreeto de todos os envolvidos no
processo educativo e deve amparar-se em concepedesas solidas que propiciem o
aperfeicoamento e a formacéo de seus agentes. foesta rompem-se as resisténcias em
relacdo as novas praticas educativas. Os agentesates devem ter uma postura
comprometida e responsavel para que haja a coaqodetiva de um espaco para a
autonomia. A autonomia é importante para que alasseja realmente um espaco
democrético e ndo mero reprodutor da realidadeosmmnémica em que se insere,
cumprindo ordens e normas impostas pelos orgadsasede educacao que, invariavelmente,
desconhecem a realidade local. Entretanto essaamia busca uma identidade prépria da
escola e a superacao dos problemas da comuniapade@ertence e conhece melhor do que o
préprio sistema de ensino e ndo consta de seuégitapisolar-se, obter liberdade ilimitada,
afastando-se das fundamentacdes e procedimentais lgge norteiam a educacdo. Uma
escola que deseja promover a inclusdo precisa lh@baesse sentido, ouvindo as
necessidades dos educandos, de suas familiasb&namtendendo aos anseios e duvidas que
0 processo de inclusdo desencadeia nos docentes.

O projeto pedagégico exige profunda reflexdo sa@wdinalidades da escola, assim
como a explicitacdo de seu papel social e a clafmiddo de caminhos, formas
operacionais e acbes a serem empreendidas por tsdesvolvidos no processo
educativo. Seu processo de construcdo aglutinar&as, convicgdes, conhecimentos
da comunidade escolar, do contexto social e cientifconstituindo-se em
compromisso politico e pedagégico coletivo. Elecisi@ ser concebido com base nas
diferencas existentes entre seus autores, sejasn petdessores, equipe técnico-
administrativa, pais, alunos e representantes daisilade local. E , portanto, fruto
de reflexdo e investigacéo. ( Veiga, p. 9).

No projeto politico pedagdgico esta contida a pstgaurricular, que devera nortear
o fazer pedagogico da escola em consonancia coifo ajjie a escola pretende em seu

projeto educativo.
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Todo processo de educacdo escolar, por ser int&lc® sistematico, implica a
elaboracao e realizagao (incluindo ai a avaliag&ym programa de experiéncias
pedagégicas a serem vivenciadas em sala de awdeascola. Estamos entendendo
por curriculo este conjunto de atividades. ( Vema9).

Evidentemente, curriculo ndo se refere a uma distaonteidos a ser transmitidos
para sujeitos passivos e idénticos, pois as questieicas e politicas, subjazem diferentes
representacdes de sujeitos, de conhecimento eutagib. Um curriculo bem elaborado
precisa atingir a diversidade de educandos e abpaco para as adaptacOes curriculares
necessarias ao processo de incluséo.

O Bilinglismo para surdos/as, desenvolvido a padir década de 80, em
decorréncia das pesquisas sobre as Linguas desS@aas comunidades
surdas,considera que a Lingua de Sinais é a pariiegua do surdo/a e a segunda
lingua é a lingua majoritaria da comunidade emeagié inserido/a. Neste caso, a
Lingua Portuguesa, passa a ser vista como umadzdimgua, como uma lingua
instrumental cujo ensino objetiva desenvolver nceaghz habilidades de leitura e
escrita. ( Freire, 1998).

A lingua de sinais € primordial no curriculo de aaifio de surdos, mas outras
adaptacdes podem corroborar o bem estar do swhiddo, fazendo com que o ambiente lhe
seja favoravel. Entre estas, encontram-se jogascdmteiras e técnicas produzidos pela
cultura surda ou adaptada de ouvintes. A tecnolagimduz produtos como telefone
adaptado, pagers, fax, e-mail, chats, listas deusksio, torpedos e, ainda, sinalizagéo
luminosa para campainhas, telefone, alarme de @egayr rel0gios e celulares com alarmes
vibratérios, legendas ou telas de intérpretes tevisdo, adaptacdo da arbitragem nos
esportes, substituindo os apitos por acenos e dengotre outros. Ressalte-se que as
adaptacOes curriculares passam, necessariamelaig@repgaro e aparelhamento das escolas e
por investimentos em educagdo que vao da ampldg@ede a diminuicdo da sobrecarga dos
docentes.



ANALISE DOS DADOS COLETADOS

O PPP da escola tem por fundamentos filosoéficoltivem valores e formar

individuos capazes de interagir na sociedade.’sHfiga-se:

“pela necessidade de adequar sua préatica eduéativavas exigéncias pedagogicas,
sociais e afetivas da comunidade escolar, na lilsdarmacéo plena do cidadéo,
situando-o no tempo e no espaco, sendo agenterwonstio seu conhecimento,
valores, sentimentos e acdes.”

O marco situacional faz um diagnéstico bastantiéstaalas condi¢bes da escola:

Em vista da permanente busca da qualidade do pmessino-aprendizagem e ao
atendimento das diretrizes curriculares propostda hDB, sentimos que muitas

necessidades se apresentam para a escola que gsieRara atingir nossas metas
precisamos superar dificuldades como:

a. Pouca participacéo da comunidade escolar negsoeducativo da escola;
b. Curriculo que ndo abrange as diversas realidase€ncias dos alunos;

c. Falta de cursos e recursos para o preparo ddésspores da classe regular para
atenderem os alunos oriundos das classes de Edué&zsgiecial;

d. Poucas horas de estudo para aperfeicoamentosaisgiio dos assuntos
pedagogicos;

e. Falta de recursos humanos para proporcionarceefpedagogico ou apoio
especializado;

f. Indisponibilidade de recursos para viabilizasjptos desenvolvidos pela escola.

Ao se comparar as propostas politicas da escolea&idade, percebe-se quao longe
se encontram de atingir ao que se propde no PP§ltuagdes dispostas acima se repetem no
discurso dos professores e, apesar do reconhedrdenue precisa ser feito, parece haver
muitos entraves para a sua realizagcédo, tanto desx financeiros quanto de recursos

humanos. Do que acima se explanou, fica a impresgd@ue as metas tornaram-se
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inacessiveis. Realmente o que é oferecido as sguoldicas em termos de recursos humanos
e financeiros é infimo, e isto parece minar o aedejlutar por conquistas. Fato que também
se reflete na comunidade escolar, mantendo-sentisia escola.

Os professores das classes de surdos mantém uetopjujto a comunidade e as
familias no intuito de divulgar a lingua de sinafypesar do esforco em manter funcionando
uma estrutura que € unica na cidade, o profes$mnea a falta de atualizacdo profissional e
de profissionais de apoio e reforco pedagogico aardasses de educacdo especial.

A escola pretende, em seu objetivo geral, “Desperiateresse pela aprendizagem,
oportunizando-lhe situagdes de vivéncias para ggsgm ascender social e individualmente,
respeitando seu ritmo e limitagdes, buscando Hickiie integra-los efetivamente na
sociedade, no pleno exercicio da cidadania”.

A educacdo de modo geral ndo consegue atingir resta. Tratando-se de uma
escola de Uruguaiana torna-se ainda mais distpoig,é conhecido o indice de desemprego
entre os jovens, portanto, bastante limitadas amods de insercdo social do estudante
oriundo de classes especiais. A situacdo econdmicsocial do municipio aliada ao
sucateamento da educacao néao oferece educacaalade ao aluno incluido, restringindo
o pleno exercicio de sua cidadania.

Em relagdo a Educacgédo Especial, o0 PPP tem porivabjéOportunizar situacdes
para que o aluno desenvolva suas potencialidaéggeitando o ritmo e limitagbes de cada
um, buscando a sua integragao efetiva no contexialem pleno exercicio da cidadania.”

Cientes da realidade da comunidade e da escdlalndénte este objetivo podera ser
alcancado plenamente. Como poderd o aluno da clkssecial de surdos desenvolver
plenamente o seu potencial sem o apoio de intégpdxt lingua de sinais ao ser encaminhado
a classe regular? Como poderao os professoresiskedlegular atender as suas necessidades
de comunicacéo e expressao sem o referido apomie@corre nestas classes € a integracao
do aluno surdo no ensino regular, posto que inolusidadeira, se € que € possivel ou
desejavel, envolve o cumprimento da legislagéo.

Em seu Marco Doutrinal, a escola explana as sespiitincepcdes com relacéo
aluno: “Sujeito da aprendizagem, incorporando eesan sentimentos e acdes Uteis para o
desenvolvimento, construcdo e reconstrugao pieprio e da realidade em que vive.”

Na perspectiva de construcdo do saber e de acalineos com deficiéncia adota
metodologias que possibilitem ao aluno construsonhecimento e reconstruir-se enquanto
identidade. No caso dos surdos, perpetua-se ot@mmim e a pratica da oralidade, devido a

inexisténcia de professores ouvintes bilinglies atdepretes de sinais. O ensino de Libras
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proporcionado nas classes especiais de alfabatifag& 22 série) ndo tem continuidade. O
aluno surdo fica desassistido e certamente desdatioy pois a proposta de educacao
existente ndo aponta qual metodologia devem segurofessores que recebem esses alunos
apos deixarem a classe especial. Somam-se doiemad o do aluno que ndo compreende o
professor e o do professor que ndo sabe como giteam ele. Sem comunicacdo nao ha
interacéo e consequentemente dificulta a apreneiaag

“Entendemos a Educacdo como um processo que déserydnomem como um
todo, nos aspectos intelectual, afetivo, moraliasopsicoldgico e artistico, para que seja um
cidadao integrado e participante na sociedade enviga.”

Desta concepcgao de educacgao (que ndo ocorre doaootidela nem de outras tantas
escolas consideradas inclusivas), quem mais sandiatda escola é o aluno surdo, que por
suas peculiaridades necessita de curriculo apdmpriasto que a lingua materna deve ser a
sua “lingua natural” sinalizada, tendo o ensin@okugués como segunda lingua. Condigéo
que ndo lhes é oferecida, uma vez que sua difenefigaé reconhecida integralmente no
curriculo da escola.

O plano de estudos descreve a dinamica do proesksmtivo e sua metodologia
como sOcio-interativa atrelada a pedagogia corgste, de modo que o aluno estabeleca
relacdes criticas, engajadas na realidade, priaitelgp a teoria e a pratica na busca do saber e
do fazer. Se ndo ha comunicacdo adequada comor&eadateracdo? Ainda que ocorra,
devido ao interesse do professor, ndo sera suficigara suprir as lacunas existentes na
comunicacao entre culturas diferentes.

No plano de estudos, o professor e o aluno saoitbsscomo agentes da construcao
do saber e tém por objetivo principal construietghmente o conhecimento, respeitando as
idéias, o ritmo de cada um, sem excluir os dif@esaberes. Mais uma vez é de se perguntar
de que forma se dara o coletivo com tamanha barm@iexpressao plena do pensamento e a
devida compreensdo do pensamento expresso pelespoofe pelo aluno? Quanto aos
diferentes saberes ndo ha como desenvolvé-los gmarem parte de sua subjetividade
cultural. Por exemplo: o folclore, a poesia, o huras historias de vida, tudo esta silenciado.

No plano de estudos, a parte dedicada a educap@ciastem por objetivo geral:
“Oferecer atendimento educacional adequado a plidade do aluno, buscando o encontro
dele com ele mesmo, a acdo e a interacdo numaepvspde cidadania e democracia”.

Nesta modalidade atende deficiéncias auditiva,aVisumental. Pela natureza do
trabalho, que se propde a verificar proposta diresda a educacéo de surdos, nao discorrerei

sobre as outras modalidades.
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O curriculo da educacédo especial prevé classeiabpaca alfabetizacdo de surdos
em Libras e posterior reclassificagdo nas sériesis do ensino regular. No plano afetivo
reforca a auto-estima, 0 senso critico, a autonenmaautoconceito. Entretanto, a concepcao
clinica ainda se faz presente nas orientacfesco#aeso elencar treinamento sensorial, leitura
orofacial, fono-articulacdo auditiva, desenvolvingeda linguagem, da sintaxe através da
comunicacao total e da lingua de sinais. A prati@aoralidade prevalece no curriculo e,
mesmo esta é deficitaria, pois ndo conta com ooapeifonoaudidlogo para desenvolver o
treinamento adequado. Entende-se que as criangasoggeguem manter acompanhamento
em consultérios sao as que obtém bom desempendlaresc

Os alunos com necessidades especiais auditivas@vincluidos na escola contam
com o apoio de uma sala de recursos no turno inv&sta sala constitui-se em espaco de
apoio especializado, voltado ao atendimento indafidado, com proposta pedagodgica
diferenciada. Requer profissional habilitado, matgredagdgico especifico, equipamentos
especiais e espaco compativel com as necessidadedudando. A sala de recursos para
deficientes auditivos, de responsabilidade da maxi@a, estd desativada por falta de
recursos humanos. Entdo, as demais caréncias do elwa escola somem-se esta para
demonstrar como anda a educacéo em geral e adimesurparticular.

A escola possibilita estudos e adaptacfes curresllatravés de atendimento
individualizado em sala de aula, a fim de adeqs&kexigéncias curriculares, em casos de
transferéncia. Também séo oferecidos estudos daresi ao aluno incapacitado de
presenciar as aulas e o apoio do servico audidvisugrocesso ensino-aprendizagem. Porém
nota-se a auséncia de um curriculo especifico adagt educagéo de surdos, talvez devido ao
préprio despreparo da escola e dos docentes patanmanta-lo. Assim como de recursos e
tecnologias de apoio, pois além dos professoredadgse especial contam apenas com um
aparelho telefénico adaptado as suas necessidadedaboratorio de informatica, que
funciona precariamente por falta de pessoal edzaia.

Percebe-se que o ambiente ndo foi preparado paEdusdo, até pelo modo como
aconteceu. A equipe de supervisao refere-se muiswa@hida” com referéncia a educacéo
especial, sugerindo um carater assistencialistahec para que ndo fossem ainda mais
estigmatizados, para que nao fossem alijados diegso de educacao.

Assim como nao se preparou o espaco fisico, deursesmo em relacdo as questdes
pedagogicas. Os documentos da escola ndo refergpiaades pedagdgicas direcionadas as
classes especiais e nem fazem qualquer alusda@o slirdo incluido nas séries do ensino

regular. Do que se depreende que a metodologiadaioi escola esta em desacordo com o



25

pensamento dos pedagogos que defendem uma culbsraswldos, com a presenca de
intérpretes de libras, de professores surdos, diegaores ouvintes bilingties e o curriculo
desenvolvido em portugués como segunda lingua. ®eRElui 0 aluno surdo na medida em
gue ndo apresenta proposta pedagoégica para edudacsirdos e ndo promove 0 ensino
bilinglie nas séries do ensino regular em que é@stAodos.

Por outro lado a escola vem se organizando e amdplimomentos de encontros da
comunidade surda, promovendo eventos e formangmgme familiares e de estudantes para
a divulgacao de Libras. Estes espacos de divulgag&atroca entre surdos e ouvintes, aliados
ao interesse dos professores da classe espegrabmever o contato de um niimero maior de
pessoas com a lingua de sinais, demonstra que acnsg fortalecer e a frutificar a cultura

surda em torno da escola que os acolhe e que caipamh uma verdadeira inclusao.



CONCLUSAO

A pesquisa realizada junto a Escola Estadual Matécandido Rondon, envolvendo
documentos da escola como PPP, Planos de EstuBegimento Escolar e questionarios
respondidos por docentes da educacao especiatdia,egssava conhecer a proposta para a
educacao de surdos e se estad adequada ao moa@elocdedo que se quer implantar, centrada
no enfoque da diferenca surda.

Infelizmente ndo € este 0 modelo de educacgéo gisz ggesente nesta escola e em
outras que sem classes especiais “incluem” alum@os. O que se vé € a auséncia de apoio
especializado e de aperfeicoamento de professarasyelhor atendé-los.

O surdo pensado como diferenca ndo esta descritmesthum dos documentos
oficiais da escola, nem ha qualquer referénciauzaghio bilingle. Nas poucas referéncias
existentes, fica evidente a proposta pedagogicdaaaticercada na concepcao clinica da
surdez, a qual também n&o pode ser desenvolvamtanto, por falta de recursos humanos e
de equipamentos. Por consequiéncia ocorre a baixéagsacdo dos surdos, analfabetismo,
desemprego e desvalorizacéo.

Apos ler, conversar com a equipe pedagdgica ewstae duas professoras percebe-
se que nessa escola, paralelamente a uma progosthudacao tradicional, existe uma outra,
que se vem se desenvolvendo e crescendo lentareemie, ndo pode ser lida porque néo é
oficial, porque acontece para além do PPP e apamtao reconhecimento de LIBRAS como
a lingua natural dos surdos.

Esta proposta ainda precisa ser escrita, ouvindoaisres interessados, ou seja, 0S
proprios surdos, para que tenha o reconhecimenesaza, para que tenha respaldo em seu
regimento e possa exigir o cumprimento da legislagé vigor, e dessa forma favorecer uma
aprendizagem digna e a valorizagdo da cultura sutddiura com a qual, ainda que

modestamente, este trabalho pretende contribuir.
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APENDICE

Foram realizadas duas entrevistas na escola. Ummaacgupervisora escolar de
educacdo especial e outra a professora da classardes, tendo a funcédo de elucidar a
metodologia empregada na escola.
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APENDICE A —QUESTOES RESPONDIDAS PELA SUPERVISORA DE EDUCAGAO ESPECIAL

R

Qual a proposta da escola para a educacéo especial?
Quais as dificuldades da escola em relagéo a gxtus
Como podem ser resolvidas?

Quais as adaptacdes curriculares realizadas ndaesco funcdo da educacao
especial e da presenca de alunos surdos?
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APENDICE B —ENTREVISTA COM A PROFESSORA DA CLASSE DE SURDOS

1. Quantos alunos frequientam a classe?

2. Qual a proposta de educacéo destinada aos suqied gua concepgao?
3. Qual a metodologia empregada e a sua relagéo tiogua de sinais?
4

. Quais as adaptacdes curriculares introduzidas c@aedirigidas a educacao de
surdos?

o

Quais as dificuldades da escola em face da inchuséo

6. Quais as dificuldades enfrentadas pelo aluno surdo?



