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RESUMO

POSSIVEIS NEGO,CIACOES DOS DISCURSOS CURRICULARES NO CONTEXTO DA
EDUCAGAO BILINGUE DE UMA ESCOLA DE SURDOS DO RIO GRANDE DO SUL

AUTORA: MARCELE MARTINEZ CACERES
ORIENTADORA: PROFESSORA DOUTORA MARCIA LISE LUNARDI-LAZZARIN

Esta Dissertacdo, desenvolvida no Programa de Pos-Graduacdo em
Educacdo, na Linha de Pesquisa de Educacdo Especial do Centro de
Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria, frata de um exercicio de
problematizacdo empreendido a partir da questdo orientadora deste
trabalho, qual seja: como os discursos curriculares de uma escola de surdos
do Rio Grande do Sul movimentam-se em relagdo a Politica de Educagdo
Bilingue2 Para tanto, este estudo tem como objetivos: analisar como os
discursos produzem as prdticas curriculares das escolas de surdos e
problematizar as prdaticas curriculares de uma escola de surdos do Rio
Grande do Sul em relacdo a Politica de Educacdo Bilingue. Para movimentar
minha problematizacdo e meus objetivos, num primeiro momento, considerei
materiqis elaborados tanto pelo Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil
quanto pela comunidade surda brasileira, para analisar os discursos sobre a
Educacdo de Surdos que neles circulam. O segundo momento de pesquisa
foi constituido pela andlise do Projeto Politico-Pedagdgico de uma escola de
surdos do Rio Grande do Sul, bem como por enfrevistas com professores
dessa escola e observacdes do cotidiano escolar, registradas em forma de
didrio de campo. Para dar conta desse empreendimento téorico-
metodologico, ufilizo-me dos Estudos Culturais em Educacdo, Estudos Surdos
e algumas nocdes do pensamento de Michel Foucault, mais
especificamente, o discurso e as relacoes de saber/poder. Movimentando o
primeiro objetivo da pesquisa, pude concluir a evidéncia de um desencaixe,
um descompasso entre esses discursos € uma permanente negociacdo entre
a comunidade surda brasileira e o disposto pelo Ministério de Educacdo —
negociacdo essa que, por vezes, € produtiva e acaba trazendo conquistas
para os sujeitos surdos, como € o caso, por exemplo, da oficializacdo da Lei
de Libras mediante o Decreto 5626/2005. Em relacdo ao meu segundo
objetivo, percebi que a escola investigada centra suas prdticas no ensino e
apredizado da Lingua de Sinais, sendo esta lingua, praticamente, o Unico
meio de comunicacdo denfro do espaco escolar. Também evidencio a
presenca permanente da comunidade surda, como se a escola fosse o local
de fortalecimento dessa comunidade. Pude concluir que a escola
investigada procura movimentar seu curriculo de acordo com a politica
bilingue, investindo na Lingua de Sinais e em um curriculo com disciplinas
especificas, com questdes sobre cultura, histéria e identidade surda.

Palavras-chave: Educacdo bilingue. Curriculo. Educacdo de surdos.



ABSTRACT

POSSIBLE NEGOTIATIONS OF CURRICULAR SPEECHES IN THE CONTEXT OF
BILINGUAL EDUCATION OF A SCHOOL OF DEAFERS OF RIO GRANDE DO SUL

AUTHOR: MARCELE MARTINEZ CACERES
ADVIDOR: TEACHER DOCTOR: MARCIA LISE LUNARDI-LAZZARIN

This dissertation was carried out in the Postgraduate Program in Education, in
the Research Line of Special Education of the Education Center at the
Federal University of Santa Maria. It has involved an exercise of
problematization developed from the following guiding question: how do the
curriculum discourses of the deaf school operate in relation to the Bilingual
Education Policy?¢ Hence, the objectives of this study are both to analyze the
way in which the discourses have produced curriculum practices in deaf
schools, and to problematize the curriculum practices of the deaf school in
relation to the Bilingual Education Policy. In order to carry out the
problematization and achieve my objectives, firstly, | considered materials
formulated by both the Ministry of Education (MEC) of Brazil and the Brazilian
deaf community to analyze the discourses about Deaf Education spread in
such materials. Secondly, | analyzed the Pedagogical-Political Project of a
deaf school in Santa Maria, as well as inferviews with teachers of that school
and observations of the school routine, which were recorded in a field journal.
To carry out this theoretical-methodological task, | have used Cultural Studies
in Education, Deaf Studies and some notfions of Michel Foucault's thought,
more especifically, the notions of discourse and power/knowledge relations.
By working on the first research objective, | was able to notice a kind of
mismatch or disparity between those discourses, and a permanent
negotiation between the Braziliaon deaf community and the proposals of the
Ministry of Education — a negofiation that sometimes is productive and ends
up producing gains to deaf subjects, such as the officialization of the Libras
Act by means of Decree 5626/2005. Regarding my second objective, |
realized that the investigated school focuses its practices on Sign Language
teaching and learning, and this language is almost the only means of
communication in the school setting. | have also evidenced the permanent
presence of the deaf community, as if the school were the place of
community strengthening. Furthermore, | have concluded that the
investigated school attempts to work with its curriculum in accordance with
the bilingual policy, by investing in both Sign Language and a curriculum with
specific discplines, addressing issues related to deaf culture, history and
identity.

Keywords: Bilingual education. Curriculum. Deaf education.
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1 DESENCAIXES INICIAIS

Pesquisar, independente do que se propode, exige estudar, debrucar-se
sobre muitas leituras, dialogar com alguns autores, fazer escolhas tedrico-
metodoldgicas, e produzir uma escrita académica. Considerando esse
pressuposto, minhas escolhas sdo bem definidas: parto dos Estudos Culturais
em Educacdo e dos Estudos Surdos, com incursoes pontuais na obra de
Michel Foucault. Com essas escolhas tedrico-metodoldgicas, pretendo
empreender um exercicio de problematizacdo em torno dos movimentos
dos discursos curriculares das escolas de surdos em relacdo G Politica de
Educacdo Bilingue, sendo este exercicio desenvolvido no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo - Mestrado, na Linha de Pesquisa de Educacdo
Especial da Universidade Federal de Santa Maria.

No segundo semestre do ano de 2015, apds ingressar no Mestrado em
Educacdo, durante a realizacdo da disciplina Docéncia Orientadal, tive
acesso ao texto "O desencaixe como forma de existéncia da escola
contempordnea”, de Clarisse Traversini (2012), que traz as ideias de encaixe
e desencaixe da escola e do curriculo na Contemporaneidade. Afetada por
essas ideias € que proponho conduzir minha escrita numa analogia com as
palavras que a autora sugere em seu texto.

“[...] Se acreditarmos que a linguagem & constitutiva das realidades, as
metanarrativas nos forneceram as explicacdes universais que nNnos
possibilitaram ver o encaixe como algo “real”.” (TRAVERSINI, 2012, p. 174).
Parto de uma perspectiva na qual as coisas sdo da ordem da
problematizacdo, do fensionamento, portanto, acredito que a todo
momento precisamos nos desencaixar; esse desencaixe & produtivo. E nos
desencaixando, saindo da nossa zona de conforto, suspeitando do que estd
dado como “algo real”, que nos permitimos problematizar, tensionar, com

isso, colocando as verdades em suspeita e fazendo pesquisa.

I Realizei essa Docéncia na disciplina denominada “Escola, Curriculo e Planejamento na
Educacdo Especial”, sob responsabilidade da Prof. Dra. Marcia Lise Lunardi-Lazzarin, no
Curso Educacgdo Especial - Licenciatura (noturno).
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Os Estudos Culturais preocupam-se com a relacdo entre
conhecimento, cultura e poder. Para esse campo de estudos, a culturg,
enfendida como prdtica de significacdo no enforno social, € algo
incompleto, que deve estar sempre em processo. Nesse sentido, o
conhecimento ndo se torna Util por ser ensinado isoladamente, mas sim ao
mesclar-se e juntar-se com diferentes contextos e historias culturais
produzindo conhecimentos variados e subjugados. Nessa perspectiva, a
construcdo do conhecimento deve possibilitar a compreensdo e a andlise
critica de multiplas histérias, culturas e experiéncias. Nesse sentido, entendo o
poder, através de Michel Foucault (1999), como algo capilar, que estd em
toda parte, perpassando, dessa forma, a cultura e o conhecimento. NGdo hd
pratica ou producdo de significacdo, por exemplo, sem que haja relagcoes
de poder. A relacdo entre conhecimento, cultura e poder vem interessar ao
campo dos Estudos Culturais e, neste tfrabalho, irei alinhar essa relacdo com
0s Estudos Culturais em Educacdo e os Estudos Surdos.

A escola, como instfituicdo disciplinadora, € um lécus ordenador, que
institui as disciplinas e modela os corpos; organiza 0s espacos € os tempos da
escolarizacdo e, por fim, direciona os destinos dos seus sujeitos (VARELA e
ALVAREZ-URIA, 1992). A partir disso, trata-se de tomar a escola na sua
positividade. As ideias de ordenacdo, disciplinarizacdo, organizacdo e
direcionamento servem a essa positividade na medida em que,
perpassando séculos, a escola manteve-se como instituicdo formadora por
exceléncia. Hoje, embora existam outros espacos e oufros tempos de
formacdo, a escola confinua sendo o lécus obrigatdrio de formacdo dos
sujeitos dos quatro aos dezessete anos de idade.

Na condicdo de aluna desse |6cus de formacdo, a ordem escolar
constituiu-me e, até entdo, nada me incomodava, inclusive porque, apds
concluir o Ensino Fundamental, parti para uma formacdo no Curso Normal,
buscando saberes para repassar conhecimentos na sala de aula; ou seja,
intencionando ser uma especialista em educacdo. Sendo filha de uma

professora, que trabalhava 40 horas semanais, fui subjetivada pelas praticas
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de minha mde com seus alunos, e isso produziu a vontade de me tornar uma
professora também.

Durante o Curso Normal, continuava participando da ordem escolar,
com seus encaixes e desencaixes, melhor com seus desencaixes. E
importante ressaltar que ndo trago, durante a escrita deste trabalho, as
palavras encaixe e desencaixe como nocgdes antagdnicas, contrdrias,
dispares, e sim, numa relagcdo de imanéncia. Conforme Deleuze (2005), a
imanéncia ndo estd relacionada d ideia de causa e consequéncia, mas de
uma causa que se atualiza nos seus efeitos. Portanto, faco uso da expressdo
desencaixes para tratar da escola, do curriculo, das tessituras desta pesquisa.
Desencaixes funcionando, operando na negociacdo, na tensdo da ordem
escolar.

Parti da minha cidade natal, Bagé, na Regido da Campanha, para
Santa Maria, na regido Central do Estado do Rio Grande do Sul, com o sonho
de cursar uma licenciatura. Novamente, queria uma formacdo para
trabalhar na escola. Conforme fui adentrando nas discussdes da perspectiva
que ora estudo, fui compreendendo melhor esse local, percebendo que a
escola é insfituida na Modernidade como uma “maquinaria escolar”
(VARELA e ALVAREZ-URIA, 1992). Um lugar que regula, disciplina, individualiza
e, através das relacdes de poder e resisténcia, nos produz como sujeitos.

Durante a graduacdo, algumas questdes comecaram a ser
problematizadas, em especial, no sétimo semestre da graduacdo, quando
tive contato com a perspectiva que orienta esta pesquisa. Esses desencaixes
comecaram a fazer sentido e passaram, cada vez mais, a me inquietar; e
nessa tomada, nesse movimento de tensionamento, que constitui-se esta
pesquisa.

Meu interesse pelo ingresso no Mestrado em Educacdo deu-se a partir
de inquietacdes acerca de alguns desencaixes presenciados em uma
escola de surdos durante a prdtica de estdgio na drea da surdez. Acredito
ser importante ressaltar que a Educacdo de Surdos € uma drea que me

afeta desde minha formacdo no Magistério, e € devido a esse interesse que
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procurei, entdo, no ano de 2010, a formacdo inicial em Educacdo Especial?
na Universidade Federal de Santa Maria.

Durante os quatro anos da graduacdo, denfre as varias disciplinas que
compdem a matriz curricular sobre surdez, estudei que a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) era a forma primordial de comunicagdo dentro da escola de
surdos. Inclusive, a partir da regulamentacdo da Lei de Libras pelo Decreto
5.626/05, a Libras passou a ser disciplina obrigatdria dos curriculos dos cursos
de licenciatura e Fonoaudiologia, visando que os profissionais saiam
“habilitados” a trabalhar com os sujeitos surdos.

Transitei pela escola de surdos, a partir do sexto semestre do Curso,
quando fui realizar observacoes e coleta de dados da escola para posterior
estdgio, e deparei-me com uma realidade diferente da que havia estudado:
alguns surdos oralizados; outros, usando aparelhos auditivos e, ainda, um
aluno com implante coclear (IC)3. Nesse panorama, um tanto diferente do
que eu esperava enconftrar, passei a perceber alguns desencaixes dessa
rede discursiva que constitui o que entendemos por escola de surdos: a
centralidade das discussdes sobre educacdo bilingue e, ao mesmo tempo, a
presenca de um aluno com implante coclear na escola. Alunos oralizados
que, raramente, utiizavam a Libras para comunicacdo.  Essas
problematizacdes inquietavam-me e instigavam-me, cada vez mais, a
pensar sobre a Educacdo de Surdos.

Em meio a esses desencaixes, fui percebendo o quanto somos
subjetivadas pelo curriculo do nosso proprio Curso. O Curso possui uma
pratica curricular que vai mostrando quem é o sujeito surdo e como ele vai
se constfituindo: aquele “surdo puro”, que utiliza apenas Libras na
comunicacdo, que faz parte de uma comunidade, com lingua e cultura

proprias. O curriculo constitui, assim, um papel fundamental na formacdo do

2 O Curso de Educacdo Especial - Licenciatura (diurno) habilita o profissional para atuar em
trés dreas: dificuldades de aprendizagem, déficit cognitivo e surdez, portanto, possui
estdgios supervisionados nessas trés dreas.

3 O Implante Coclear é um aparelho eletrénico de alta tecnologia. E composto de uma
unidade interna, que é implementada através de uma cirurgia dentro do ouvido do
paciente, e por uma parte externa.
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professor de Educacdo Especial, capaz de subjetivar suas praticas.
Conforme Veiga-Neto (2001), o curriculo funciona, desde sua invencdo,
como um dispositivo que fabrica o sujeito moderno.

O curriculo, pensando a ufilidade da educacdo para o sujeito e para
a sociedade, organiza-se classificando as atividades constitutivas da vida
humana segundo sua importdncia e seu valor para garantir que o sujeito
possa viver uma vida completa (NOGUERA-RAMIREZ, 2011). Trata-se de tomar
o curriculo na sua produtividade, ou seja, no seu propodsito de formagdo de
sujeitos nos espacos e tempos escolares. Nesse sentido, o curriculo organiza o
ensino “como um conjunto de atividades ou experiéncias organizadas
segundo as afividades e experiéncias que se espera que as criancas
desenvolvam na sua vida adulta” (NOGUERA-RAMIREZ, 20111, p. 219).

Com isso, neste trabalho, o curriculo € entendido para além das
chamadas grades de disciplinas. O curriculo subjetiva-nos, torna-nos o que
somos dentro da escola. Faz sentido, nesse contexto, nos perguntar: como o
curriculo das escolas de surdos vem movimentando detfterminadas
engrenagens para atender essa Politica de Educacdo Bilingue? Como esse
curriculo vem operando estratégias para pensar uma Educacdo de Surdos
que coloca no centro da discussdo questdes como a do SignWriting, da
disciplina de Libras nos curriculos das escolas de surdos, das aulas ministradas
por professores surdos? SAo desencaixes que consegui ver mais a fundo nas
visitas as escolas e nas andlises dos documentos institucionais elegidos como
materialidade para meu estudo, e que irei discutir nesta Dissertacdo.

Aprendi, ao longo dos quatro anos de graduacdo, que precisamos
sempre nos posicionar a favor ou contrdrios as situacdes que nos deparamos;
necessitamos tecer um juizo de valor sobre as coisas ou aceitd-las assim
como nos sdo dadas. Quando comecei meus estudos, no sétimo semestre
do Curso, para realizacdo do Estdgio Supervisionado/Surdez, orientada pela
Professora Dra. Mdrcia Lise Lunardi-Lazzarin, percebi que havia outras formas
de se posicionar frente as situacdes: pensando, questionando,
problematizando os conceitos que estdo circulando, dados como prontos,

acabados.
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Muito subjetivada pelos desencaixes que havia presenciado na escola
de surdos durante o estagio, e contaminada pelas leituras de autores do
campo dos Estudos Surdos, confinuei pesquisando esse locus de formacdo
durante o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), no qual o desencaixe de
ter um aluno com implante coclear na escola de surdos tornou-se o tema
central do meu trabalho.

Considerando a surdez como uma diferenca linguistica e cultural, a
escola de surdos como um local privilegiado para a convivéncia dos sujeitos
surdos que s@o usudrios da Libras, e tendo em vista o fato de que o IC é
constituido por uma noc¢cdo da surdez como uma deficiéncia a recuperar,
tomei como centralidade para discussdo do Trabalho de Conclusdo de
Curso: "entender quais significados sdo produzidos acerca da presenca de
um aluno surdo com implante coclear no espaco da escola de surdos”
(CACERES, 2013, p. 09).

Percebi, entdo, que a escola, ao longo dos tempos, vem se
remodelando, se desencaixando, de acordo com o publico que atfé ela
chega. Dessa forma, o curriculo também precisa desencaixar-se para poder
dar contfa desses alunos. Talvez, o curriculo materialize-se nesses desencaixes
e nos possiveis encaixes da escola contempordnea. A escola vem sendo
construida culturalmente, assim como seu curriculo.

Um dos grandes desafios que enfrentamos € “compreender o
desencaixe como proprio encaixe da escola contemporénea nos liquidos
tempos em que vivemos” (TRAVERSINI, 2012, 182). O desencaixe que a escola
precisa passar para se remodelar a esse publico, cada vez mais
diferenciado, que até ela chega, pode ser visto como algo produtivo. A
escola precisa desencaixar-se. O curriculo precisa desencaixar-se. A escola e
o curriculo necessitam acompanhar essa liquidez dos tempos.

Ainda durante a escrita do TCC, fizemos uma viagem de estudos a
Porto Alegre, quando tive a oportunidade de conhecer uma escola de
surdos que também tinha alunos surdos que utilizavam implante coclear. A
partir dessa visita, muitas inquietacdes que eu ja tinha aumentaram: que

efeitos a presenca de um aluno com IC produz na escola de surdos? O que
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isSO produz nos processos de in/exclusdo¢ Percebendo, assim, que o0s
desencaixes fazem a escola ser constante, permanente, primordial na
formacdo dos sujeitos na Modernidade. A partir de entdo, surgiu o problema
de pesquisa com o qual ingressei no Mestrado em Educagcdo da UFSM, na
Linha de Pesquisa Educacdo Especial, no segundo semestre do ano de 2014:
como os sujeitos surdos, usudrios do implante coclear, vém sendo produzidos
nas prdticas de normalizacdo ao estarem inseridos em uma escola de
surdose

Com esse ingresso, passei a fazer parte também do Projeto infitulado
“Producdes Culturais Surdas no contexto da Educacdo Bilingue4. Projeto
este que é proposto por pesquisadoras de trés Universidades Federais do Rio
Grande do Sul: Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e Universidade Federal de
Pelotas (UFPel), e realiza uma pesquisa envolvendo escolas especificas de
surdos do Rio Grande do Sul.

Durante a realizacdo das disciplinas do Curso, e da Leitura Dirigida
com o grupo de pesquisa, minhas leituras tornaram-se mais aprofundadas e,
principalmente, as questdes que debatiamos nas reunides do Projeto
comecaram a ter outro sentido para mim. Passei a intrigar-me mais com
alguns desencaixes das escolas de surdos, principalmente, com a as
questoes do curriculo frente O centralidade das discussdes da educacdo
bilingUe e interessei-me em pesquisar os discursos curriculares das escolas de
surdos frente & atfual Politica de Educacdo Bilingue. Dessa forma, meu
problema de pesquisa foi reformulado, infencionando que minha pesquisa
pudesse contribuir com dados significativos para o Projeto que faco parte.s

Segundo Lunardi-Lazzarin e Camatti (2011, p. 06),

(...) a escola de surdos tem sido um espaco privilegiado para a
aproximagdo e a convivéncia dos sujeitos surdos e (.. tal

4 O projeto Producdes Culturais Surdas no contexto da Educacdo Bilingue estd registrado no
CNPq sob a drea de concentracdo 7.08.00.00-6 - Educacdo e Sub-drea: 7.08.05.00-8 -
Curriculo.

5 Cada vez que me referir ao Projeto Producdes Culturais Surdas, citarei-o como Projeto
guarda-chuva, pois € ele que cria condigdes para a realizacdo desta pesquisa.
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aproximacdo acaba por imprimir na comunidade surda marcas
importantes nas formas de ser e de estar no mundo, especialmente
pelo processo de pedagogizacdo dos movimentos surdos.

Por ser a escola de surdos um local de encontro, possibilifando
processos de identificacdo entre os sujeitos surdos, também o curriculo estd
intimamente ligado a esses processos de identificagcdo. Entendo que em
torno da Educacdo de Surdos circulaom diversos discursos, inclusive o discurso
curricular. Tomo o curriculo como um discurso, na medida em que regula e
produz formas de ser e estar na escola, produz-se nas relacdoes de
saber/poder, e trata das questdes de identidade, diferenca e subjetividade.
O discurso curricular, entdo, produz o aluno e o professor. Conforme Lopes
(2008), o curriculo deve ser visto como aquilo que extrapola as chamadas
grades de disciplinas, abarcando uma rede de relacdes que acontecem na
escola, sendo ou ndo previstas por ela.

Nesse sentido, problematizo, neste trabalho, como os discursos
curriculares de uma escola de surdos do Rio Grande do Sul movimentam-se
em relacdo a Politica de Educagdo Bilingue? Trago como objetivos: 1)
analisar como os discursos produzem as prdticas curriculares de uma escola
de surdos; e 2) problematizar as praticas curriculares de uma escola de
surdos do Rio Grande do Sul em relacdo a Politica de Educacdo Bilingue.

Para a readlizacdo deste empreendimento analitico, utilizo-me dos
Estudos Culturais em Educacdo, dos Estudos Surdos e tomo, do pensamento
de Michel Foucault, a nocdo de discurso como uma noc¢cdo principal e
saber/poder como nocdo tangencial ao longo da escrita. Analisei, num
primeiro momento de pesquisa, os documentos elaborados pelo Ministério
da Educacdo (MEC) e os documentos elaborados pela comunidade surda
que tratam sobre a educacgdo bilingue. Num segundo momento, detive-me
na andlise dos discursos presentes nos documentos institucionais de uma das
escolas de surdos com as quais frabalhamos no Projeto citado
anteriormente. Readlizei entrevistas com o diretor da Escola e trés professores.

Também realizei observacdes do cotidiano escolar e conversas informais
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com gestores e professores dessa Escola. Tudo foi registrado em um didrio de
campo para posterior andlise.

Considerando esses momentos, optei em dividir este trabalho em cinco
capitulos. O capitulo que segue, intitulado "Desencaixes Tedrico-
Metodoldgicos”, reservo para pensar as nocoes tedrico-metodoldgicas a
partir de aproximacoes com os Estudos Culturais em Educacdo, os Estudos
Surdos e o pensamento de Michel Foucault. Utilizo, nesta pesquisa, os Estudos
Culturais em Educacdo, pois eles me ajudam a pensar na relacdo
conhecimento, poder e cultura, e apoio-me no campo dos Estudos Surdos
para problematizar as questdes da surdez. Do pensamento de Michel
Foucault, trago a nocdo de discurso como central e saber/poder como
tangencial.

No terceiro capitulo, denominado “Desencaixes dos documentos
frente aos discursos sobre educacdo bilingue”, como primeiro movimento de
pesquisa, analiso os discursos trazidos pelo Ministério da Educacdo e pela
comunidade surda sobre a educacdo bilingue e as praticas curriculares das
escolas de surdos.

No capitulo quatro, “Desencaixes da escola frentfe aos discursos da
educacdo bilingue”, problematizo as questdes referentes ao curriculo da
escola de surdos investigada, entendido, neste trabalho, como um discurso
curricular.

“Desencaixes finais” € o Ultimo capitulo deste trabalho, no qual frago
as consideracdes finais desta pesquisa, apontando o que dela ficou e

algumas possibilidades de continuarmos pensando a Educacdo de Surdos.



2 DESENCAIXES TEORICO-METODOLOGICOS

Trago, como titulo deste capitulo, a expressdo “Desencaixes tedrico-
metodoldgicos”, pois parto de uma perspectiva na qual as coisas sdo da
ordem da problematizacdo, do tensionamento. Conforme Corazza (2007),
ndo optamos por um ou outro método na pesquisa e sim por uma prdtica de
pesquisa. Constituida como “uma linguagem, um discurso, uma prdtica
discursiva (...)" (CORAZZA, 2007 p. 121), a prdatica de pesquisa € algo que nos

“toma”, no sentido de ser produtiva para nos.

Uma prdtica de pesquisa € um modo de pensar, sentir, desejar, amar,
odiar; uma forma de infterrogar, de suscitar aconftecimentos, de
exercitar a capacidade de resisténcia e de submissdo ao controle;
uma maneira de fazer amigas/os e cultivar inimigas/os; de merecer
ter tal vontade de verdade e ndo outra (s); de nos enfrentar com
aqueles procedimentos de saber e com tais mecanismos de poder;
de estarmos inseridos em particulares processos de subjetivacdo e
individuacdo. (...) (CORAZZA, 2007, p. 121).

Pretendo sinalizar, com a citacdo acima, que a prdtica de pesquisa é
implicada em nossa propria vida. A escolha de uma prdtica de pesquisa diz
respeito ao modo como fomos sendo subjetivados e como fomos
capturados por aquilo que para nds faz sentido, aquilo que nos significou,
nos subjetivou. Os transitos no Curso Normal e na Licenciatura, os estudos na
perspectiva tedrico-metodoldgica em questdo, o vinculo com a Docéncia
Orientada e a participacdo no Projeto Producdes Culturais Surdas no
contexto da Educacdo Bilingue do Grupo Interinstitucional de Pesquisa em
Educacdo de Surdos (GIPES/CNPg) e no Grupo Diferenca, Educacdo e
Cultura (DEC/CNPq) fazem com que este exercicio de problematizacdo em
torno dos movimentos dos discursos curriculares das escolas de surdos em
relacdo 4 Politica de Educacdo Bilingue esteja implicado com esta
pesquisadora em educacdo.

As opcodes tedricas que fazemos e o0s conceitos com o0s quais
trabalhamos constifuem o nosso arsenal, e nos induzem a ftrilhar certos
caminhos € ndo outros. Dessa forma, a escolha da perspectiva a ser

trabalhada, a escolha do tema a ser investigado, dos conceitos a serem
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aprofundados, o fratfamento metodolégico dado a pesquisa, “(...) tudo se
conecta no infricado jogo que vem a se constituir no Nosso processo de
investigacdo” (BUJES, 2007, p. 18).

Considerando isso, pretendo olhar para as questdes de cultura e
curriculo através das “lentes” dos Estudos Culturais em Educacdo. Conforme
Costa (2004), os Estudos Culturais vém possibilitando entender de forma
diferente, de forma plurifacetada a prépria educacdo e os sujeitos que ela
envolve. Podemos dizer que os Estudos Culturais “constituem uma
ressignificacdo e/ou forma de abordagem do campo pedagdgico em que
questdes como cultura, identidade, discurso e politica da representacdo
passam a ocupar, de forma articulada, o primeiro plano da cena
pedagogica” (COSTA, 2004, p. 112, grifos do autor). A partir dessas questoes,
esse campo epistemoldgico volta-se as particularidades dos processos de
formacdo na escola ou fora dela.

Para os Estudos Culturais, a cultura ndo é entendida como heranca,

mas como algo produzido cotidianamente no interior das relacdes sociais.

(...) A cultura € um campo de producdo de significados no qual os
diferentes grupos sociais, situados em posicoes diferenciais de poder,
lutam pela imposicdo de seus significados a sociedade mais ampla.
A cultura é, nessa concepcdo, um campo contestado de
significacdo. O que estd centralmente envolvido nesse jogo é a
definicdo da identidade cultural e social dos diferentes grupos |...)
(SILVA, 2004, p. 134).

Desse modo, os Estudos Surdos tomam dos Estudos Culturais em
Educacdo a nocdo de cultura para compreender como 0s discursos sobre a
surdez moldam prdaticas de constituicdo desses sujeitos. Os Estudos Surdos,
apoiados nesse campo de estudos, reconhecem, entdo, a existéncia do que
se denomina cultura surda, “construida nas relacoes de poder que se ddo no
interior das comunidades surdas. Essa cultura produz identidades surdas e os
membros dessas comunidades constroem seus significados a respeito do
mundo através da experiéncia visual” (KLEIN, FORMOZZO, 2009, p. 214).

Nessa perspectiva, apoio-me nos Estudos Surdos para fratar as

questdes da surdez, pois esses Estudos tém o sujeito surdo como cenfralidade
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de sua producdo e concebem a surdez como uma diferenca linguistica e
cultural. Segundo Skliar (2005, p. 29):

Os Estudos Surdos em Educacdo podem ser pensados como um
territério de investigacdo educacional e de proposicdes politicas
que, através de um conjunto de concepcdes linguisticas, culturais,
comunitdrias e de identidades, definem uma particular aproximacdo
- e ndo uma apropriacdo - com o conhecimento e com os discursos
sobre a surdez e sobre o mundo dos surdos.

Portanto, os Estudos Surdos buscam problematizar aquilo que,
geralmente, ndo é problematizado; preocupam-se com as representacoes
ouvintistasé sobre a surdez e os surdos, portanto, suas producdes pretendem
“inverter a compreensdo daquilo que pode ser chamado de “normal ou
cofidiano” (SKLIAR, 2005, p. 30, grifos do autor).

No Rio Grande do Sul, mais especificamente, na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), em 1990, um grupo de pesquisadores surdos e
ouvintes reuniram-se para desenvolver pesquisas no campo da Educacdo de
Surdos, inicialmente, ainda vinculadas as discussdes da Educacdo Especial.
Conforme seus estudos foram avancando, surgiu a necessidade de ter um
professor pesquisador na drea especifica de Educacdo de Surdos. Entdo, o
professor Carlos Skliar foi convidado para integrar o Programa da Pés
Graduacdo em Educacdo da UFRGS. Com a entrada desse professor no
Programa, constituiu-se o NUcleo de Pesquisas em Politicas de Educacdo

para Surdos (NUPPES)7. Conforme nos esclarece Lopes (2007, p. 31):

Tendo como aliada a Linha de Pesquisa Estudos Culturais em
Educacdo daquele mesmo programa de pds-graduacdo, o NUPPES,
durante muitos anos, funcionou como um cenfro tanto produtor e
iradiador de conhecimentos e formador de especialistas no campo
dos Estudos Surdos quanto catalizador de acdes politicas em prol dos
direitos dos surdos.

6 Termo cunhado pelo professor Carlos Skliar. Significa dizer que os surdos sdo narrados e
compreendidos como ouvintes (SKLIAR, 1998).

7 Alguns dos pesquisadores, que contribuiram para que os Estudos Surdos se tornassem o
gue sdo hoje, foram: Carlos Skliar, Adriana da Silva Thoma, Gldadis Perlin, Liliane Ferrari
Giordani, Madalena Klein, Mdrcia Lise Lunardi-Lazzarin, Maura Corcini Lopes, Monica Dusso
de Oliveira, Ottmar Teske e Sergio Lulkin, entre outros.
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Portanto, esse grupo, sem duvida alguma, confribuiu com suas
producodes para muitos avangos sociais, politicos e educacionais no que diz
respeito a causa surda. A partir desses estudos, o Estado do Rio Grande do
Sul conseguiu fracar novas diretrizes para a Educacdo de Surdos.

Considerando essas confribuicoes dos Estudos Culturais em Educacdo
e dos Estudos Surdos, a nocdo de discurso, ao longo deste trabalho, ajuda-
me a problematizar as verdades que circulam em torno dos discursos
curriculares das escolas de surdos em relacdo a atual Politica de Educacdo

Bilingue. Em Foucault, discurso:

(...) consiste em ndo mais tratar os discursos como conjuntos de
signos (elementos significantes que remetem a conteldos ou a
representacdes), mas como prdticas que formam sistematicamente
0s objetos de que falam. Certamente os discursos sdo feitos de
signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses signos para designar
coisas. E esse mais que os torna irredutiveis & lingua e ao ato da fala.
E esse "mais" que é preciso fazer aparecer e que é preciso descrever.
(FOUCAULT, 2008 p. 60, grifos do autor).

Os discursos sdo “prdaticas organizadoras da realidade” (SOMMER,
2007, 58). Portanto, o foco ndo estd no significado das palavras, mas sim “no
papel do discurso nas praticas sociais” (SOMMER, 2007, 58), na organizacdo
das relacoes entre individuos, instituicoes sociais, enfim, nos efeitos da
producdo dos discursos. Nesse sentido, nGo busco uma verdade sobre a
educacdo bilingue ou sobre o curriculo nos materiais que analisei, mas sim,
problematizar como os discursos curriculares da escola que serviu de Iocus a
essa pesquisa estdo movimentando-se em relacdo ¢ Politica de Educacdo
Bilingue.

Outra nocdo utilizada ao longo dessa pesquisa € a nocdo de relacdo
saber/poder. Conforme Foucault (1987), o poder e o saber estdo
diretamente implicados; ndo hd relacdo de poder sem a constituicdo de um
campo de saber. Essa relacdo ndo deve ser analisada a partir de um sujeito
do conhecimento, mas sim, considerar que o sujeito que conhece, os objetos

a conhecer e as modalidades de conhecimento sdo tfantos outros efeitos
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das implicacdes fundamentais do saber/poder e das suas transformacdes

histéricas. Nas palavras do autor:

Resumindo, ndo é a atividade do sujeito de conhecimento que
produziria um saber, Util ou arredio ao poder, mas o poder-saber, os
processos e as lutas que o atravessam e que o constituem, que
determinam as formas e os campos possiveis do conhecimento.
(FOUCAULT, 1987, p. 31).

O poder, por sua vez, ndo € uma instituicdo, nem se frata do Estado,
mas “(...) € o nome dado a uma situacdo estratégica complexa numa
sociedade determinada” (FOUCAULT, 1999, p. 91). Portanto, o poder ndo é
algo fixo, mas sim movel; algo capilar, que estd em toda parte “porque
provém de todos os lugares” (FOUCAULT, 1999, p. 89).

As relacdes de poder sdo intencionais. Conforme Foucault “ndo had
poder que se exerca sem uma série de miras e objetivos” (FOUCAULT, 1999,
p. 90). Nesse sentido, o curriculo € visto como um registro de relacdes de
poder também porque as regras da maquinaria escolar, a selecdo de
conteldos que serdo ensinados aos alunos, ©os procedimentos
metodoldgicos na sala de aula, os rituais de avaliacdo, enfim, a forma como
conduzem a conduta dos professores e dos alunos € uma operacdo de
poder que produz os processos de normalizacdo dos sujeitos nas prdaticas
curriculares das escolas.

Nesse sentido, entendendo a escola de surdos como um local
potencializador para a construcdo de identidades e diferencas surdas,
intfenciono problematizar como os discursos curriculares de uma escola de
surdos do Rio Grande do Sul movimentam-se em relagao a Politica de
Educacgdo Bilingue?

Tenho como objetivos especificos:

a) analisar como os discursos produzem as prdaticas curriculares das

escolas de surdos;

b) problematizar as prdticas curriculares de uma escola de surdos em

relacdo a Politica de Educacgdo Bilingue.
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Para a operacionalizacdo destes objetivos, optei por dividir este
capifulo em algumas secdes. Facetas essas que, em conjunto, compdem o
tracado metodoldgico deste estudo.

O préximo subtitulo, Projeto Producdes Culturais Surdas no contexto da
Educacdo Bilingue, frata sobre o Projeto, jd mencionado neste frabalho, que
busca “analisar a circulacdo e o consumo das producdes culturais de
comunidades surdas nos espacos escolares da educacdo bdsica”
(KARNOPP, LUNARDI-LAZZARIN, KLEIN, 2015, p. 06), interessado a olhar para o
trabalho docente e para o curriculo, em escolas especificas para surdos no
Rio Grande do Sul.

Apss, o subtitulo infitulado Escola investigada: algumas consideracoes
sobre seu funcionamento compreende as informacdes acerca da Escola
|6cus dessa pesquisa.

O subtitulo que segue, Momentos da Pesquisa, organizei
metodologicamente minha pesquisa em dois momentos: num primeiro
momento, me ocupei de analisar os documentos elaborados tanto pelo
Ministério da Educacdo quanto pela comunidade surda brasileira. O
segundo momento contou com a andlise dos documentos institucionais da
escola investigada, entrevistas com gestores e professores e observacdes do

cotidiano escolar.

2.1 PROJETO PRODUCOES CULTURAIS SURDAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO
BILINGUE

O projeto intitulado "“Producdes Culturais Surdas no contexto da
Educacdo Bilingue” é proposto por pesquisadoras de trés Universidades
Federais do Rio Grande do Sul: Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM).

A partir de um conjunto de pesquisas realizadas anteriormente por
essas pesquisadoras na drea da Educacdo de Surdos, surgiu a necessidade

de olhar para os efeitos das producdes culturais surdas nos espacos e
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tempos escolares. Para tanto, o projeto propde como problema de pesquisa:
“de que modo a circulacdo e o consumo de artefatos culturais, no contexto
da educacdo escolar biingue para surdos, vém se configurando nos
espacos da educacdo bdsicag” (KARNOPP, LUNARDI-LAZZARIN, KLEIN, 2015,
p. 06). Temos como objetivo geral: “analisar a circulagcdo e o consumo de
artefatos culturais em contextos da Educacdo Bilingue para surdos, nos
espacos da educacdo bdsica” (KARNOPP, LUNARDI-LAZZARIN, KLEIN, 2015, p.
06).

Para a readlizacdo da pesquisa, foram elencadas escolas especificas
para surdos do Rio Grande do Sul, “por ser o Estado que concentra o maior
numero de escolas especificas para surdos” (KARNOPP, LUNARDI-LAZZARIN,
KLEIN, 2015, p. 06), sendo um total de treze (13) escolas, entre elas, particular,
publica estadual e publica municipal. Para a delimitacdo das escolas, foram
elencados critérios, tais como: estarem localizadas em cidades onde a
comunidade surda esteja organizada e desenvolvendo movimentos para
garantia da Educacdo Bilingue, e que, nas Universidades do entorno, haja
professores surdos trabalhando como docentes.

Sendo o curriculo um dos itens pesquisados pelo projeto guarda-
chuva, pretendo que o meu frabalho possa contribuir até mesmo trazendo
dados que possam servir de insumo para as problematizacdes dentro do
projeto. Por ter o meu frabalho esse vinculo com o Projeto € que utilizei os

mesmos roteiros de observacdo e dos termos de consentimento.

2.2 ESCOLA INVESTIGADA: ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE SEU
FUNCIONAMENTO

Acredito, neste momento, ser pertinente abrir uma aba no trabalho
para explicar um pouco sobre o local onde redlizei a pesquisa, a fim de

localizar o leitor sobre esse l6cus de investigacdo.
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Conforme o Projeto Politico Pedagdgico da Escolad, a evasdo dos
alunos surdos no Ensino Fundamental até o ano de 2000 era muito grande,
sendo que a maioria dos alunos surdos ndo concluia este nivel de ensino, por
isso, surgiu a necessidade de uma escola especifica para surdos. A Escolq,
entdo, teve autorizacdo para funcionamento através do Decreto 297/01, de
07/03/2001, e passou a funcionar no ano de 2001.

Atualmente, a escola conta com oitenta (80) alunos, distribuidos nos
trés turnos de funcionamento da escola: manhd, tarde e noite. Um total de
trinta e cinco (35) professores, sendo cinco (05) surdos e trinta (30) ouvintes;
oito (08) funciondrios, destes, trés (03) surdos.

De acordo com o PPP?, a escola funciona numa proposta bilingue,

(...) idealizada a partir do pressuposto de que os surdos fazem parte de uma comunidade
minoritaria, com valores, cultura e lingua natural préprios. O aspecto mais importante da
proposta é o de proporcionar a crianga surda a possibilidade de adquirir linguagem,
através de sua lingua natural, que é a Lingua de Sinais (PPP, 2013, p. 11).

Nesse sentido, a Lingua de Sinais ocupa o papel principal dentro da
escola, sendo considerada a primeira lingua (L1). O portugués seria a

segunda lingua (L2).

Quanto a organizacdo do ensino, o Ensino Fundamental € organizado
por ciclos de formacdo de grupos de criancas e adolescentes, de acordo
com as fases de desenvolvimento: infGncia, pré-adolescéncia e

adolescéncia. Conforme o Regimento Escolar:

Os ciclos de formacéo contribuem pra que sejam respeitados o ritmo, o tempo e as
experiéncias de cada educando, facilitando a organizacéo coletiva e interdisciplinar da
escola. Dessa forma, a escola prevé quatro ciclos de formacdo com duracdo de dois
anos cada ciclo. (Regimento da Escola, 2008, p. 14).

8 Todas as informacdes a respeito da escola foram retiradas do Projeto Politico Pedagdgico
e do Regimento Escolar, porém, afim de preservar a identidade da escola, estes
documentos ndo constam nas referéncia bibliogrdficas deste trabalho.

9 As citacdes retiradas do Projeto Pedagdgico e do Regimento da Escola seguirdo a mesma
formatacdo dos demais documentos de andlise: fonte arial. Quando a citacdo tiver mais
qgue trés linhas: fonte arial, tamanho 10, espacamento simples, recuo 2 cm.
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O primeiro ciclo € dos seis aos oito anos, e €, neste ciclo que se da a
aquisicdo das aprendizagens formais de ler, escrever e a construcdo dos
processos de pensamento logico-matemdatico. O segundo ciclo, dos nove
aos onze anos, pretende dar continuidade e aprofundar o ciclo anterior,
acrescentando conhecimentos de ciéncias fisicas e naturais e nocoes de
cultura e linguas estrangeiras. Enfre dez e doze anos compde-se o terceiro
ciclo, no qual confinua-se o aprofundamento dos conhecimentos
trabalhados nos ciclos anteriores. O quarto e Ultimo ciclo, dos treze aos
quatorze anos, € uma etapa culminante do Ensino Fundamental e, ao
mesmo tempo, € uma transicdo para o Ensino Médio.

A proxima etapa de escolarizagdo € o Curso Normal em nivel Médio
“para a formacdo de professores surdos de Educacao Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.” (PPP, 2013, p. 27). O Curso Normal, com duracdo de
quatro anos, tem 3200 horas e 400 horas de estdgio, o que totaliza 3600
horas.

A escola conta ainda com Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A
organizagcdo curricular desse nivel de ensino estrutura-se em totalidades de
conhecimento, resultando em seis totalidades: as totalidades um e dois
correspondem ao processo de alfabetizacdo e caracterizam os anos iniciais
do Ensino Fundamental. As totalidades trés, quatro, cinco e seis
correspondem aos anos finais do Ensino Fundamental.

A avaliacdo dos alunos, conforme o PPP da Escola, dd-se de acordo
com os ciclos de formacdo, sendo que hd trés tipos de avaliacdo: a
avaliacdo formativa, a avaliacdo sumativa e a avaliagcdo especializada.

A avaliacdo formativa consiste em “(...) informar a situagdo em que se
encontra o educando em relagdo ao seu desenvolvimento.” (PPP, 2013, p. 24).
Nessa modalidade, € organizada uma pasta individual com o registro das
aprendizagens dos alunos e entregue a familia. Essa avaliacdo ainda
engloba a elaboracdo de um relatério descritivo do desenvolvimento de
cada aluno, elaborado pelo professor; a realizacdo de uma auto-avaliacdo
do aluno; a realizacdo de um conselho de classe participativo. A avaliagcdo

formativa tem periodicidade trimestral.
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J& a avaliacdo sumativa “(...) é a globalizado da avaliagdo formativa eu
acontece no final do ano e no final de cada ciclo de formagdo, produzindo um
diagnostico geral de todos os alunos” (PPP, 2013, p. 25).

E, por Ultimo, a avaliacdo especializada, ocorre quando requerida
pelos professores e € realizada pelo Servico de Orientacdo Educacional. Esse
tipo de avaliacdo é destinada a “(...) aqueles educandos que necessitam de um
apoio educativo especial e muitas vezes individualizado.” (PPP, 2013, p. 25). Ela
pode ser realizada sempre que necessario ou indicada na progressdo de um
ciclo para outro.

O objetivo desta aba era um breve contexto da escola pesquisada,
portanto, procurei trazer, de forma sucinta, dados relevantes e como se dd o
funcionamento da escola.

Na sequéncia, na proxima aba, frago os Momentos da Pesquisa,
organizados, metodologicamente, em Primeiro Momento e Segundo

Momento.

2.3 MOMENTOS DA PESQUISA

2.3.1 Primeiro momento

Na tentativa de movimentar o primeiro objetivo especifico deste
estudo, analisar como os discursos produzem as praticas curriculares das
escolas de surdos, busquei, nos documentos elaborados pelo MEC e nos
documentos elaborados pela comunidade surda que versam sobre a
educacdo bilingue, identificar e analisar que discursos estdo circulando
sobre as prdaticas curriculares das escolas de surdos, para, a partir do disposto
nestes documentos, conseguir problematizar as prdaticas curriculares das

escolas de surdos.
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Para tanto, foram elencados, para esse primeiro movimento

metodoldgico, os documentos!® que se encontram na fabela abaixo.

Tabela 1 - Organizacdo de uma parte da materialidade de pesquisa

Documentos elaborados pelo Documentos elaborados pela

MEC comvunidade surda

Politica Nacional de Educacdo | Relatdrio sobre a Politica Linguistica de

Especial na Perspectiva da Educacdo Bilingue - Lingua Brasileira de
Educacado Inclusiva. Sinais e Lingua Portuguesa.
Decreto N° 5626, de 22 de Carta aberta ao Ministro da Educacado.

dezembro de 2005.

Plano Nacional de Educacdo. A educacdo que nos surdos queremos.

A atual Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva foi elaborada por um Grupo de Trabalho de diferentes
universidades publicas e privadas do nosso pais, nomeado pela Portaria
Ministerial n°® 555, de 5 de junho de 2007, e prorrogado pela Portaria n°® 948,
de 09 de outubro de 2007. Este documento prevé a obrigatoriedade da
inclusdo em escolas regulares/comuns/inclusivas, através do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo.

O Decreto n® 5626, de 22 de dezembro de 2005, regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais e
o arfigo 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Este Decreto trata
da inclusdo de Libras como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de
formacdo de professores, em nivel médio e superior, € nos cursos de
Fonoaudiologia; da formacdo do professor de Libras e do Tradutor e
Intérprete de Libras; do uso e da difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa

para o acesso das pessoas surdas d educacdo; da garantia do direito a

100s documentos utilizados para andlise serdo escritos em itdlico ao longo desta
Dissertacdo.
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educacdo das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva; da garantia do
direito a saude das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado em 25 de junho 2014,
com vigéncia de dez anos, define diretrizes, objetivos, metas e estratégias
para assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos
niveis, etapas e modalidades. Esta meta propde 19 estratégias ao longo dos
dez anos de vigéncia do PNE. A Meta 4 corresponde a Educacdo Especial e
objetiva “universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, o acesso A educacdo bdsica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados” (BRASIL, 2014).

O Relatdrio sobre a Politica Linguistica de Educacdo Bilingue - Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, elaborado por um grupo de frabalho
designado pelas Portarias n° 1.060/2013 e n°® 91/2013, contém subsidios para
a Politica Linguistica de Educacdo Bilingue - Lingua Brasileira de Sinais e
Lingua Portuguesa. O documento traz marcos legais relativos ao direito &
educacdo, objetivos de uma Educacdo Bilingue, concepcdo de Politica
Linguistica para Educacdo Bilingue de surdos, os estatutos das linguas (Libras
e Lingua Portuguesa), a cultura surda no espaco da Educacdo Bilingue,
enfre outros assuntos referentes & Educacdo Bilingue.

A Carta Aberta ao Ministro da Educacdo foi elaborada, no ano de
2012, pelos sete primeiros doutores surdos brasileiros que atuam nas dreas de
Educacdo e Linguistica, reivindicando pelo direito de escolha de uma
educacdo que atenda aos alunos surdos brasileiros que tém a Libras como
primeira lingua.

O documento intitulado A educacdo que nds surdos queremos foi
elaborado pela comunidade surda a partir do Pré-Congresso V. Congresso
Latino Americano de Educacdo Biingue para surdos, realizado na

Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), em Porto Alegre, nos
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dias 20 a 24 de abril de 1999. Este documento propde um tensionamento da
Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva em prol
da manutencdo das escolas especificas para surdos. Também discute sobre
vdrios pontos da Educacdo de Surdos, tais como: politicas e prdaticas
educacionais para surdos, a escola de surdos e seu curriculo, as classes
especiais para surdos, a comunidade, a cultura e a identidade.

A partir das leituras e andlises realizadas permito-me inferir que alguns
documentos elaborados pelo MEC, como a Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e o Plano Nacional de
Educacdo, trazem discursos que tentam capturar o sujeito surdo e fazé-lo
funcionar na légica da incluséo escolar, ou seja, frequentando uma escola
regular e sendo atendido nas salas de recursos multifuncionais. Em
contrapartida, os documentos que a comunidade surda elaborou tensionam
a Politica de Educacdo Bilingue proposta pelo MEC, fazem um
enfrentamento com as questdoes da inclusdo, e reforcam a necessidade das

escolas especificas para surdos.

2.3.2 Segundo momento

Para o segundo movimento da pesquisa, que frata de problematizar
as praticas curriculares de uma escola de surdos em relacdo a Politica de
Educacdo Bilingue, contatei com a Escola de Surdos, a qual eu ja tinha o
aceite para participar da pesquisa.l' Para melhor organizar a forma de
coleta de dados, estruturei esse segundo momento a partir dos instrumentos

utilizados:

1"Na primeira reunido realizada nesta escola, para apresentacdo do projeto Producdes
Culturais Surdas no contexto da Educacdo Bilingue, a escola j& havia manifestado
interesse em participar da pesquisa, tanto do Projeto, quanto, especificamente, da minha
pesquisa de Mestrado.
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2.3.2.1 Documentos da Escola

Ainda no ano de 2015, fomos!?2 a Escola realizar uma reuni@do com
gestores e professores para apresentacdo do Projeto Producoes Culturais
Surdas no confexto da Educacdo Bilingue. Nesta mesma ocasido,
apresentamos a minha pesquisa de Mestrado e o seu vinculo com o Projeto.
A equipe diretiva e os professores mostraram-se interessados em participar
das pesquisas € o termo de aceite fora assinado neste mesmo dia.

Na Ultima semana de marco de 2016, fui a Escola e tive acesso ao
Projeto Politico Pedagodgico (PPP) e ao Regimento Escolar. Fiz algumas
anotacdes, mas ndo me detive muito nessa andlise, pois j& tinhamos uma
copia do PPP disponibilizada pela escola. Nessa primeira andlise, elenquei
algumas disciplinas para realizar observacoes e, na primeira semana de abril,
realizei uma reuni@do com a Coordenadora Pedagdgica do Ensino Médio
para apresentar a minha pesquisa e avaliar a possibilidade de realizar as
observacoes necessdrias e entrevistas com os professores dessas disciplinas
as quais julguei importantes para observar. Entdo, organizamos os dias que
eu iria a escola e as disciplinas que observaria.

As disciplinas elencadas para as observacdoes compdem a matriz
curricular do Ensino Médio!3 e sdo as seguintes: Lingua de Sinais, Lingua
Portuguesa e Histéria da Educacdo de Surdos.

A escolha dessas disciplinas se deu por dois fatores: o primeiro, por
serem, duas delas, ministradas por professores surdos; o segundo, por serem
disciplinas que tém como tema central, a surdez. Elas sdo disciplinas distintas
do curriculo das escolas comuns; sdo disciplinas que, a meu ver, estdo
imprimindo ao curriculo marcas bilingues. Disciplinas que trazem questoes

idenitdrias, questdes de cultura, e de lingua de sinais, que podem estar

12 Nesta ocasido estava presente a Prof. Dra. Marcia Lise Lunardi-Lazzarin, a bolsista do
Projeto, Natalia de Oliveira, e eu.

13 Esta escola trabalha com Curso Normal em Nivel Médio, porém, a minha intencdo com as
observacdoes ndo foi analisar a intfencionalidade disciplina para a formacdo de
professores, mas sim as disciplina que compde um curriculo de uma escola de surdos. O
meu foco, no caso, sdo as disciplinas, por serem disciplinas diferenciadas do curriculo.
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criando condicdes para a constituicdo de um curriculo bilingue, muito
defendido pela comunidade surda, mesmo que NnAo sejam apenas esses

fatores que caracterizam um curriculo bilingue.

2.3.2.2 Entrevistas

A respeito dos procedimentos éticos da pesquisa, as entrevistas, assim
como as observacoes, foram autorizadas!# pelos professores. Os termos de
consentimento para participacdo nesta pesquisa seguiram o mesmo modelo
dos termos elaborados para o Projeto Producoes Culturais Surdas, apenas fiz
alguns ajustes pela particularidade da pesquisa.

A entrevista com o diretor da escola foi a primeira entrevista realizada
e, em decorréncia da visualidade da Lingua de Sinais, foi necessdrio registra-
la em video e essa entrevista contou com a participacdo da intérprete da
escola. Em combinacdo prévia com o diretor da escola, apds uma das
observacdes realizadas, fomos recebidas por ele, a bolsistal> do Projeto e evu,
na sua sala. O questiondrio que serviu de base foi 0 mesmo questiondrio
utilizado para o Projeto guarda-chuva.

Para as entrevistas com os professores, elaborei previamente, um
roteiro’é, porém, muitas vezes, os professores mencionavam algum dado
importante e eu fazia algumas perguntas além das j& prescritas, mas as
perguntas bdsicas foram: qual sua formacdo, a quanto tempo atua na
Educacdo de Surdos, quais disciplinas frabalha na escola, qual a sua
metodologia, quais recursos costuma utilizar, qual a sua forma de avaliagcdo,
entre outras perguntas.

A primeira professora entrevistada foi a professora de Lingua

Portuguesa. Essa entrevista foi apenas gravada com o gravador, pois € uma

14 Os termos de consentimento, assinados e escaneados, encontram-se nos anexos deste
frabalho.

15Como os dados coletados para a minha pesquisa também servird para o Projeto, a
bolsista me acompanhou nas entrevistas e em algumas observacoes.

16 O roteiro completo encontra-se nos anexos do frabalho.
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professora ouvinte e a entrevista ndo foi realizada utilizando Lingua de Sinais.
A enfrevista ocorreu a tarde, no turno inverso da aula observada.

Apos alguns dias que eu estava realizando coleta de dados, a escola
decidiu aderir & greve do Estado, portanto, precisei contatar os dois
professores que eu ainda ndo havia realizado a entrevista para fazé-la num
hordrio que pudessem me receber fora da escola.

A Ultima entrevista foi com a professora de Histéria da Educacdo de
Surdos, na escola, logo apds a greve ser suspensa e as aulas normalizadas.
Fomos recebidas pela professora no laboratério de informdatica e iniciamos a
entrevista ainda durante o recreio. Quando foi dado o sinal, uma turma
adentrou o laboratédrio de informdtica, pois tinham aula durante o préoximo
periodo naquele espaco. Fomos entdo para uma sala de aula desocupada.
Nesta entrevista, tive certa dificuldade, pois nesse dia, a intérprete ndo
estava na escola e eu precisei, entdo, fazer as perguntas verbalmentel” e
sinalizando em Lingua de Sinais. Devido a falta de prdtica, isso fornou-se um
pouco dificil, ndo se fornou num empecilho, pois a entrevista acabou sendo
realizada, porém, tive um pouco de dificuldade. Como a professora é
oralizada e realiza uma boa leitura labial, disse-nos, antes de iniciarmos a
enfrevista que ndo haveria problema e que ndo precisariamos do auxilio de
nenhum professor da Escola, que pudesse substituir a intérprete.

Em relacdo a utilizacdo de entrevistas neste trabalho, acredito ser
pertinente considerar que a linguagem, a todo momento, institui significados,
sendo, portanto, produtora da realidade. As entrevistas nGdo me permitem
dizer a verdade sobre os fatos, até porque ndo busco uma suposta verdade,
mas como ela é produzida. Considero-as instGncias que, somadas aos
tedricos estudados e as observacdes realizadas, me fazem pensar,
problematizar e tentar movimentar o meu problema de pesquisa.

Silveira (2007), que j&a no fitulo de seu trabalho coloca a entrevista
como “uma arena de significados”, propde “olhar as entrevistas como

eventos discursivos complexos” (p. 118). Para a autora, entrevista é:

17Como, na gravagdo, apdreceria apenas a professora sinalizando, precisei fazer as
perguntas verbalmente, para que ficassem gravadas as perguntas.
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(... um jogo inferlocutivo em que um/a entrevistador/a “quer saber
algo”, propondo ao/d entrevistado/a uma espécie de exercicio de
lacunas a serem preenchidas... Para este preenchimento, os/as
enfrevistados/as saber@do ou tentardo se reinventar como
personagens, mas ndo personagens sem autor, e sim personagens
cujo autor coletivo sejam as experiéncias culturais, cotidianas, os
discursos que atravessam e ressoam suas vozes (SILVEIRA, 2007, p.
137).

Nesse sentido, tendo a linguagem como produtora da realidade, me
apoio no discurso, nas prdaticas discursivas e ndo discursivas para entender e
problematizar os momentos formais e informais vividos dentro da escola. Nas

palavras de Veiga-Neto:

(...) as prdticas discursivas moldam nossas maneiras de constituir o
mundo, de compreendé-lo e de falar sobre ele. E, ainda que uma
prdtica discursiva dependa da nossa vontade, essa ndo é suficiente
para gerd-la e fazé-la funcionar. (VEIGA-NETO, 2011, p. 93)

2.3.2.3 Didrio de campo

Realizei, durante os meses de abrii e maio do ano de 2016,
observacoes nas aulas das disciplinas j@ mencionadas. Precisei interromper
as observacoes, devido a adesdo da escola a greve do estado e as aulas
foram temporariamente suspensas. Antes mesmo da suspensdo das aulas, a
escola vinha fazendo algumas paralizacoes, e algumas dessas paralizacdoes
foram nos dias que eu estava indo na escola, entdo, em algumas disciplinas
ndo tive uma linearidade nas observacoes, devido a esse contratempo. Essas
observacdes foram registradas em forma de didrio de campo.

O didrio de campo serviu como importante instrumento de registro,
com o objetivo de sistematizar as percepcdes que tive ao longo das visitas
na escola. Klein e Damico (2012), ao escreverem sobre suas pesquisas de
doutorado, explicam sobre o didrio de campo. Valho-me das palavras deles

para exemplificar como o didrio de campo funcionou para mim também.

Foi o modo como organizamos, desenvolvemos e refletimos sobre a
nossa insercdo no trabalho de campo, que pode compreender a
coleta de documentos, o conhecimento e as impressdes dos lugares
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de pesquisa (bairro, associacdo, pracas, efc), a formacdo de
vinculos  com os/as  interlocutores/as de pesquisa, o
acompanhamento e a observacdo participante das atividades nos
grupos, as escolas, a formulacdo e realizacdo das enfrevistas, com o
propdsito de apreender significados e as relacdes produzidas ao
longo de um processo educativo (...). (KLEIN; DAMICO, 2012, p. 75)

Para a readlizacdo dessas observacdes, eu possuia um roteiro pré-
estruturado; roteiro esse que utilizamos no Projeto guarda-chuva, no qual
consiste em especificar, basicamente, local onde a turma foi observada,
uma pequena descricdo do espaco, a distribuicdo das rofinas e tempos
escolares, o uso das linguas (Libras e Lingua Portuguesa, seja escrita ou oral)
nas dinGmicas escolares, os materiais e recursos utilizados pelo professor e os
materiais e recursos compartihados entre os alunos. Saliento que, ndo
apenas esses elementos foram observados, porém, serviram de base para as
observacoes e anotacoes.

A disciplina de Lingua de Sinais € ministrada por professores surdos e
tem uma carga hordria de sessenta e sete (67) horas. Nas tercas-feiras pela
manhad, o professor trabalha em duas turmas distintas e eu acompanhei essa
disciplina em uma manhd, nas duas furmas. Essa disciplina ndo € tfrabalhada
apenas nas tercas-feiras, porém, optei por observar a disciplina com um
professor, 0 mesmo que eu fiz a enfrevista, e esse professor trabalha essa
disciplina na escola apenas nas tercas-feiras, em turmas distintas. A disciplina
de Histéria da Educacdo de Surdos também € ministrada por uma professora
surda, e sua carga hordria é trinta e trés (33) horas. E trabalhada nas quartas-
feiras a tarde em uma turma do Ensino Médio. J& a disciplina de Lingua
Portuguesa, com carga hordria de sessenta e sete (67) horas, € ministrada
por uma professora ouvinte, com formacdo em Letras-Portugués e as aulas
que eu acompanhei aconteciam nas quartas-feiras pela manha. Essas aulas
sempre ocorreram no laboratdrio de informdtica.

Abaixo, apresento uma peqgquena sintese de quem sdo esses sujeitos de
pesquisa, de acordo com a disciplina trabalhada na escola, e como serdo

denominados ao longo do trabalho.
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DISCIPLINA FORMACAO SURDO/OUVINTE | IDENTIFICACAO
] Magistério; Graduagdo
Historia da
em Letras; Letras-Libras,
Educacado Surdo P.H.E.S.
Graduacdo em
de Surdos . ]
Psicologia.
Formado em
] professor/instrutor de
Lingua de
o Libras; Graduag¢do em Surdo P.LS.
Sinais ; ]
Educacdo Fisica; POs em
Educacdo Inclusiva.
Graduacdo em Letras-
] Portugués e Educagdo
Lingua . - .
Especial; Especializacdo Ouvinte P.L.P.
Portuguesa - )
em Educacdo Infantil e
em Psicopedagogia
Diretor da | Graduacdo em
. Surdo D.E.
Escola Educacdo Fisica

Percebe-se, afravés da propria formacdo e condicdo dos sujeitos de

pesquisa, uma relacdo de saber/poder. Por exemplo, o professor de Libras &

surdo; € quem tem o saber para ensinar Libras. SGo possiveis estratégias que

a escola cria, efeitos das relacdes de poder exercidas dentro da escola. E

importante salientar que essas relacdes de poder a que me refiro nesse

pardgrafo, sdo estratégias da escola investigada, pois para essa escola é

fundamental posicionar sujeitos para legitimar as relacdes de poder. Talvez,

em alguma outra escola, a necessidade de ser professor surdo para ensinar

Libras ndo seja tado importante, por exemplo.

O subtitulo que segue, compreende a explanacdo das pesquisas que,

de alguma forma, contribuiram para a tessitura desta Dissertacdo.
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2.4 DESENCAIXES COM AS PESQUISAS NO CAMPO DESTA PROBLEMATIZACAO

Quando consfruimos a metodologia do nosso trabalho, estamos
tracando os nossos caminhos metodoldgicos: a filiacdo a perspectiva, aos
autores, a demarcacdo do nosso objeto de estudo, a definicdo dos
procedimentos, enfim “Inventamos modos de pesquisar a partir do nosso
objeto de estudo e do problema de pesquisa que formulamos.” (PARAISO,
2012, p. 33).

Para isso, lemos e estudamos bastante. Demoramos nesse processo
porgue sabemos que “a demora € importante para conhecermos bem
nosso objeto como para conhecermos nossas ‘“filiacdes tedricas” e a
poténcia dos conceitos e ferramentas com os quais vamos frabalhar.”
(PARAISO, 2012, p. 35). Além de conhecermos bem as ferramentas com as
quais vamos frabalhar, precisamos ter conhecimento também do que ja foi
produzido a respeito do nosso objeto de estudo, para poder se aliar aos que
se aproximam da nossa forma de pensar, aprender com eles e fter
conhecimento dos pensam de forma diferente.

A operacdo aqui é de juntar - aquilo e aqueles/as que podem ser
considerados comuns, semelhantes, parecidos - e separar - aquilo e
aguele/as que afirmam coisas diferentes, distintas, contrdrias,
conflitantes. Para montar esse mapa ou esse discurso, desmontamos
os ditos e escritos resumindo, sintetizando, separando os argumentos,
as fteses, os significados que vamos interrogar, questionar,
desconstruir, ressignificar. Estabelecemos relacdes entre os diferentes
“ditos e escritos” em tempos e lugares diferentes. Interrogamos e
analisamos. Por fim, remontamos, de um modo diferente, tudo que
foi desmontado. Construimos, assim, um mapa com os ditos que
desmontamos, juntamos e separamos para mostrar o que foi feito e
para dizer o que vamos fazer a partir daquele momento (...) Ler,
montar, desmontar e remontar sdo, portanto, importantes estratégias

de descricdo e,onélise das nossas pesquisas pds-criticas em
educacdo. (PARAISO, 2012, p. 335-36, grifos da autora).

Nesse senfido, aliando-me a ideia da autora, com o infuito de
pesquisar o que estd sendo produzido na drea de Educacdo de Surdos e
sobre o curriculo, foi feita uma pesquisa, no Banco de Teses da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Fiz

um refinamento nessa busca, colocando como foco a articulacdo entre
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curriculo, educacdo bilingue e escola de surdos, portanto, frago para meu
trabalho as pesquisas que, apds esse refinamento, se aproximaram, de
alguma forma, das minhas intencdes de estudo e me ajudaram ao longo da
escrita dessa Dissertacdo. Utilizei como descritores as palavras-chave:
“curriculo surdo” e “educacdo bilingue™.

Além dos trabalhos encontrados no Banco Capes, faco menc¢do a
alguns trabalhos de colegas do grupo de pesquisa ao qual fagco parte, o
Diferenca, Cultura, Educacdo — DEC, jad que esses frabalhos fazem uma
articulacdo entfre as questdoes do curriculo e da Educacdo de Surdos. A
maioria dos trabalhos dos colegas do DEC ndo retornaram na minha
pesquisa no Banco Capes. Considero importante ressaltar que todas essas
dissertacoes e teses, tanto do Banco Capes, quanto do DEC, estdo alocadas
na drea da Educacdo.

Mesmo considerando a descricdo das pesquisas um tanto exaustiva,
acredito ser importante situar o leitor das temdticas e das intencdes de tais
pesquisas, e justificar como elas colaboraram para pensar as minhas
problematizacoes.

Optei separar por blocos as pesquisas, tendo, no primeiro bloco,
aquelas relacionadas as questdes de curriculo; no segundo bloco, as
pesquisas referentes a educacdo bilingue e, num terceiro e Ultimo bloco,
pesquisas sobre escola de surdos, comunidade surda e as reivindicacdes do
Movimento Surdo.

No primeiro bloco, que versa sobre curriculo, constam as seguintes
dissertacoes: a dissertacdo, Educacdo de Surdos e curriculo: um campo de
lutas e conflitos, de autoria de Marcia Lise Lunardi, defendida em 1998, na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), apresenta algumas
reflexdes referentes ao olhar dos professores surdos sobre o curriculo da
escola de surdos. A pesquisa contou com observacdes em sala de aulg,
entrevistas formais e informais e questiondrios. A maior parte dos dados foi
registrada em forma de fimagens e depois transcritos pela autora. Essa
pesquisa me auxiliou bastante ao longo da escrita, por a autora filiar-se

também aos Estudos Culturais e Estudos Surdos, por utilizar a escola de surdos
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como um local potente para a educacdo de surdos, também pelas
questdes do discurso curricular e da ferramenta do poder.

Dispositivo  curricular de confrole: gerenciamento do risco e
governamento da surdez no cendrio educacional € o fitulo da dissertacdo
defendida em 2009, na Universidade Federal de Santa Maria por Juliane
Marschall Morgenstein. A autora procura pontuar as possibilidades referentes
a captura e 4 invencdo da surdez no &mbito curricular, tomadas,
principalmente, a partir dos estudos de Michel Foucault. Seu material de
andlise foram os Par@émetros Curriculares Nacionais - PCN, por viabilizarem o
governamento da surdez no terreno educacional contemporéneo. Este
trabalho ajuda-me a pensar e a problematizar algumas questdoes como o
proprio curriculo e a Educacdo de Surdos.

Utilizo-me também da dissertacdo intitulada Formacédes rizomdticas da
diferenca: narrativas para a producdo da pedagogia surda, defendida em
2008, na Universidade Federal de Santa Maria por Monica Zavacki de Morais.
A autora buscou, através de recorréncias discursivas de professores surdos e
ouvintes, observar como eles narravam algumas nocdes que foram
produzidas ao logo da histéria de surdos e como essas nogcdes foram
constituindo a chamada Pedagogia da Diferenca. Problematizar como esta
nocdo produziu (ou ndo) espacos e tempos de resisténcia dentro dos
curriculos das escolas de surdos. Diretfamente as questdes da Educacdo de
Surdos, do curriculo e a propria perspectiva da autora me ajudaram a
pensar e problematizar questdes do meu frabalho.

Outro trabalho que me auxilia nesse processo de escrita é a
dissertacdo, de autoria de Claudia Sarturi, denominada Cultura e identidade
surda no discurso curricular e seus efeitos na docéncia de professores
formados no Curso de Letras/Libras - Polo UFSM, defendida em 2013, na
Universidade Federal de Santa Maria. A autora busca problematizar a
relacdo estabelecida entre o discurso curricular do Curso de Letras Libras,
polo UFSM, e a producdo de identidades surdas docente na Educacdo de
Surdos. Filiado aos Estudos Culturais em Educacdo e aos Estudos Surdos, o

trabalho tenta compreender como esse curriculo produz a docéncia de
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professores surdos que narram suas experiencias envolvidas na articulacdo
entre a comunidade surda e a Educacdo de Surdos.

Outro trabalho selecionado foi a dissertacdo A educacdo de surdos no
Rio Grande do Sul: curriculo de formacdo de professores de surdos, de
autoria de Maricela Schuck, defendida na Universidade do Vale do Rio dos
Sinos, no ano de 2011. A pesquisa insere-se no campo dos Estudos Surdos, e
busca analisar os saberes sobre os surdos que circularam e circulam nos
curriculos dos cursos de formacdo de professores para trabalhar com surdos
no Estado do Rio Grande do Sul no periodo entre 1984 a 2004. Para tanto, o
material de andlise € composto por dois curriculos de cursos de graduacdo e
trés curriculos de cursos de capacitacdo. Por a perspectiva tedrica filiar-se a
mesma perspectiva tedrica que me dlio, este trabalho foi escolhido.

Estratégias de governamento dos sujeitos surdos na e para a inclusGo
escolar em uma racionalidade neoliberal, cuja autora € Graciele Marjana
Keaemer, penultima dissertacdo selecionada neste bloco, defendida na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em 2011. O objetivo da autora
com este estudo foi analisar as estratégias de governamento dos sujeitos
surdos na e para a inclusdo escolar a partir de uma légica neoliberal.

A Ultima dissertacdo selecionada neste bloco € de autoria de Liane
Camatti, A emergéncia do sujeito pedagdgico surdo no espaco de
convergéncia entre comunidade e escola de surdos, defendida em 2011, na
Universidade Federal de Santa Maria. A autora procura entender, ao longo
do frabalho, como se dd a producdo do sujeito pedagdgico surdo na
convergéncia entre os espacos comunitdrio e escolar. Para tanto, investigou
o contexto de trés cidades: Santa Maria, Caxias do Sul e Porto Alegre,
realizando discussdées com alunos e professores participantes da escola e da
comunidade surda. Por ftratar especificamente de escola de surdos,
comunidade surda, aliando-se a uma perspectiva de vertente pods-
estruturalista, se utilizando dos Estudos Surdos, essa Dissertacdo me ajuda a
pensar as questoes da Educacdo de Surdos, além de me auxiliar com a

propria discussdo da perspectiva.
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Tais frabalhos ajudam-me a pensar as questdes de curriculo na e para
a Educacdo de Surdos, além de trazerem nocdes como discurso e relacdes
de saber/poder, as quais estudo ao longo deste trabalho.

O segundo bloco € composto pelos frabalhos que versam sobre
educacdo bilingue. Utilizo-me da tfese infitulada A producdo da
anormalidade surda nos discursos da Educacdo Especial, de autoria de
Marcia Lise Lunardi, que foi defendida em 2003, na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). Nesse frabalho, a autora problematiza a Politica
Nacional de Educacdo Especial, apontando as formas como um dispositivo
pedagogico torna possivel a producdo de verdades que, ao dizer sobre os
sujeitos deficientes, constituem subjetfividades anormais. A autora analisa
como os surdos, através dos discursos que os produzem, sdo constituidos
sujeitos patoldgicos e que se incide sobre eles uma terapéutica que é capaz
de acionar mecanismos de correcdo e vigildncia. Por utilizar ferramentas
extraidas do campo dos Estudos Culturais, essa tese me auxilia nas
problematizacdes que ora faco neste empreendimento analitico.

Utilizo também a dissertacdo O ensino da lingua portuguesa no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para surdos, defendida em
2012, por Carolina Comerlato Sperb, na Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, com o objetivo de analisar como professores entendem a proposta
do AEE, e como esse atendimento ocorre em escolas no Rio Grande do Sul
segundo professores e alunos surdos.

Outro trabalho que me aqjuda € a dissertacdo Youtube como
pedagogia cultural: espaco de producdo, circulacdo e consumo de cultura
surda. Este trabalho foi defendido em 2012, na Universidade Federal de Santa
Maria, por Daiane Pinheiro e buscou investigar as estratégias de producdo
de sujeitos surdos na Contemporaneidade, tomando alguns videos do
Youtube como dispositivos de producdo. A autora dividiu o material de
andlise em duas categorias: campo humoristico e campo educacional. No
campo humoristico, a comédia era utilizada como estratégia para constituir
outras identfidades surdas, ndo menos culturais, mas talvez sobre outras

verdades. No campo educacional, os videos problematizam o sistema de



42

ensino inclusivo. A autora, assim como eu, buscou, com seu frabalho, trazer
conftribuicoes para um Projeto ao qual ela fazia parte, portanto, o trabalho
de Daiane colabora a pensar questées da Educacdo de Surdos e cultura e
também na questdo metodoldgica da escrita.

Neste terceiro bloco, apresento os trabalhos que versam sobre escola
de surdos, comunidade surda e as reivindicacoes do Movimento Surdo. O
primeiro trabalho selecionado € uma dissertacdo, defendida na
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, em 2011, por Vanessa Scheid
Santanna de Melo, intitulada A constituicGo da comunidade surda no
espaco da escola: fronteiras nas formas de ser surdo. O objetivo desse
trabalho é problematizar como os surdos narram a si proprios na relacdo
escola e comunidade surda, considerando formas surdas de ser no presente.
O material de pesquisa analisado € composto por quinze (15) teses de
doutorado e dissertacdoes de mestrado escritas por surdos, que, ao falarem
de si, chamam em suas narrativas o espaco da escola e da comunidade
surda. Alinhada aos Estudos Pos-estruturalistas e aos Estudos Surdos, a autora
busca examinar as verdades que circulam nos discursos surdos sobre a
escola e a comunidade surda. A partir das andlises, foi possivel concluir que:
0s surdos, em sua maioria, tfém o primeiro contato com seus pares surdos no
espaco escolar; com o deslocamento da norma ouvinte para a norma
surda, a escola e a comunidade surda configuram-se de outras formas; a
cultura e a diferenca surda, assim como a comunidade, sdo invencoes
possibilitadas pelo nosso tempo; as formas de vida vivenciadas pelos surdos
na escola e em comunidade ndo sdo tdo tranquilas e seguras porque o risco
da inclusdo passa a tensionar a vida em comunidade. Selecionei este
trabalho, por alinhar-se aos estudos pods estruturalistas e também por me
auxiliar nas problematizacdes em relacdo d Educacdo de Surdos.

O segundo e Ultimo trabalho selecionado foi a dissertacdo intfitulada
Movimentos Surdos e Educacdo: Negociacdo da Cultura Surda, defendida
em 2013, na Universidade Federal de Santa Maria por Carilissa Dall’ Alba . Este
trabalho tem como problematizacdo entender como os Movimentos Surdos,

enquanto espaco de lutas e resisténcia surdas, vém se ressignificando para a
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construcdo de uma politica para educacdo para surdos pautada nas
arficulacdes entre lingua de sinais e cultura surda. A autora utilizou-se, como
material de andlise, de narrativas de lideres surdos e um conjunto de
documentos considerados por ela como condicdes de possibilidade para a
emergéncia de um discurso que vem produzindo o movimento surdo a partir
de outras experiéncias. Os documentos mencionados sdo: Educacdo que
nos surdos queremos; Projeto do Curso Letras/Libras; Lei 10.436; Decreto 5.626
e Movimento Escola Bilingue para surdos. Como a autora trabalha com os
movimentos surdos e faz suas andlises a partir dos Estudos Culturais e Estudos
Surdos, e também por utilizar alguns materiais para andlise, semelhantes aos
meus materiais analiticos, essa dissertacdo me aqjudou a pensar e
problematizar varias questoes.

Para encerrar este capitulo, no qual a arquitetura da pesquisa foi
apresentada, considero importante retomar como estd estruturado o corpus
empirico dessa pesquisa, por isso organizei o quadro que estd abaixo.
Saliento que busquei frabalhar com essa materialidade ao longo de todo
trabalho, porém, devido as problematizacdes especificas de cada capitulo,
alguns materiais tomaram mais forca do que outros. No capitulo trés, por
exemplo, as problematizacdes centrais sdo acerca da educacdo bilingue,
sendo que utilizo o PPP da Escola, os materiais oficiais e os materiais da
comunidade surda. J& no capitulo quatro, tendo como foco as discussoes
sobre o discurso curricular, as entrevistas, os planos de trabalhos dos

professores e o didrio de campo sdo mais recorrentes.
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Tabela 3 - Estruturacdo do corpus empirico da pesquisa

DOCUMENTOS QUE COMPOEM O CORPUS ANALITICO DA PESQUISA

Documentos elaborados pelo Ministério da Educacdo

Documentos elaborados pela comunidade surda

Projeto Politico Pedagdgico de uma escola de surdos do Rio Grande do
Sul

Entrevistas realizadas com professores de uma escola de surdos do Rio
Grande do Sul

Planos de Estudos das disciplinas observadas

Observacodes do cotidiano escolar registrados em forma de Didrio de

campo
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3 DESENCAIXES DOS DOCUMENTOS FRENTE AOS DISCURSOS SOBRE
EDUCACAO BILINGUE

Neste capitulo, proponho movimentar meu primeiro objetivo da
pesquisa, qual seja: analisar como os discursos produzem as praticas
curriculares das escolas de surdos, afravés da andlise dos documentos
elaborados pelo Ministério da Educacdo e dos documentos elaborados pela
comunidade surda. Minha hipdtese € que haja um desencaixe entre esses
dois discursos produzidos pelos documentos, e isso eu pretendi verificar e
discutir ao longo deste capitulo.

O MEC, através de seus documentos, mais especificamente, os que
trago para andlise, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (2008) e o Plano Nacional de Educacdo (2014),
orienta 0s procedimentos da inclusdo escolar, organizando, assim, as
praticas escolares e conduzindo a conduta dos profissionais ligados &
educacado, sejam eles professores ou gestores. Por abordar o contexto da
Educacdo de Surdos, esses documentos fazem parte do meu arsenal de
pesquisa.

J& os documentos elaborados pela comunidade surda fensionam as
praticas de normalizacdo impostas pela Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e pelo Plano Nacional de
Educacdo - Meta 4. Justifico a alocacdo do Relatdrio sobre a Politica
Linguistica de Educacdo Bilingue - Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa no grupo dos documentos elaborados pela comunidade surda,

pois conforme StUrmer e Thoma (2015),

Apesar de esse documento ter sido elaborado por um Grupo de
Trabalho designado pelo MEC, ele traz um discurso que permeia um
regime de verdade que se encontra nos discursos produzidos pelo
movimento surdo. (STURMER E THOMA, 2015, p. 583).

A presenca desses discursos ligados a comunidade surda € devido a
presenca de pesquisadores dos Estudos Surdos e representantes da

Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), surdos e
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ouvintes, nesse Grupo de Trabalho. “Como resultado dessa construcdo
coletiva, o Relatdrio propde uma educacdo biligue pensada em um dmbito
que franscende o espaco do AEE e a presenca do TILS (...)".(STURMER E
THOMA, 2015, p. 583)

J& no primeiro capitulo desta Dissertacdo, trago a ideia de a escola ser
um espaco e um tempo, instituido na Modernidade, como uma maquinaria
que regula, disciplina e, através das relacdes de saber/poder, vai produzindo
sujeitos. Lembrando sempre que essa ideia ndo € tomada neste trabalho
como uma ideia negativa da escola, mas sim, frata-se de tomar a escola na
sua positividade, pois apesar do passar dos séculos e a criacdo de novas
instituicdes, a escola continua sendo a instituicdo formadora por exceléncia;
o locus obrigatdrio de formacdo dos sujeitos dos quatro aos dezessete anos
de idade’s,

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008) prevé a obrigatoriedade da inclusdo de todos os
alunos em escolas inclusivas, sendo ofertado o Atendimento Educacional
Especializado para alunos com deficiéncia, franstornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, no contraturno escolar.

De acordo com esse documento, alunos com deficiéncia sdo aqueles
que “(...) ttm impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial
que, em interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua participacao
plena e efetiva na escola e na sociedade”.” (BRASIL, 2008, s/p). Dessa forma, os
sujeitos surdos sdo produzidos pelos discursos oficiais como sujeitos com
deficiéncia. Essa producdo do sujeito surdo como deficiente ocorre devido
ao funcionamento da norma. E a norma que estabelece quem é o sujeito

normal e quem € o sujeito deficiente. No processo de normalizacdo, a norma

18 A idade escolar de quatro a dezessete anos a que me refiro é, especificamente, a idade
de escolarizagdo das criangas brasileiras, pois cada pais tem suas regulamentacoes
qguanto a essa obrigatoriedade.

19 Neste trabalho, os excertos dos documentos utilizados para andlise serdo escritos em fonte
Arial para diferenciar do restante do texto. Os excertos que tiverem mais que frés linhas,
escritos também em fonte Arial, tamanho 10, com recuo de 2 cm, espagamento simples.
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circula no jogo do normal e do anormal e produz, nessa circularidade,

diferentes gradientes, diferentes niveis de normalidade. Conforme Lopes,

Toda e qualguer norma traz consigo a necessidade de classificacdo,
ordenamento e hierarquizacdo. (... a norma opera a fim de incluir
todos segundo determinados critérios que sdo construidos no interior
e a partir dos grupos sociais. (LOPES, 2009, p. 116).

No momento em que os discursos do MEC determinam quem é o
sujeito deficiente, hd uma relacdo entre o normal e o anormal. Essa
classificacdo, essa nomeacdo produz um lugar no qual esses sujeitos passam
a existir, ou seja, hd uma divisdo enfre o normal e o anormal e, nessa divisdo,
€ que se organizam as estratégias de conducdo desses alunos, no caAso
desse estudo, as estratégias de escolarizacdo dos sujeitos surdos. Por isso, o
discurso do MEC torna-se um discurso baseado na norma. Os sujeitos surdos
sdo narrados como sujeitos deficientes, que t€ém algo a corrigir, a recuperar.
Sdo incluidos no mesmo grupo das demais deficiéncias.

O sujeito surdo se constitui num estranho, nagquele que ndo é familiar,
naguele que burla as fronteiras da ordem. Porém, por estar sob o saber de
uma norma e ser capturado por ela, hd a possibilidade de nomed-lo, “de
desestranhd-lo” (LUNARDI-LAZZARIN, 2010, p. 151). Novamente, enfatizo a
questdo de o sujeito surdo ser incluido no grupo dos deficientes na Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Ele
sendo alocado em um determinado grupo, podemos nomed-lo e
“desestranhd-lo” através das prdaticas inclusdo propostas pelo AEE.

Corroboro com as ideias de Lunardi (1998) quando nos diz que os
sujeitos surdos, como qualquer grupo social culturalmente definido, acabam
sendo subordinados a outros grupos sociqis que se delegam o poder de
representar a si € aos outros. Como exemplo disso, tfemos os ouvintes em
relacdo aos surdos; os brancos em relacdo aos negros; 0s homens, em
relacdo as mulheres, enfim, "uma legido de sujeitos colonizados pelas

‘verdades’ constituidas pelo pensamento dominante” (LUNARDI, 1998, p. 47,
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grifos da autora). Essa colonizacdo dos surdos pelos ouvintes foi
conceituada por Skliar como ouvintismo:
Trata-se de um conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do
qual o surdo serd obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse
ouvinte. Além disso, é nesse olhar-se e nesse narrar-se que
acontecem as percepcdes do ser deficiente, do ndo ser ouvinte;

percepcdes que legitimam as prdaticas terapéuticas habituais.
(SKLIAR, 1998, p. 15).

Portanto, a partir do conceito de ouvintismo, percebe-se as normas
que vao circular para produzir os sujeitos surdos, ou seja, “*quem é o padrdo
de sujeito estabelecido para ser considerado normal™ (LUNARDI, 1998, p. 48).

A nocdo de deficiéncia, mais uma vez marca que a normalidade estd
presente, inclusive, no objetivo da Politica Nacional de Educacdo Especial

na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, conforme o excerto abaixo:

A Politica Nacional de Educac¢édo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva tem
como objetivo 0 acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais (...) (BRASIL, 2008, s/p).

Em confrapartida a essa ideia de deficiéncia estabelecida pelos
documentos oficiais, a comunidade surda luta para que os sujeitos surdos
sejam reconhecidos como sujeitos que tém cultura, lingua e identidade

proprias. De acordo com a Carta Aberta ao Ministro da Educacdo:

Do ponto de vista da natureza humana, ndo nos falta nada para viver como 0s
ouvintes, se tivermos a lingua de sinais como acesso principal de comunicagdo e
via de aprendizado. A postura segregadora ndo parte de nds, mas dos que ndo
aceitam nossas especificidades e necessidades (CARTA ABERTA, 2012, s/p).

No documento A educacdo que nds surdos queremos, elaborado
pela comunidade surda, hd vdrios pontos sobre a Educacdo de Surdos,

denftre eles um que trata sobre o fato de serem narrados como deficientes:

23. Propor o fim da politica de inclusdo/integracdo, pois ela trata o surdo como
deficiente e, por outfro lado, leva ao fechamento das escolas de surdos e/ou
abandono do processo educacional pelo aluno surdo. (...)
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55. Reconhecer que a pessoa surda é um sujeito com identidade surda. O
objetivo de mudar o surdo para torna-lo igual a um ouvinte € um desrespeito a
sua identidade e & sua condicdo de cidaddo. (A EDUCACAO QUE NOS SURDOS
QUEREMOS, 1999).

Neste excerto do documento, fica evidente a contrariedade da
comunidade surda a forma como alguns documentos do MEC descrevem os
sujeitos surdos, incluindo-os no grupo de deficientes. Essa contrariedade dos
sujeitos surdos a forma como veem sendo narrados pelos discursos oficiais &
um dos elementos de embates da comunidade surda para fazer valer sua
lingua, sua cultura, sua identidade.

Outro elemento de embate da comunidade surda é o fato da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
determinar a inclusdo desses sujeitos nas escolas inclusivas. No documento
Carta aberta ao Ministro da Educacdo, isso fica evidente em alguns
excertos:

N&o concordamos que a escola regular inclusiva seja o Unico e nem o melhor espaco
onde todas essas criangas e jovens conseguem aprender com qualidade. (...)

A educagdo inclusiva, grande parte das vezes, permite o convivio de todos os alunos
entre si, mas néo tem garantido o nosso aprendizado, o aprendizado dos surdos. As
aulas ndo sao ministradas diretamente em nossa primeira lingua e a segunda lingua é

ensinada na escola numa modalidade na qual ndo temos pleno acesso. (...) (CARTA
ABERTA, 2012, s/p)

A frajetdria da surdez e dos sujeitos surdos € marcada por lutas pela
valorizacdo e reconhecimento de sua cultura e sua lingua. Engajados nessa
causa hd o Movimento2 Surdo, um Movimento de militdncia, um Movimento
de luta e resisténcias da comunidade surda. Conforme Giordani (2010), esses

Movimentos sdo:

Movimentos questionadores das representacdes ouvintistas sobre as
mentes e os corpos surdos, manifestacdes de confracultura que
pautam sua escolarizacdo, os espacos de trabalho, lazer, para além
do ‘reconhecimento” e da "“oficializacdo” da lingua de sindis.
Movimentos que rompem com as politicas hegemobnicas de
representacdo da alteridade (GIORDANI, 2010, p. 69, grifos do autor).

20 A palavra “Movimento”, quando estiver se referindo aos Movimentos Surdos serd grafada
com a inicial maiuscula para diferencia de qualquer outro tipo de movimento.
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Alguns estudos?! trazem mais a fundo as mobilizacdes, as lutas e as
conquistas do Movimento Surdo, porém, como este ndo é o foco da minha
pesquisa, abordarei, brevemente, sobre ele, jG que esse Movimento produz
e faz circular um arsenal discursivo, que tomo como material analitico para
compor meu trabalho. Abordar o Movimento Surdo é entender as formas
como esses documentos que separei para andlise tomam forca politica no
cendrio da Educacdo de Surdos e das politicas de inclusdo.

Conforme Thoma; Klein (2010), os anos 90 podem ser lembrados como
o periodo de mobilizacdo e fortalecimento dos Movimentos Surdos no Brasil.
Os surdos gauchos mobilizaram-se e engajaram-se na luta que, naquela
época, priorizava a necessidade do reconhecimento da Lingua de Sinais
como primeira lingua dos sujeitos surdos. Passeatas, atos publicos em
parlamentos e nas ruas marcaram as reivindicacdes do Movimento Surdo.
Outros eventos como a criacdo do NUPPES, quando a comunidade surda
promoveu um encontro de educadores e militantes surdos nos dias que
antecederam o V Congresso Latino Americano de Educacdo Bilingue para
surdos. Dessa reunido, resulfou um dos documentos ufilizados para andlise
nesta Dissertacdo, A Educacdo que nos surdos queremos.

Decorridos alguns anos, percebemos algumas conquistas que a
comunidade surda obteve com esses Movimentos. Denfre eles, estad a
oficializacdo da Lei de Libras (Lei 10.436/2002 regulamentada pelo Decreto
5.626/2005), o direito de terem Tradutores/Intérpretes de Lingua de Sinais

(TILS), dentre outras, conforme mostro, abaixo, nos excertos do Decreto:

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas
surdas acesso a comunicacao, a informacao e a educacgao nos processos seletivos, nas
atividades e nos contetdos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e
modalidades de educacdo, desde a educacao infantil até a superior.

§ 1o Para garantir o atendimento educacional especializado e 0 acesso previsto no
caput, as instituicdes federais de ensino devem:

| - promover cursos de formacéo de professores para:

a) 0 ensino e uso da Libras;

b) a traducéo e interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa; e

¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas. (...)

21 Refiro-me aos estudos de THOMA, Adriana; KLEIN, Madalena (2010) e DALL'ALBA, Carilissa
(2013), aos quais tive contato durante a escrita desta Dissertacdo.
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Art. 23. As instituicdes federais de ensino, de educacdo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servicos de tradutor e interprete de Libras - Lingua
Portuguesa em sala de aula e em outros espacos educacionais, bem como
equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a comunicacdo, a informacéo e a
educacéo. (BRASIL, 2005, s/p)

Também o Relatdrio sobre a Politica Linguistica de Educacdo Bilingue -
Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Porfuguesa traz um pouco dessas

conquistas dos sujeitos surdos:

Dentre as leis e decretos promulgados na Ultima década, e que motivaram a
ampliacdo do campo de atfividades referentes aos surdos destacam-se (...) o
direito a terem na escola professores bilingues qualificados desde a educacdo
infantil até o nivel superior, direito que se vincula ao dever de universidades
infroduzirem a disciplina Libras em todas as licenciaturas (...) (RELATORIO,
MEC/SECADI, 2014)

Historicamente, a Educacdo de Surdos esteve vinculada a Secretaria
de Educacdo Especial (SEESP), Secretaria responsavel pelas politicas publicas
para a drea de Educacdo Especial. Afualmente, com a reformulacdo das
Secretarias, a Educacdo de Surdos passa a fazer parte da Secretaria de
Alfabetizacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).
Conforme o Relatdrio sobre a Politica Linguistica de Educacdo Bilingue -
Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Porfuguesa, isso caracteriza um avanco
para os sujeitos surdos, pois, dessa forma, a surdez nGo mais se inscreve na
drea de Educacdo Especial. Porém, o Movimento Surdo ainda luta para que
a Educacdo de Surdos seja completamente desvinculada da Educacdo
Especial e seja feita uma nova reestruturacdo da SECADI, consolidando uma

Educacdo Bilingue para surdos que seja:

(...) entendida como a escolarizacdo que respeita a condicdo da pessoa surda e sua
experiéncia visual como constituidora de cultura singular, sem, contudo, desconsiderar a
necessaria aprendizagem escolar do portugués. Demanda o desenho de uma politica
linguistica que defina a participacdo das duas linguas na escola em todo o processo de
escolarizacdo de forma a conferir legitimidade e prestigio da Libras como lingua e
constituidora da pessoa surda. (RELATORIO MEC/SECADI, 2014, p. 06).

Conforme Klein (2005), os discursos sobre os surdos e a surdez ndo sAo

homogéneos, mas sim, estdo ligados a diferentes formacdes discursivas,
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constituidas a partir de diversas praticas ligadas ao campo da Medicina, da

Pedagogia, da Linguistica, entre outras. Ainda segundo a autora,

Os discursos exercem um papel central nas prdaticas sociais. O que
importa ndo é saber o significado das palavras, mas como os
discursos vao produzindo efeitos de poder e controle, fazendo com
gue as coisas sejam pensadas de um jeito e ndo de outro, como
sendo a verdade. (KLEIN, 2005, p. 76)

Dessa forma, o MEC, através de seus documentos, mesmo que
articulando discursos sobre a Lingua de Sinais e sobre a educacdo bilingue,
acaba produzindo um discurso sobre o sujeito surdo, ainda vinculado ¢ ideia
de déficit, incluindo-o como deficiente, bem como a comunidade surda
produz o seu discurso sobre o sujeito surdo, defendendo-o como um sujeito
com lingua e cultura préprias. Segundo Foucault (1996) os discursos tém um
carater construtivo, sendo prdaticas que formam os objetos dos quais falam.
Nesse sentido, cada um, MEC e comunidade surda, com seus discursos,
acabam por produzir um determinado tipo de sujeito surdo.

Conforme Kohan (2003), na escola, os individuos ndo fazem qualquer
coisa a qualguer momento e em qualquer lugar. Os espacos sAo
delimitados, o tempo € marcado atfravés de um cronograma especifico, os
aprendizados sGo organizados em etapas, sendo que se deve exercitar em

cada periodo, um tipo de habilidade especifica.

Um conjunto de formas reguladas de comunicacdo (licoes,
questiondrios, ordens, exortacoes, sinais codificados de obediéncia)
e um conjunto de prdticas de poder (clausuramento, vigil@ncia,
recompensa e punicdo, hierarquia piramidal, exame) conformam o
campo do que é possivel perceber, dizer, julgar, pensar e fazer na
instituicdo escolar. (KOHAN, 2003, p. 79).

Conseguimos visuadlizar o exposto por Kohan (2003) nas politicas de
inclusdo, e também no proprio curriculo, pois o curriculo € um dispositivo que
fabrica os sujeitos, um dispositivo de regulacdo e controle do tempo, do
espaco e do que se aprende. Destaco alguns excertos, da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e do
Decreto 5626/2005:
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As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagéo.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela. (...)

Dentre as atividades do atendimento educacional especializado sédo disponibilizados
programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e cédigos especificos
de comunicacéo e sinalizacdo e tecnologia assistiva. (...) (BRASIL, 2008, s/p).

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos,

desde a educacao infantil, nas salas de aula e, também, em sala de recursos, em turno
contrario ao da escolarizagdo (BRASIL, 2005. s/p).

Ou seja, os documentos estabelecem como devem ser o0s
atendimentos nas salas multifuncionais, em que hordrios e de que forma.

A educacdo bilingue é produzida, de acordo com alguns documentos
do MEC, vinculada ao Atendimento Educacional Especializado (AEE),
ofertado nas escolas inclusivas, em turno inverso, como complementacdo ou
suplementacdo para a formacdo do aluno. Conforme a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e o
Decreto 5626/2005:

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacao bilingue - Lingua
Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de
sinais, 0 ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para
alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o
ensino da Libras para os demais alunos da escola. O atendimento educacional
especializado para esses alunos é ofertado tanto na modalidade oral e escrita quanto na
lingua de sinais. Devido a diferenca linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja com
outros surdos em turmas comuns na escola regular (BRASIL, 2008, s/p).

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos,

desde a educacao infantil, nas salas de aula e, também, em sala de recursos, em turno
contrario ao da escolarizagdo (BRASIL, 2005. s/p).

No caso das escolas inclusivas, o AEE para surdos acaba tornando-se
instrumental/técnico. Conforme Skliar (1999), o ensino € uma forma de
politica cultural, no qual se representam formas de vida social, implicadas
em relacdes de poder. No ensino, enfatizam-se conhecimentos que ddo

uma visdo determinada do passado, presente e futuro.

(...) d&-se prioridade as habilidades técnicas que sdo sugeridas pela
l6gica contemporénea de mercado. Essa légica impde, por
exemplo, a inclusdo de surdos em escolas regulares, justificando tal
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decisdo com argumentos do “politicamente correto”, do fazer surdos
mais eficazes, mais eficientes (SKLIAR, 1999, p. 08, grifo do autor).

Percebemos isso, através da propria educacdo bilingue proposta pela
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, na qual os sujeitos surdos devem aprender a Libras em hordrios
determinados, muitas vezes com sequéncias pré-estabelecidas, com
modelos linguisticos estereotipados, tornando, dessa forma, a lingua como
algo metodologizado. Conforme StUrmer, Thoma (2015), “acontece o que
podemos chamar de uma “burocratizacdo” da lingua de sinais, pois sdo
determinados momentos especificos para seu aprendizado e uso” (STURMER,
THOMA, 2015, p. 579). Sendo atendidos no AEE, quando ha tocas entre pares
surdos, acaba acontecendo de forma um pouco mais fragil, pois esse ndo é
0 ambiente onde as condi¢cdoes de aprendizagem da Libras se ddo de forma
natural, o fortalecimento da identidade surda ndo é tdo presente, a
proximidade com a comunidade surda acaba ndo sendo tdo grande.

A Educacdo Bilingue que a comunidade surda defende difere-se
dessa educacdo bilingue proposta pela Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Especial proposta pelo MEC. De
acordo com o Relatdrio sobre a Politica Linguistica de Educacdo Bilingue -

Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa:

A Educacdo Bilingue de surdos envolve a criagdo de ambientes linguisticos para a
aquisicdo da Libras como primeira lingua (L1) por criancas surdas, no tempo de
desenvolvimento linguistico esperado e similar ao das criangcas ouvintes e a aquisi¢cao do
portugués como segunda lingua (L2). A Educacdo Bilingue é regular, em Libras, integra
as linguas envolvidas em seu curriculo e ndo faz parte do atendimento educacional
especializado. (RELATORIO MEC/SECADI, 2014, p. 06).

Devido & defesa desse fipo de educacdo bilingue é que a
comunidade surda considera a escola de surdos o l6cus privilegiado para a
convivéncia entre os pares surdos, onde eles podem conviver entre si,
valorizando sua cultura e sua lingua. Conforme o documento A Educacdo

que nds surdos queremos:
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25. Elaborar uma politica de educacgéo de surdos com escolas especificas para surdos

26. Considerar que a escola de surdos é necessaria e deve oferecer educacao voltada
para principios culturais e humanisticos, promovendo o desenvolvimento de individuos
cidaddos e sendo um centro de encontro como semelhante para producéo inicial da
identidade surda.

Vérias pesquisas mostram que os surdos melhor incluidos socialmente sdo os que
estudam nas Escolas Bilingues, que tém a Lingua de Sinais Brasileira, sua lingua
materna, como primeira lingua de convivio e instrucéo (...) (A EDUCACAO QUE NOS
SURDOS QUEREMOS, 1999, s/p).

Acredito ser importante retomar o objetivo que impulsionou a escrita
deste capitulo, qual seja: analisar como os discursos produzem as praticas
curriculares das escolas de surdos, através da andlise dos documentos
elaborados pelo Ministério da Educacdo e dos documentos elaborados pela
comunidade surda. Pretendi, neste capitulo, empreender um exercicio de
problematizacdo acerca dos discursos que estdo circulando nos
documentos elaborados pelo MEC e pela comunidade surda.

Corroborando com a hipdtese inicial desta aba do trabalho, acredito,
apods as andlises dos documentos, que hd um desencaixe entre esses
discursos e uma permanente negociacdo entre a comunidade surda e entre
o disposto pelo MEC. Negociacdo essa que, por vezes acaba trazendo
conquistas para os sujeitos surdos e imprime marcas na escola. A
permanéncia das escolas de surdos € a materialidade desse desencaixe.

Saliento que ao longo deste capitulo tampouco ao longo do trabalho,
ndo pretendi fazer um juizo de valor em referéncia aos discursos do MEC,
nem aos discursos da comunidade surda, ou seja, ndo defendo que um seja
verdadeiro e o outro falso, ou que um seja melhor que o outro. Todos esses
documentos acabam balizando a Educacdo de Surdos. A escola se
reorganiza diante dos documentos, sejam eles, da comunidade surda ou do
MEC.

A intencdo, neste capitulo, foi realizar uma problematizacdo acerca
desses discursos para poder pensar a Educacdo de Surdos perante a Politica
de Educacdo Bilingue no contexto das escolas de surdos. Penso que esse
movimento seja salutar a fim de mantermos sempre viva as possibilidades de
tensionamento, suspensdo de juizo de valores, portanto, de

problematizacdes necessdrias ao cendrio atual da Educacdo de Surdos.
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4 DESENCAIXES DA ESCOLA FRENTE AOS DISCURSOS DA EDUCAGAO BILINGUE

Na Contemporaneidade muitos sdo os sujeitos em constante estado
de intervencdo. Com a intencdo de corrigi-los, de disciplind-los, inventamos
clinicas, hospitais, escolas. Classificamos esses sujeitos em normais e
anormais, em deficientes e ndo deficientes, em surdos e ouvintes. Para tanto,
“criomos saberes e pedagogias que permitem trabalhar com diferentes
sujeitos na tentativa de resgatar a condicdo humana que lhes constitui: a
educabilidade” (LOPES, 2004, p. 33). Nesse sentido, a escola foi inventada
tendo como um de seus propdsitos formar sujeitos disciplinados e Uteis.
Empenha-se até hoje para cumprir essa missdo e formar sujeitos regulados
dentro de uma ordem escolar.

De acordo com Lopes (2004), a importdncia que a escola adquiriu
parte da necessidade da manutencdo da ordem e da classificacdo dos
sujeitos conforme as normas criadas que dizem sobre eles. Ainda conforme a

autora:

Ir & escola na Modernidade passou a ser condicdo para que d
ordem social se mantenha e para que o confrole, o disciplinamento
e a correcdo dos sujeitos que ndo correspondem as fases e as
classificacdes pré-definidas para dizer de um desenvolvimento
normal, aconteca. (LOPES, 2004, p. 34)

Parece estranho comecar um capitulo que pretende falar sobre
escola de surdos, trazendo discussdes sobre a escola em geral. Entretanto,
essas discussoes tém um propdsito: a escola, mesmo sendo de surdos, tem a
mesma funcdo que qualquer outra escola: construir sujeitos pedagogizados,
educados, disciplinados.

Criam-se Politicas Publicas, Leis, Regimentos, Projetos Pedagdgicos nas
Escolas, elencam-se disciplinas para compor um curriculo obrigatério, tudo
objetivando manter a ordem escolar. Esses processos sAo inerentes a
qualguer escola, seja inclusiva; seja, de surdos; seja, de ensino médio; seja

escola profissionalizante; seja escola técnica: afinal, todas sdo escolas e
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precisam manter a ordem escolar. Talvez aqui possamos Nos aproximar da

nocdo de poder disciplinar trabalhado por Foucault:

O poder disciplinar €, com efeito, um poder que, em vez de se
apropriar e de refirar, tem como funcdo maior “adestrar”; ou sem
divida adestrar para retirar e se apropriar ainda mais e melhor.
(FOUCAULT, 1987, p. 195).

Esse adestramento referido tem o objetivo de produzir corpos doceis e
disciplinados. Segundo Foucault, o corpo humano entra numa “(...)
maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarficula e o recompode.”
(FOUCAULT, 1987, p. 164). Essa maquinaria define como se pode ter um
dominio sobre o corpo das outras pessoas para que elas facam o que se
quer, com a qualidade que se quer. “A disciplina fabrica assim corpos
submissos e exercitados, corpos “doceis”.” (FOUCAULT, 1987, p. 164).

Atualmente, na Educacdo de Surdos, percebemos deslocamentos
das primeiras prdaticas com criangcas surdas, quando o oralismo era a
metodologia dominante, até a Contemporaneidade, quando propostas de
educacdo bilingue ganharam forca. Acredito ser necessdrio voltar a alguns
momentos histdricos para entendermos esse deslocamento na Educacdo de
Surdos. Deslocamentos esses que implicam, inclusive, no curriculo das escolas
de surdos.

Em 1880, no Congresso de Mildo, militantes da corrente oralista,
reuniram, aproximadamente, duzentas pessoas interessadas na discussGo
sobre a surdez, para discutirem o método a ser adotado na Educacdo dos

Surdos.

E desde essa perspectiva, esse Congresso foi exalfado como o ponto
de partida da dominacdo oral. Ali os professores surdos foram
excluidos do voto, o oralismo saiu triunfante e o uso da lingua de
sinais foi oficialmente proibido nas escolas. Skliar (1997, apud
LUNARDI; MAROSTEGA, 2005, p. 19):

Portanto, o Congresso de Mildo, determinou a ideologia dominante
daqguela época. “[...] ideologia dominante na educacdo e na vida dos

surdos, pois, devido ao seu conteldo ideoldgico, o discurso oralista vai além
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da instituicGo escolar.” (LUNARDI; MAROSTEGA, ano, p. 19). Com isso, 0s
surdos eram proibidos de usarem gestos, entdo, o curriculo das escolas
buscava que os surdos falassem, “as criancas surdas “passardo” por
Ouvintes, tornando-se assim “aceitdveis” como pessoas que parecem ouvir.”
(WRIGLEY, 1996, p. 53).

Tive acesso a Proposta Curricular para deficientes auditivos, elaborada
pela Divisdo de Educacdo e Reabilitagcdo dos Disturbios da Comunicacdo
em uma parceria com o MEC, no ano de 1979. Saliento que minha infencdo
ndo é fazer uma andlise detalhada deste material, mas frago alguns excertos
de como era proposta para a educacdo dos sujeitos surdos, nesta época,

ainda denominado de deficientes auditivos:

Para desenvolver a comunicacdo, presente em todas as situacdes,
serd utilizado o método ordlista, pois procuramos preparar o
educando para uma participacdo efetiva em nossa sociedade.
Nossa preocupacdo € desenvolver ao mdximo possivel a habilidade
do educando em se comunicar. [..] Como a comunica¢do oral
utiliza-se, primordialmente, da via audifiva, nossos esforcos serdo
dirigidos para a utilizacdo mdxima possivel dos restos auditivos do
educando, através de treinamento auditivo, com a utilizacdo
adequada do aparelhamento proposto. (Proposta Curricular para
deficientes auditivos, 1979, p. 32).

Percebe-se nos excertos do material, a predomindncia do oralismo e
como eram conduzidas as praticas educacionais, visando que os sujeitos
desenvolvessem a fala. O documento orienta ainda que “o profissional
especializado na reabilitacdo individual deverd possuir curso de
Fonoaudiologia [..] Na falta deste, poderd ser aproveitado professor
especializado na educacdo do deficiente auditivo” (Proposta Curricular
para deficientes auditivos, 1979, p. 33).

As propostas educacionais na Educacdo de Surdos também sofreram
influéncias de Abbé de L'Epée. De acordo com LUNARDI; MAROSTEGA
(2005), com as propostas de L'Eppe e seus sucessores, os surdos foram sendo
agrupados em instituicdes, que, inicialmente, foram chamadas de asilos e,
mais tarde, escolas. Com 0s surdos alocados nesses espacos, a sociedade

“conftrolava os “diferentes” e protegia-se do contato com aqueles que eram
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considerados “doentes”.” (LUNARDI-MAROSTEGA, 2005, p. 21). Mesmo que,
de uma forma acidental, a cultura dos surdos acabou se mantendo como

produto dessas instituicoes.

Com isso, poderiamos concluir, através de uma visdo mais
fradicional, que esse processo de segregacdo foi positivo para os
surdos, uma vez que, apesar de terem sido excluidos e isolados da
sociedade como um grupo & parte, sua cultura e sua identidade
foram facilitadas em funcdo desse armazenamento fisico entre os
surdos. (LUNARDI-MAROSTEGA, 2005, p. 21).

O debate que se travou ao longo dos anos a respeito de qual o melhor
método de ensino para os sujeitos surdos permanece até hoje. Com as
reivindicacdes do Movimento Surdo, os sujeitos surdos j& obtiveram muitas
conquistas, inclusive, serem reconhecidos como sujeitos de uma lingua e
cultura proprias € uma delas.

Acredito ser importante, neste momento, explicar ao leitor o porqué de
eu frazer como locus dessa pesquisa uma escola especifica para surdos, mas
abordar discursos comuns a algumas escolas de surdos. Ou seja, em alguns
momentos da escrita, refro-me a escolas no plural e € essa referéncia que
procuro justificar aqui. NGdo estou tomando como totalidade as escolas de
surdos, mas alguns discursos que trago ao longo do frabalho, sdo discursos
comuns a maioria das escolas de surdos.

Quando refiro-me & maioria das escolas de surdos, intenciono me
referir as escolas que estou tendo contato, inclusive, devido ao meu vinculo
ao Projeto Producdes Culturais Surdas, ou seja, as escolas de surdos do Rio
Grande do Sul. Sabemos que hd escolas de surdos, que ndo compartiiham
do mesmo discurso, mas neste trabalho, refiro aquelas escolas de surdos que
possuem uma certa regularidade no entendimento, por exemplo, de que os
sujeitos surdos sdo sujeitos de uma lingua e de uma cultura préprias €, com
isso, a centralidade da lingua de sinais na escola. Portanto, nesses espacos
sdo colocados em funcionamento as questdes identitarias, pois os sujeitos
surdos convivem com seus pares, frocando experiéncias e firmando sua

identidade surda. E, inclusive, por esse discurso, dessas escolas, que me
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inferessei a pesquisar o curriculo na Educacdo de Surdos frente a atual
Politica de Educacdo Bilingue.

E por acreditarem que a escola de surdos é o melhor local para os
sujeitos surdos, que hd uma permanente defesa e uma luta constante do
Movimento Surdo pela manutencdo e pelo ndo fechamento desses espacos.
SAo esses espacos que legitimam a cultura surda, com todos os seus

artefatos. Conforme Witchs e Lopes (2015),

Um movimento que reivindica o direito de os surdos permanecerem
em uma escola prépria a sua diferenca linguistica; uma escola que,
para eles, ofereca condicdes para a identidade surda ser constituida
e a cultura surda ser preservada. (WITCHS E LOPES, 2015, p. 43).

H& uma Politica de inclusdo muito forte no Brasil, atualmente, que
determing, inclusive, a inclusdo dos sujeitos surdos nas escolas regulares. Em
contrapartida, hd uma forca discursiva presente na Educacdo de Surdos,
mais especificamente, nas Escolas de Surdos, que mantem esses espacos
funcionando e recebendo alunos ainda.

A captura do sujeito e da cultura surda funciona de forma diferente
nesses diferentes espacos, pois “a escola comum, da forma como estd
organizada, ndo proporciona um ambiente linguistico favordvel para a
educacdo de surdos” (STURMER, THOMA, 2015, p. 13), j& que a lingua de
sindis € ensinada em momentos determinados, enquanto na escola de
surdos, a lingua de sinais ocupa a centralidade, constituindo-se “como um
traco identitdrio; as identidades dos sujeitos sdo constituidas na lingua e
através dela” (FORMOZZ0O, 2009, p. 33).

N&o estou tomando esse discurso como uma totalidade, mas sim,
baseada nos tedricos que estudei ao longo da escrita deste trabalho e
também de acordo com as observagcdes nas escolas em que fransitei,
devido ao Projeto guarda chuva.

Como membro do Projeto Producdes Culturais Surdas no contexto da
Educacdo Bilingue, visitei outra escola de surdos, além da que me defive

para realizacdo da pesquisa. Durante o periodo em que estive na Escola,
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pude perceber elementos que sdo comuns fambém a Escola investigada.
Como j&@ mencionei antes, a centralidade da Lingua de Sinais € uma dessas
aproximacgoes.

Outro artefato importante € a experiéncia visual. Uma dessas escolas,
que ndo a escola foco da pesquisa, traz, na sua arquitetura, retratados nas
paredes momentos dos proprios alunos no espaco escolar. A Escola estd,
historicamente, registrada nas paredes, pois hd retratos e quadros com
histéria desde a fundacdo da escola. Cada corredor € uma galeria. Ou seja,
a experiéncia visual, para o sujeito surdo, € justamente isso: olhar para essas
paredes, nas quais tém retratos dos proprios sujeitos da escola e esses
retratos fazerem sentido para os alunos.

Nesse sentido, a escola onde realizei a pesquisa acredita que:

(...) com a implementagdo de uma escola prépria para surdos estamos conscientes de
proporcionar aos sujeitos surdos os meios que favorecerdo suas aquisi¢ées linguisticas,
0 acesso aos conceitos e aos conhecimentos existentes na sociedade, sem impor a eles
um sofrimento ao aprender, sem uma base linguistica que efetive o real significado das
aprendizagens. (PPP, 2013, p. 05)

Mesmo se alinhando a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, em alguns contextos, percebe-se um
afastamento das prdaticas desenvolvidas pela escola, daquelas praticas
propostas por essa Politica, mais especificamente, por a Escola ndo
concordar com o principio de normalizacdo, proposto por essa Politica. No
entanto, segue principios como qualquer outra escola, onde o que é
priorizado é a producdo de conhecimento, buscando “(...) multiplicar os
significados e as possibilidades de producao de subijetividades (...)” (PPP, 2013, p.
03).

Nas palavras de Camatti: “a escola de surdos também possui essas
praticas, mas a relacdo imanente processo/produto inerente a esse espaco
tem particularidades em funcdo dos atfravessamentos da comunidade.”
(CAMATTI, 2011, p. 61) Esses atravessamentos da comunidade que a autora

acima citada refere, pude perceber ao longo da pesquisa. Primeiramente,
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na fala do diretor da escola?2 quando questionado se havia participacdo da

comunidade surda na escola e sua resposta foi a seguinte:

“A escola € a comunidade surda”. (D.E.)

Lopes e Veiga-Neto em seu texto, Marcadores culturais surdos, fruto de
uma pesquisa com alunos surdos que militam na causa surda, apresentam
como um dos marcadores culturais surdos, a necessidade da exaltacdo da
comunidade surda. Para os sujeitos surdos, a vida em comunidade € uma
pratica social, que marca a necessidade de estar sempre entre amigos.
“Fortalecem-se as narrativas entre os surdos que produzem fronteiras, que
dividem a sociedade enfre amigos e inimigos, entre simpatizantes da cultura
surda e ndo-simpatizantes.” (LOPES; VEIGA-NETO, 2010, p. 125). Nesse sentido,
mesmo aqueles ditos como amigos, estdo sob suspeita, “suspeita de
exercicio de ouvintismos”. (LOPES; VEIGA-NETO, 2010, p. 125).

Corroborando com essa ideia de ‘suspeita de exercicio de
ouvintismos”, nas conversas informais da escola, trazidas nessa pesquisa em
forma de Didrio de Campo, recebi alguns relatos de enfrentamentos de
professores surdos e ouvintes, bem como de alunos surdos com os professores

ouvintes. Abaixo, trago um exemplo:

Como era meu primeiro dia observando essa turma, a professora
conversou bastante comigo sobre o funcionamento da escola e
como ela costumava organizar suas disciplinas. Falou-me que
sempre tenta fazer projetos interdisciplinares com os professores de
Libras, mas como ela é ouvinte e os professores de Libras sdo
surdos, na maioria das vezes, eles resistem um pouco e acabam
ndo realizando os projetos. A professora relatou que esse fipo de
atitude dos professores surdos € muito comum na escola. (Didrio
de Campo, 27/04/2016).

22 Os excertos das entrevistas e dos didrios de campo serdo apresentados co longo deste
frabalho dentro de uma caixa de texto, com espacamento simples e sem recuo.
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Conforme Lopes e Veiga-Neto (2010), na relagcdo com o ouvinte, o
surdo foi ensinado a narrar-se como deficiente auditivo. A marca da
deficiéncia determinou ao logo da histéria dos surdos a condicdo de
submissdo dos surdos ao modelo ouvinte. Ainda de acordo com os autores,
“a presenca do ouvinte nas narrativas surdas - como o opositor bindrio do
surdo - afasta o proprio surdo da possibilidade de fazer, de si mesmo, uma
posicdo de referencia a sua condicdo de ser surdo.” (LOPES; VEIGA-NETO,
2010, p. 120).

Também, em conversas informais, professores ouvintes relataram que
ainda hd muito, na escola, essa percepcdo de alguns professores surdos,
colocando o ouvinte como opositor dos surdos. Inclusive professores ouvintes
relataram que perdem algumas oportunidades de realizar, por exemplo,
projetos interdisciplinares, justamente, pela resisténcia na aceitacdo dos
professores surdos de ideias e parcerias de trabalhos.

Em contrapartida, nas enfrevistas com o professor de Libras e com a
professora de Lingua Portuguesa, tive relatos que no ano de 2015 realizaram
um projeto interdisciplinar entre as disciplinas de Libras, Lingua Portfuguesa e
Artes, elaborando um glossario com os alunos. Saliento que a disciplina de
Libras, nesta escola, sempre € trabalhada por um professor surdo e a
disciplina de Lingua Portfuguesa por um professor ouvinte.

Entdo, ao mesmo tempo que hd um enfrentamento, hd uma "“brecha”
nesse enfrentamento. HG também as relagcdes de poder na escola; relacdes
inerentes a qualquer ambiente escolar. Abaixo, um excerto de duas

entrevistas na qual aparece essa situacdo:

Tem. J4& existe isso. Ano passado a gente fez um trabalho de
linguagem, né, um projeto, dai tinha artes, educacdo fisica,
portugués, Libras, todos eles se misturaram e estruturaram e fizeram
uma interdisciplinaridade, né. L& existe isso, agora, esse ano vai ser
feito de novo, foi feito de novo, né, entdo eles estdo trabalhando pra
ver como é gue eles podem unir isso pra ficar melhor o aprendizado
do Portugués nessas disciplinas com a Libras. (P.L.)
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O ano passado ndés comecamos a fazer, esse ano a gente ndo
conseguiu ainda, recomecar, € a questdo de um glossario que noés
estGvamos fazendo. (..) E num caderno de desenho nds fizemos
assim, pegamos uma imagem, digamos o Brasil, td, trabalhdvamos o
vocabuldrio no portugués, no inglés, no Signwright e nas artes, entdo,
todas as dreas da linguagem. Entdo, a drea que a gente costuma
trabalhar, principalmente, no médio, que agora € constituido assim,
por drea (...) € o vocabuldrio que a gente usava era relacionado ate
as disciplinas das colegas da gente das outras dreas: de ciéncias, de
matemdtica, de histdria, geografia (...) (P.L.P.)

A escola continua sendo uma dos locais mais poderosos de
subjefivacdo. Ninguém passa pela escola sem carregar algumas marcas
deixadas por ela. Ela imprimi valores, conhecimentos, comportamentos,
histérias, modos de vida. “Todos aqueles que passam pela escola sdo
constituidos por discursos que circulam em seu interior” (LOPES; VEIGA-NETO,
2010, p. 129). A escola produz subjetividades e, no caso da escola de surdos,
produz formas de ser surdo.

De acordo com o PPP da Escola, “os surdos fazem parte de uma
comunidade minoritaria, com valores, cultura e lingua natural préprios”. (PPP, 2013,
p. 11). A questdo da cultura é algo central nas discussdes da Educacdo de

Surdos.

Os surdos, entendidos como povo ou grupo que se nomeia como tal,
est@o inscrifos na ordem do acontecimento cultural, ou seja, na
ordem da luta permanente do tornar-se, do vir a ser, frente a outro (s)
grupo (s). a cultura surda, assim como qualquer outra, € uma cultura
gue jamais conhecerd a tranquilidade do viver sem luta. (LOPES;
VEIGA-NETO, 2010, p. 128).

Nesse sentido, hd anos os surdos vém lutando, dependendo do
momento historico e seus interesses. Com essas lutas j& conseguiram, por
exemplo, a oficializacdo da Lingua de Sinais. Atualmente, a luta travada é
por uma educacdo bilingue de qualidade e diferente da colocada em
operacdo pelo Ministério da Educacdo. Essas questdes ja foram fratadas no
capitulo anterior, mas acredito ser relevante trazer, novamente, alguns

tensionamentos. O Movimento Surdo problematiza a Educacdo de Surdos
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proposta pela Politica Nacional de educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva. Esse Moimento defende uma Educacdo de Surdos que

seja:

(...) entendida como a escolarizacdo que respeita a condicdo da pessoa surda e sua
experiéncia visual como constituidora de cultura singular, sem, contudo, desconsiderar a
necessaria aprendizagem escolar do portugués. Demanda o desenho de uma politica
linguistica que defina a participacdo das duas linguas na escola em todo o processo de
escolarizacdo de forma a conferir legitimidade e prestigio da Libras como lingua e
constituidora da pessoa surda. (RELATORIO MEC/SECADI, 2014, p. 06).

Em relacdo a questdo da Lingua de Sinais, a escola pesquisada tem o
entendimento de que a Libras € uma lingua natural e trazem alguns
estudiosos, como Carlos Skliar, Luis Hernesto Behares e Lucinda Ferreira Brito,
ao longo do PPP, para justificar tal afirmacdo. Percebe-se a intencionalidade
da escola na escolha dos estudiosos elencados. SGo autores ligados a
Educacdo de Surdos e ao ensino de Libras. Carlos Skliar, hoje ndo mais tdo
ligado & Educacdo de Surdos, mas teve importantes contribuicdes nessa
dreq, principalmente sua ligacdo a criacdo do NUPPES e aos Estudos Surdos,
como jd mencionado anteriormente.

Novamente, a presenca constante das relacdes de saber/poder. A
escola seleciona quem tem o saber para falar sobre a Lingua de Sinais. Esses
autores tomam uma forca discursiva muito grande, por estarem enredados
nesse campo de saber.

Em relagcdo a Lingua de Sinais:

A Lingua de Sinais (LS) ndo é um recurso metodoldgico, ndo é simplesmente um meio
comunicativo para viabilizar a compreenséo de contetdos escolares. E mais que isto: a
aquisicdo como primeira lingua da crian¢a surda leva seus usuarios a usufruir de todas
as possibilidades que a lingua oral proporciona a uma crian¢a ouvinte e também a uma
predisposi¢do a aprendizagem de uma segunda lingua, seja ela qual for. (PPP, 2013, p.
12)

A partir desse entendimento sobre a Lingua de Sinais, a escola opta
por professores surdos para o ensino da Libras nas salas de aula. A Lingua de
Sindis compde uma disciplina do curriculo para os alunos do Ensino

Fundamental e Médio. No PPP da escolaq, justifica-se a escolha de professores
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surdos para o ensino da Lingua de Sinais: “Como meio linguistico e cultural,
entende-se que as criangas e 0s jovens surdos em primeiro lugar tenham acesso a
Lingua de Sinais - Libras, transmitida por um usuario natural da mesma, um surdo
adulto. (...)" (PPP, 2013, p. 17).

Corroborando com essa ideia, trago dois excertos de entrevistas
realizadas com professores surdos, quando perguntados sobre a importéncia

de ser um professor surdo que ensina Libras aos alunos na escola:

Eu acho que é mais importante mostrar para o surdo que essa identidade
que ele tem e a do professor € igual, sabe. Ter essa froca de experiéncia
porque quando o surdo vé o professor que também é surdo ele se sente
igual, entdo, ele vé aquilo como modelo. E ai o aprendizado fica melhor,
essa busca pelo conhecimento fica melhor e ele também comeca a criar
sua identidade. EntGo € importante ter esse igual, sabe, pra poder dar
essa idenfidade pra ele, ter um contexto, assim. Porque, por exemplo,
algumas criancas quando elas me veem, elas dizem assim: “tu € surdo, o
outro professor € ouvinte, sdo diferentes; Ah, quando eu vejo que tem um
professor surdo eu tenho mais interesse, porque tem mais expressdo facial,
mais movimento”, sabe, entdo, quanto eu vejo aquele professor surdo
dando aula de Libras eu pego a identidade dele porque a lingua é a
mesma. (P.L.S.)

Porque professor surdo tem identidade e cultura surda préprias
dele. Libras dele. O mais importante € a identificacdo. Surdo é
igual. O professor ouvinte ndo. (...)] O que tem de diferentee A
identificacdo. Contato surdo-surdo € igual. (P.H.E.S.)

Percebe-se, nos excertos acima que a questdo levantada pelos
professores surdos &€ a questdo da identificacdo; que os sujeitos surdos
identificam-se com os demais sujeitos surdos. H4, também, a relacdo de
saber/poder. Quando o discurso € de um professor surdo, a legitimidade
desse discurso € maior do que um discurso de um professor ouvinte.

Corroborando com essa ideia, frago um excerto:
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Neste dia, a professora Marcia, minha orientadora, estava na
escola para observar uma das alunas que realiza estagio
orientado por ela. Esteve na sala em que eu estava, conversou
um pouco comigo e com a professora regente. Durante o
periodo de tempo em que ela esteve na sala, um dos alunos
perguntou porque precisava estudar portugués e disse que era
dificil. A professora Marcia explicou para ele que € necessdrio
aprendermos portugués, o questionou se ele nGo queria ir para
a Universidade e falou que para entrar ne Universidade
precisamos saber bem o portugués. O aluno concordou e
voltou a copiar o exercicio. Assim que a professora Marcia saiu
da sala, ele virou-se para a professora regente e perguntou se a
professora Marcia era surda ou ouvinte. (Didrio de Campo,
04/05/2016).

Segundo Lunardi; Marostega, a presenca do professor surdo na escola

representa ndo apenas um modelo de linguagem e identidade,

[...] ele &€ um articulador do senso de cidadania, que se estabelece
num processo de relacdo social. Essa relacdo acontece entre
professores surdos e alunos surdos porque essa troca social de
conhecimento se reproduz por meio da lingua de sinais. (LUNARDI;
MARQOSTEGA, 2005, p. 09).

Na escola onde realizei a pesquisa, conforme o PPP, o entendimento

de educacdo bilingue € o seguinte:

A escola tem como filosofia uma proposta de educacéo bilingue para surdos para que
estes se constituam enquanto sujeitos histdricos inseridos num contexto socio-cultural-
politico-antropologico, que os leva a refletir, a comprometer-se e a participar do mundo,
construindo, assim, uma consciéncia critica na sua interacdo. (PPP, 2013, p. 08).

O aspecto mais importante da proposta € o de proporcionar a criangca surda a
possibilidade de adquirir linguagem, através de sua lingua natural, que é a Lingua de
Sinais. . (PPP, 2013, p. 11).

Para desenvolver essa proposta bilingue, a escola propde quatro

metas, que estdo inseridas o Projeto Politico Pedagdgico da Escola:

a) Garantir o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e do individuo. Para atingir
essa meta, a escola devera ser um ambiente em que a Lingua de Sinais seja usada
durante odo o periodo, isto €&, a lingua usada na escola é a Lingua de Sinais;
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b) Assegurar o desenvolvimento da personalidade de forma sadia. Para isso, a crianca
precisa interagir com adultos surdos;

c) Garantir que a crianca surda construa uma teoria de mundo, pois a crianca que
convive com adultos ouvintes, ndo tem chance de questionar as coisas, porque néo
obtém respostas. Quanto mais experiéncias de vida forem comentadas e elaboradas,
amplia-se mais a concepcdo de mundo. A escola devera oferecer esse tipo de
experiéncias para que as criancas surdas facam perguntas e obtenham respostas,
obviamente em Lingua de Sinais, para construir sua teoria de mundo;

d) Assegurar o acesso aos contelidos escolares. A escola deve garantir ao aluno surdo
todos os contelidos que séo estudados em uma escola de ouvintes. (PPP, 2013, p. 11-
12).

E interessante observarmos nessas metas propostas pela escola que,

em nenhum momento, aparece a Lingua Portuguesa. A escola diz-se uma

escola biingue, mas ndo propde, em suas metas, o ensino da Lingua

Portuguesa escrita. A énfase maior, quase que Unica, € para a Lingua de

A Lingua Portuguesa escrita aparece em dois momentos distintos no

PPP da Escola. Num primeiro momento, quando hd uma explicacdo sobre o

contexto da realidade onde a escola estd inserida e a aproximacdo com a

comunidade escolar e, num segundo momento, quando, no PPP, é

mencionado o bilinguismo digldssico para surdos. Trago, abaixo, os excertos

do PPP nesses dois momentos:

A Escola se propds inicialmente a implementar a conscientizagdo da comunidade escolar
quanto a importancia da Lingua de Sinais e da Escrita da Lingua de Sinais - ELS, da
cultura e da identidade surda, do uso da Lingua de Sinais como primeira lingua da
escola, do uso da Lingua Portuguesa Escrita como segunda lingua da escola. (...) (PPP,
2013, p. 06).

Na escola sera desenvolvido o Bilinguismo digldssico para surdos, conforme indicado
por Ferreira Brito, que justifica tal proposta através de diferentes situagcbes em que as
duas linguas (Lingua Portuguesa e de Sinais) séo usadas. (PPP, 2013, p. 12).

O bilinguismo digldssico citado no PPP da escola, podemos entender,

segundo a autora referida no PPP, como

(...) o uso em separado de duas linguas, mesmo que de modalidades diferentes,
cada uma em situacodes distintas. A Lingua de sinais serd usada em todas as
situacdes em que uma lingua materna é usada nas escolas, exceto no que se
refere a escrita e a leitura, onde ela pode ser o meio, mas ndo objetivo. (p. 65).
(BRITO, 1993, p. 65)
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De acordo com Lima; Sampaio; Ribeiro (2015), a educacdo bilingue
tem um cardter politico. As lutas da comunidade surda para legitimar o que
eles defendem por educacdo bilingue é prova disso, repudiando o uso da
Lingua de Sinais apenas como um mero instrumento para a aprendizagem,

como, geralmente, € feito nas escolas inclusivas. Ainda, segundo os autores:

No bilinguismo, a potencialidade da lingua de sinais é fonte de
producdo e compartihamento de conhecimentos e saberes, de
modo que a educacdo de surdos se fortalece no reconhecimento
desses sujeifos e de sua cultura. (LIMA; SAMPAIO; RIBEIRO, 2015, p.
105).

Morais (2015), em sua tese de doutorado, faz uma discussdo sobre o
bilinguismo e a educacdo bilingue, mostrando que hd vdrios fipos de
bilinguismo, ndo sé para sujeitos surdos, como o bilinguismo no geral. Por
haver uma complexidade tdo grande, ela exemplifica os tipos de bilinguismo
perante uma tabela, sendo que sdo demonstrados trinta e trés (33) fipos de
sujeitos bilingues.

H& ainda uma grande divergéncia sobre o que é o bilinguismo para
sujeitos surdos, visto que a comunidade surda entende de uma forma e o
Ministério da Educacdo, de outra forma, como j& fora abordado
anteriormente neste frabalho. Acredito que o mais importante, seja nas
escolas de surdos, seja nas escolas inclusivas, & observar como esse ensino
bilingue estd sendo frabalhado. Apenas ter a Lingua de Sinais como um meio
comunicativo na escola ndo garante aprendizagem; té-la apenas como
recurso metodoldgico também ndo. Seguindo essa linha de pensamento,
referente a algumas inquietacdes a respeito do curriculo das escolas de
surdos, mais especificamente, se tratando da Escola Reinaldo Fernando

Coser, que trata o proximo capitulo deste trabalho.

4.1 PRATICAS CURRICULARES BILINGUES: O COTIDIANO DA ESCOLA

Para iniciar um subftitulo que se propde a problematizar as prdticas

curriculares da escola pesquisada em relacdo a Politica de Educacdo
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Bilingue, acredito ser essencial comecar a escrita frazendo um pouco de
como estou entendendo o discurso curricular ao longo desta Dissertacdo.

Conforme Veiga-Neto (2009), alguns historiadores mostraram que no
final do século XVI e inicio do século XVII a palavra curriculo comegou a ser
utilizada institucionalmente como artefato capaz de organizar e tornar “mais
eficiente a educacdo escolarizada.” (VEIGA-NETO, 2009, p. 17). Diante disso,
em pouco tempo, as Universidades e os colégios europeus adotaram a
organizacdo curricular baseada em disciplinas. Portanto, o curriculo passou a
funcionar “(...) como condicdo de possibilidade para que a légica disciplinar
fizesse da escola essa ampla e eficiente maquinaria de fabricacdo do sujeito
moderno e da propria sociedade disciplinar” (VEIGA-NETO, 2009, p. 17).

Ainda, Veiga-Neto explica em outro texto de sua autoria, que o termo
curriculo vem sendo utilizado para designar um percurso a ser feito pelo
aluno durante sua vida escolar. “Numa analogia e simplificando, se poderia
dizer: as matérias e os conteldos sdo o caminho; as avaliacdes sdo 0s
obstdculos; o certificado € o prémio final” (VEIGA-NETO, 1996, p. 24).

Nesse sentfido, o curriculo estd atravessado por relacdes de poder, no
momento em que seleciona quais disciplinas sdo importantes, quais
conteldos sdo pertinentes, qual a organizacdo que as disciplinas terdo nos
hordrios das aulas, qual a metodologia que serd utilizada, no momento em
gue posiciona professores e alunos no locus escolar, entre outras questoes.
Como ja fora discutido no capitulo anterior, a escola subjetiva os alunos que
passam por ela e, nesse sentido, o curriculo estd infimamente ligado a essa
subjetfivacdo, pois imprimi em cada aluno *modos de perceber e de se
conduzir no mundo” (KLEIN; LUNARDI, 1997, p. 45). Ainda de acordo com as

autoras, o curriculo é:

(...) sim, uma prdtica discursiva em que saber/poder estdo
imbricados em narrativas individuais ou coletivas constituindo sujeitos
auto-regulados através do disciplinamento dos individuos para a vida
em sociedade. (KLEIN, LUNARDI, 1997, p. 47)
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Alinhando-me & defesa das autoras, assumo a expressdo discurso
curricular como esse mecanismo que organiza as praticas nas escolas. Ndo
se trata de tomar o discurso como lingua ou como fala, e sim como esse
mecanismo que, por organizar as pratficas escolares, subjetiva
permanentemente os sujeitos nelas produzidos. Dito de outra maneira, o
discurso curricular opera na constituicdo de conhecimentos validos ou ndo ¢
escolaridade, na instituicdo de espacos e tempos de aprendizagem, na
organizacdo de ciclos de estudos, na hierarquia de que pode ensinar essa
ou aquela disciplina, na producdo de sujeitos escolares. Por isso,
imanentemente, relacdes de saber e poder estGdo imbricados nesse
mecanismo € na sua producdo.

Abordando as relacdes de saber e poder presentes nas escolas e,
consequentemente, no discurso curricular, frago um excerto do Didrio de
Campo, no qual, nesse dia observado, a professora esperava os alunos, no
laboratério de informdtica, com uma imagem contendo algumas
explicacdes sobre os sinais de pontuacdo. A orientacdo era que os alunos

copiassem todo o confeudo arquivo no caderno.

Os alunos das duas turmas levaram todo o periodo para
copiarem. Entdo, ela disse a eles que na proxima aula explicaria o
que eles haviom copiado. A professora justificou, para mim, que os
alunos fazem pouca cédpia. Que nas aulas anteriores, ela
entfregava esse fipo de material, contendo explicacdes em uma
folha xerocada, mas que agora, prefere fazer os alunos copiarem,
até mesmo porque copiando, muitas vezes, vdo conhecendo as
palavras. E isso aconteceu durante a aula; muitos alunos
perguntavam para ela o que a palavra que eles haviom copiado,
significava. A professora também relatou que os alunos tém muita
dificuldade no Portugués e acham dificil; eles ndo tém o hdbito de
praticar a leitura e questionam muito o porqué de precisar
aprender portugués. (Didrio de Campo, 27/04/2016).

Percebe-se as relacdes de saber/poder em funcionamento, pois desde
o momento em que professor e aluno entram para a sala de aula, estdo

permeados por essas relacoes. O exercicio de saber e poder sé faz sentido
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se produzir certo tipo de sujeito, neste caso, o sujeito bilingue, tendo sua
lingua e cultura proprias e colocando em funcionamento o aprendizado de
uma segunda lingua.

Nesse sentido, “(...) as relacdes de poder ndo estGo em posicdo de
superestrutura, com um simples papel de proibicdo ou de reconducdo;
possuem, |d onde atuam, um papel diretamente produtor.” (Foucault, 1999,
p. ?21). Essas relacdes produzem os sujeitos numa determinada perspectiva
de conhecimento, escola. Isso porque, na perspectiva desta escrita, as
relacdes de poder sdo tomadas como “uma situacdo estratégica complexa
numa sociedade determinada” (FOUCAULT, 1999, p. 90). Ou seja, a
professora muda sua metodologia, visando que essa mudangca seja
produtiva aos seus alunos, nesse caso, seja produtiva para a producdo de
sujeitos bilingues.

No mesmo excerto do Didrio de Campo, € possivel perceber o quanto
que a representacdo que o sujeito surdo ainda tem da lingua portuguesa é
uma representacdo de que ela é dificil, talvez por que ela ainda esteja muito
ligada aos registros da oralidade, entdo isso pode causar uma leitura
bastante bindria entre o portugués, que seria do mundo dos ouvintes e a
lingua de sinais, que seria do mundo dos surdos. Talvez por isso ainda haja um
certo desconforto dos sujeitos surdos quanto a lingua portuguesa, pois a
forma como ela é representada, ainda estd muito colocada numa relagdo
dicotbmica e parece que nessa relacdo, essas duas linguas ndo podem
“andar juntas”. Debatemos muito isso nas reunides do nosso Projeto
Producdes Culturais Surdas e também presenciamos na UFSM23, a dificuldade
que os sujeitos surdos apresentam, apds o ingresso no Ensino Superior,
justamente, por esse desinteresse no aprendizado da Lingua Portuguesa.
Corroborando com isso, frago, abaixo, dois excertos das entrevistas

realizadas com professores surdos:

2 Refro-me a UFSM por ser a Instituicdo onde estou estudando e presenciando essa
realidade.
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Eu acho que é preciso pensar que é necessdrio esse estimulo. Eles tém
esse L1, né, Libras como L1, muito bem feito, s6 que falta esse ensino do
portugués, sabe, como eles vao escrever, como eles vao estruturar uma
redacdo, o contexto dessa redacdo € muito importante. Entdo tem que
ter essa troca porque, por exemplo, no futuro quando eles vGo fazer o
vestibular ou em outro lugar, essa comunicacdo € bem dificil, entdo é
muito importante essa parte da escrita. Falta um incentivo porque, 4s
vezes, alguns surdos ndo tém interesse, sabe, ndo tem vontade de
aprender portugués; outros tém muita vontade. Por exemplo, 60, 70% dos
alunos tém interesse e alguns ndo tem, mas a gente tem que respeitar.
Essa importGncia da Libras ser o L1, mas, por exemplo, o aluno vé o
Portugués como uma coisa ruim, né, mas ndo €& ruim, sé que eles j&
construiram essa identidade, entdo, tem que, a minha preocupacdo é
como estruturar esse portugués, porque serd que no futuro ndo vai se
dissolver issoe Por exemplo, aqui na faculdade, os surdos sempre
reprovam nas disciplinas por causa do portugués. Eu penso que, na
cabeca deles, tém essa Libras bem feita, resposta em Libras t& étima, mas
como €& que vai passar pro papel, sabe. Essa & minha grande
preocupacado. (P.L.S.)

(... Na verdade € muito dificil pra eles, € dificil entender. (...) Portugués €
dificil, ndo entende portugués. As vezes os alunos sabem, mas ndo
conseguem escrever. (...) (P.H.E.S.)

A Escola Reinaldo Coser baseia a proposta da Lingua Portuguesa
como segunda lingua, em sua maior parte, nos ParGmetros Curriculares

Nacionais (PCNs) para a lingua estrangeira. Conforme o PPP da Escola:

Diferentemente destes [PCNs], no entanto, a presente Proposta denomina-se Proposta
de Portugués como segunda lingua (L2) porque a populagdo alvo, alunos surdos da
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Médio e da EJA, estdo imersos na comunidade
ouvinte falante de lingua portuguesa e dela faz parte, apesar das diferencas linguisticas
e culturais. O ensino de uma “lingua estrangeira” se refere ao ensino de uma segunda
lingua quando os aprendizes ndo vivem em uma comunidade falante da lingua alvo e
ndo a usam diariamente, em qualquer modalidade, escrita ou falada. (PPP, 2013, p. 14,
grifos meus).

Nesse sentido, a escola considera que o educando a que visa esse
curriculo € o sujeito surdo, sendo usudrio de sua primeira lingua, a Libras, com

“variados graus de proficiéncia” (PPP, 2013, p. 14).
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No Projeto Politico Pedagdgico da Escola pouco € mencionado o
SignWriting (SW), porém, durante minhas visitas G escola, percebi que o
discurso sobre a importdncia desse sistema da escrita da Lingua de Sinais €
recorrente, inclusive e, principalmente, pelos professores surdos. Nado hd uma
disciplina especifica de SW, mas ele é ensinado e trabalhado na disciplina

de Libras. Conforme o PPP:

Outro artefato cultural linguistico interessante € que estdo difundindo um sistema de
escrita para escrever a Lingua de Sinais. Este sistema é conhecido pelo nome de
SignWriting (SW) ou Escrita da Lingua de Sinais - ELS e foi um fato histérico importante
para o povo surdo. (PPP, 2013, p. 13).

Referente a essa questdo, trago trés excertos:

(...) © mais importante & mostrar os materiais, fazer uma atividade com
os alunos. Eu tento também apresentar o SW, pra eles terem essa
percepcdo visual e também aprenderem a construir isso porque
qguem td no ensino médio precisa entender, fazer essas atividades,
precisa fazer os jogos e como o surdo tem essa necessidade de ser
uma coisa visual, € importante pra formacdo deles também. (P.L.S.)

Eu frabalho SW, sim, eu ensino SW. Porque ¢ visual. Tu olha, o rosto, tu
olha, a mé&o. E visual. Portugués, nada. Mas, claro, precisa porfugués,
sim. Eu ndo posso ensinar portugués, s6 SW. Eu vejo os alunos que
comecam pequenos, aprendem rdpido. Os maiores ndo aprendem
muito, as vezes ndo gostam. Mas aqui, na escola, precisa, por causa
do curriculo; é obrigado SW. E importante por causa da imagem, &
visual. (P.H.E.S.)
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Foram observadas duas turmas distintas nessa disciplina. Na primeirg,
quando chegamos, o professor jG havia iniciado a aula. A data e
algumas palavras j&@ estavam no quadro. O professor estava
trabalhando SignWriting, entdo, a data estava toda na escrita da
Lingua de Sinais e as palavras, ele fez SignWriting e, ao lado, escreveu
o significado, em portugués. As palavras eram caneta, surdo.

Na outra turma que observamos, uma turma de segundo ano do
ensino médio, a mesma turma que observamos a aula de Histdria da
Educacdo de Surdos, o professor também colocou a data no quadro
em SignWriting. Depois, determinou uma configuracdo de mdo e
pediu aos alunos que fizessem, em seu caderno, a escrita da Lingua
de Sinais com aquela configuracdo de mdo. Os alunos fizeram os
sinais de Estado, estagio. (Didrio de Campo, 26/04/2016)

Marianne Rossi Stumpf, em sua tese de doutorado, explica que o
SignWriting foi inventado hd cerca de 30 anos por Valerie Sufton, e sua
origem estd ligada a um sistema que a autora criou para notar os

movimentos da danca. Segundo Stumpf (2005, p. 51),

(...) o sistema pode representar linguas de sinais de um modo grdfico
esquemdtico que funciona como um sistema de escrita alfabético,
em que as unidades grdficas fundamentais representam unidades
gestuais fundamentais, suas propriedades e relagcdes. O SignWriting
pode registrar qualquer lingua de sinais do mundo sem passar pela
traducdo da lingua falada. (STUMPF (2005, p. 51).

Mesmo os documentos elaborados pelo MEC e os documentos
elaborados pela comunidade surda ja tenham sido analisados em outro
capitulo, penso ser pertinente trazer alguns excertos desses documentos a
respeito das questdes que venho problematizando neste capitulo, até
mesmo, por eles fazerem parte do corpus empirico deste frabalho.

A respeito do SignWriting, por exemplo, o Relatdrio sobre a Politica
Linguistica de Educacdo Bilingue - Lingua Brasileira de Sinais e Lingua

Portuguesa afirma que:

A escrita da Libras é uma forma de registro que utiliza grafemas (visemas) que
representam constituintes da prépria lingua. A leitura e escrita da lingua de sinais podem
motivar os estudantes surdos a lerem e escreverem também na Lingua Portuguesa. A
leitura e escrita em Libras deve estar inserida no curriculo escolar, considerando a
importancia da escrita para o desenvolvimento da cultura da humanidade. (RELATORIO
MEC/SECADI, 2014, p. 10).
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Outro importante artefato que acredito ser pertinente abordar e
problematizar quando se frabalha com o espaco escolar, é a avaliacdo. E
necessario ressaltar que, neste trabalho, por tratar-se de uma discussdo
acerca do discurso curricular, frago a avaliacdo como um dos artefatos do
curriculo. Por ser um tema que gera muitas inquietacdoes, a avaliagcdo daria
conta, talvez, de uma outra Dissertacdo, mas como meu foco ndo é esse,
trago apenas algumas problematizacoes acerca da avaliagdo na Escola em
que realizei a pesquisa.

Alio-me a defesa de Thoma (2009), quando explica que a avaliacdo,
entendida como uma prdatica cultural, estd presente em nossas relacoes
desde que nascemos. Rofineiramente, somos interpelados por discursos que

avaliom nossos comportamentos, ideias, capacidades, gostos, enfre outros.

Usamos expressdes em referéncia aos outros, como “vocé é dez” ou
“ele &€ um zero a esquerda”, que imprimem marcas em quem é
avaliado e subjetivam de distinftos modos, de acordo com a forma
como cada um é interpelado por aquilo que se diz sobre ele ou elq,
constituindo subjetividades. (THOMA, 2009, p. 52, grifos da autora).

Nesse sentido, uma das funcdoes da avalicdo é a de classificar e
distribuir os sujeitos entre os mais aptos, mais capazes e 0os menos aptos e
menos capazes. “Como outras medidas sociais, a avaliacdo constitui-se em
um mecanismo de poder que surte efeitos em cada um de nds” (THOMA,

2009, p. 52). Nesse sentido, tfrago, abaixo, excertos das entrevistas realizadas:

Avaliacdo eu faco diariamente. (...) Prova é dificil eu fazer. Mesmo
porgue quando eu faco uma prova é tdo deprimente, né, pra eles
porque, por mais que eu esteja frabalhando, eles se bloqueiam muitas
vezes. Eles me ddo retorno na aula, mas na prova eles blogqueiam.
Entdo isso eu percebo, né, digo: bah, mas tu sabia, assim, assim, te
lembra? Ai depois , quando eu entrego a prova de novo, eles: bah é
verdade, eu sabia. Né, entdo tem o emocional que bloqueia bastante,
entdo eu faco frabalhos com eles, eu peco textos, ds vezes eles
produzem textos pra mim em sala de aula, que € uma maneira de eu
avaliar também a producdo escrita, avalio vocabuldrio, avalio, dai, o
que for, o que fiver que avaliar, entdo, a minha avaliacdo €& assim.
(P.L.P.)
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Prova ndo precisa. SO frabalho, pesquisa. (P.H.E.S.)

Na verdade eu nunca faco provas com eles. S6 mais trabalhos, mesmo. Eu
observo todos os dias qual o nivel de conhecimento deles, né. Porque
alguns alunos se eu percebo que eles ndo sabem muito, se falta alguma
coisa, eu incentivo ele a também frocar alguma experiéncia com aquele
que sabe mais. Eu desafio eles a fazerem atividades em casa, ai quando
eles vém, eu observo, dai se jd ta legal, a gente faz essa froca de
conhecimento, mas eu nunca faco provas. (P.L.)

Percebe-se com o relato da professora do primeiro excerto, o quanto
a prova, imprimi ou imprimiu marcas nos alunos desta escola. E interessante
observar que nos relatos dos trés professores, quando perguntados sobre sua
forma de avaliar os alunos, a resposta de que ndo faziam provas foi
unanime. A avaliacdo das trés disciplinas observadas, basicamente, sdo
realizadas através de trabalhos. Analisando esses excertos, como faco parte
de uma Universidade e penso nos sujeitos surdos que em breve estardo
fazendo vestibular para ingresso nessa mesma Universidade, fiquei me
guestionando o quanto essa escola estd preparando esses alunos para o
ingresso no Ensino Superior.

Na Universidade, nem sempre eles encontrardo disciplinas onde os
professores se assujeitardo a ndo realizar provas apenas levando em conta o
“emocional” desses alunos. Acredito, sim, numa avaliacdo diferenciada para
os sujeitos surdos, mas percebemos que isso ndo € uma realidade ainda. O
vestibular em Libras j& € uma conquista para a comunidade surda, porém,
isso ainda ndo € realidade dentro de todas as disciplinas dos cursos de
graduacdo.

Abaixo, segue outro excerto de uma professora surda relatando sobre

sua avaliagcdo:
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Avaliacdo é com video. Por exemplo, eu gravo um dia e guardo.
Depois, outro dia, mais para o final, eu chamo os alunos e faco
igual vestibular, de marcar as questdes. Coloco o video, eles
olham, eu pergunto e eles marcam na folha. (P.H.E.S.)

Permiti-me pensar e me questionar sobre o modo de avaliacdo dessa
professora: isso ndo seria uma provag Ainda mais se em seu discurso ela
compara com o vestibular. O vestibular € uma prova de selecdo, dada sua
importdncia para o ingresso na Universidade. Confesso que no momento da
entrevista, por alguns atravessamentos que & referi no capitulo
metodoldgico, ndo tive essa percepcdo enquanto a via sinalizar para mim
suas respostas. Num momento posterior, analisando os discursos dos
professores nas entrevistas &€ que tive esse olhar mais agucado referente a
resposta da referida professora.

Corroborando com a ideia da avaliacdo em video, proposta pela
professora, frago um excerto do Relatdrio sobre a Politica Linguistica de
Educacdo Bilingue - Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, que

também propde essa forma de avaliagcdo para os alunos surdos:

Os instrumentos de avaliagdo dos estudantes surdos devem manter o foco na verificagdo
da apropriacd@o conceitual e do conteido abordado pelo estudante surdo e ndo na forma
escrita. Dessa forma, provas na lingua de sinais gravadas em video configuram uma
forma de avaliacdo bastante apropriada. (RELATORIO, MEC/SECADI, 2014, p. 14).

Acredito que estamos discutindo muito isso nos eventos e encontros de
pesquisadores na drea de Educacdo de Surdos, principalmente, com a
participacdo mais ativa de militantes surdos. Esse j&@ € um grande avanco
para pensarmos a educacdo bilingue e um curriculo que contemple essas
questoes, seja na escola de surdos, seja na escola inclusiva. Sempre hd o
que discutir para se melhorar. E na intencdo de problematizar essas questoes

da educacdo bilingue e do curriculo foi que escrevi essa Dissertacdo.
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5 DESENCAIXES FINAIS

Hd& diferentes discursos que constituem as prdaticas pedagdgicas e sdo
“[...] legitimados para governar a todos por infermédio da educacdo
bilingue [...]" (THOMA, 2016, p. 768). A educacdo bilingue, que € significada
de modos distintos e vem sendo oferecida em espacos e tempos escolares,
seja na escola inclusiva, seja na escola de surdos.

A varidade desses discursos provoca embates e lutas, pois temos, de
um lado, a politica de inclus@o proposta pelo MEC, que considera que a
educacdo bilingue deve se dar por meio do Atendimento Educacional
Especializado e com a presenca de interpretes em sala de aula, o que é
distintfo do que a comunidade surda defende, que é uma escola especifica
para surdos, na qual “[...] hd uma comunidade linguistica e cultural com a
qual as criancas e jovens surdos podem identificar-se e construir sua
diferenca politica e cultural.” (THOMA, 2016, p. 759).

Foi com a intencdo de debrucar-me sobre esses discursos que
movimentei meu primeiro objetivo especifico de pesquisa, qual seja, analisar
como os discursos produzem as praticas curriculares das escolas de surdos.
Para tanto, realizei uma andlise dos materiais produzidos pelo MEC e dos
materiais produzidos pela comunidade surda, concluindo que hd um breve
distanciamento entre esses discursos € uma permanente negociacdo entre a
comunidade surda e entre o disposto pelo MEC. Negociacdo essa que,
muitas vezes, € produtfiva e acaba frazendo conquistas para os sujeitos
surdos, como & o caso, por exemplo, do reconhecimento que sdo sujeitos de
uma lingua e cultura proprias e também o fato da oficializacdo da Lei de
Libras, através do Decreto 5626/2005.

Com isso, surgem questionamentos, também, acerca do curriculo
dessas escolas. E foi intencionando problematizar as prdticas curriculares de
uma escola de surdos em relacdo a Politica de Educacdo Bilingue, que fui a
campo, realizei entrevistas com professores de uma escola de surdos do Rio

Grande do Sul, observei alguns momentos formais e informais desta escola e
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me mantive, por um tempo, imersa nesse espaco, tdo defendido pela
comunidade surda.

Pude perceber que a escola prioriza a comunicacdo em Lingua de
Sinais, dando visibilidade a isso, inclusive pelo fato de professores surdos
ensinarem Libras ser um fator primordial.

Outro fator que acredito ser pertinente, € a exaltacdo da comunidade
surda na escola. Na escola investigada, a comunidade surda estd presente,
constantemente, no espaco escolar. Conforme Lopes; Veiga-Neto, para que
um grupo se contitua e se configure como comunidade, sdo necessarias

algumas condi¢oes:

[...] afinidades entre os diferentes individuos que constituem o grupo,
interesses comuns que possam conduzir as acdes do grupo por
caminhos comuns, continuidade das relacdes etabelecidas, bem
como tempo e espagco comuns em gue 0s enconfros do grupo
possam acontecer. (LOPES; VEIGA-NETO, 2010, p. 116)

No caso da comunidade surda desta cidade, ela permanence no
espaco escolar, tanto que € comum vermos ex alunos na escola ou até
mesmo trabalhando como monitores surdos. Estratégias para se manter no
espaco escolar e, ao mesmo tempo, imersos na comunidade surda.

A partir das observacoes, pude perceber que o ensino da lingua
portfuguesa para os sujeitos surdos e as exigéncias na escola de surdos ainda
sdo algumas questdes, talvez, preocupantes. Ou, pelo menos, questoes para
pensarmos. Vivenciei muito nos dias que estive presente na escola, a fata de
exigéncia de alguns professores no que diz respeito a lingua portuguesa. A
preocupacdo quase que central da escola é a Lingua de Sinais.

Saliento que ao longo deste trabalho ndo pretendi fazer um juizo de
valor em referéncia aos discursos do MEC, nem aos discursos da
comunidade surda, nem aos relatos dos professores, ou seja, ndo defendo
qgue um seja verdadeiro e o outro falso, ou que um seja melhor que o outro. A
intencdo foi realizar uma problematizacdo acerca desses discursos, tanto
presentes nos documentos quanto presentes na escola, para poder pensar a

Educacdo de Surdos perante a Politica de Educacdo Bilingue no contexto
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das escolas de surdos. Penso que esse movimento seja salutar a fim de
manter sempre viva as possibilidades de tensionamento, suspensdo de juizo

de valores, portanto, de problematizacdes necessdrias ao cendrio atual da
Educacdo de Surdos.
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ANEXOS

ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DIRETOR DA
ESCOLA




ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PROFESSOR




ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PROFESSOR




ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PROFESSOR




ANEXO E - MODELO DO QUESTIONARIO PARA A ESCOLA

GIPES

Grupo Interinstitucional de
Pesquisa em Educacio de Surdos
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PESQUISA: Producdes Culturais Surdas no Contexto da Educacéao Bilingue

COORDENACAO: Dra.Lodenir Karnopp (UFRGS), Dra.Madalena Klein (UFPel) e Dra. Marcia

Lunardi-Lazzarin (UFSM)

QUESTIONARIO PARA ESCOLA

Este é um questionario que visa a obtencédo de dados sobre o espaco da

escola, funcionamento e infraestrutura.
Dados de identificacao:

Cidade:

Nome da Escola:

Nome/ Fungao do Entrevistado:

Escola:

1. '[urnos de Funcionamento da Escola:
2. Ambito Escolar: ( ) Municipal () Estadual ( ) Particular ( )

NUumero de Professores: Surdos Ouvintes

3. NUmero de Funcionarios: Surdos Ouvintes

4. Numero de Turmas:
Historico/ Numero de Alunos na | 2016 | 2015 | 2014 | 2013 | 2012 | 2011

Escola

Total de alunos (geral)

Educacdo Precoce/ Psicopedagogia
Inicial

Educacéao Infantil

Ensino Fundamental (anos iniciais)

Ensino Fundamental (anos finais)

EJA

5. H& participagdo da comunidade surda na escola? Em que atividades?

6. A escola participa de eventos/ atividades da comunidade surda? Quais?

7. Ha servicos de apoio, atendimento educacional especializado (AEE) ou
atividades extracurriculares para os alunos na Escola?
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8. Ha curso de lingua de sinais oferecidos para a comunidade escolar e
comunidade em geral?

10.H4 formacdo continuada para professores (reunibes semanais de
planejamento, formacgéo e cursos de Libras)?

11.H& intérpretes na Escola?

Qual a carga horaria de trabalho semanal do intérprete?
Qual o tipo de vinculo empregaticio? Quais as atividades desempenhadas
pelo intérprete

12. Ha biblioteca(s)?

13. Ha salas de projecao de videos, filmes?

14. Ha registro visual/ impresso das atividades do cotidiano escolar?
15. Projetos desenvolvidos pela escola.

16. Outras informacdes relevantes:

17. A escola pode disponibilizar cépia do Regimento e do PPP?

MUITO OBRIGAD@ PELA COLABORACAO!
Pesquisador(es) responsavel(is) pela entrevista:
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ANEXO F — ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

- Qual tua formacdo?

- A guanto tempo frabalha na Educacdo de Surdos?

- A quanto tempo trabalha aqui na Escola?

- Quais as disciplinas que tu trabalha aqui na Escola?

- Quantos dias na semana tu trabalha essa disciplina (disciplina foco da
entrevista)e

- Qual a metodologia que tu costuma utilizer em sala de aula?

- Quais recursos tu costuma utilizar?

- Como tu realiza as avaliacdes dos alunos?e

- Na tua opini@do, qual a importdncia de ser um professor surdo o
professor que trabalha a disciplina de Lingua de Sinaqis?

- Ha& projetos interdisciplinares na escola que envolvam a tua disciplina?
Quais¢ Fale um pouco sobre ele (s).



ANEXO G - PROTOCOLO BASICO PARA OBSERVAGOES

Protocolo basico para as observacdes: Registoemvideo [ S ] [N]

Identificacéo:

m SO A, e nenenen

- Turno da observagao: ........ccccceeviveervernesnnnn

- TUrMa 0bSEIrVAdA: ...

- Espaco da observagéo:

sala de aula | biblioteca

laboratorio

patio

ginasio

auditorio

Outros — qual?

Breve descri¢do do espaco:

Itens a serem observados:

Distribuicdo  dos
tempos e rotinas escolares

Organizacao e
utilizacdo dos  espacos
escolares;

Uso das linguas
(LGP e Lingua Portuguesa
— escrita, oral) nas
dindmicas escolares;

Materiais e recursos
utilizados pelo professor;

Materiais e recursos
compartilhados entre o0s
alunos.




