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Com a globalizacao, as idéias capitalistas dasdgeapoténcias mundiais se propagam pelos

paises desenvolvidos econdmico e politicamente apsepoucos foram inseridas em suas
estruturas sociais as exigéncias feitas pelo merestiangeiro. Isto foi possivel com a
instalacdo das multinacionais que desencadeou ncaveecnolégico. Além do avango
tecnologico nas empresas que visa uma maior pradiadie num menor tempo, estamos
convivendo com uma revolugcdo tecnolégica na areauoaacional em que milhares de
pessoas envolvidas pela informacao imediata dosshte comunicagao social tém acesso as
vérias informacdes, possibilitando, o rompimentdbdareira do espaco e do tempo. Diante
disso, como ficam os alunos da Educac¢ao de JovAwsiléos, que pouco ou nunca tiveram
acesso a escola, e que a Unica técnica de trabafiecida é que desenvolveram através da
forca bracal.Pensando nisso, fica a nossa ingaetd@nte desse quadro de Educacédo de
Jovens e Adultos na EMEIF Reitor Anténio Martinshbi A inclusdo digital € um tema
bastante recorrente da nossa atualidade. As ndadssi oriundas das atuais exigéncias
sociais, determinadas pelo avanco tecnoldgico,eecidm diferentes perfis de excluidos

digitais. Entre outras formas de exclusao.

Palavras-chave: incluséo digital — globalizacaevelucéo tecnoldgica
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With the globalization, the capitalist ideas of tbeeat world-wide powers if propagate

politically for the developed countries economid dnat to the few the requirements made for
the foreign market had been inserted in its sostalctures. sto was possible with the
installation of the multinationals that unchaindte ttechnological advance. Beyond the
technological advance in the companies whom a bigg®luctivity in a lesser time aims at,
we are coexisting a technological revolution in deenmunicational area where thousand of
involved people for the immediate information oktbkocial medias has access the some
information, making possible, the disruption of tiarier of the space and the time. Ahead of
this, as they are the pupils of the Young Educatibe Adult, who little or had never had
access to the school, and that the only techniu@@vn work is that they had developed
through the manual force. Thinking about this, stdur fidget ahead of this picture of
Education of Young and Adults in the EMEIF Directdntonio Martins Filho. The digital
inclusion is a sufficiently recurrent subject ofr qesent time. The deriving necessities of the
current social requirements, determined for thénrietogical advance, evidence different
excluded profiles of digital. Among others exclusforms.

Key-words: Learn digital inclusion. globalization - technologica&wolution.
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INCLUSAO DIGITAL DOS ALUNOS DA EJA lIl DA EMEIF
REITOR ANTONIO MARTINS FILHO.

RESUMO

Com a globalizacdo, as idéias capitalistas dasdgesa poténcias mundiais se
propagam pelos paises desenvolvidos econbmicateg@olente que aos poucos foram
inseridas em suas estruturas sociais as exigéfetias pelo mercado estrangeiro. Isto
foi possivel com a instalacdo das multinacionaes dgsencadeou o avanco tecnolégico.
Além do avanco tecnoldgico nas empresas que visa miaior produtividade num
menor tempo, estamos convivendo com uma revoluggmoldgica na é&rea
comunicacional em que milhares de pessoas envelyidka informacéo imediata dos
meios de comunicacdo social tém acesso as variagnacdes, possibilitando, o
rompimento da barreira do espaco e do tempo. Ddisg®, como ficam os alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos, que pouco ou nuvealih acesso a escola, e que a
Gnica técnica de trabalho conhecida € que desesraniv através da forca bracal.
Pensando nisso, fica a nossa inquietacao dianse degmdro de Educacédo de Jovens e
Adultos na EMEIF Reitor Antdnio Martins Filho.

As mudancas sociais estdo processando e alterrmmdissa vida, impondo
como prioridade um dominio global do conhecimeBtoessa perspectiva que a pratica
do uso da informética, a reflexdo e a interacdo ommuniverso digital s&o
reconhecidamente, as maneiras de desenvolver canepeet para que 0s alunos possam
assimilar informacgdes e utiliza-las em contextogadas, elevando assim, sua auto-

estima.

A inclusdo digital € um tema bastante recorrerdendssa atualidade. As
necessidades oriundas das atuais exigéncias sodaterminadas pelo avanco
tecnoldgico, evidenciam diferentes perfis de exldsidigitais. Entre outras formas de

exclusao.

Palavras-chave: incluséo digital — globalizacaevelucéo tecnoldgica



1 APRESENTACAO DO TEMA

A problemética deste trabalho parte desta condigexcluidos digitais da
Educacao de Jovens e Adultos da EJA 1ll da EMEIFoRA&ntonio Martins Filho. O
foco das reflexdes deste trabalho centra-se ndisesabtidos através de instrumental
de pesquisa qualitativo aplicado com os alunoseflerida escola, no turno da noite,
sobre uma perspectiva de Paulo Freire realizadguaimo de 2005, onde permitiu
atraves destes instrumentos, uma reflexdo sobrepuopmsta de alfabetizag&o digital

que criara espaco para uma incluséo critico social.

O presente estudo tem como enfoque principal @dfdo de Jovens e Adultos
(EJA), ou seja, o conjunto de processos de apragelis, formais ou ndo formais,
gracas aos quais as pessoas, cujo entorno sodsidera adulto, desenvolvem suas
capacidades, enriguecem seus conhecimentos e arallsuras competéncias técnicas
ou Profissionais ou as reorientam a fim de atesdas proprias necessidades de

aprendizagem e as da sociedade.

A educacao de adultos compreende a educacéao ferpsmanente, a educacao
nao formal e toda a gama de oportunidades de e@ludaiprmal e ocasional existentes
em uma sociedade educativa e multicultural , nd gaareconhecem os enfoques

tedricos baseados na prética.

Este trabalho apresenta uma analise da incluggitaldcomo facilitador da
insercdo no mercado de trabalho dos alunos da MREIlter Antonio Martins Filho.A
base tedrica perpassa os estudos de Freire (Fa®¥K),(1994) e Ferreiro (2001), as Leis

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e udribis da EJA.

A monografia esta estruturada em topicos ondeimeiro faz um breve
resgate histérico da Educacdo de Jovens e Adudtdsrceiro tOpico aborda os
Programas Nacionais de Educacdo de Jovens e Adoltguarto tdpico especifica a

Inclusao Digital no Brasil e alguns Projetosanea tecnoldgica.



2. PROBLEMATIZACAO

Como a incluséo digital facilita a inser¢ao no ecadp do trabalho os alunos da
EJA Il da EMEIF Reitor Antonio Martins Filho nagedade?

3. OBJETIVOS

3.1.0bjetivo Geral: Contribuir para a insercao dhsos da EJA Ill da EMEIF Reitor
Antonio Martins Filho no mundo do trabalho, utilichp as atuais tecnologias digitais.

3.2. Objetivos Especificos:
> Utilizar os softwares profissionais com aluno€da Ill em cursos basicos;
> Acessar a internet para proporcionar a formagadsidiar o conhecimento;

> Desenvolver habilidades tecnologicas adequadas pesercdo no mercado de

trabalho.
4 JUSTIFICATIVA

As mudancgas sociais estdo processando e alterrmmissa vida impondo
como prioridade um dominio global do conhecimentweEsa perspectiva que a pratica
do uso da informética, a reflexdo e a interacdo oomruniverso digital s&o
reconhecidamente , as maneiras de desenvolver témees para que os alunos
possam assimilar informacdes e utiliza-las emecdas variados, elevando,assim, seu
auto-estima. A inclusédo digital € um tema bastaeterrente da nossa atualidade. As
necessidades oriundas das atuais exigéncias sociaterminadas pelo avanco
tecnoldgico, evidenciam diferentes perfis de exldsidigitais da educacao de jovens e
adultos da EJA lll da EMEIF Reitor Antonio MartiRho. O foco das reflexdes deste
trabalho centra-se nas contribui¢des, atravésaiirimental qualitativo aplicado com os
alunos da referida escola, no turno da noite, sabma perspectiva de Paulo Freire
realizado de 2008, onde permitiu, atraveés desstaiimentos, uma reflexdo sobre uma

proposta de alfabetizacéo digital que criar4 espaga uma incluséo critico social.



5 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.

Muitas vezes definimos erroneamente Educacéo vendae Adultos. Por isso,
antes de iniciar nosso estudo, € necessario canlhmeepouco da histéria dessa
modalidade de ensino. Segundo Freire (apud &adé?9, p. 72) em Educacao de
Jovens e Adultos: teoria, pratica e proposta, msds Educacdo de Adultos e Educacao
nao-formal referem-se a mesma area disciplinaricee@ pratica da educacao, porém

com finalidades distintas.

Esses termos tém sido popularizados principalmeobe organizacdes
internacionais - UNESCO - referindo-se a uma asgsedalizada da Educacdo. No

entanto, existe uma diversidade de paradigmasaldatEducacdo de Adultos.

A Educacao de Adultos tem iniciado, a partir d&8@#&rra Mundial, a cargo do
Estado, muito diferente da Educacdo néo-formal, €gi@ vinculada a organizacdes
nao-governamentais. Até a 2° Guerra Mundial, a &t Popular era concebida como
extensdo da Educacdo formal para todos, sobretadogs menos privilegiados que
habitavam as areas das zonas urbanas e ruras aAl Conferéncia Internacional de
Educacado de Adultos, realizada na Dinamarca, e, ¥0&ducacéo de Adultos tomou
outro rumo, sendo concebida como uma espécie deaE@lo Moral. Dessa forma, a
escola, ndo conseguindo superar todos os traunnigsdizs pela guerra, buscou fazer
um “"paralelo” fora dela, tendo como finalidade gipal contribuir para o resgate do
respeito aos direitos humanos e para a construggoad duradoura. A partir da Il
Conferéncia Internacional de Educacdo de AdultosMontreal, no ano de 1963, a
Educacdo de Adultos passou a ser vista sob domsqeed distintos: como uma
continuagdo da educacgdo formal, permanente e com® educacdo de base ou

comunitaria.

Apos a lll Conferéncia Internacional de Educagéd\dultos em Toquio, no ano
de 1972, a Educacdo de Adultos volta a ser entanchdho supléncia da Educacao
Fundamental, reintroduzindo jovens e adultos, palmente analfabetos, no sistema

formal de educacéao.

IV Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultealizada em Paris, em
1985, caracterizou-se pela pluralidade de congestogindo o conceito de Educacgao de
Adultos.



Em 1990, com a realizacdo da Conferéncia MundiadesEducacao para Todos,
realizado em Jomtien, na Tailandia, entendeu-siabetizacdo de Jovens e Adultos
como a 12 etapa da Educacéo Basica, consagrani@émaade que a alfabetizacdo né&o

pode ser separada da pés-alfabetizacao.

Com isso, surgem, no final dos anos 50, duas terrsignificativas na
Educacao de Adultos: a Educacéo de Adultos entaerticho uma educacéao libertadora
(conscientizadora) pontificada por Paulo Freire Edaicagcdo de Adultos entendida
como educacdo funcional (profissional). Na deacade 70, essas duas correntes
continuaram a ser entendidas como Educacédo na@ffermomo supléncia da mesma.

Com isso, desenvolve-se no Brasil a tdo conhecidi@ente: o sistema
MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizag&o), pando principios opostos aos
de Paulo Freire que marcou uma ruptura na hisfie@dagogica de seu pais e da

América Latina.

Através da criacdo da concepcdo de educacao pagalaonsolidou um dos
paradigmas mais ricos da pedagogia contemporamaperwlo radicalmente com a
educacao elitista e comprometendo-se verdadeirgnoemt homens e mulheres. Num
contexto de massificacdo, de exclusédo, de dedag@w da escola com a sociedade,
Freire da sua efetiva contribuicdo para a formagama sociedade democratica ao
construir um projeto educacional radicalmente deétmo e libertador. Assim sendo,
seu pensamento e sua obra €, e continuard sendmawrn na pedagogia nacional e

internacional.

A Lei de Reforma N° 5.692/71 atribui um capitulargp o ensino supletivo e
recomenda aos Estados atender jovens e adultosi Ald.Reforma N° 5.692, que
dedicou, pela primeira vez na historia da educagdiocapitulo ao ensino supletivo, foi
aprovada em 11 de agosto de 1971 e veio substitied N° 4.024/61, reformulando o
ensino de 1° e 2° graus.

A ultima LDB N° 9.394/96 foi resultado de um ampkocesso de debate entre
tendéncias do pensamento educacional brasileira.riaconcepcao foi instituido pelo
MEC um grupo de trabalho para definir a politicaEhsino Supletivo e propor as bases
doutrinarias de Valnir Chagas. O ensino supletoicapresentado como um manancial
inesgotavel de solucbes para ajustar, a cada faestarrealidade escolar as mudancas

gue se operavam em ritmo crescente no pais e ndanun
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Segundo Soares (2002), o Parecer N° 699/72, deseltwiro Valnir Chagas,
estabeleceu a doutrina para 0 ensino supletivoexames supletivos passaram a ser
organizados de forma centralizada pelos governasl@ss. Os cursos, por outro lado,
passaram a ser organizados e regulamentados pspesctivos Conselhos de Educacéo.

O Parecer N° 699/72 foi elaborado para dar fundéagéo ao que seria a
doutrina de ensino superior. Nesse sentido, ele &it'detalhar” os principais aspectos
da Lei N° 5.692, no que tange ao ensino suplefaalitando sua compreensao e

orientando sua execugao.

A estrutura de Ensino Supletivo, ap6és a LDB dell®eguiu a orientacdo
expressa na legislacdo de procurar suprir a esagao regular daqueles que néo
tiveram oportunidade anteriormente na idade propsaormas iniciais de atendimento
a essa prerrogativa foram os exames e 0s cursgsie@té entdo era a "Madureza"

passou ao controle do Estado, foi redefinido easestormou em Exames Supletivos.

A novidade trazida pelo Parecer N° 699/72 estamaimeplantar cursos que
dessem outro tratamento ao atendimento da poputpgiise encontrava fora da escola,
a partir da utilizagdo de novas metodologias.

A Lei N° 5692/71 concedeu flexibilidade e autonaraos Conselhos Estaduais
de Educacao para normatizarem o tipo de ofertaudsog supletivos nos respectivos
Estados. Isso gerou grande heterogeneidade nadidgaodsa implantadas nas unidades
da federacdo. Para implementar a legislacéo, ataeer Estadual da Educacéo criou,
em 1975, o departamento de Ensino Supletivo (DE8W) reconhecimento a
Importancia crescente que essa modalidade de erisimm assumindo.

Importante destacar que,segundo Soares (apudadiati@dl, p. 189), durante o
periodo entre 1964 e 1985, foi revelado que o Bspadcurava introduzir a utilizacao

de tecnologias como meio de solucéo para os preaisleiam Educacao.

“Esta idéia de tecnologia a servico do econdmicaoe pedagdgico
perdurou por todo o periodo estudado. O Estadamaupha a oferecer
uma educacdo de massas, a custos baixos, com giaEpele
democratizar oportunidades educacionais, "elevandnlvel cultural da
populagdo, nivel este que vinha perdendo qualigatte crescimento do
n° de pessoas, segundo sua visdo. (HADDAD, 1989,p.4
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A Educacdo de Adultos, em ambito historico, pode digidida em trés
periodos: item 1° - de 1946 a 1958, quando formtizadas campanhas nacionais de
iniciativa oficial para erradicar-se o analfabetisitem 2° - de 1958 a 1964. Em 1958
foi realizado o 2° Congresso Nacional de Educagiddlltos, tendo a participacao
marcante de Paulo Freire. Esse congresso abriuogasppara o problema da
alfabetizacdo que desencadeou o Plano Nacionalfdbetizacdo de Adultos, dirigido
por Paulo Freire e extinto pelo Golpe de Estada36t. Iltem 3° - O MOBRAL, que
foi concebido como um sistema que visava ao canttal alfabetizacdo da populacéo,

principalmente a rural.

Com a redemocratizagdo (1985), a "Nova Repubksdéihguiu o0 MOBRAL e
criou a Fundacédo Educar. Assim sendo, a EducacAduéos foi enterrada pela "Nova
Republica”. Em 1989, em comemoracdo ao Ano lateomal da Alfabetizacéo, foi
criada, no Brasil, a Comissao Nacional de Alfalaefio, coordenada inicialmente por

Paulo Freire e depois por José Eustaguio Romao.

Com o fechamento da Fundacao Educar, em 1990yer@GmFederal ausenta-se
desse cenario educacional, havendo um esvaziarmenstatado pela inexisténcia de
um 6rgéo ou setor do Ministério da Educacao volfgai@a esse tipo de modalidade de

ensino.

A falta de recursos financeiros, aliada a escpss#ucado de estudos e pesquisas
sobre essa modalidade, tem contribuido para gue exhiscacdo se torne uma mera
reproducdo do ensino para jovens e adultos. o dgplica o histérico distanciamento
entre sociedade civil e Estado no que diz respats problemas educacionais

brasileiros.

Hoje, afirma Haddad que o Governo encontra-se roesk teorica e
praticamente para enfrentar o problema de ofeestigracio de qualidade para todos os
brasileiros (HADDAD, 1989.pag.31). Apesar da vigamta Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos, do Plano de Acdo para SatiséaszNecessidades Basicas de
Aprendizagem, documentos da Conferéncia MundialesBlducacao para Todos, e da
nova LDB N°. 9.394/96, o Governo Brasileiro ndonvieonrando seus compromissos

em relacdo & tdo importante e delicado problemad(&adotti, 1995, p. 36),.

Sabemos que a educacdo € um direito de todosaeven do Estado.Sabemos
que a grande maioria da populacédo, principalmestenenos favorecidos, ndo tem

acesso a educacdo, até onde podemos levar essacdiir a Serio.
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Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacidh&.394/96, constam no
Titulo V, Capitulo Il, Secéo V, dois Artigos relanados, especificamente, a Educacao

de Jovens e adultos:

“Art. 37-A educacédo de jovens e adultos sera daedtiraqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no efwgidamental e médio

na idade propria. § 1° Os sistemas de ensino asségugratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuatutossna idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideeslearacteristicas do
alunado, seus interesses, condicdes de vida dhoalmaediante cursos e
exames. § 2° O Poder Publico viabilizara e estiraula acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediantesaiiiegradas e

complementares entre si.

Art. 38 - Os sistemas de ensino manterao curseaames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curric@bilithndo ao
prosseguimento de estudos em carater regular.Gs¥xames a que se
refere este artigo realizar-se-ao: |. no nivel cdeclusdo do ensino
fundamental, para os maiores de quinze anos; Ihivel de conclusdo do
ensino médio, para os maiores de dezoito anos® ®$Zonhecimentos e
habilidades adquiridos pelos educandos por meidsrnais serdo
aferidos e reconhecidos mediante exames.”

No Plano Nacional de Educacado, temos como um Hpdivios e prioridades:
Garantia de ensino fundamental a todos os queivérarn acesso na idade propria ou
que ndo o concluiram. A erradicacdo do analfabetifmz parte dessa prioridade,
considerando-se a alfabetizagdo de jovens e adidtas ponto de partida e intrinseca
desse nivel de ensino. A alfabetizacdo dessa pgukaentendida no sentido amplo de
dominio dos instrumentos basico da cultura letradi®es operacdes matematicas
elementares, da evolugdo historica da sociedadearmynda diversidade do espaco
fisico e politico mundial da constituicdo brasaéeiEnvolve, ainda, a formacdo do
cidadao responsavel e consciente de seus dirédipesar de todas essas propostas e
segundo Freire (apud Gadotti, 1979, p. 72), a UNE®GSs mostra, através de dados,
que o numero de analfabetos no mundo tem aumeetad8rasil engrossa cada vez
mais essas estatisticas.Esse fracasso, de acardbreoe (apud Gadotti, 1979, p. 72),
pode ser explicado por varios problemas, tais comeoncepcdo pedagdgica e 0S
problemas metodolégicos, entre outros.A Educacaalalens e Adultos deve ser
sempre uma educacao multicultural, uma educacaaegenvolva o conhecimento e a
integracédo na diversidade cultural, como afirmad®aqd1979), uma educacdo para a
compreensao mutua, contra a exclusdo por motivosagke sexo, cultura ou outras
formas de discriminacéo e, para isso, o educada denhecer bem o préprio meio do
educando, pois somente conhecendo a realidadesdessas e adultos € que havera

uma educacao de qualidade.
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Considerando a proépria realidade dos educandogdurador conseguira
promover a motivacdo necessaria a aprendizagenperdasdo neles interesses e
entusiasmos, abrindo-lhes um maior campo parangiatiento do conhecimento. O
jovem e o adulto querem ver a aplicagéo imediatqudoestao aprendendo e, a0 mesmo
tempo, precisam ser estimulados para resgatarenuaa asto-estima, pois sua
"ignorancia” lhes trara ansiedade, angustia e "¢exopde inferioridade"”. Esses jovens
e adultos sdo tdo capazes como uma crianca, egigiodhente mais técnica e

metodologia eficientes para esse tipo de modalidade

6 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Os alunos da EJA séo jovens e adultos que, denalguaneira, foram excluidos
do processo de escolarizagdo na infancia e manese em programas de
alfabetizacdo buscando sair da condicdo de cegasgsaletras, como por vezes se
identificam. Para esses esta em jogo a permanéonceamprego atual, a conquista de
uma melhor remuneracéo, a independéncia em relagéofilhos, companheiros e
amigos em atividades simples como abrir uma coat&dria, escrever uma carta para
familia, ler a biblia, ler uma placa com nome de rtc. Ha ainda os que dispensam a

classe de alfabetizacdo e matriculam-se nos poseiveis da educacao fundamental.

Esses jovens e adultos, embora ndo se reconhegam analfabetos, tém
consciéncia da precariedade de suas habilidaddsitdea e de escrita e, portanto,
voltam a escola para obter aquilo que acreditamacarapliagdo de seus conhecimentos
pode lhes proporcionar: ascensao social, possad#éidle melhor colocagdo no mercado
de trabalho, ampliacdo e conquista de novas haligésl Nado se consideram cegos para
as letras mas reconhecem que o aprendizado atttaagéeriormente nao lhes garantiu
a independéncia e a inclusédo social desejada. Recem que seus niveis de leitura e
de escrita os coloca sempre em posicdo de deseamgagrante aqueles que dominam

essas habilidades.
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6.1 Analfabetismo

Conceito de analfabetismo tem evoluido rapidamel@eforma dinamica e
complexa, nos ultimos anos. Dai a questdo: comimideialfabetismo no momento
atual? E evidente que a definicdo de 'pessoa ae#dfadeve, nos nossos dias ser
profundamente repensada. Ela deve ter cada vezemaconta, uma concepgao ampla
da realidade e deve poder incorporar a culturaopést® individuo, fator essencial no
processo de educacao. Dentro dessa preocupac@mfer€hicia Mundial de Educacao
para Todos de 1990, teve influencia marcante naigd@&b de 'analfabetismo’, alargando
seu ambito para a discussao do que seriam as ieckEss(ou competéncias) basicas de
aprendizagem, que incluem n&o apenas o dominica#ae leitura e aritmética, mas
também conhecimentos ligados a habilidades panaisobr problemas. Esta definicdo
reforgca assim, a referencia a varias modalidadeeddeacdo: formal, ndo-formal e
informal, ponderando sobre sua importancia relaffvaabido que as modalidades ndo
formais e informais, que envolvem competéncias iaidigs em sistemas néo formais e
experiéncias pessoais em diversos contextos infero aprendizagem, podem em
muitos contextos sobrepor-se, com sucesso, as itades formais de educacédo
(Instituto Brasileiro de Estudos e Apoio ComunitariBEAC -Sdo Paulo-SP, 11 de
dezembro de 2001).Ficou também patente o caraterapente, da educacao de jovens
e adultos encarada como uma modalidade do sistéutate/o, ou seja, a educacao de
jovens e adultos ndo pode ser vista como uma edoagnpensatoria e de retificacao,
que atende problemas residuais, ndo merecendmfmréaatencdo que Ihe é devida no
circuito escolar e na distribuicdo de recursosédditnento a pessoas jovens e adultas,
inclui também jovens "empurrados"” para fora doesist educativo, ou que nao
chegaram a ter acesso a ele, ambas as questodicatigas para elaboracdo de
programas educativos. A adocdo de estratégias pgidag e metodologias orientadas
para otimizagdo da comunicacdo, pressupdem nedsa & formacdo e capacitacao
especifica de pessoal docente.Fator importante écadd de 90 , foi a crescente
participacdo de municipios e ONGs na promocao daagdo de jovens e adultos, o
que tem dado azo a um volume consideravel de if@gagesta area com integracdo de
numerosos temas de atualidade, tais como, - a @ilugara os direitos humanos, a paz
e os valores, a democracia; - a educacao para raekgualidade de vida, protecéo do
meio ambiente e desenvolvimento sustentavel, - agfiec para uso das novas

tecnologias de comunicacao; para mencionar apstes e
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Por forca dessa crescente participagao, persipteacupacédo de melhoria da
institucional idade da educacao de jovens e adulisim institucional idade passa pelo
reforco da coordenacéo entre o governamental e-@aodernamental, pela criacdo de
redes de instituicbes de educacgdo e, sobretudo,desienvolvimento de sistemas de
acreditacdo e homologacao de conhecimentos, cadamees urgentes. Desde sua
criacdo em 1946, a UNESCO manifestou grande irgerpsla educacéo de jovens e
adultos, area que tem, desde entdo, constituidoriqgade absoluta para a
Organizacdo.Foi assim que, com o propésito deupotado, fazer frente aos desafios

com que se confrontam os Governos e Organiza¢@essovernamentais no ambito

da educacao de jovens e adultos e, por outronalesar as tendéncias e preocupagdes
mundiais, a UNESCO criou e tem mantido prémios naisdatribuidos por jaris
internacionais, semelhantes ao Premio NOMA que neosie aqui hoje (Instituto
Brasileiro de Estudos e Apoio Comunitario- IBEAGoSPaulo-SP, 11 de dezembro de
2001).

6.2 Perspectiva Freiriana na Educacéo de Jovens elétos.

Paulo Freire sempre defendeu que o educador ersthutam que estar aberto ao novo.
Nos primérdios de seu trabalho, utilizava um pequepesado projetor de dispositivos
(tecnologia da época) nos circulos de cultura dgicss. Na gestdo como Secretario de
Educacdo em Sao Paulo (1989-1991), dentre tantasativas voltadas a
democratizacdo do saber e da gestdo do espacoqubiplantou o Projeto Génesis de
Informatica Educativa, com o propdsito de possdiilas classes menos favorecidas o
direito de apropriacdo da informatica como instratoede cultura, que deve estar a
servico de sua libertacdo como individuo pertercantlasse popular. De acordo com
Freire (1987, p. 68): “O educador ja ndo € o quenap educa, mas o0 que, enquanto
educa, é educado, em didlogo com educando que raedseado também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo entrgseem juntos.” Num segundo
momento, sublinhamos a importancia do mediador stémergulhar no contexto de
atuacdo do aprendiz para compreender a sua prdideneadesenvolver as acdes de
formacdo (ALMEIDA, 2000), mas também possibilitareqo aprendiz mergulhe, se
possivel, no contexto do objeto a ser estudado.b&amevidenciamos isto nos
depoimentos dos pesquisadores: “Conhecemos o tordegses professores nos seus

relatos de experiéncia como alfabetizadores. Nogiro dia, estdvamos separados, mas
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no final nos constituimos num grupo, sem separagéeB8e académicos e
alfabetizadores — teoria e pratica (ALMEIDA, 20Q0)”

“E também, dos alfabetizadores: “ Nossos alunostagpsmais de
trabalhar com aquilo que é dos seus proprios istese que faz parte da
realidade deles. Neste ano, por exemplo, elesgadiara trabalhar com
tipos de situacbes que vivenciam no cotidiano. C@®oportar numa
entrevista. Como se apresentar no emprego,... eQegtir’

Neste processo de mergulhar no contexto do oatqmyssibilitar que o outro
estenda também no seu proprio contexto, Freirertgeie em relagdo a extensao é
fundamental estar ciente de que “O conhecimento sga@stende do que se julga

sabedor até aqueles que se julga ndo saberemheoctmento se constitui nas relacoes

homem/mundo, relacdes de transformacfes, e secegoerina problematizacéo critica
destas relacdes” (FREIRE, 1975, p.36)

A vivéncia e a contextualizacdo, ou seja, estarolbltado para aquilo que traz
sentido para si e para o outro, internamente erexteente facilitou muito a mediacao
pedagodgica no incentivo a reconstrucdo das din&neigaaticas pedagdgicas cada qual

dentro do seu cenario.

Assim, neste terceiro momento, destacamos cortro gonto importante da
mediacao - possibilitar a reconstrucédo de conheativsea partir do que traz significado
articulado com a vivéncia e principalmente com atexto investigado. Neste caso
investigado, observamos que ocorreu uroastatd de processos (reflexdes agodes),
possibilitando os sujeitos reconstruirem e consmui conhecimentos, e também,
tornarem mediadores no processo). ALMEIDA. M. E.TBcnologia de informacéo e
comunicacao na educacdaprendizagem e producédo da escrita. 2001. PUG&P

Paulo SP (mimeo).

Freire (1995) afirma que ndo se deve ser simplisearesponsabilizar o
avanco tecnolégico em si pelo caos vivido pela sade
contemporénea. Insiste na afirmacdo de que a questd politica.
Minha radical idade me exige absoluta lealdade aoomem e a
mulher.
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Uma economia capaz de programar-se em funcdo dassmades humanas,
gue convive indiferente com a forma de milhdesengtudo € negado, ndo merece nem
respeito de gente. E ndo me digam que as coisaass#m, porque ndo podem ser
diferentes. Nao podem ser de outra maneira, posgue,fossem, feririam os interesses
dos poderosos: este nédo pode ser o determinactassa econdmica. Nao posso tornar-
me fatalista para satisfazer os interesses dosrqgeue nem inventar uma explicacao

cientifica para encobrir uma mentira (Freire, 199%:

Estamos diante de uma questdo politica e éticaquah a reflexdo sobre a
tecnologia e seu progresso acelerado deve-seZacali partir de um contexto mais
abrangente do que o “progresso” e da manutencaondecerta “ordem econdmica”.

Todo pensamento de Paulo Freire é marcado porpse@cupa¢do com a
formacdo de uma consciéncia critica dos educanBlosuperacdo da consciéncia
ingénua para uma consciéncia critica implicaria guestao: a que e a quem serve 0

computador?

Segundo Freire, os temas geradores tém o desafigedar situacdes-limites
incentivando o homem a romper suas fronteiras re Agiacdes tornam-se atos-limites
visando superar os desafios.No momento em quea&sfgrcebem ndo mais como uma
fronteira entre o ser e o nada, mas como uma frargatre o ser e 0 mais ser” se fazem
mais criticos na sua acao, ligados aquela percépa@@pcdo em que esta implicito o
inédito vidvel como algo definido, a cuja concrati@o se dirigira sua acéo. (FREIRE,
1987, p. 94).

6.3 Programas Nacionais em Educacé&o de Jovens e Ads.

As mudancas ocorridas no mercado de trabalhontamt®, vém exigindo mais
conhecimentos e habilidades das pessoas, assimatestados de maior escolarizagao,
obrigando-as a voltar a escola basica, como jovamja depois de adultas, para

aprender um pouco mais ou para conseguir um diploma

Essa realidade tem sido responsavel pela criagétiversos projetos voltados
para a alfabetizacdo e educacdo de jovens e adAteslucacdo de adultos € uma
necessidade tanto na comunidade como nos locaisatlalho. A medida que a
sociedade se desenvolve novas possibilidades sermento profissional surgem, mas,
por outro lado, exigem maior qualificacdo e constaualizacdo de conhecimentos e
habilidades.

6.3.1 Alfabetizacdo Solidaria
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A Alfabetizacdo Solidaria atua com base no rankileg analfabetismo do
Instituto Brasileiro de Geografia e EstatisticaGlB), onde o Nordeste e o Norte obtém
0s piores resultados. Segundo dados do censo 8edd0BGE, existem no Brasil cerca
de 16,3 milhGes de jovens e adultos analfabetwos,idade igual ou superior a 15 anos
— 0 que representa 13,6% dos brasileiros nessa éa@ia ou 10% da populacao total.
Ainda, mais da metade dos analfabetos do Pais,dae acima de 15 anos, residem
no Nordeste (8,3 milhées) e no Norte (1,3 milhd&&)s grandes centros urbanos,
apesar de baixos indices de analfabetismo, é isigtivb 0 nUmero absoluto de pessoas
que ndo tiveram acesso a educacdo. Criado emrdadkei 1997, com o apoio do
governo de Fernando Henrique Cardoso, o prograrabétizacdo Solidaria (Alfasol)
€ uma das acdes desenvolvidas pelo Conselhoatpaata Comunidade Solidaria,
uma organizacdo ndo-governamental, sem finsrativos e de utilidade publica. O
programa tem como Obijetivo reduzir os altos irglioacionais de analfabetismo
(13,6% na faixa de 15 anos ou mais em 2000, IBG&)reentar a oferta publica de
Educacado de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil. Aalddtizacdo Solidaria desenvolve
duas grandes frentes de acdo. Esta presente el raldticipios brasileiros, atuando
prioritariamente em areas pobres, que possuem awamdndices de analfabetismo
definidos no ranking do censo do IBGE. Outra iricaaparalela é o Projeto Grandes
Centros Urbanos, lancado em julho de 1999, com jetiob de atender alunos das
regides metropolitanas. O trabalho comecou em %@t R Rio de Janeiro, mais foi
ampliado para os bolsbes de analfabetismo do istfederal, Fortaleza, Belo
Horizonte, S&o Luis e Goiania. Nessas regides paitanas, pessoas fisicas financiam

o trabalho de alfabetizacéo, participando da catmgpafidote um Aluno”.

A Alfasol atua em parceria com empresas privadlagtjituicoes de Ensino
Superior de todo o pais, prefeituras, organizagdpsssoas fisicas. As pessoas fisicas
financiam a alfabetizacdo de um ou mais alunosgnasdes centros urbanos enquanto
as empresas, instituicbes e organizacdes finanaiatiabetizacdo de no minimo 250
alunos em um ou mais municipios com 0s mais alokcés de analfabetismo.”

As instituicbes de Ensino Superior sdo responsgeeio desenvolvimento do
projeto pedagogico e, entre outras atividades,spelosos de aperfeicoamento dos
alfabetizadores. As prefeituras oferecem os |quaia implantacdo das salas de aula. A
duracgdo do curso é de seis meses, sendo um més gepacitacao de alfabetizadores, e
0S outros cinco para as aulas de alfabetizacdoghwmsles centros, as salas de aula sé&o
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formadas por turmas de 30 alunos; nos municipioslaite e Nordeste, de 25 alunos.
Elas sdo organizadas pelas universidades, emlagimicom as ONGs e associacdes
comunitarias nos grandes centros e, no Norte e ddted em articulacdo com as
prefeituras. O custo por aluno é de R$ 21/més. ase é dividido entre os parceiros e
é aplicado em material didatico, pedagdgico e fgéunale bibliotecas, bem como serve
para o pagamento da bolsa do alfabetizador. ( IPENOE Técnica N° 2212-2002). O
propésito principal do projeto € a erradicacao mlaifabetismo entre a populacdo de 15
e 19 anos de idade, dando prioridade aos municipios taxas mais altas de
analfabetismo e aos centros mais populosos nolBaasivés da parceria entre 0 setor
publico e o privado. O projeto pretende: (i) desdvimento e consolidacdo da
consciéncia de cidadania, recuperando e integrandgande parte da populacéo
excluida da sociedade instruida; (ii) fomentar @a@as com universidades e municipios
no processo de avaliacdo de Projeto; (iii) planegapervisionar e disseminar as
atividades do projeto implementado com as univad®d, municipios e empresas
privadas; (iv) co-associar e integrar, tanto qugssivel, iniciativas e acfes para a
inclusdo e continuidade dos estudos desses estsdatem instruidos, no ambito da

educacéo basica regular para jovens e adultosgroado supletivo.

A Alfabetizacdo Solidaria (Alfasol) ampliou suauatdo reestruturando os
projetos ja desenvolvidos em novos programas perader a crescente demanda por
acOes complementares ao trabalho de alfabetiz&sies programas contam com o
apoio da rede de parceiros da organizacao (ingi#gi de ensino superior, empresas,
governos - municipais, estaduais e federal) e desgas fisicas. O processo
desencadeado por eles prevé o envolvimento de emgeaiciais locais, visando a

sustentabilidade e a ampliagcdo das agdes.

Cinco dimensdes da atuacédo da Alfabetizacdo &@iddo determinantes para
garantir o direito de todos a educacao: a atuam@, la capacitacdo de alfabetizadores
locais, a parceria com Instituicdes de Ensino Sopea mobilizagdo em torno do
direito de jovens e adultos terem acesso a educagdimuada e a avaliacdo do trabalho

desenvolvido.
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A Alfabetizagdo Solidaria obteve resultados sigatfvos, no que se refere a
melhoria dos indicadores das comunidades atendigago o IBGE quanto o INEP
reconhecem o trabalho da entidade na diminuicataxta de analfabetismo no Brasil
(11,05% em 2005). Entre 2000 e 2004, o indice detaxf de Educacdo de Jovens e
Adultos saltou para 239% nos municipios atendideso pAlfasol, contra um
crescimento de 120% nas cidades em que a orgaoiregh esta presente. Entre as
instituicdes internacionais, a Unesco premiou @gma com o Prémio Rei Sejong de
Alfabetizagdo, que recompensa as melhores acdemura@o pela diminuicdo do
analfabetismo. O Alfasol destaca-se por atuar goonlpgdes urbanas e rurais, nas areas
mais pobres e isoladas do Brasil, estimulando tcgecdo das mulheres. IPECE/ Nota
Técnica n° 2213 IPECE, 2006.)

6.3.2 Brasil Alfabetizado

Criado em 2003, pelo governo de Luiz Inécio LddaSilva, o programa Brasil
Alfabetizado tem por objetivo capacitar alfabeta&s e alfabetizar cidadaos com 15
anos ou mais que nao tiveram oportunidade ou faraoluidos da escola antes de
aprender a ler e escrever. Ainda pretendia acalrar @ analfabetismo no pais até o
final de 2006. O cronograma expunha a pretenséaafaleetizar 3 milhdes de pessoas
em 2003, 6 milhdes em 2004, 6 milhdes em 2005 dlfHes em 2006, atendendo 20
milhdes de jovens e adultos. Entretanto, o progragaatando um total de R$ 330
milhdes entre 2003 e 2005, alfabetizou 3,4 milldEeadultos.

O programa é executado pelo Ministério da Educgué@o meio do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE) eSderetaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad)aAdo da seguinte forma: a Secad
coordena, fiscaliza e avalia as acfes de combatmatabetismo e o FNDE transfere
0s recursos financeiros aos estados, municipiopresas privadas, universidades,

organiza¢des nao governamentais e instituicoes parceiros nesse processo.

O programa enfatiza: a qualidade e o maior apt@vento dos recursos

publicos investidos na educacdo de jsveradultos; a ampliacdo do periodo de
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alfabetizacdo de seis para até oito meses; o aanuent50% nos recursos para a
formacao dos alfabetizadores; o estabelecimentordpiso para o valor da bolsa paga
ao alfabetizador, aumentando a quantidade de tuemasegifes com baixa densidade
populacional e em comunidades populares de pasfenbanas; a implantagdo de um
sistema integrado de monitoramento e avaliagaoralgrgama; a maior oportunidade de
continuidade da escolarizacdo de jovens e adudtgartir do aumento de 42% para
68% do percentual dos recursos alocados para sstadounicipios. (IPECE/ Nota
Técnica N° 2214, 2005.).0s recursos financeirostisfsferidos automaticamente em
até cinco parcelas para estados, Distrito Fedemalir@cipios, e em duas parcelas para
entidades privadas sem fins lucrativos e instiesc@ederais, estaduais, municipais e
privadas sem fins lucrativos de ensino superiolSYIEPara a acdo formacdo de
alfabetizadores, séo repassados R$ 40,00 por tffadber, acrescidos de R$ 10,00 por
alfabetizador/més, sendo limitado o valor totalRie 120,00, relativo as formacdes
inicial e continuada. Os recursos podem ser apikath remuneracao do instrutor,
hospedagem, alimentacéo, transporte e aquisicdwatierial de consumo. Para a acao
alfabetizacado de jovens e adultos, é repassadtyla de bolsa, aos alfabetizadores,
para custeio de despesas na realizacdo de suidaags, o0 valor fixo de R$120,00 por
més, acrescido do valor variavel de R$ 7,00 por poésalfabetizando em sala, com o
limite maximo de 25 alfabetizados, o que representdeto de R$ 2.360,00 por turma,
correspondente a oito meses de curso. Para ost@taiores de turmas que incluirem
portadores de necessidades especiais, populag@rd& e jovens em cumprimento de
medidas sécio educativas, o valor da bolsa é dESRPO0, perfazendo um valor total de
R$ 2,6 mil, correspondente a oito meses de curso.2B04, o programa Brasil
Alfabetizado investiu R$ 168 milhdes para atendercz de trés mil municipios
brasileiros.O programa firmou parceria com 23 goesrestaduais, sendo no Amazonas
por meio das universidades estaduais e, no Es@atto, da universidade federal.
Cerca de 380 municipios também participaram dorprg, em parceria direta com o
governo federal. Em 2005, sO6 por meio de repasstodio Ministério da Educacéo
atendeu mais de 1,1 milh6es de pessoas. Outrosnidl&unos foram atendidos por
intermédio de convénios assinados com organizac®@®-governamentais.
investimento no programa foi de R$ 186,6 milhdasdaj de 2003, quando foi iniciado,
até meados de 2007, 0 Brasil Alfabetizadetende gastar $755 milhdes, com 7,4
milhdes de participantes. www.ipece.ce.gov.br/malgibes/notas_tecnicas/NT)
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6.3.3. O Programa Nacional de Educacdo de Jovens Agdultos,
Integrada com Qualificacéo Social e Profissional pa Agricultores (as)
Familiares.

O presente programa atende prioritariamente afowe faixa etaria de 15 a 29
anos, agricultores/as familiares, por meio da mdddé de Educacdo de Jovens e
Adultos em curso de Ensino Fundamental consideramddemanda existente no
municipio. A organizacao do trabalho pedagogiconndalidade Educacao de Jovens e
Adultos devera integrar conhecimentos da educagial gom formacédo inicial e
continuada por meio de metodologias adequadasag®s e espacos da realidade das

populacdes que este programa deseja atender o4 &@s agricultores/as familiares.

6.3.4. O Programa de Integracdo da Educacao Profismal ao Ensino
Médio na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adulte?ROEJA NO
CEFET.

O Decreto n.° 5.478 de 24 de junho de 2005 dizod@BROEJA abrangera cursos

e programas da Educacéo Profissional Técnica del Nigdio.

Art. 4° Os cursos de Educacéo Profissional Técnica de Ni¢elio, no
ambito do PROEJA, deverdao contar com carga hordéama de duas
mil e quatrocentos horas, assegurando-se cumuladivie. | — a
destinacdo de, no minimo, mil e duzentas horasag&ramacédo geral. Il -
a carga horaria minima estabelecida para a regpedtabilitacdo
profissional técnica; e Ill — a observancia as tdizes curriculares
nacionais e demais atos normativos emanados doefbonblacional de
Educacgéo para a educagdo profissional técnica\d# miédio e para a
educacdo de jovens e adultos. Paragrafo Unico.réas aprofissionais
escolhidas para a estruturacdo dos cursos segfergicialmente, as que
maior sintonia guardarem com as demandas de ricel ke regional,
contribuindo para o fortalecimento das estratégiasdesenvolvimento
sécio-econémico.

Art. 6° O aluno que concluir com aproveitamentasoude educacao
profissional técnica de nivel médio no ambito doOBRA fara jus a
obtencéo de diploma com validade nacional, tanta fias de habilitacdo
na respectiva area, quanto para certificagado delusfio do ensino médio,
possibilitando o prosseguimento de estudos em siyarior.

O Programa de Integracdo da Educacédo ProfissianaEnsino Médio na
Modalidade de Educacédo de Jovens e AdulRBROEJA oferecido pelo CEFET se
enquadra dentro dos pressupostos do Decreto 7.8 8¢l 24 de junho de 2005. Esta

modalidade de ensino € destinada aos egressosido &imdamental.
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6.3.5 A Hegemonia das Politicas Compensatorias: pggramas Escola
de Fabrica e PROJOVEM

Entre as distorcfes que a politica de educacéiisgiomal do atual governo
pretendia corrigir estava, além da revogacao doddea. 2.208/97, o redirecionamento
dos recursos do PROEP para os segmentos publiedstd® no inicio do ano de 2004,
o MEC anunciou a reativacao de projetos anteriotenapresentados, iniciada pela
destinacdo de R$ 8 milhdes a mais para o segmstadual do que para o comunitério.
N&o obstante, é nesse mesmo periodo que se v@atiauh politica da parceria publico-
privado do governo federal, com ressonancia naigelde educacdo profissional.

Anuncia-se entdo um novo programa de educacasgimfal usando o modelo
de parceria publico-privado. Esse projeto envodveai Unido, o "Terceiro Setor"
(Montafio, 2002) e a iniciativa privada na ofertafdenacdo técnica de jovens em

cursos de qualificacéo profissional.

A idéia é baseada no projeto Formare, da Fundémémpe, iniciado com
recursos do PROEP, e se apodia nas parcerias fisn@a empresas e indastrias de
todo o pais para que elas fagam a qualificacaasprofial de jovens. Esse programa,
implementado a partir de 2005, foi designado cobsxbtla de Fabrica".

O Programa Escola de Fabrica (Brasil, 2005a) iwhjetdar a formagéo
profissional inicial a jovens entre 16 e 24 anoatrivulados na educacgéo basica (ensino
fundamental, médio, educacao de jovens e adultasjIBA\Ifabetizado), cujas familias
tenham rendaer capitade até um salario minimo. O investimento de R$nilBdes é
oriundo do PROEP e esté voltado para a criagcd®@e=Scolas em 2005, organizadas
por unidades gestoras, como ONGS, instituicdesiqgaghk outras. Essas organizacdes
implantam unidades de ensino nas empresas, elalwopragrama curricular, fornecem
a orientacdo técnico-pedagogica e certificam ososlu A certificacdo pode ficar
também a encargo dos CEFETs. As empresas sao saspmpor infra-estrutura fisica,
funcionérios e técnicos que atuam como instrut@lés) dos custos da implantagéo das
unidades formadoras. Asseguram também alimentagdilprme e transporte aos
alunos. O MEC financia a bolsa aos alunos, no vd®rR$ 150,00. As unidades
formadoras tém capacidade para 20 alunos por amotendo cursos com duragéo
minima de 600 horas.
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O Programa Escola de Fabrica é definido como wgrpma de inclusdo social,
voltado para beneficiar estudantes excluidos dacader de trabalho, e que pretende
estimular empresas privadas a praticarem a redpitidade social. Paralelamente a
essa politica tem-se, ainda, o Programa Nacion&iaesdo de Jovens - PROJOVEM
(Brasil, 2005), implantado pela Secretaria-Geral Rfasidéncia da Republica em
parceria com o Ministério da Educacdo, o Ministélm Trabalho e Emprego e o
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate emEoSeus destinatarios sdo jovens
de 18 a 24 anos, que terminaram a quarta sérienémasoncluiram a oitava série do

ensino fundamental e ndo tém vinculos formaisatmtho.

A finalidade do PROJOVEM é proporcionar formac&oj@aem, por meio de
uma associacao entre a elevacdo da escolaridade, ¢éen vista a concluséo do ensino
fundamental, a qualificacdo com certificacdo denfigdo inicial e o desenvolvimento
de acbes comunitarias de interesse publico. Argtaysn que o Programa pretende
contribuir especificamente para a re-insercdo dernjona escola; a identificacdo de
oportunidades de trabalho e capacitacdo dos jopars o mundo do trabalho; a
identificacdo, elaboracdo de planos e o desenvehton de experiéncias de acobes
comunitarias; a inclusdo digital como instrumente thsercdo produtiva e de
comunicacao. Um projeto politico-pedagdgico cometdizes e orientacdes proporciona
aos jovens um curso de 5 horas diarias, por unog®ide 12 meses, totalizando 1.600
horas. Aos alunos matriculados é concedida uma Inolvalor de R$ 100,00.

Sendo ambos os programas dirigidos aos desempsegadios alunos de
escolas publicas, com vistas a insercdo profiskiorgue os caracteriza é a falta de
integracdo com outras politicas como a de insqugaftssional e de melhoria da renda
das familias. Destacamos que politicas de insgngissional ndo abrangem somente a
preparacao profissional. Outras duas dimensdesmgiescindiveis, conforme
descrevem Laflamme & Baby (1993).Segundo essesesiii@ preparacao profissional
remete aos conhecimentos transmitidos aos jovenéngdos de formacéo -
legitimados por um diploma ou certificado - comtagsa habilitd-los a conseguir um
lugar no mercado de trabalho. Essa etapa seriardamela educacao basica e
profissional. A transi¢do profissional, por sua,\&ia caracterizada pela procura de
emprego e por um conjunto de mecanismos assoqia@ose situam na interface da
escola e do trabalho (centros de emprego, progrdenasexilio ao emprego, entre

outros).
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Em seguida, vem a fase da integracéo profissimmgdriamente dita, que pode
ocorrer na forma de uma relativa estabilidade, degmalizacdo e/ou de convivéncia
com o trabalho precério. A natureza, a importaratagrau de coincidéncia dessas trés
dimensdes dependeriam de aspectos macros socma&cm®econdmicos e de outros

aspectos, tais como as politicas de emprego @ugi¢ho escola-empresa.

Cabe, ainda, nomear uma questdo de fundo que ithonracorrentemente
apontada nos documentos de avaliacdo dos prograoiase trata de um pressuposto a
sua formulacédo, devendo, portanto, envolver amehmaté social. A questdo é: deve-se
retardar a entrada dos adolescentes e jovens rzatioede trabalho - e com isso dar
prioridade a sua sociabilidade, educacao e formpgdfissional, reservando ainda os
escassos empregos para o0s adultos - ou faciliteseacdo profissional de adolescentes
de baixa renda a partir dos 16 anos, propiciands-tlondicdes de gerar renda para suas

familias e para sua permanéncia na escola.

Embora definamos como prioridade politica a pnmmei a elevacdo da
escolaridade e o combate ao trabalho precocecé&spr@ao mesmo tempo, providenciar
para que as varias situacdes relacionadas as Gesdig trabalho e de formacdo sejam

consideradas nas formulacdes de politicas publicas.

Na delimitacdo do universo de jovens, pode-se rareno diferentes
particularidades. Ainda que o maior niumero de jevVidhos de trabalhadores resida em
bairros populares ou em favelas das médias e ggacdades do Brasil, deve-se
reconhecer que uma outra quantidade trabalha cfamiia em minifindios ou como
arrendatarios ou assalariados do campo. Outroda,awvivem em acampamentos e
assentamentos do Movimento dos Trabalhadores ReeaisTerra (FRIGOTTO, 2004,
p. 181).

Todos esses jovens, mesmo com suas especificjdeteem a sofrer um
processo de amadurecimento precoce, inserindo-seerzado formal ou "informal” de
trabalho. Essa necessidade leva a imprescinditddidde politicas publicas que
enfrentem o plano conjuntural e emergencial, atelttapara a particularidade e a
diversidade dos grupos de jovens inseridos precectamo mundo do trabalho. Ao
mesmo tempo, entretanto, as politicas devem enbamimudancas ou reformas
estruturais no sentido da superagao da desiguattaik e da universalizacdo efetiva
da educacédo basica (fundamental e médigjagdéncio Frigotto, Maria Ciavatta &

Marise Ramos.out.2005)



26

Concordamos Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta & Marise Ramos,
OUT.2005) com Marcio Pochmann quando este indica a necessida politicas
distributivas e emancipa térias. No primeiro cas@receito fundamental é a garantia,
pelo Estado, de uma renda minima que leve o joveatoanar a escola, tendo, para
isso, uma fonte de renda que compense o que gartresalhando de forma precéaria.
Associado a isso, na perspectiva emancipa toria,cesesgate do papel da educacéo e
da formacéo, postergando-se o ingresso dos jovensrcado de trabalho e permitindo
colocar a disposicdo de todas as condi¢des isoadndie competicdo pelos postos de
trabalho existentes e vagas de geracgao de trabathrada (Pochmann, 2004, p. 226).

Ambos os programas, com diferengas na sua firddi@aorganizacdo, resgatam
um preceito que pretendiamos ter superado deselogacdo da Lei n. 5.692/71, qual
seja, tomar a qualificacdo profissional como pmditcompensatoria a auséncia do
direito de uma educacdo basica sdlida e de qualidadta deve ser garantida em
qualquer idade, integrada a possibilidade de haf#io profissional mediante a qual se
constituam identidades necessarias ao enfrentamdat relagbes de trabalho

excludentes.
7 EJA E INCLUSAO DIGITAL

No caso especifico da Escola de Fabrica, ao depelad parceria empresarial
para sua realizacdo, além do uso do fundo pubktasprganiza¢cbes privadas, tende a
predominar o viés assistencialista. No fundo, gesd#ica retoma o fundamento que
esteve na origem da educacéao profissional no idiziséculo passado: fornado-de-
obra necessaria ao desenvolvimento econémico e edwsiewfisicamente 0s jovens

trabalhadores para a diviséo social do trabalho.

Durante o periodo da industrializacdo, a educafgigovens e adultos foi
reduzida a uma orientacao instrumental e profisdimente em um terreno produtivo e
compensatorio na cultura e na educagdo, ou se@owesso de escolarizacdo da
educacdo de pessoas adultas, mais que um meiotiedugara o desenvolvimento
intrinseco do individuo e suas perfetibilidadesicfonou no modelo compensatorio,
como um meio instrucional extrinseco, pensado frasauir mais do que educar,

reparar mais do que para construir, como afirmasfey(1994).
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Nesta perspectiva compensatoéria, a educacdo assumeonotacao pejorativa
ja que tende a desqualificar as pessoas por seudevinstrucdo e nao leva em conta
que a necessidade educativa das pessoas é umaicedegpermanente, vinculada as

mudancas constantes que se produzem na sociedat®enos aponta Flecha (1994).

O modelo compensatorio da educacdo de pessoamsadel apdia em uma
estrutura comunicativa hierarquica, em que naoistabiii por igual as possibilidades
de participar entre as diferentes pessoas impkcagdaum mesmo processo.Este quadro
de marginalizacdo é agravado na atual configuragé@@l, denominada Sociedade da
Informacéao, caracterizada pela selecdo e tratandaniaformacédo, sendo a educacao
vista como fator de crescimento da economia e daodetizacdo da sociedade com

mais intensidade.
Esta nova configuragéo social, também denominaddodiedade pos-industrial,

iniciou seu processo de consolidacdo na década9de, Bpdés a crise no modelo
econdmico denominado de industrial ou capitaliBi@nte da crise configurada e o
sistema prestes a ruir, na década de 1970, Daeitl(8d apud Flecha, Gomez &
Puigvert, 2001) aponta a configuracdo de um novaeiosocial agora ndo mais

pautado nos meios de producéo e sim na selegéaneiseio da informacéo, ou seja,

uma Sociedade da Informacdo, sendo a selecdo enosaia das informagdes feitas
através da reflexdo humana, ajudadas por tecnslggi& surgem da comunicagao entre

pessoas.

Mas infelizmente de modo geral, ndo € assim gSeaedade da Informacao
tem se consolidado, muito pelo contrario, ainda $&ho marcada por desigualdades,
marginalizacdes e exclusdes, ainda mais agravaslgaises em desenvolvimento,
como foi dito anteriormente. Pensando em um contelet América Latina, que de
modo geral, tem uma histdria marcada de multimides e contrapontos, nota-se que
cada pais possui sua singularidade, e mesmo nasianiental singularidade, para
lanni (1993) é necessario se criar uma identidatiaotamericana e € nesta busca
conjunta por igualdade que iremos nos fortalecguanto grupo latino-americano,

preservando cada um sua identidade.

Assim, a educacédo de jovens e adultos aliadalds#n digital em suas praticas
sociais, aléem de serem ricos processos educatfeosiam uma alternativa para

superacao das exclusées na Sociedade da Infornpga@omo afirma Freire (1995):
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“Acho que o uso de computadores no processo daceaprendizagem,
em lugar de reduzir, pode expandir a capacidad&earé criativa de
Nossos meninos e meninas. Depende de quem usaradfa qué e de
guem e para qué (...) Estamos preparando o tercd@lémio, que vai
exigir uma distancia menor entre o saber dos Ecossaber dos pobres...

(p. 98)”
Ao fazer esta afirmacdo Freire (ibid) nos mostralavancia do uso de novas

tecnologias na educacao, tendo como caminho o gsocge humanizagcdo, ou seja,
Freire (2005) diz que as novas tecnologias devemitdzadas enquanto escravas no

processo de humanizacdo dos homens e ndo engeahtwas.

Assim, mostra-se uma opcao relevante aliar umaempm@o dialdgica de
educacao de pessoas adultas ao uso do computado, &ste um mais um instrumento

de humanizacéo e de alfabetizacdo, em um processomitante.

Diante de todo o exposto, devemos continuar thaipalo na utopia, encharcados
de esperanca, que como afirma Freire (1992) preldspratica e praxis para que se

torne concretude histdrica, pois esperanca nadiseyespera.

Portanto, no atual contexto da sociedade da irdgfim ndo basta a educacgéo
buscar apenas uma alfabetizacdo letrada, mas tambeémalfabetizacdo digital, que
unidas possam superar exclusbes e democratizaedomnto, com a garantia do

direito de exercitar a diferenca de pensamentexpressao, no que Xavante (2002)

Chama de exercicio do ser dos marginalizados,nedgalde ser, sendo sim gente feliz.

7.1.Projetos e Programas de Incluséo Digital no Bsil

A partir de cenas distantes mais de um século, dpscrevem aspectos

educacionais e tecnoldgicos, o artiddifc em RevistaVol. 2, N° 1 (2006)nalisa as

politicas publicas brasileiras em educacao relacido-as com as politicas de cultura,
telecomunicacdes e ciéncia e tecnologia. As prasiidansformacdes trazidas pelas
tecnologias da informacdo e comunicacao trazem pamlucacdo desafios muito

grandes, especialmente com a internet, ao coneitbuiom as profundas modificacdes
na forma de ser e de pensar da humanidade. Destax@mplementacédo da politica de
adocédo de software livre no Governo Federal, dentico da cultura digital e da

discussao sobre o sistema brasileiro de TV Digialdo que, no entanto, pouco se faz
no campo da formacgéo de professores. A logicadideaurriculo ndo da conta desses

desafios e propde-se uma outra concepc¢ao de darii@erido na logica hipertextual.

( Liinc em Revista> Vol. 2, N° 1 (2006)
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Existem ja programas e projetos de inclusdoalidentre eles destaca-se:

Casa Brasil- Ministério da Ciéncia e Tecnologia, Instituto Nawl de TI,
Ministério do Planejamento, Ministério das Comugdss, Ministério da Cultura,
Ministério da Educacdo, Secom, Petrobras, EletsdBlétronorte, Banco do Brasil e
Caixa Econbmica Federal - Implantacdo de espacdifunaionais de conhecimento e
cidadania em comunidades de baixo IDH, por meipateerias com instituicoes locais.
Cada unidade de Casa Brasil abrigara um tele gextino uso de software livre, e pelo
menos mais dois outros moédulos, que podem ser ishatéca popular, um auditorio,
um estadio multimidia, uma oficina de producdo d&alia, um laboratério de
popularizagdo da ciéncia ou uma oficina de manétnde equipamentos de
informatica, e um espaco para atividades comuagaelém de um médulo de incluséo
bancaria nas localidades onde for possivel. Atuatenesdo 44 unidades em
funcionamento, atendendo em média 50 mil pessoas B89 unidades, selecionadas
por meio de edital, estdo em fase de implantacGaona@ores cidades das cinco macro-

regioes.

Centros Vocacionais TecnologicoMinistério da Ciéncia e Tecnologia-

Ministério da Ciéncia e Tecnologia - Os Centros atienais Tecnologicos (CVTSs) séo
unidades de ensino e de profissionalizac@ttados para a difusdo do acesso ao

conhecimento cientifico e tecnoldgico, conhecirognpraticos na area de servigos
técnicos, além da transferéncia de conhecimentw®ltggicos na area de processo

produtivo.

Os CVTs estéo direcionados para a capacitacaoléggoa da populagdo, como
uma unidade de formacdo profissional bésica, deerempntacdo cientifica, de
investigacdo da realidade e prestacao de servapesializados, levando-se em conta a
vocacao da regido onde se insere, promovendo aorzeldos processos. Até o
momento o Ministério da Ciéncia e Tecnologia apo#wriacdo de 153 CVTs,

instalados em todo o Brasil desde 2003.
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Computador para Todos Presidéncia da Repuablica, Ministério do

Desenvolvimento, Ministério da Ciéncia e Tecnolagiderpro - Voltado para a classe
C, permite a industria e ao varejo a oferta de adatgor e acesso a Internet a precos
subsidiados, e com linha de financiamento especiitém da isencdo de impostos
PIS/COFINS. PCs de até R$ 1.400 que obedecam &gemgdo minima podem ser
parcelados em até 24 prestagbes de R$ 70. O emnhpamdeve utilizar
obrigatoriamente software livre e contar com uncessador de 1,5 GHz, disco rigido
de 40 GB, memdéria RAM de 128 MB, monitor de 15 pabtas, unidade de disco
flexivel, unidade de CD-ROM, modem de 56 K, pladavideo, audio e rede on-board,
mouse, teclado e porta USB e 26 programas. Taml@éisehcdo de PIS/Confins para
PCs de até R$ 2.500. Desde o langcamento do progrd®@amil maquinas foram
comercializadas dentro das regras do projeto.

Gesac - Governo Eletronico Servico de Atendiment@@adio Ministério das

Comunicagdes - O Gesac garante conexao via sadlitiernet a escolas, tele centros,
ONGs, comunidades distantes e bases militareseirmats, além de oferecer servigos
como conta de e-mail, hospedagem de paginas eitzgg@@acde agentes multiplicadores
locais, contando hoje com 3.300 pontos de preséhparceiro de diversos programas

de inclusao digital do Governo.

Maré - Tele centros da Pesc&ecretaria Especial de Aquicultura

Pesca/Presidéncia da Republica - Implantacdo @e chtros em comunidades de
pescadores, fornecendo equipamentos, conexdo sacG®rmacado e manutencao de
agentes locais para monitoria e uso de softwaree.li\H4 cinco unidades em

funcionamento e outras 15 em implantacéo.

Pontos de CulturaCultura Digital Ministério da Cultura - O Programa Cultura

Viva tem como objetivo apoiar iniciativas culturdscais/populares, chamados de
Pontos de Cultura, por meio de repasse financearaté R$ 185.000,00. Por meio da
acdo Cultura Digital, permite a implantacdo de eaumientos e formacédo de agentes
locais para producao e intercambio de video, adioiografia e multimidia digital com
uso de software livre, e conexdo via satélite arhgt pelo programa GESAC. Até
junho de 2006, 485 Pontos de Cultura foram condesigelo Programa, e mais 80

foram selecionados por meio de editais e aguardavéanio.



31

Programa Estacédo DigitaFundag¢ao Banco do Brasil - Sempre com o apoio de

um parceiro local, a iniciativa busca aproximaromputador da vida de estudantes,
donas-de-casa e trabalhadores, economizando tempinheiro, criando novas
perspectivas e melhorando a qualidade de vida qalggho. Desde 2004 foram
instaladas 166 unidades pelo Brasil. Cerca de 9884 lecalizada nos Estados do
Nordeste e do Centro-Oeste, com a capacidade ddeatde 500 a 1.000 pessoas por

meés, e integradas a arranjos produtivos locais.

Prolnfo - Programa Nacional de Informatica na Egdo Ministério da

educacdo - Apoio a introducdo das tecnologias fla@nmacdo e comunicacdo nas
escolas publicas de ensino médio e fundamentalazogia com os governos estaduais
e municipais. O programa funciona de forma desakrdéda. Sua coordenacdo é de
responsabilidade da administracdo federal e a opeaizacdo conduzida pelos

Estados e municipios.

Projeto Computadores para Inclus8tinistério do Planejamento, MEC e MTE

- Implantagdo de um sistema nacional de recondaioh@mto de computadores usados,
doados pelas iniciativas publica e privada, reaiodados por jovens de baixa renda
em formacao profissionalizante, e distribuidosla tentros, escolas e bibliotecas de
todo o territorio nacional. O primeiro Centro decBedicionamento de Computadores —
CRC funciona em carater piloto em Porto Alegreuas dois estdo em implantacéo
em Brasilia (DF) e Guarulhos (SP).

Quiosque do Cidadao Ministério da Integracdo Nacional - Comegou a

implantacdo experimental do projeto de inclusaataligdlenominado Quiosque do
Cidadao em comunidades carentes da RIDE - Regiégrada de Desenvolvimento do
Distrito Federal e Entorno, no inicio do governo mtesidente Luis Inacio Lula da

Silva, onde foram doados pela Secretaria da Red&teral por solicitagdo do senhor

ministro Ciro Gomes, 148 computadores para ateaderojeto. Estes equipamentos
foram destinados a equipar bibliotecas publicas icipmis desta regido, com
computadores proporcionando a reducdo das des@glesdsociais atravées da inclusao
digital. O projeto Quiosque do Cidadao ja atendeerdos municipios dos estados de
Goias, Minas Gerais, Mato Grosso do Sul e Mato §roEstes municipios atendidos
sdo considerados estratégicos por ter um baixa@dndé desenvolvimento humano
(IDH).
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Serpro Cidadao Serpro - O Programa de inclusao Digital do Segdrrange

acOes diversificadas e se transforma em refergrania outras instituicbes nacionais.
Como maior provedor de solucbes de TIC para a ashimd@gado publica federal, a
Empresa vem investindo em iniciativas voltadascbug@o digital das comunidades de
baixa renda das diversas regides do pais.

O Serpro Promove a Inclusao Digital por meio daveogéncia nacional de
acdes com o Governo Federal e demais instituicibebcps e privadas, viabilizando o
uso e a apropriacdo das novas tecnologias peladsaoi@, propiciando o atendimento
das necessidades das comunidades, a formulacéolitleap publicas, a criacdo de
conhecimentos, a elaboracdo de conteudos apropri@dm fortalecimento das
capacidades das pessoas e das redes comunitérdee Ds modelos que promovem a
Inclusdo Digital, o SERPRO definiu quatro acdes drtgmtes: Tele centros
Comunitarios, SERPRO Cidadéao (Disponibiliza acessuernet a comunidade vizinha
das regionais do Serpro), Oficina de Constru¢abudoro (Parceria com MEC), Escola
Aberta (Parceria com o MEC).

Tele centros Banco do Brasi# Banco do Brasil - O Programa de Incluséao

Digital do Banco do Brasil € uma acéo que se alodm a politica de responsabilidade
socioambiental da empresa e comegou com 0 prodesswdernizacdo de seu parque
tecnologico, com a doacgdo dos equipamentos subsiitypara comunidades carentes,
visando a implantacdo de Tele centros ComunitaN@sentanto, o Programa néo se
restringe a doacdo dos micros, pois o Banco tambéitia do treinamento dos

monitores e da articulacdo de parceiras, fomentandesenvolvimento local. O BB ja

implantou mais de 1600 tele centros e salas denndfiica em todo o pais, totalizando
cerca de 17 mil computadores doados e atendendosade 4 milhdes de usuarios por
ano. Os tele centros disponibilizam o acesso aastacnologias digitais, treinamentos

em informatica, cursos a distancia, servicos @overno Eletrénico, digitalizacdo e

Impressdo de documentos, além de incentivar a {g@sgara preparacao de trabalhos
escolares. As entidades contempladas se respaomsabiela gestdo e administracao
dos espacos.
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TIN - Tele centros de Informacdo e Neqgdddmistério do Desenvolvimento,

Industria e Comércio Exterior - Apoio a implantacde tele centros e salas de
informatica em associacfes empresariais, prefeitiaatidades sem fins lucrativos e
instituicbes do terceiro setor, entre outras. Atticdoacdo de equipamentos, apdia sua
implantagdo junto aos projetos cadastrados, e wiisiima contetdos voltados a estes
publicos por meio de portal na web. As instituicGestempladas devem viabilizar a
implantacdo dos equipamentos, bem como a gest@immiatracdo dos espacos por
meios proprios. O Ministério do Desenvolvimento i@bce Combate a Fome
estabeleceu parceria para que estes tele centd@smagamilias beneficiarias ou
publico-alvo dos programas sociais. A rede poseidades instaladas em todos os 27

Estados brasileiros e é formada por 1.616 unidaiedmente.

7.2. Uma Experiéncia na Alfabetizacdo de Jovens edAtos- SESI —

Servico Social da Induastria- Inclusdo Digital.

No Servigco Social da Industria — SESI -Projetokdkicacdo do Trabalhador,
existe uma parceria com empresas colaboradordgetivo dessa parceria caracteriza-
se pela implementacéo e o desenvolvimento de ufatprde inclusdo digital para os
alunos trabalhadores nas empresas, além dissdaiglades educacionais reconhecem
que a escola esta repleta de jovens que anseibaih@a , que precisam estudar para
dominar habilidades que lhes permitam assimilatilezar produtivamente recursos
tecnologicos novos em acelerada transformacgéo jsgordé-se hoje cada vez mais

atencao a contextualizacdo e inter-relacdo dogados.

A formacé&o de uma consciéncia critica sobre &atiio do computador a partir
do didlogo entre educadores e educandos sobresangeedo computador no mundo
contemporaneo e sobre apropriacdo de tal instramdmtcultura, a fim de o mesmo
possibilitar o desenvolvimento de um projeto poditipara uma sociedade mais
igualitdria e democratica. Na parte de necessiddde conhecimento sobre o
funcionamento do computador Nesse sentido, o cadpu® um instrumento que deve
ser usado para representar a realidade, codifiegAzediante a reflexdo ,decodifica-la,

isto é , analisa-la criticamente (Menezes, 1993).
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Assim, o computador deve ser um instrumento peglegd@uxiliar para que o
homem possa representar seus conhecimentos cradosoutros homens ou uma
mediacdo para 0s seres humanos realizarem a cagéoicA mediacdo possibilitada
pelo uso do computador de forma alguma substitgatéizacdo de didlogo que so é
possivel entre seres humanos (principio freiredandialogicidade). Nesta perspectiva,
o educando nao dialoga com o computador com oaydalogo nao é possivel. Ainda
que em determinados momentos 0 uso do computadssapser uma atividade
individualizada, uma atividade realizada em consoi@écom os principios freire anos.
Necessariamente se configurara em uma utilizac@opadilhada no ambiente de
aprendizagem, a servico da representacdo de comi@o e de pessoas que

construiram conhecimento coletivamente(Menezes3)199

O computador deve ser visto também, como um im&nio para servir a
humanizacédo e ndo para uma domesticacdo do honaéra, riecessidade de ser visto
como um lado de realidade que possui contradic@éesrdem econOmica, social e
pratica. Da mesma forma , como um instrumento ttaraudevera estar sendo colocado

a disposicdo do homem , ndo como um elemento deopeessao.
7.3.Por Que Inclusao Digital na EJA?

Carecemos, portanto, de um conceito de inclusgdabimais amplo, que
proporcione uma dimensao social e politica paramepque a tecnologia representa
para a sociedade, visando “fomentar o exerciciocidadania, para dar voz as
comunidades e setores que normalmente nao ténoacgsande midia e para apoiar a
organizacdo e o adensamento da malha de relacfemicativas entre os atores da

sociedade civil que constituem a esfera publicah{aio, 2003).

Este processo implicaria uma reorientacdo egicatéem relacdo ao que
costumeiramente constitui o propésito dos projdsclusao digital, pois, ao invés de
serem apresentados como um conhecimento ja acabbo®o que a tecnologia digital
possibilita, a sociedade, ela mesma, deveria nsaifsuas demandas em relacdo aos
beneficios que as tecnologias podem proporciormanahdo-se assim, sujeito do
processo de inclusdo digital, afirmando sua culgyr@or conseguinte, sua cidadania
( Revista, 2006.).

Nesse sentido toda uma linha de pesquisadoresampaoc da comunicagao
comunitaria vem desenvolvendo suas pesquisas eamti@ga suas conclusdes,

apontando metodologias de trabalho. Santor@)ja apontava a necessidade de
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trabalhar com o video popular no sentido de colbrara que as classes populares

possam expressar a sua propria visao de mundomarfee, registrar sua histéria”.

Peruzzo (1998) salienta que o poder é a questéicatea tematica da participacao,
devendo ser ele solidario e partilhado, formado garacteristicas participativas da
sociedade propostas por Pedro Demo, dentre as dgstacamos as idéias de que “o
poder vem de baixo para cima, sendo detentor detémio movimento (...) quem esti
no poder ndo é dono dele, tendo-o recebido da doieum por delegacdo” (Peruzzo,
1998, p. 88).

Pode-se pensar que o publico que freqluienta ogsscdesEJA ndo se depara com
o desafio do computador em seu ambiente de trabBlbocentanto, tal demanda se
aproxima cada vez mais também dessa realidade,daddanque h& necessidade de
operar equipamentos que exigem uma certa fam#@ideiccom a tecnologia(como em
ambientes domesticos portaria dos prédios, pequesiabelecimentos e empresas).
Alguns relatam que na hora de operar algum apareletrbnico, maquina ou
propriamente um computador, tem que chamar ousaopeque tenha conhecimento.
Outros relatam que aprenderam a operar equipamelgicsrando a sequéncia das

teclas, apoiados em simbolos.

Por fim, ha os que delegam tudo o que se relacemdetro-eletrdnico para os
outros dados de pesquisa do IBGE.2005 e outrasniaegdes que apontam uma
realidade de analfabetismo de jovens e adultosldiras. Com relacdo a tecnologia
estima-se que 10% dos brasileiros tem acesso aorputador e 6% a internet. Desse
total 80% pertencem as classes A e B, e sua lacaliz geografica concentra-se nas

regides metropolitanas.

Segundo pesquisa Ibope de maio de 2001, nasegegitetropolitanas do
Distrito Federal, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Betwizénte, Porto Alegre, Curitiba,
Salvador, Recife e Fortaleza, 20% da populacdo astéctada a rede mundial de
computadores. Em termos internacionais é pequedayia representa o dobro, se

comparada a média nacional.

Dos mais de 5 mil municipios do pais, apenas 8d@am com infra-estrutura
essencial para instalacdo de servicos de acessteaa que tende a deixar de fora da
revolucéo digital 94% das localidades do pais (DJE@,2001).

Esses dados apontam as principais condi¢bes rjegferem no grau de
exclusdo ao acesso tecnoldgico: o anal&hetia condicdo sécio-econdmica e a
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localizac@o geogréfica. Sendo assim, a inclusaitatigtocar com a ponta dos dedos o
universo de informacao e poder acessivel a patielk informatica, € uma realidade
para uma pequena parcela da populacdo mundial) passes como o Brasil, para um

publico ainda mais seleto.

Diante desse contexto social.. Por um lado, os@gtecnoldgicos permitem a
minimizacdo dos custos na producdo de bens, faddice agilidade nos processos de
comunicacao, diagndsticos mais precisos na areg&aéubr outro lado, ampliam o
indice de exclusao crescente da participacdo humapeocesso de producéo, inclusive
nos chamados paises de primeiro mundo, onde tansugnentam os indices de
desemprego e empobrecimento da populacdo. As gsestiTio-politico-econémica-
cientifico-tecnolégica ndo podem ser analisadaaradpmente.(MACHADO, 1997)

Nesse contexto, as dificuldades daqueles que or&dmedm o processo de leitura
e escrita estdo se multiplicando. As funcfes aartesanais e bracais, estado substituidas
por maquinas. A atividade intelectual faz neceas@ra inclusao digital configura-se,
cada vez mais, como uma ética diante das demaralastiliano e do mundo do
trabalho.

A mudanca que ocorre no trabalho do operador daaenptinge seu conteudo,
sua estrutura e sequUéncia, pois € a maquina queespdnder por uma execucao
tradicionalmente conhecida como funcéo do trabalhddo entanto, novos paradigmas
se apresentam para as tarefas de preparacdo dainandque passa a ser
responsabilidade do operador, em termos de conbatis e habilidades. O operador
tem adquirido um perfil amplo na operacéo das fasgde preparagao, de controle de
qualidade e até de elaboracdo de programas mapdesimexigindo-se dele maior
responsabilidade e competéncia (MACHADO, 1997:180,1 Embora haja uma
preocupacgao encontra-se alienada das facilidaflagcaas pelas novas conquistas da
tecnologia.

Os primeiros passos da democratizagdo da tecmaoldgi informagdo tem
ocorrido nas escolas publicas, poréem os alunos diecd€do de Jovens e Adultos
encontram-se excluidos desta oportunidade oferguetim sistema publico de ensino,
pois muitos deles chegam sem motivacdo em querend@gr e entrar no mundo digital.
Com a oportunidade da implantacdo do laboratorimfilematica na escola e vendo a
realidade da comunidade escolar de implantar p®jde alfabetizacdo de jovens e

adultos que inclua em seu curriculo para enriquextion dos conteudos, melhorando o
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ensino-aprendizagem e superando o grau de exctus&ige encontram, permitem a
estes alunos(EJA) se integrarem ao movimento dalidgade e desenvolveram

competéncias para utilizacdo da leitura e escoiteomtexto no qual estéo inseridos.
8 METODOLOGIA:

A pesquisa foi feita através de aplicagbes detmugsios aos alunos do EJA Il
da EMEIF Reitor Antonia Martins Filho em FortalekBeste trabalho desenvolvemos a
metodologia de pesquisa, modalidade justificadaspelaracteristicas deste estudo,
ajustando-se adequadamente, aos seus proposiigscqopreendemos que, a sua

abordagem respeita e valoriza a subjetividade haman

Trata-se entdo, de um estudo exploratorio e descrcom cunho qualitativo e
cuja abordagem fundamenta-se em uma visao humaniténplicando em uma
interacdo efetiva do pesquisador com o0s sujeitaxjysados e vice-versa. E ao
possibilitar que as falas dos sujeitos sejam aadds qualitativamente e portanto, por
categorizacdao, isto se faz através do agrupamentodibs os elementos que possuem

caracteristicas convergentes e/ou divergentes (BAREEHFELD, 2001).

Deste modo analisamos a importancia do uso do u@upr para a insercéo dos
alunos da EJA Il no mercado de trabalho, idéigsemesamentos, 0s quais, uma vez
registrados, foram interpretados, permitindo assima melhor compreensdo da

pesquisa.

Nossa opcéo por um estudo qualitativo, fundamesgona melhor possibilidade
de viabilizar o levantamento de dados existent@suco na populacdo estudada, que
nos favoreceu chegar a um consenso em relacadiseama compreensdo dos aspectos
consensuais das consideracdes e conclusdes de es8300s tedricos e da pesquisa de

campo.

Nesse sentido, Barros & Lehfeld (2001) mencionamimgortancia em
considerar o ambiente natural como fonte direta dados, como no caso desta
pesquisa, onde foram predominantemente, descritidosautora, também cita a
contribuicdo do tratamento qualitativo em diversa@gesquisas, por proporcionar ao
pesquisador preocupar-se com o0 significado gupeasoas atribuem aos fatos ou
ocorréncias, ndo se prendendo tdo somente a dssilea produtos.E possivel entéo,
compreender como 0s sujeitos concebem as quesiéderam levantadas e, capacita-
los & exploragdo de conceitos e representacdes, esggncia se perderd em outras
abordagens.
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O objeto de estudo, teve primazia na realizagcasedetodo genuinamente a

partir de uma pesquisa, realizada na EMEIFOR&ihtonio Martins Filho, localizada

no municipio de Fortaleza-Ceara. realizei entragisbm os (20) vinte alunos da EJA
[l

A escolha desta instituicdo € decorrente do fato letionarmos nela e
vivenciamos o dia-a-dia dos alunos. O instrumemt@esquisa estruturada no modelo
de questionario conta com 08 questbes abertasjetigab, proporcionando respostas
livres dos sujeitos. A coleta de dados, foi desktd@ utilizando questionarios
individuais, previamente elaborados, isso nos posu ter um perfil dos sujeitos e a
compreensao do foco central do nosso trabalhockséo Digital do Alunos da EJA

[ll e os sentimentos pessoais dos alunos, feisvé@srde uma analise de dados.
9 ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Antes de entrarmos na andlise propriamente ditaatse importante tecermos

alguns comentarios.

A coleta de dados, para este trabalho, foi reddizatravés de questionarios
perguntas aplicados aos alunos da EMEIF Reimo#io Martins Filho-SER V, cuja
tematica versou sobre a inclusdo digital dos aw#EJA Ill, bem como a andlise dos
mesmos, serdo aqui expostas. Os sujeitos da andaspasquisa foram realizados com
20 (vinte alunos) da EJA l11, do turno da noite.

Os critérios adotados para a selecdo dos alunow A& exposto, foram o fato

desses estudarem na escola ha muito tempo.

A aceitacdo da técnica por nés selecionados pesgupsa—questionario, foi
muito boa. As perguntas elaboradas também ajudamrformulacdo das respostas
visto que colocamos questbes abertas que deixasanpesquisados livres para
responder o que de fato sentiam. Em momento aljtecionamos ou induzimos, a
resposta Unica, tivemos sempre cuidado de dadhleraos alunos para responderem

de acordo com o seu ponto de vista.

Na intencdo de preservar a identidade dos pestpriss optamos por
discrimina-los como aluno x e aluno y. Objetivamdspostas sem evasivas deixamos
claro, aos que se dispuseram a nos auxiliar negpaegtada, que ndo seria necessario
sua identificacao, fato que Ihes deu tranquilidpdea exporem suas idéias, pensamento

e angustias sem receios de represalias ou margi@gao.
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No decorrer do questionario, pudemos verificar gambora os alunos tenham
habilidades com o computador, ha uma certa angustelo do novo, embora também
esteja clara a certeza de que somente a inclligdal ajudara a transformacéo o
guadro social em que nos encontramos, isso ficadwiente na segunda resposta da
importancia das aulas de informatica educativa phes.

GRAFICO 1

@ os alunos acham importante as aulas de
informatica

100%

Todos os pesquisados responderam sim, pois cowamc@ da ciéncia e da
tecnologia é importante, “pois se a gente ndo $ighe um computador, somo um

analfabeto digital.”

Com base nas respostas dadas, podemos afirmarscalanos sdo conscientes
da importancia do computador em suas vidas pesspabfissional. Percebe-se que
partem de um pressuposto que somente através dasda digital , pode-se ver as

transformacdes sociais, econdmicas e politicasado p

A primeira pergunta € relevante, pois se referepalticas publicas dos
programa municipal de inclusédo digital.

GRAFICO 2

nunca

50% ouviram fala

de incluséo
digital

50%
sabiam o que
eram inclusao

dinital
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Perguntados sobre se sabiam o0 que era inclugdal @0% responderam que
ndo. “Nunca ouvi falar, apenas que as escolas dwmécipios tinham computadores, e

gue nos iriamos ter aula”.

Outros 50% responderam que ouviram falar na ingaréalada e escrita, porém

, hao sabia o0 que era mesmo de verdade.

Embora os pesquisadores tenham consciéncia dasme@e da incluséo digital
para a classe menos favorecida, desconhecem @spaodo programa municipal sobre
a inclusao digital.

A terceira pergunta sobre curso de informatica @es realizados mostraram o0s

seguintes resultados..

(GRAFICO 3)
@ NAO FIZERAM
E FIZERAM CURSO DE
CURSODE INFORMATICA
INFORMATICA 60%

40%

A maioria, 60% responderam n&o acrescido das aaqdles: N&o.”Pois ndo
tenho tempo para isso, pois tenho que trabalhaoSwe0 aqui ha escola , que para nos
€ de grande avalia, pois no meu trabalho tem cadpute jA estou aprendendo a

operacionalizacéo.”

40% deles disseram Sim.” Fizemos varios cursafysive professor estas aulas

ja estdo sendo util para nés.”

Percebemos que o fator tempo e questdo econostia &raigado em sua vida
diaria, a lei da sobrevivéncia Porém, temos alupes mesmo com dificuldade fazem

cursos para a sua realizagéo pessoal e profissional

Na quarta e quinta pergunta, percebemos que tsl@dunos sabem o que é
inclusdo digital e que a sala de informatica edugatom o0s objetivos propostos
atendam seus anseios e que trabalhem com maiar@mlsua vida pratica para o

mundo trabalho.
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GRAFICO 4

100%
Sabemos que é
inclusdo digital..

Todos o0s pesquisadores (100%) afirmam que o ladyarade informatica
atende suas necessidades para a insercdo pargadmde trabalho.”Para mim é ter
acesso as informacdes e com estas informagdes agerlaecimentos importantes para
nossa vida, que a internet sirva para auxiliarmdm ,seja qual for sua funcionalidade
pratica.”

E todos, concordam que a sala de informaticadatesuas necessidades para a
insercdo no mercado de trabalho e completam “adgalaformatica em nossa escola €
direcionada e cumpre os horarios corretos com riaste concretos para nossa vida

pratica, ndo esquecendo de seu objetivo de inudua o mercado de trabalho.”

E essencial a importancia que o professor coraova os alunos observando seu
comportamento, conversando com ele, perguntandwos@terrogados por eles, e
realizando, também com eles suas experiéncias, pgee possa auxiliar sua

aprendizagem e seu desenvolvimento

Nas sextas, sétimas e oitava perguntas, eles ardtecem outros projetos de
informatica educativa e sempre pede para fazefcalor bilhete, redacédo solicitando
emprego, etc. e acham que o laboratério de inficen@ducativa esta muito bom, ”

nao precisa mudar e se mudar mude para melhor.”

Entendemos que, nesse momento, 0s professoresesurapu papel, visto que a
educacdo tem como finalidade primeira a criacdocdndicdes que facilitem a
aprendizagem do aluno. Tem a educac¢ao, como abjedisico, liberar a capacidade de
auto-aprendizagem do aluno de forma que seja mbsséu desenvolvimento tanto

intelectual quanto emocional.
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10 CONSIDERACOES FINAIS

A insercdo do computador no processo de educagpvens e adultos nao deve
ter por objetivo somente questdes pragmaticas sro de uma educacdo teoricista,
uma pratica esvaziada de significado absoluta. @patador deve ser um instrumento
pedagodgico a servico do processo de construcdonmdeamhecimento autbnomo e
criativo segundo a concepcdo de Educacdo propastaPaulo Freire. O trabalho
pedagogico ha que ser inter-disciplinar ndo soeeot questdo de metodologia de
organizacdo das atividades escolares, mas por westagp de conviccdo de que o
homem compreende o mundo e constréi conheciment@lagdo com o outro , em
busca de respostas a questdes significativasspen&o se faz de forma fragmentada ,
como aparece nas propostas curriculares tradisiosamparti mentalizadas em
disciplinas . Sendo assim, as atividades que $ieanti na alfabetizacdo de jovens e
adultos devem estar engajadas em projetos que ntersignificagdo individual e
relevancia socio-politica e permear a construghocothhecimento que se faz no espaco

educativo.

Nunca na historia da humanidade, a relacdo emtoemacédo, conhecimento e
cidadania,estiveram tdo proximas. Hoje para queasiotecnologias déem sua
contribuicdo a democracia, € preciso receber, besda e produzir informacdes e
pontos de vista de forma interativa. Essa realidade o acesso a informacao digital
uma necessidade para o desenvolvimento economiltorat, politico e social do pais.

No atual cenario de crescente e rapido desenvehtondas novas tecnologias
da informacdo e da comunicagdo, como o computad@omernet, 0 mundo passou a
depender muito da rapidez da informacdo em todasetmses da vida social. Ndo s6

iISS0, 0 acesso a informacdao constitui direito @amdlvel fundamentado na educacéo.

Essa pesquisa mostrou a importancia de um lalvarate informatica educativa
para a insercdo dos alunos da EJA Il para o multdtrabalho, visto que a maioria
deles encontram inserido no mercado formal e espeygue 0s governantes continuem

esses projetos de muita avalia para a classe nearaecidas.
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ANEXO



a7

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA — UFSM -UAB
CENTRO DE EDUCACAO

CURSO DE ESPECILIZACAO EM GESTAO EDUCACAIONAL

InstrugcBes para o questionario
1.Nao precisa se identificar.

2. Sua participacao € muito importante, por issbdeixe questdes sem responder.
01.Vocé conhece a proposta do Programa Municigmesoinclusdo digital?

02.Vocé acha importante as aulas de informéticasagidas para vocé?

03.Vocé ja participou de algum curso de inform&tica

04.Vocé sabe o que ¢ incluséo digital?

05.A sala de informatica , atende suas necessdaata a insercdo para o mercado de
trabalho?

06.Vocé conhece algum projeto de informatica etiec&qual(ais)?

07.Dé sugestbes sobre as atividades desenvohddsala de informatica educativa?

08.Dé sugestbes de aplicativos para sua insegéeercado de trabalho?




	Bezerra_Jose_Lopes.pdf
	MONOFINAL2.pdf

