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RESUMO

GESTAO PEDAGOGICA E A [RE] CONSTRUGAO DA DOCENCIA
SUPERIOR: CONVERGENCIA DIGITAL NAS LICENCIATURAS DA
UFSM NA VISAO DOS SEUS PROFESSORES

Autora: Fabiane da Rosa Dominguez
Orientador: Adriana Moreira da Rocha Veiga

Esta monografia apresenta estudo acerca da gestdo do pedagogico frente a docéncia nas
licenciaturas e a convergéncia digital e tecnologica que se encontra atualmente e facilmente nos
contextos de ensino superior. O presente estudo faz parte da pesquisa intitulada “Cultura de
Convergéncia Digital e Tecnoldgica nos Cursos de Licenciatura da UFSM: E possivel uma Conex&o
(Trans) Formativa entre a Educacdo Superior e a Educacdo Basica?”, desenvolvido pelo Grupo de
Estudos sobre Educacdo na Cultura Digital e Redes de Formacao - GPKOSMOS. O problema de
pesquisa apresentado neste estudo procura verificar como a Gestdo Pedagdgica integra e se
apropria das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDIC) nos cursos de Licenciatura
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Como principais objetivos, buscamos compreender
como ocorre a apropriacdo das TDIC pelos professores formadores dos cursos de Licenciatura,
principalmente como ocorre a integracdo do Ambiente Virtual de Ensino-aprendizagem (AVEA)
MOODLE nas préaticas pedagogicas ofertadas nestes cursos e se a organizacdo da gestédo
pedagdgica das licenciaturas visa a fluéncia tecnolégica e pedagdgica para utilizar o AVEA MOODLE
como apoio didatico-pedagogico no ensino presencial. Referimo-nos como Gestdo Pedagdgica ou
Gestao do Pedagdgico, conceitos trazidos por Libaneo (2002), Ferreira (2008) e Luck (2009), onde
ambos conceituam gestdo pedagégica- do pedagodgico todas as acOes atreladas a organizacgdo
didatico-metodolégica, tomada de decisbes, participagdo, saberes e desafios compartilhados e
autoreflexdo sobre a acado realizada nos contextos educativos, desde a selecdo dos materiais,
conhecimento sobre o material até a aplicacdo e sucesso dos mesmos nO Processo ensino-
aprendizagem. Quando tratamos de convergéncia digital e tecnolégica compreendemos que para
além de integrar midias e equipamentos tecnolégicos, ou, de designar uma Unica e apropriada fonte
ou tendéncia para prover de servicos. Ressaltamos a importancia de conciliar juntamente com isso
tudo, a Fluéncia Pedagdgica e Tecnolégica e os Recursos Educacionais Abertos (REA) destes
ambientes digitais. Ser fluente, segundo Kafai et al (1999) é ter conhecimento para além da maquina,
€ saber explora-la, utilizd-la e apropria-la conforme o contexto inserido, € dotar saberes para
compartilhar novos saberes. Os desafios deste processo foram inUmeros. Desafiamo-nos a envolver
todos os 23 cursos de Licenciatura da UFSM, bem como os seus 469 professores formadores,
obtendo um retorno de quase 3%. Para isso, utilizamos como método de pesquisa o questionario on
line do software Survey Monkey, contendo questdes abertas, fechadas e dependentes,
disponibilizando o convite aos docentes das licenciaturas. E importante enfatizar pesquisas com a
tematica voltada para a [Re] Construcao da Docéncia Superior, pois sabemos que cada vez mais os
contextos e 0s sujeitos participantes destes espacos sdo outros, inerentes das novas tecnologias, por
isso, compreender 0 processo de ensino como um processo continuo, mas de transformacéo, é a
chave de ouro para fundamentarmos a qualidade de ensino.

Palavras-Chave: Gestao Pedagdgica; Docéncia Superior, Fluéncia Tecnolégica- Pedagdgica e AVEA
MOODLE.



ABSTRACT

PEDAGOGICAL MANAGEMENT AND THE [RE] CONSTRUCTION OF HIGHER
EDUCATION: DIGITAL CONVERGENCE IN UFSM'S LICENCIATURAS IN THE
VISION OF ITS TEACHERS

Author: Fabiane da Rosa Dominguez
Adviser: Adriana Moreira da Rocha Veiga

This monograph presents some study about the pedagogical management in front of the teaching in
the degrees and the digital and technological convergence that is currently and easily in the contexts
of higher education. The present study is linked to the research entitled "Culture of Digital and
Technological Convergence in UFSM Undergraduate Courses: Is it possible to have a (Trans)
Formative Connection between Higher Education and Basic Education?", Developed by the Study
Group On Education in Digital Culture and GPKOSMOS Training Networks. The research problem
presented in this study seeks to verify how the Pedagogical Management integrates and appropriates
the Digital Information and Communication Technologies (TDIC), in the undergraduate courses of the
Federal University of Santa Maria (UFSM). As main, we seek to understand how the appropriation of
the TDICs by the teachers that train the undergraduate courses occurs, mainly as it happens to the
integration of the Virtual Environment of Teaching Learning (AVEA) in the pedagogical practices
offered in these courses and if the organization of the pedagogic management of the degrees. To the
technological and pedagogical fluency to use AVEA MOODLE as didactic-pedagogical support in
face-to-face teaching. We refer to Pedagogical Management or Pedagogical Management, concepts
brought by Libaneo (2002). Ferreira (2008) and Luck (2009), where both conceptualize pedagogical
management - pedagogical all actions linked to didactic-methodological organization, decision making,
participation, shared knowledge and challenges and self-reflection on the action taken in the
educational contexts, from the selection of materials, knowledge about the material to the application
and success of the same in the learning teaching process. When we deal with digital and
technological convergence we understand that in addition to integrating technological media and
equipment, or designating a single and appropriate source or trend to provide services. We emphasize
the importance of reconciling with all this, the Pedagogical and Technological Fluency and the Open
Educational Resources (OER) of these digital environments. To be fluent according to Kafai et al
(1999) is to have knowledge beyond the machine, to know how to exploit it, to use it and to
appropriate it according to the inserted context, is to endow knowledge to share new knowledge. The
challenges of this process were numerous, we challenge ourselves to involve all 23 UFSM
undergraduate courses, as well as its 469 training teachers. To do this, we used the Survey Monkey
online questionnaire, containing open, closed and dependent questions, making the invitation to the
undergraduate teachers available as a search method. It is important to emphasize researches related
to the [Re] Construction of Higher Education, since we know that increasingly the contexts and the
subjects participating in these spaces are other, inherent in the new technologies, therefore, to
understand the teaching process as a Continuous process, but of transformation, is the golden key to
establishing the quality of teaching.

Keywords: Pedagogical Management; Higher Teaching, Technological-Pedagogical Fluency and
AVEA MOODLE .
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1. INTRODUCAO

Em torno das mudancas tecnoldgicas no universo da producdo da informagéo
e comunicacdo, estas encontram-se cada vez mais estdo inseridas na sociedade
brasileira, porém ainda nédo integradas nos contextos educacionais. A insercdo das
midias digitais e recursos tecnologicos nos processos educativos, incluindo as
praticas formativas docentes, ainda é pouco visivel nas praticas pedagdgicas
docentes, principalmente a partir da expansao e interiorizacdo do Ensino Superior.

As grandes transformacfes sociais movidas pelo avanco tecnoldgico
desafiam o contexto educacional, pois a cultura digital tornou-se parte do cotidiano.
A insercao das tecnologias digitais na educacao da acesso ilimitado a informacao e
a comunicacao, permitindo o seu uso integrado como recursos potencializadores de
natureza sociocultural, portanto, podendo ser articulados como mediadoresno
processo ensino-aprendizagem. Consideramosa importancia da apropriacdo de
praticas educativas inovadoras, por exemplo, em Ambientes Virtuais de Ensino-
Aprendizagem (AVEA) comono contexto da UFSM, com a institucionalizacéao
daPlataforma MOODLE (Modular Object Oriented Dynamic Learning Environment).
NO entanto, a legitimacao das inten¢des institucionais depende da apropriacdo dos
saberes pedagégico-tecnoldgicos?.

A intensidade e avanco das inovacgfes tecnoldgicas nos traz a urgéncia de
compreendermos as relacdes e interrelacdes na formacdo dos sujeitos inseridos
nesta ambiéncia humano-tecnolégica®>. Ao pensarmos no desenvolvimento das
tecnologias digitais na educacdo formal, desde a Educagdo Basica a Educacgéo
Superior, percebemos que este envolve a formacao inicial dos licenciados, formacéo
permanente ou continuada dos professores formadores (PF adiante) e a integracao
das TDIC.

Essa compreensdo nos leva ao tema deste estudo, qual seja “a Gestao
Pedagdgica frente & docéncia nas licenciaturas e a convergéncia digital e

! Danilo Ribas Barbiero, em sua Tese de Doutorado, de 2015, propds o constructo “Saberes

pedagdgicos tecnoldgicos”, constatando em sua pesquisa que estes ampliam a relacdo docente com
a cultura tecnolégica e com a web como um espaco para a producdo de conhecimentos e [re]
constituicdo dos saberes docentes, remodelando os estilos de docéncia.

“Ambiéncia Humano-Tecnolégica na perspectiva de espaco e possibilidade de aprendizagem
colaborativa, a partir das redes de formacdo que a modalidade possibilita as licenciaturas (BECKER,
2013).



tecnologica nos contextos da Educacdo Superior”. O estudo é recorte da pesquisa
intitulada “Cultura de Convergéncia Digital e Tecnologica nos Cursos de Licenciatura
da UFSM: E possivel uma Conex&o (Trans) Formativa entre a Educacdo Superior e
a Educacdo Basica?”, desenvolvido pelo Grupo de Estudos sobre Educacgdo na
Cultura Digital e Redes de Formacéo - GPKOSMOS com financiamento do CNPq.

Este estudo procurou possiveis respostas a seguinte questao:

A Gestao Pedagdgica se apropria,organiza e integra as Tecnologias Digitais
de Informagao e Comunicagao (TDIC) nos cursos de Licenciatura da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM)?

Para tanto, objetivamos compreender:a) como ocorre a apropriagéo das TDIC
pelos professores formadores dos cursos de Licenciatura; principalmente b) como
ocorre a integracdo do Ambiente Virtual de Ensino-aprendizagem (AVEA) MOODLE
nas praticas pedagogicas ofertadas nestes cursos e c) se a organizacdo da gestao
pedagdgica das licenciaturas visa a fluéncia tecnolégica e pedagdgica para utilizar o
AVEA MOODLE como apoio didatico- pedagdgico no ensino presencial.

Em meio a essas inquietudes, resultando em questdes e objetivos da
pesquisa, procuramos conhecer alguns conceitos importantes, os quais demarcarao
os resultados do estudo no decorrer dos capitulos.

Definimos “gestdo pedagdgica” a partir de aportes trazidos por Libaneo
(2002), Ferreira (2008), Veiga (1994; 1995) e Luck (2009), onde conceituam gestao
pedagogica/do pedagdgico, abrangendo as acdes atreladas: a organizacao didatico-
metodologica, a tomada de decisbes, a participacdo, aos saberes e desafios
docentes compartilhados e a autorreflexdo sobre a acdo realizada nos contextos
educativos, desde a selecdo dos materiais, conhecimento sobre o material até a
aplicacdo e sucesso dos mesmos no processo ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, Ferreira (2008, p.178) indica que o pedagdgico compde “[...]
todo pensar e agir da escola com o intuito de produzir conhecimento”. O pedagdgico
€ entendido como associado a todo espaco, tempo e trabalho realizado pela escola,
coerente com uma expectativa de producdo do conhecimento do aluno. A autora
aponta ainda que o pedagdgico € a articulagdo desse espaco, tempo e trabalho, com
0 intuito de chegar-se a producédo do conhecimento.

Complementando as cita¢cdes acima, (Veiga, 1995) afirma que o pedagdgico

€ a definicdo das acOes educativas e das caracteristicas necessarias as escolas



para cumprirem seu proposito e intencionalidade, a produgdo do conhecimento. O
pedagdgico existe sempre na relacdo entre sujeitos, pois ao adentrar na escola
espera-se que o sujeito aprenda e o processo de aprender envolve uma interlocucéo
de linguagens, interacdo de subjetividades e entrelacamento de vivéncias e
histérias. Tudo isso para que o sujeito possa ampliar suas compreensdes de mundo
e inserir-se cada vez mais na cultura social predominante (FERREIRA, 2008).

O subscrito, segundo Libaneo (2002), compreende a educacdo, como uma
pratica que se da em meio as relacdes sociais e que “modifica 0s seres humanos em
seus estados fisicos, mentais, espirituais, culturais, que da uma configuracdo a
nossa existéncia humana individual e grupal [...] busca realizar nos sujeitos humanos

a humanizacao plena” (p. 64).

Gestao do pedagdgico €, em esséncia, o trabalho, a profissionalidade dos
professores, seus aportes tedricos metodolégicos, em suma, todos os
aspectos orientadores e determinantes na producdo da aula e, em
decorréncia, na producéo do conhecimento [...] (FERREIRA, 2008, p.184).

Quando abordamos a Convergéncia Digital e Tecnoldgica (CDT adiante),
compreendemos que para além de simplesmente integrarmos midias e
equipamentos tecnoldgicos, ou, de designarmos uma Uunica e apropriada fonte ou
tendéncia para prover de servicos. Por convergéncia, entendemos a partir de
Jenkins (p.29), o fluxo de informacdes através de mdultiplos suportes midiaticos, o
comportamento migratério dos publicos dos meios de comunicagdo,indo em busca
das experiéncias de entretenimento desejado, ainda, convergéncia como a definicdo
de transformacdes tecnoldgicas, mercadoldgicas, culturais e sociais. Por isso, CDT
alinha-se as novas formas de lidar com as informacdes e, consequentemente, de
produzir conhecimentos, provocando assim, a [re] construcdo da docéncia na
Educacao Superior, sob novos saberes e novos paradigmas.

Ressaltamos a importancia de atrelarmos a essa nova configuracao de
saberes e por isso, de professor formador diante destas inovacgfes, a fluéncia
pedagodgica e tecnolégica e o0s recursos educacionais abertos (REA) destes
ambientes digitais. Ser fluente, segundo Kafai e colaboradores (1999), é desenvolver
habilidades, ter conhecimento para além da maquina e saber explora-la, utiliza-la e
apropria-la conforme o contexto inserido, € dotar saberes para compartilhar novos
saberes. Nesse modo, (DOMINGUEZ E COLABORADORES, 2013) ressalta a



importancia de o professor formador desenvolver habilidades para conhecer a
tecnologia, integra-las e gesta-las em suas praticas pedagdgicas.

Ao desenvolver habilidades para lidar com as ferramentas dos Ambientes
Virtuais de Ensino- Aprendizagem (AVEA) como o MOODLE , o professor
pode elaborar materiais didaticos (recursos e atividades estudo) acoplados
de modo hipermidia e, com isso, estabelecer caminhos para interacao,
problematizacdo dos  conteddos curriculares e  aprendizagem
colaborativa.Enfatizamos que, com a utilizacdo dos recursos e interfaces
gue o MOODLE apresenta para fomentar a pratica da interatividade, é
possivel inovar a acdo docente a partir do AVEA, potencializando o
compartiihamento de conteldos curriculares na perspectiva de
desenvolvimento intelectual, no processo ensino-aprendizagem da EDP. Ao
manipular as ferramentas recursos e atividades de estudo, langcando mao
das possibilidades que elas oferecem para o acoplamento hipermidia no
material didatico, o professor flexibiliza as acdes de ensinar e aprender e
proporciona, aos estudantes, a liberdade de escolha e acesso as
informacdes sob orientacado curricular.(DOMINGUEZ E COLABORADORES
et al, 2013, p. 87).

Conhecendo e aprofundando-nos mais os aportes deste estudo, os desafios
foram inumeros no decorrer do mesmo, buscando envolver a maioria dos cursos de
licenciatura da UFSM, sendo entdo 23 licenciaturas envolvidas no estudo, mais
propriamente dito, 469 professores formadoresconvidados a participar. Para isso,
como ja citamos anteriormente, utilizamos como método de pesquisa o0 questionario
on line do software Survey Monkey, contendo questbes abertas e fechadas,
disponibilizando o convite a totalidade dos docentes das licenciaturas.

Portanto, organizamos a nossa Monografia de Especializacéo, enfatizando a
importancia da tematica voltada para a [re] Construcdo da docéncia superior frente
as interconexdes pedagdgico-tecnoldgicas e 0s novos cenarios de aprendizagem.
Sabemos que cada vez mais 0s contextos e 0s personagens destes espagos séo
outros, inerentes as novas tecnologias, por isso, compreender 0 processo de ensino
como um processo continuo e de transformacao, é a chave para fundamentarmos a

gualidade de ensino.

1.1 AS MOTIVACOES DA AUTORA PARA A JORNADA DOCENTE

Com o ingresso no ensino superior na Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), no ano de 2011, as perspectivas no sentido de pensar o curso de
Licenciatura em Pedagogia em seus aspectos gerais que compdem a formacgao

inicial se expandiram e motivaram a pesquisa.Neste sentido, nos semestres iniciais



do curso ingressei® como estagiaria em uma instituicdo comunitaria de educacao
infantil por um periodo de um ano e trés meses, sendo muitas aprendizagens,
indagacdes e inquietudes que me propulsionaram a reflexdo sobre a formacao, a
pratica docente e suas especificidades.

Apés este periodo, foi realizada uma selecdo para bolsa de pesquisa de
iniciagdo cientifica, sendo aprovada, iniciei no Projeto intitulado “Desempenho
Docente em Tecnologias Educacionais Hipermidiaticas: Integracdo e Convergéncia
(PDTEHIC)”, no qual permaneci durante um ano. O foco da pesquisa cientifico-
tecnologica era a performance docente em tecnologias educacionais hipermidiaticas
na UFSM, para integracdao e convergéncia entre modalidades.Neste projeto realizei
atividades que contribuiram para a formacdo como Pedagoga e a ampliacdo de
experiéncias em eventos com pesquisadores da area do projeto.

Posso ressaltar que este projeto foi um divisor de dguas na minha trajetoria
académica, sendo que a partir dele, minhas motivagfes para a trajetdria na docéncia
e pesquisa comecaram a refletir em estudos e producdes sobre a tematica
tecnologias educacionais.

Durante 0 ano de 2013 até o segundo semestre de 2014 desenvolvi atividades de
bolsista atuando como Monitora Pedagogica no Aplicativo Tecnoldgico de Gestdo para
Hospitais Universitarios (AGHU- MEC) junto ao departamento de RH no Hospital
Universitario de Santa Maria (HUSM).

Em 2014, buscando sempre articular as teorias estudadas no curso com uma
possivel pratica docente,fui selecionada e ingressei no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na UFSM. Realizei atividades em um dos
subprojetos PIBID-Interdisciplinar intitulado "Organizacdo do Trabalho Pedagdgico
da Educacéo Fisica e da Pedagogia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, na
area da Pedagogia na UFSM, contribuindo com préticas pedagégicas no Ensino
Fundamental da Escola Municipal Pérpetuo Socorro em Santa Maria/ RS." Como
bolsista de Iniciacdo a Docéncia ressalto que o PIBID possibilita a articulacdo entre
professor regente e os bolsistas de iniciagdo a docéncia nas agdes de planejamento
interdisciplinar da praxis pedagdgica, investigacdo- acdo, pesquisa, leituras
bibliograficas, organizacdo do trabalho pedagodgico constituindo espacos de

socializacdo de experiéncias, bem como divulgacdo dos resultados obtidos na

® Neste subcapitulo escrevo na primeira pessoa do singular, por serem percepgdes pessoais.



pratica em seminarios de iniciagdo a docéncia, rodas de conversas sobre escolas,
participagdo em eventos nacionais, internacionais e jornadas académicas. O projeto
possibilita a atuacdo dos estudantes das Licenciaturas nas praticas pedagodgicas a
serem desenvolvidas nas escolas, apoiando o processo ensino-aprendizagem dos
escolares em turno inverso ou em tempo integral, com atividades ludicas e
instigadoras.

Apobs a conclusdo da Graduacao em Pedagogia, em 2015 ingressei como académica
da poés-graduacao, em nivel de especializacdo, em Educacéo Fisica Escolar na UFSM,
porém, por problemas familiares, tive que trancar o curso, vindo assim a néo conclui-lo. Em
seguida, atuei como professora estagiaria pelo Centro de Integracdo Empresa Escola- CIEE
da Prefeitura de Santa Maria ha EMEI Luizinho de Grandi (CAIC), na qual ja tinha vinculo
devido ao Est4gio Curricular desenvolvido no segundo semestre de 2014.

Neste mesmo ano, conciliei esta atuacdo com as atividades de Tutora a distancia no
Curso de Pedagogia, Licenciatura Plena da UFSM, Polo da Cidade de Trés Passos- RS, nas
disciplinas de Préatica de Ensino na Educacao Basica: Insercao e Monitoria, Organizacdo da
Acdo Pedagdgica e Estagio Supervisionado em Educacdo Infantil. Em outubro de 2015
participei de selecdo e atualmente sou Educadora Infantil na Unidade de Educacéo Infantil
Ipé Amarelo- UEIIA da UFSM.

Todas as minhas producBes até aqui tém como temdtica central as tecnologias
educacionais, sendo esta a linha de pesquisa a que tenho me dedicado. No final de 2015 e
inicio de 2016, conclui mais dois cursos significativos para a minha formacao docente,
ofertados pelo Nucleo de Tecnologias Educacionais- NTE da UFSM: Capacitacdo de
Tutores: Fluéncia Tecnoldgica e Pedagogica e Capacitagdo no AVEA MOODLE para
Docentes.

Buscando aprimorar ainda mais a formacéao inicial, realizo atualmente Cursos on line
de curta duracdo em Coordenacdo Pedagogica, Gestdo da Educacdo Infantil e
Psicopedagogia. Também possuo curso concomitante na area administrativa de
Secretariado Executivo e Comunicacdo Global, Curso EaD de Pedagogia Empresarial.
Também possuo Suficiéncia em Lingua Espanhola pelo Departamento de Letras
Estrangeiras Modernas da UFSM.

Ao aproximar-se a conclusdo de um curso de graduacdo, na grande maioria das
vezes 0s académicos sdo tomados por um sentimento de incerteza, inseguranca, medo do
gue vird ou nado pela frente. Comigo néo foi diferente ao concluir o curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia. Apesar de me refugiar muitas vezes em publicacfes, participacdes em
eventos e demais atividades, voltava a refletir sobre o término do curso, o que viria apos.

Diante das atividades finais do curso e da funcdo de estagiaria diretamente frente a



pratica pedagogica, surgiram inquietacdes. Sabendo disso, ambos projetos em que
participei como académica de graduacdo, vao ao encontro da reflexdo de Freire (2011), ao
afirmar que ndo ha docéncia sem discéncia,ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos, ensinar exige reflexdo critica sobre a préatica. Pensando dessa maneira, ndo
podemos ensinar e nem ao menos aprender se a escola ou demais contextos educativos
ficarem distantes das teorias da universidade e a mesma tdo longinqua dos contextos
escolares e do espaco formativo.

Tendo em vista as crescentes mudancas, desafios e duvidas que o ambito
educacional vem provocando, cabe destacar a importancia da formacéo continuada.
Dessa forma, sempre destaquei que a graduacgéo nao € o fim e sim o inicio de uma
trajetoria académica. Dessa forma, busquei no Curso de Especializagdo em Gestédo
Educacional aprimorar conhecimentos, compartilhar saberes, experiéncias e buscar
respostas as minhas inquietudes. Desde ja saliento o prazer constante de estar
vivendo e salientar que, ao final do mesmo, carrego mais questdes

problematizadoras do que propriamente respostas.

1.2 OS CAMINHOS PERCORRIDOS

A ideia basica que orientara esta pesquisa € fruto de algumas vivéncias e
experiéncias formativas obtidas durante a formacédo académica inicial no curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e recentemente na
trajetdria profissional enquanto Pedagoga.

Pensando acerca do contexto educacional que esta sendo influenciado cada
vez mais pelas inovacgdes e tecnologias como recurso educacional, o curriculo dos
cursos de graduacao presencial de Instituicbes de Ensino Superior, pode oferecer
segundo o Ministério de Educacédo (MEC) até 20% de sua carga horaria em aulas
ministradas a distancia (EaD). E isso que prevé o Art°.1, mais precisamente 0 inciso
§ 2 da Portaria MEC n° 4.059, de 10 de dezembro de 2004.

Podemos inferir que um dos motivos do MEC ¢€ fortalecer ainda mais a
conclusdo do curso pelos discentes universitarios e minimizar o percentual de
evasao escolar.

No entanto, esta proposta vai além do objetivo de combater a evasdo no
ensino superior, pois os docentes tanto da Educacdo Basica, quanto do Ensino
Superior estdo imersos em uma cultura digital e de inovacado didatica-metodoldgica
gue exige novas habilidades, saberes e competéncias. Por isso, os docentes devem



estar buscando inovar suas praticas educativas a fim de contemplar as
necessidades, curiosidades, o processo ensino-aprendizagem com qualidade e a
insercao das tecnologias vem a esse encontro.

Na UFSM, mais precisamente no curso de Pedagogia Diurno, o corpo
discente tem na grade curricular disciplinas que podem ser ministradas de forma
virtual, mesmo o curso sendo presencial. Quando ha esta possibilidade de se
desenvolver conteudos das disciplinas em EaD é utilizada a plataforma MOODLE
como AVEA. A partir deste ponto de vista, a reflexdo segue em torno da formacao
inicial no curso presencial de Pedagogia da UFSM, onde apresentava desde entéo,
0 minimo de contato com a ferramenta tecnoldgica institucional MOODLE para a
realizacdo de tarefas e atividades de estudo no ensino presencial.

Foi observado o descontentamento e insatisfacdo de muitos académicos do
curso em realizar atividades e tarefas de estudo mediadas pela Plataforma
MOODLE e algumas questdes surgiram no TCC e muitas delas seguem no
decorrer desta pesquisa.Portanto, desde entédo, a teméatica de pesquisa sempre se
voltou a utilizacdo desta plataforma institucional pelos sujeitos inseridos no processo
ensino- aprendizagem no ensino presencial. O estudo da graduacdo obteve retorno
de 75% dos estudantes participantes, relatando que 0s primeiros momentos que
estiveram diante do AVEA MOODLE néao foram faceis e nem muito atrativos.

Nas demais questbes, o0s relatos apresentaram variacdes; para alguns
respondentes o ambiente foi bom e de relagdo facil, assim como para outros foi
dificil e pouco interessante. Mas como Freire (2011, p. 36) afirma “ensinar exige
risco, aceitacdo do novo e rejeigcao”.

Por isso, ndo se espera que o0 novo seja agradavel nos primeiros instantes; o
gue é novo causa estranhamento e iSso nos leva a assumirmos que Somos seres
epistemologicos, sempre em constante mudanga, sempre em busca do novo, em
busca de mais e mais conhecimentos. E muitas destas buscas sdao marcadas por
estranhamento, porque sendo algo novo, por mais que outros ja tenham realizado a
mesma busca, cada um vai em dire¢cdo do novo contemplando suas singularidades e
identificando a sua historia.

Considerando os relatos obtidos foi possivel elencar alguns pontos (positivos/
negativos) apresentados nas respostas dos participantes, para refletirmos como esta

plataforma MOODLE esta sendo vista pelos discentes da Pedagogia. Dentre os



principais pontos estao:

Quadro 1- Pontos (positivos/ negativos) levantados pelos discentes da Pedagogia.

PONTOS POSITIVOS PONTOS NEGATIVOS
Otima experiéncia para expor ideias, que muitas Falta de conhecimento e experiéncia para
vezes 0s alunos temiam em expor na sala de manuseio da ferramenta tanto por partes
aula. dos alunos, quanto por professores.
Troca de conhecimentos, a partir de comentarios, | Pouca variagdo nos recursos utilizados no
colaboracédo e desenvolvimento de atividades no AVEA.
coletivo.
Possibilidade de leitura das atividades dos Deposito e repositorio de textos
colegas.
Explanar argumentacdes e reflexdo- critica MOODLE como uma interface comum de
EMAIL (envio de recados, avisos e textos)
Discusséo dialogica-problematizadora Pouca interacéo e colaboracéo entre aluno-
professor
Bom nivel de interatividade Dificuldade de leitura on line
Pontualidade e igualdade na entrega das Falta de formac&o docente para ampliar o
avaliacdes, atividades e tarefas de estudo. repertorio dos REA.

Fonte: Autora..

Os pontos positivos vdo ao encontro da perspectiva de Educacdo Dialdgica-
Problematizadora- EDP (FREIRE, 1987), quando a navegabilidade pelas interfaces e
ferramentas do MOODLE acaba contribuindo no processo ensino-aprendizagem a partir da
construcdo, compartilhamento do conhecimento, reflexdo e interatividade. Os pontos
negativos surgem para refletirmos que o novo sempre exige conhecimento, ndo seria
diferente com o MOODLE no ensino presencial, os aspectos mais destacados foram a falta
de experiéncia tanto por parte dos alunos, quanto dos professores com os REA utilizados
para desenvolver as atividades e tarefas de estudo.

Por isso, este estudo atual deseja ampliar a relacdo dos sujeitos com o ambiente,
contemplando agora, o didlogo e vivéncia dos docentes diante do AVEA MOODLE.
Percebemos no quadro anterior muitas criticas, pontos de vista e experiéncias por parte dos
estudantes quanto a esta tecnologia educacional, muitos deles relataram que nao entendem
por que o ambiente MOODLE ¢ utilizado para dispor de textos e arquivos para leitura,
quando os docentes poderiam utilizar qualquer servigo gratuito de conta E-mail.

Mas, e os docentes, de fato conhecem a plataforma, sabem utilizar de outra maneira,
conhecem a interface e seus recursos educacionais, recebem curso de capacitacdo ou
somente é ofertado capacitacdo para docentes dos cursos EaD, dispdem de carga horéria

livre para a dedicacdo de formacéo e realizac&o de capacitacdo?



Foram estes questionamentos que surgiram e que desde o TCC procuramos tracar
caminhos para buscar respondé-los. A partir destas experiéncias e dos retornos obtidos na
realizacao do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) em 2014, sob a temética de pesquisa
voltada a relacdo que os académicos do Curso de Pedagogia Presencial estabeleciam com
o ambiente MOODLE guando solicitados a realizar tarefas e atividades de estudo,
mediados por este AVEA. Surgiram reflexdes, inquietacdo e problematizagdo sobre a
formacdo e a préatica docente em meio as tecnologias como recurso educacional e a gestao
pedagogica em meio a Cultura de Convergéncia Digital e Tecnoldgica nos cursos de

licenciatura da UFSM.

Em meio as inUmeras questdes problematizadoras, neste estudo acreditamos
que a partir de aulas dinamizadas, com novas estratégias pedagogicas para além de
uma sala de aula e quadro, a possibilidade de interatividade, colaboracéo,
problematizag&o e motivag&o dos discentes sao ainda mais eficientes a partir do uso
das tecnologias como recurso educativo.

Por isso, enfatizamos a necessidade de pesquisas sobre esta tematica, tendo
em vista a preocupacado de compreendermos as inter-relacdoes entre a formacéo
inicial dos licenciados, a formacédo permanente dos formadores e a integragdo e
convergéncia das tecnologias digitais como Recursos Educacionais Abertos (REA)
nos cursos de licenciatura da UFSM. Especialmente porque dispomos

institucionalmente da plataforma MOODLE enquanto tecnologia educacional.

1.3 QUESTOES PROBLEMATIZADORAS DA PESQUISA

Em torno das mudancas tecnoldgicas no universo da producédo de informagéo
e comunicacdo que cada vez mais estdo inseridas na sociedade brasileira, porém
ainda néo tao pertinentes nos contextos educacionais, a insercao das ferramentas e
recursos tecnolégicos no processo educativo ainda é pouco visivel nas praticas
pedagdgicas docentes, principalmente quando se trata da expanséo e interiorizacao
do Ensino Superior.

Partindo do contexto da UFSM, as praticas educativas e a producao de
materiais didaticos para o AVEA como potencial para integragdo e convergéncia
entre modalidades educativas tem sido preocupacgéo de pesquisa. Isto € decorrente

de “indices” ndo tdo satisfatorios de implementacdo de praticas educativas que



proporcionem além de ensino-aprendizagem, a satisfacdo dos académicos ao
realizarem atividades de estudo mediadas pelas tecnologias e ambientes
educacionais interativos.

O MOODLE € uma plataforma institucional, disponibilizado de forma livre e
aberta que oferece varias ferramentas e recursos para potencializar o processo
ensino-aprendizagem e promover a convergéncia entre modalidades educativas. Os
Recursos Educacionais Abertos (REA adiante) sédo variados, podendo ser videos,
hipertextos, artigos de pesquisa, video- aulas, cursos completos ou em partes,
recursos interativos como simulagdes, entre outros materiais disponiveis via Internet

sob dominio publico e de forma gratuita.

No quadro 2, a seguir, apresentamos 0s elementos da pesquisa.

Quadro 2- Elementos da pesquisa.

PROBLEMADE | O problema de pesquisa procura verificar como a Gestdo
PESQUISA Pedagogica integra e se apropria das Tecnologias Digitais de
Informagéo e Comunicacéo (TDIC), nos cursos de Licenciatura da

Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

OBJETIVO O presente estudo busca compreender como ocorre a apropriagéo e
GERAL convergéncia das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacao (TDIC) pelos professores formadores dos cursos de

Licenciatura da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).



Investigar como ocorre a integracdo do ambiente virtual de ensino-

OBJETIVOS aprendizagem (AVEA) MOODLE, como apoio pedagdgico e

ESPECIFICOS quais relagbes (satisfatéria/ insatisfatoria) os docentes
estabelecem com este ambiente nos cursos de Licenciatura
da UFSM;

Analisar se os docentes atuantes nos cursos de Licenciatura da
UFSM se apropriam do AVEA MOODLE em suas praticas
pedagodgicas;

Verificar se a organizacdo da gestdo pedagodgica das licenciaturas
visa a fluéncia tecnolégica e pedagogica para utilizar o AVEA
MOODLE como apoio didatico- pedagdgico no ensino
presencial;

Mapear a integracdo do MOODLE nos cursos de Licenciatura da
UFSM, levantando indicadores de otimizacdo e qualificacédo
dos recursos tecnoldgicos disponibilizados pela Instituicao.

Fonte: Da Autora..

Dessa forma, o propdésito principal desta pesquisa é investigar no ambito
educacional da UFSM, como ocorre a integracdo e apropriacdo das Tecnologias
Digitais de Informacédo e Comunicacdo dos professores formadores dos Cursos de
Licenciatura desta instituicdo. O ponto de partida sera analisar se a gestdo
pedagdgica destas licenciaturas busca cursos de capacitagdo para utilizar com
fluéncia tecnolégica o ambiente, se corpo docente utiliza o0 MOODLE como apoio
pedagogico, como utiliza, quais recursos deste ambiente se apropriam e de que
forma as tarefas e atividades de estudo disponibilizadas aos alunos estao
gualificando o processo ensino-aprendizagem mediado pelas tecnologias em rede.



2. O DESENVOLVIMENTO TECNOLOGICO NA SOCIEDADE BRASILEI RA

Vivemos um periodo fortemente destacado como tecnoldgico, pois teoricamente tudo
se tornou muito proximo, de facil acesso, ligeiramente se constituiu uma rotina de
informac&o e comunicacao permeados por techologias, meios tecnoldgicos e comunicativos.
Com isso, 0 ser humano construiu uma vida melhor, situagdes se resolvem da melhor forma,
0 acesso, o estar e ser do homem passou a ser visto e dialogado por outros e ele passou a
dialogar junto com a sociedade, ocorreram trocas de informacgdes, criagdes, conhecimentos,
saberes e fazeres.

O acelerado processo de (globalizagdo, iniciado com as Grandes
NavegacoOes,contribui para este fato, pois muitas dessas mudancas foram desencadeadas
no periodo historico industrial do Século XV, onde gradualmente o homem para realizar
suas atividades de trabalho ja contava com a ajuda das maquinas. Assim como as
tecnologias, as maquinas surgiram ndo para substituir o homem, mas para auxilid-lo. Neste
caso, a fim de facilitar a mao de obra bracal, que ndo atribuia beneficio a saude e bem-estar
dos operarios, obviamente que na Revolucdo Industrial os pensamentos ndo vinham
somente nesta perspectiva de ajudar os operarios, mas mecaniza-los para uma acelerada
época industrial.

Tendo em vista a evolucdo constante da sociedade e da atuacdo do homem nela,
dentre o surgimento histérico das tecnologias, é valido destacar outras invencdes
tecnoldgicas que influenciaram significativamente na qualidade de vida do homem e que se

tornaram imprescindivel para a vivéncia em sociedade, tais como:

« LUZ ELETRICA: Inventada em 1879 pelo americano Thomas Edison.

« FOTOGRAFIA: Inventada em 1831, pelo pintor e fisico francés Louis Daguerre.

« TELEFONE: Inventado em 1876 pelo escocés Alexandre Graham Bell.

« TELEVISAO: Inaugurada em 1936 e produzida em massa apOs 1945 por
influéncias de J.L. Baird e C.J. Jenkins.

- COMPUTADOR: A primeira tentativa para construir um computador ocorreu em
1951, resultando em uma maquina denominada UNIVAC 1. Em 1946, o exército
americano patrocinou o desenvolvimento do ENIAC (Calculadora e Integrador

Numérico Eletrdnico), o qual pesava 30 toneladas, possuia 70.000 resistores,



18.000 vélvulas a vacuo e foi construido sobre estruturas metalicas com 2,75
metros de altura. Quando acionado, o consumo de energia fez com que as luzes
da Cidade de Filadélfia piscassem. A introducdo do que conhecemos por
computador foi concretizada pela IBM em 1981, com o Computador Pessoal (PC)
(CASTELLS, 2000).

« VIDEO: Surgiu em 1956 com o intuito de revolucionar o mundo da indistria da
midia e foi denominado Videoteipe.

« INTERNET: Inventada para fins militares 1969, a pedido do Departamento de
Defesa dos Estados Unidos da América a uma equipe pesquisadora das
universidades americanas, uma projecdo de sistema comunicativo resistente a um
eventual ataque nuclear.

« O Satélite. 0 Sputinik russo foi o primeiro satélite langcado no espaco, em 1957.
Criado para a pesquisa espacial, seu uso foi ampliado para estudos
meteoroldgicos a partir dos anos 60, e o Telstar, primeiro satélite de
comunicacdes, foi lancado em 1962, pelos Estados Unidos. Gracas aos satélitesja
podemos acessar a Internet por meio de computadores sem fio.

Inimeras sé@o as invencdes e criagbes do homem. A maioria delas utilizamos
diariamente e quase ndo vivemos sem elas. Notadamente, elas continuam inseridas em
nossa sociedade, momentaneamente com certa aceleragdo, pois suas origens nao
continuam as mesmas, essas invencfes foram sendo modificadas e aperfeicoadas de
acordo com os recursos, necessidades e tecnologias que surgiram com o passar do tempo,

como afirma Kenski:

Com o passar do tempo, os homens foram evoluindo socialmente e suas
ferramentas foram aperfeicoadas. As pessoas, em seus grupos sociais,
foram criando culturas especificas e diferenciadas que foram constituindo-se
em conhecimentos, maneiras peculiares e técnicas particulares de fazer as
coisas; conseglentemente, consolidaram as culturas e o0s costumes,
crengas, habitos sociais que foram sendo transmitidos as geracdes
(KENSKI, 20032, p. 20).

Assim sendo, as tecnologias estdo presentes em todos 0s momentos
cotidianos do ser humano, lugares, acdes, fazeres que realizamos; grande parte
destes fazeres, para néo dizer que todos estes quando executados,necessitam de
produtos e equipamentos, resultados de estudos, planejamentos e construgdes
especificas da criacdo e invencdo do homem e da transformacdo da sociedade

diante das inovacdes, nas quais denominamos tecnologias.



2.1 A UTILIZAGCAO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E CO MUNICAGCAO-
TIC NA EDUCACAO BRASILEIRA

Em meados dos séculos XX e XX, a sociedade brasileira tem sido
influenciada pelas diversas mudancas nos contextos econémicos, sociais, culturais e
educacionais. Uma das principais mudancas foram o surgimento e a insercdo das
TIC no ambito educacional.

Atualmente, vivemos em uma sociedade moderna, com novas ferramentas,
novos cenarios, novas finalidades, completamente influenciada por novos
mecanismos tecnoldgicos. Quando falamos em tecnologias, se pararmos para
observar em nosso redor, praticamente tudo é tecnologia, no entanto classificam- se
em digitais, manuais, impressas e assim por diante, como exemplo; uma garrafa
PET e um computador sdo diferentes tecnologias.

Ao longo do tempo, o homem foi aprimorando conhecimentos e aperfeicoando
0 que estava em sua volta. Dessa forma, podemos dizer que nossa sociedade é
fortemente cercada de informacgdes e comunicagdes impressas e por meios digitais
e também por inovacdes tecnologicas que se tornaram quase que indispensaveis

para a sobrevivéncia e vida humana em contexto social.

O homem como sujeito deve interagir com seu meio, através da
interacdo chega-se ao conhecimento. O homem critico faz toda
diferenca no seu contexto social, ao conscientizar-se pode tanto
alterar seu meio quanto a si proprio. (FREIRE, 2011, p.34).

Podemos dizer que o homem racional evoluiu?Considerando o dito por Freire,
€ possivel destacar que o homem e a sociedade evoluiram constantemente. A partir
de suas necessidades surgiram invencdes basicas para sobrevivéncia, manutencao
e facilidade no exercicio pleno de cidaddo social, uma das invencbes de grande
importancia foram as tecnologias, mais propriamente dito as TIC, elas estdo
presentes em diversos contextos (politicos, econdmicos, sociais, culturais e
educacionais) e em todas as atividades em que realizamos cotidianamente.

Segundo 0 JORNAL DO IUB - INSTITUTO UNIVERSAL BRASILEIRO (2010),
no Brasil, historicamente, a utilizagdo das Tecnologias na Educacéo surgiu por volta
de 1939, com o intuito de atender uma modalidade de ensino denominada Educacéo



a Distancia (EaD). Esta EaD era via correio, com ampla propaganda em jornais,
folhetins, revistas, como por exemplo, o proprio IUB. A midia era estritamente
impressa. Em outros paises como os Estados Unidos (EUA), elas se destacaram em
torno de 1940, com fins de auxiliar na formacdo de especialistas militares que
atuaram na Segunda Guerra Mundial, com ferramentas audiovisuais.

A utilizacdo das tecnologias na educacdo brasileira se destacou a partir de
propostas de ensino do Ministério da Educacdo (MEC). As experiéncias educativas
mais importantes iniciaram em 1969, transmitida pela Televisdo Cultura, um dos
objetivos deste curso a distancia era provar a possibilidade de transmitir
conhecimentos em uma aula eficiente e televisiva, (IUB, 2010).

No periodo de 1942, surgiram inUmeras fundacdes com a finalidade de utilizar
de meios comunicativos o ensino, a preparacao e a qualificacdo profissional. Vale
ressaltar algumas como; Fundac¢do Teleducacdo do Ceard (FUNTELC) mais
conhecida como Televisdo Educativa (TVE), Fundagdo Padre Anchieta, Federacdo
das Industrias do Estado de S&o Paulo, Movimento Educacédo de Base (MEB) e o
destaque para a Fundacdo Roberto Marinho que ainda continua nesta perspectiva
de educacéo e aprimora anualmente suas transmissdes, (ALTOE; SILVA, 2005).

ALTOE; SILVA (2005), ressaltam a Fundacdo Roberto Marinho apoiada pelo
MEC e pela Universidade de Brasilia (UnB), em 1981, que criou o Telecurso 1° grau
que foi repensado para a educacdo caracterizado pela instrucdo, transmissao de
conhecimentos e saberes e pelo treinamento de pessoas para 0 universo do
trabalho. Dessa forma, esta série televisiva foi reformulada, passando a ser
chamada entdo de Telecurso 2000 é uma das dificuldades encontradas pelo curso,
foi integrar a audiéncia e o ensino de pessoas portadoras de necessidades visuais.

No periodo Pés-Industrial, as tecnologias sdo entendidas pelo governo
brasileiro como um apoio ao ensino regular normal, & formacéo continuada do
magistério docente e como um treinamento e aperfeicoamento das aptiddes de
pessoas para o mercado de trabalho, justificando a distancia geografica e as
condi¢cBes socio- econdmicas como um obstaculo da sociedade em buscar novos
saberes e fazeres para suas praticas cotidianas na sociedade, (ALTOE; SILVA,
2005).

Com a influéncia das tecnologias no ensino e na qualificacao profissional, as

desigualdades sociais também diminuiriam, pois o0 acesso a informacdo, ao



conhecimento e formacdo continuada seria gratuito e sem custo com materiais
didaticos, por isso hipoteticamente estaria ao alcance de todos.

No entanto, refletimos acerca dos oOrgdos governamentais deste periodo,
ambos estavam realmente preocupados com 0 acesso, a qualidade e o custo quanto
a educacdo destas pessoas? E possivel deduzir que certamente nem todas as
pessoas teriam condi¢fes financeiras para adquirir em sua residéncia sua primeira
televisdo ou radio e o acesso, as duvidas, dificuldades que surgiam como seriam
subsidiadas atraves das telas?

No entanto, cabe destacar que o homem em sua sociedade vem aprimorando
conhecimentos ao longo do tempo e estas questdes problematizadoras
supracitadas, atualmente ndo surgem mais como problemas no campo da educacéo.
O acesso e a permanéncia a uma educacdo de qualidade tem sido fortemente
pensada por tedricos, estudiosos e também pelo MEC, dessa forma no séc. XXI, a
EaD ja tem capacidade de suportar as dificuldades e um ensino qualitativo, tal como
o presencial.

Segundo Coll (2010, p. 17), as TIC tém sido sempre, em suas diferentes fases
de desenvolvimento, instrumentos para pensar, aprender, conhecer, representar e
transmitir para outras geragdes os conhecimentos adquiridos.

Dessa forma, ao pensar em inovagcdo, relacionamos aos termos de
criatividade e desafio. Porque no nosso ponto de vista, o contexto mais desafiante e
criativo deve ser a escola, a universidade e quaisquer outros ambientes e
instituicdes de ensino, onde ocorre 0 processo ensino- aprendizagem e a formacao
inicial de um profissional.

O impacto das TIC na educacao brasileira deve ser compreendido como um
aliado ao processo de ensino e as praticas pedagodgicas desenvolvidas nas
modalidades a distancia ou presenciais, na educagdo basica ou superior. No
entanto, ensinar com o0 apoio das tecnologias requer por parte dos docentes a
aceitacdo do novo e da formacéao basica para 0 seu uso.

A crescente presenca das tecnologias educacionais e dos avancos digitais
exigem uma pratica educativa inovadora dos docentes ao fazer uso das mesmas, ou
seja, devem contar com uma capacitacao e formacgao que reflita no processo ensino-
aprendizagem dos alunos mediados pelas TIC, com clareza e eficiéncia na

transmissao das informacgdes necessarias para que haja capacidade de aprender.



Contudo, Kafai et al (1999) destaca como essencial que o0s docentes
desenvolvem a fluéncia tecnoldgica para utilizar as tecnologias na educagéo. Ser
fluente diz respeito ao desenvolvimento de habilidades contemporaneas (ao ligar e
desligar o computador, acessar o ambiente MOODLE ), conceitos fundamentais
(uma mediagdo pedagogica do professor para identificar as dificuldades dos
estudantes e orientar o desenvolvimento das atividades de estudo) e as capacidades
intelectuais (relacdo conjunta das habilidades e dos conceitos, quando o professor ja
desenvolve os dois niveis).

Desenvolver tecnologicamente fluéncia é fundamental quando se pensa em
uma instituicho de ensino superior basicamente mediada por tecnologias
educacionais em rede, no caso deste trabalho o contexto da UFSM. Pensando
dessa maneira, é importante ressaltar que neste contexto em que estamos inseridos,
a plataforma institucional MOODLE é um ambiente tecnolégico que pode ser
explorado por professores e alunos nas praticas pedagdgicas, atividades e tarefas
de estudo a distancia; dessa forma, ao utilizar as ferramentas tecnologicas torna- se
necessario os docentes serem fluentes e para isso necessitam de uma
aprendizagem continua.

SO a partir dessa formacao, saberdo acessar, usar, criar e compartilhar novos
recursos educacionais, disponibilizar materiais didaticos, que tenham uma
mobilizacdo de condutas colaborativas, que venham a proporcionar um ambiente
que ocorra troca de ideias, discussdes dialogicas problematizadoras,
comprometimento.

Contudo, como afirma Freire (1984), o professor ao planejar deve considerar
primordialmente a interatividade, colaboracdo, integracdo e convergéncia entre
modalidades educativas para a aprendizagem efetiva dos alunos mediada pelas

tecnologias em rede.

O professor planeja, com aporte das tecnologias, de forma sistematizada a
organizacdo conceitual que devera ser trabalhada e problematiza o objeto
de ensino, permitindo acdes e operacdes através de recursos
hipermidiaticos. Os estudantes, interagindo uns com 0s outros e com 0s
professores, tem condicbes de se apropriar dos conceitos, superando o
conhecimento no nivel da doxa pelo conhecimento cientifico- tecnoldgico o
que da no nivel do logos (p. 01).

Uma educacao dialogica-problematizadora (BASTOS, 2004), mediada pelas

tecnologias em rede, mais precisamente o ambiente MOODLE e 0s recursos nele



disponiveis, fundamenta a pratica educativa livre e aberta, na acdo dos docentes de
desafiar os estudantes a interagir, dialogar, problematizar e apreender através das
atividades disponibilizadas na tecnologia. Através das telas de computador, pode
haver sim, a relacao eu/tu no refletir e no agir dos sujeitos enderecados ao mundo a
ser transformado e humanizado, para Freire (2002) ndo é no siléncio que os homens
se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agao-reflexo.

Portanto, € consideravel ressaltar a importancia das tecnologias como recurso
educacional que potencializa o processo ensino-aprendizagem dos alunos e inova

as praticas pedagdgicas dos docentes.



3. TRAJETORIA DO SER FORMADOR DE PROFESSORES E
IMIGRANTE DIGITAL

Ao longo da histéria da educacao brasileira, muitos foram os estudos sobre os
profissionais da educacdo, ao longo do tempo sofrendo com mudancas na sua
propria identidade; viveram e ainda vivem uma espécie de “gangorra’, ou seja, com
altos e baixos constantes, sempre sofrendo alteracdes nas suas funcgfes frente as

suas praticas.

Atualmente, o professor é visto de outra forma, com funcdes e perspectivas
diferentes, uma vez que ficam mais evidentes os desafios que 0os mesmos se deparam
durante sua pratica pedagdgica. Essas dificuldades e desafios sédo frutos da historia/
trajetéria da figura do professor nos tempos passados.

No Periodo Colonial e Imperial, a “formacdo dos docentes” era fornecida pelos
padres da paréquia ou juiz da paz da localidade. As exigéncias se davam a partir de provas
de moralidade, do conhecimento da matéria de ensino (saber ler, escrever, contar e ter
conhecimento sobre o ensino religioso).

A coexisténcia de aulas oficiais mantidas pelo Estado coincidia com a educacao
fornecida por religiosos. Periodos marcados fortemente, por preceptores que atuavam nas
casas, a domicilio e o auge das escolas particulares.

Desta época fica claro, interpretarmos os cenarios atuais da educacdo brasileira.
Mais evidente ainda, nos trechos que (MIZUKAMI et al, 2002), ressaltou a diversidade entre
Racionalidade Técnica Classica (aplicacdo rigorosa da teoria, formacdo continuada vista
como reciclagem, alunos como tabulas rasas, concepcdo tecnoldgica do trabalho,
universidade produz conhecimento, etc) e Racionalidade Prética (luta da carreira, demandas
dos movimentos sociais, valorizacdo das situagcbes praticas, formacdo € uma préxis
continuum, um processo, relagdo teoria e pratica, perspectivas construtivistas professor-
aluno, a escola como lécus da Formacao Continuada, etc).

Temos também outros autores que se dedicam a pesquisar essa fase da carreira
docente, entre eles temos Imbernén (2011), Nono (2011), Tardif (2012), Garcia (1999),
André (2002), entre outros, como também a riquissima contribuicdo de Freire, que nos ajuda
a compreender as relacdes estabelecidas na acdo do professor. A seguir faremos uma
sintese das ideias de alguns destes autores que nos ajudam a compreender esta fase da
carreira docente.

Nos estudos de Imbernén (2011), temos uma preocupacdo do autor em pesquisar

sobre a formacdo de professores e essa sendo uma formacao profissional, pois nesse



estudo o conhecimento profissional esta relacionado a especificidade da profissédo docente.
O autor entende que o conhecimento do professor tem uma natureza polivalente, que é
dindmico, construido e reconstruido de forma permanente durante 0 Seu percurso
profissional, na relagdo teoria/prética.

O autor situa o conhecimento profissional docente como vital no processo de
profissionalizacdo e salienta a importancia de se pensar acerca do trabalho docente
refletindo que esse conhecimento, adquirido pelo professor ao longo de sua formacgéo,
articula e ajuda a sustentar o seu trabalho na pratica. Ele fala sobre a necessidade dos
professores estarem bem preparados para atuar no espaco educacional, bem como
organizados para as provaveis mudancas e incertezas presentes no cotidiano da pratica
pedagdgica.

Temos ainda a contribuicdo de Freire (2011), no que se refere aos saberes
necessarios ao professor para pensar a sua pratica pedagogica. O autor traz um longo
estudo sobre a atuacdo dos professores nos contextos educacionais, como também nos
possibilita refletir sobre o dificil trabalho que um professor assume diante de sua prética, que
0 mesmo deve se questionar e se preparar constantemente na busca por uma atuagao
comprometida com 0s sujeitos aprendentes, principais agentes de sua prética.

O mesmo ainda ressalta que, o professor precisa buscar na teoria, motivagbes e
conhecimentos para articular com a prética pedagodgica. Assim, Freire (1991, p. 71) afirma
gue “ninguém comeca a ser professor numa certa terca-feira as 4h da tarde [...] Ninguém
nasce professor ou marcado para ser professor. A gente se forma como educador
permanentemente na prética e na reflexdo, mas necesséario a préatica pedagogica”. O que
nos faz professor a partir das experiéncias e vivencias na pratica pedagogica.

Marcelo Garcia (1999) destaca a importancia que o periodo inicial de exercicio da
profissdo tem para a formacgédo do professor, como também para o seu desenvolvimento
profissional, pois € nesse momento que os professores estdo conhecendo suas funcdes
para o futuro desenvolvimento de sua pratica, por isso essa etapa de formacao e de atuacéo
profissional se faz tdo importante. Nono (2011), também acredita que o inicio de carreira
seja um momento de muitas aprendizagens, e ressalta em suas pesquisas, para
compreender essa fase na vida do professor.

Como notamos, a trajetéria da carreira docente € longo e repleta de incidentes e
percursos formativos histéricos. Atrelando a formacdo docente continuada, processo
formativo inicial de futuros profissionais da educacao e a Construcao e [RE] construcéo da
docente superior diante das tecnologias educacionais torna- se relevante do ponto de vista
pedagdgico, com influéncia e necessidade de novas praticas, novos saberes e paradigmas

no decorrer do processo de formagéo docente. Podemos ressaltar a importancia e a grande



responsabilidade do professor formador de professor articular teorias e préaticas inovadoras
e pertinentes para a constituicdo do “ ser professor” diante das tecnologias digitais e
educacionais.

A linguagem digital € uma das novas linguagens desafiadoras do processo formativo
docente no Curso de Pedagogia e nos demais cursos formadores de professores, no caso,
as Licenciaturas da UFSM e que na medida em que aprendemos mediados por tecnologias
cognitivas, compreendendo a sua importdncia, nos preparamos para a atuacdo na
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental junto as novas geracgles, ja
inseridas na cultura digital.

Dessa forma, conforme Freire (1987), quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender, 0 que nos leva a crer que a aprendizagem nao acontece
apenas em um individuo, ou seja, ha modalidade presencial estdo envolvidos estudante-
professor-estudante. Nesse processo, 0s envolvidos estao vinculados na aprendizagem, que
vai muito além do repasse de informacdes. Como diz Freire (1987), saber ensinar nédo é
transferir conhecimentos, mas criar possibilidades para sua prépria producdo ou construcao.

Neste contexto, 0os docentes possuem papéis importantes como mediadores da
educacédo porque a aprendizagem é realizada em conjunto promovendo a colaboracao e o
dialogo na construcdo do conhecimento. Por conseguinte, a apropriacdo das tecnologias
para o desenvolvimento de ensino-aprendizagem requer um bom indice de fluéncia, tanto no
escopo tecnoldgico como no pedagdgico.

Saber explorar as potencialidades dos REA para transpor saberes lancando méo da
capacidade para gerar interatividade e interacdo colaborativa, € aspecto fundamental na
producéo e implementacéo de materiais didaticos.

Segundo DOMINGUEZ E COLABORADORES (2013, p.10) os docentes precisam
ser fluentes para praticar a interatividadeexplorando suas funcionalidades ao planejarem os
materiais didaticos para suas disciplinas.Ainteratividade permite, ao professor,reconhecer,
avaliar e tomar decisbes em relacdo a potencialidade de cada ferramenta recurso e
atividade de estudo em virtude dos obijetivos, dos contetdos e das atividades de estudo a
serem propostas aos estudantes. Assim, as atividades propostas para 0os académicos terdo
um “Clic” mais significativo em seu processo de formacao inicial e os docentes em sua

formacédo continuada.

O professor formador como gestor pedagogico diante das TDIC no ensino superior

O termo gestéao é definido no dicionario Houaiss (2011) como um conjunto de normas

e funcdes cujo objetivo é disciplinar os elementos de producéo para que ocorra um controle



de qualidade, para a obtenc&o de um resultado eficaz. Desse modo, compreendemos que o
termo gestdo requer necessariamente o entendimento e a valorizacdo dos processos
desencadeados pelos individuos para alcancar os objetivos almejados.

A gestdo, compreendida como tomada de decisdo, organizacdo, direcdo e
participacdo (LUCK, 2009) ocorre em todos os ambitos das instituicdes educacionais. Para
LibAneo (2000) a gestdo, que est4d diretamente relacionada com o0s principios de
democratizacdo e participacdo, implica na busca de objetivos comuns pela coordenacéo, o
colegiado e demais profissionais da educacdo, onde cada um assume sua parte na
execucdo de suas praticas para alcancarem um objetivo geral coletivo. De acordo com
Ferreira (2008, p. 08) a gestdo se desenvolve “fundamentalmente na sala de aula, onde
concretamente se objetiva o Projeto Politico Pedagogico ndo s6 como desenvolvimento do
planejado, mas como fonte privilegiada de novos subsidios para novas tomadas de
decisBes”. A autora completa ainda que o pedagdgico € o carater da pratica docente, sendo
a dindmica da educacao, portanto, é resultado de um trabalho colaborativo nos diversos
espacos e tempos do ambiente educacional (FERREIRA, 2008).

Apesar dos autores acima citados referirem-se a gestdo pedagdgica ligada a
educacéo basica, no ensino superior as atribuicdes docentes ndo sao diferentes. Todo curso
de graduacdo possui seu Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), onde sdo explicitados os
objetivos do curso, o papel que o professor deve assumir, bem como o perfil do aluno que
se pretende formar relacionando com as &reas de atuag¢do. Desse modo, cabe ao professor
desenvolver o seu trabalho de acordo com o projeto defendido e ambicionado pelo curso.

Nesta direcéo,

A gestao pedagogica, também, estd ancorada nos saberes da docéncia que
podem ser traduzidos pelo conhecimento aprofundado de um dado campo
de estudos; pela producédo e manejo de materiais didaticos; pelo dominio de
instrumentos metodoldgicos; pela clareza quanto a opgao epistemolégica e
guanto ao nivel cognitivo e intelectual esperado dos alunos durante as
situacdes de aprendizagem; pela criatividade e bom senso na elaboracéo
de situacdes que desafiem o pensamento e que produzam a novidade; pela
capacidade de organizar o planejamento das aulas, as atividades de
aprendizagem e a avaliacdo dos alunos; e pelo espirito investigativo que
permite a elaboracdo prépria, o pensamento autbnomo e a autoavaliacao
(LUNARDI, 2012, p. 96).

A gestao pedagdgica se constroi & medida que o professor se compromete com seu
projeto de ensino, organizando e articulando saberes necessarios para a formacao de seus
alunos e, consequentemente, para a sua propria formacdo. Desse modo, compreendemos

que:



O conhecimento do professor € composto da sensibilidade da experiéncia e
da indagacao tedrica. Emerge da pratica (refletida) e se legitima em projetos
de experimentacdo reflexiva e democratica no préprio processo de
construcdo e reconstrucdo das praticas institucionais (PIMENTA E
ANASTASIOU, 2002, p. 185).

Assim, compreendemos a gestao pedagodgica como 0 processo que envolve todos 0s
ambitos da docéncia, desde os saberes didaticos, visdo social e compreensdo das
possibilidades e limitacbes de cada contexto, conhecimentos especificos da &rea,
conhecimentos experienciais da profissdo, produ¢do dos conhecimentos, até a capacidade
do professor de fazer a articulacdo de todos esses conhecimentos, direcionando-os ao
ensino, que é o que caracteriza e da sentido a docéncia. Segundo Lunardi (2012) a gestao
pedagogica decorre de um movimento de autorreflexdo por parte do professor, envolvendo
os diversos momentos de sua trajetéria, se dando desde o momento da escolha pela
profissdo docente, bem como todo seu processo formativo inicial e continuado, que sdo as

bases norteadoras de sua postura assumida enquanto profissional da educacao.

A gestdo pedagdgica constitui-se a partir do processo sistematico,
organizado e autoreflexivo que envolve os professores, desde a
formacao inicial ao exercicio continuado da docéncia nos diversos
espacos institucionais em que se desenrolam as relacdes entre a teoria
e a pratica do professor da educacao superior. (LUNARDI, 2012, p. 04).

Desse modo, a amplitude da gestdo pedagdgica abrange as trajetérias formativas e
de atuacéo docente, envolvendo as a¢des compartilhadas entre os docentes, seus pares e a
estrutura organizacional da instituicho em que atuam, repercutindo nas agbes de
planejamento, avaliacdo e metodologia adotada. Nesse sentido, Libaneo (2000) nos
apresenta a producdo da aula como a gestdo pedagdgica por exceléncia, ou seja, 0 ensino
como uma modalidade da gestdo pedagogica. Corroborando com isso, Ferreira (2008)

afirma que

Gestdo do pedagdgico é, em esséncia, o trabalho, a profissionalidade dos
professores, seus aportes tedrico-metodoldgicos, em suma, todos os
aspectos orientadores e determinantes na producdo da aula e, em
decorréncia, na producdo do conhecimento. (FERREIRA, 2008, p. 183-184).

Desta forma, ao refletirmos sobre a gestdo pedagogica da sala de aula somos
conduzidos ao entendimento de que esta ndo se trata de um ato em si, mas um complexo
de acdes organizadas e previamente planejadas para se alcancar um objetivo, que compde
um projeto maior influenciado pelo tempo, espacgo e contexto social.

A gestdo pedagdgica da sala de aula, para Santos (2007, p. 07), trata-se de toda



“acdo desenvolvida pelos docentes para criar condicbes adequadas de ensino e
aprendizagem”. Como apresentado anteriormente, Ferreira (2008, p. 08) nos coloca que a
gestdo se desenvolve “fundamentalmente na sala de aula, onde concretamente se objetiva o
Projeto Politico Pedagdgico ndo s6 como desenvolvimento do planejado, mas como fonte
privilegiada de novos subsidios para novas tomadas de decisfes”. Desse modo, a gestédo
pedagdgica da aula esta atrelada ao modo como o professor percebe, organiza e realiza
suas acdes naquele espago-tempo visando o ensino e aprendizagem. Contudo, é importante
destacarmos que os processos de ensino e aprendizagem apesar de se complementarem,

nem sempre sao valorizados e estao presentes na atuacao dos professores universitarios.

Os processos de ensino e aprendizagem séo distintos. A énfase num ou
noutro fard com que os resultados da integracdo ou correlacdo dos dois
processos sejam completamente diferentes. No meu entender, de modo
geral, até hoje a docéncia universitaria colocou sua énfase no processo de
ensino. Por isso, a organizagdo curricular continua fechada e estanque, as
disciplinas sdo maximamente conteudisticas e s6 sdo oferecidas as
concernentes aos assuntos técnicos e profissionalizantes dos cursos, com
pouca abertura para outras areas de conhecimento, quase nenhuma para a
interdisciplinaridade ou para temas transversais [...]. (MASETTO, 2003, p.
36).

A aula é o ambiente por exceléncia de aprendizagem, em que ocorrem acdes formais
e intencionais para o desenvolvimento da aprendizagem, em que todo o professor deve se
colocar como agente responsavel e essencial para a construcdo do conhecimento. O
professor precisa pensar 0 seu projeto de ensino considerando as especificidades do
contexto em que atua, para assim colaborar para a aprendizagem efetiva de seus alunos e

assim contribuindo para a sua propria aprendizagem profissional. Masetto (2003) afirma que

Quando pensamos em ensinar, as ideias associativas nos levam a instruir,
comunicar conhecimentos ou habilidades, fazer saber, mostrar, guiar,
orientar, dirigir. Sdo acdes proprias de um professor, que aparece como
agente principal e responsavel pelo ensino. [...]

Quando, porém, falamos em aprender, entendemos buscar informacdes,
rever a propria experiéncia adquirir habilidades, adaptar-se as mudancas,
descobrir significados nos seres, nos fatos, nos fenbmenos e nos
acontecimentos, modificar atitudes e comportamentos. (MASETTO, 2003, p.
35-36).

Historicamente, a aula em qualquer contexto sempre esteve relacionada ao que
Freire (1987) denominou de educacdo bancéria, em que o trabalho do professor se
restringia a transmissao de contetdos. Apesar de sabermos que ainda ha hoje resquicios
das préticas tradicionais de ensino, as demandas contemporaneas ja ndo admitem esse tipo

de postura, impondo a necessidade de um novo perfil profissional e um novo perfil de



formacgédo, coerente com as realidades existentes nos contextos de atuag&o para 0s quais 0s
professores universitarios estdo formando seus alunos. Assim, & medida que o professor se
responsabiliza pelo processo de aprendizagem de seus alunos, assume um contrato com a
busca permanente de sua autoformagéo, pois se coloca em um processo de reflexdo e
avaliacao sobre sua prética, buscando a inovagdo e qualificacdo de seus aportes teoricos,
metodoldgicos, experienciais repercutindo na organizacdo, planejamento, articulacdo e
transposicdo de seus conhecimentos e avaliagdo. Desse modo, nas palavras de Mendes
percebemos a complexidade e a multiplicidade de saberes da gestdo da sala de aula que
envolve funcdes como “administrar, organizar, planejar, prever, empreender e liderar um
grupo de alunos” (2008, p. 35). E ainda acrescentamos essas mesmas func¢des ao trato com
0 conhecimento, considerando a dimensdo pedagdgica e do conhecimento especifico
(BOLZAN e ISAIA, 2006).

Deste modo, reforcamos nas palavras de Oliveira (2013) que

O ensinar ndo é transferir conhecimento, pois demanda ao professor ter
uma postura critica, ter curiosidade, ter rigor metodolégico para ensinar e
fazer uma leitura de mundo, de forma critica e ter criatividade para adequar
0 ensino as reais necessidades dos educandos, respeitando o0s seus
saberes (p. 47).

De acordo com Oliveira (2013), entendemos, ainda que implicitamente, a importancia
da competéncia pedagdgica como centro do processo da gestdo da aula, uma vez que
ensinar requer a capacidade de atuar nos cenarios educativos de forma critico-reflexiva, ndo
se restringindo ao dominio do conteddo, as habilidades de ensino e aspectos
administrativos, mas envolvendo um processo de reflexdo permanente sobre o processo de
ensino e aprendizagem, contribuindo para o proprio desenvolvimento profissional
(MOROSINI et al, 2008).

Nesta mesma direcdo, compreendemos que para Bolzan e Isaia (2013) o papel do
professor vai além do dominio da area de conhecimento, pois este exercicio perpassa pelo
menos trés dimensdes: 0 conhecimento cientifico, o0 conhecimento pedagdgico

compartilhado e o conhecimento profissional. Sendo assim,

[...] é preciso considerar que a pratica educativa do professor implica em
possibilitar a passagem do conhecimento cientifico para o conhecimento
académico e deste para o profissional, ou seja, 0 exercicio da transposi¢éo
didatica no ato educativo. A transposicao didatica assim configurada exige
por parte do professor um dominio que envolve os conhecimentos de sua
area, os conhecimentos pedagoégicos a eles inerentes e 0os conhecimentos
do campo profissional (2006, p. 494).

E essencial que o docente domine os conhecimentos cientificos de sua éarea de



formacdo, porém precisa ter consciéncia da importancia da dimensdo pedagogica para a
transposicdo de seu conhecimento. Esta envolve formas de conceber e desenvolver o
ensino, proporcionando ao professor refletir sobre a sua pratica, percebendo-se como
mediador do processo de aprendizagem. A dimenséo pedagogica oferece suportes para que
ocorra uma interlocu¢do entre a dimensdo do conhecimento cientifico e a dimensédo do
conhecimento profissional, pois integra tanto o saber e o saber-fazer de determinada
profissdo. E através da dimensdo pedagdgica que o docente cria subsidios capazes de
auxiliar o educando na elaboracdo de suas proprias estratégias de apropriacdo desses
saberes, afim de que estes se tornem capazes de aplicar esse saber em diferentes
situacBes em sua futura profissédo, contribuindo deste modo para autonomia desses futuros
profissionais.

Por isso, torna-se importante que o docente e 0s estudantes perpassem pelos niveis
de fluéncia (de KAFAI, citadas anteriormente)para que se possa transitar pelo AVEA,
explorar e experimentar novas possibilidades de utilizacdo das ferramentas e,
consequentemente, aprimorar mediacdo pedagodgica e ampliar as capacidades para se
apropriar de conceitos no processo ensino-aprendizagem e o desenvolvimento da
interatividade.

Dessa forma, pensar o professor formador como Gestor Pedag6gico® diante das
tecnologias educacionais no Ensino Superior, e em meio a essas tantas mudancas no
contexto social, € articular a organizagéo didatica- metodoldgica e praticas que tornem- se
significativas no processo de formacéo inicial. Com a insercdo das amplas tecnologias
digitais que proporcionam informacdo e comunicacéo, a educagcédo vem sendo repensada do
ponto de vista didatico, a partir da mediacdo dessas TDIC- Tecnologias Digitais de
Informagéo e Comunicagédo como recurso educacional no processo ensino- aprendizagem.

A intensidade e avanco das inovagfes tecnoldgicas, nos traz a urgéncia de
compreendermos as relacdes e inter-relacdes entre a formacgéo dos sujeitos inseridos nesta
ambiéncia transformativa e humano-tecnolégica, formacéo inicial dos licenciados, formacéao
permanente ou continuada dos professores formadores e a integracdo das TDIC.
Complementando, a ambiéncia em que se exerce a docéncia é uma configuracao resultante
do impacto das condicdes externas de trabalho sobre o mundo interior dos docentes, agindo
como forca gerativa ou restritiva no processo de transformacdo em direcdo ao bem-estar e

autorrealizacao profissional, (MACIEL, 2009).

* Referindo- nos Professor como Gestor Pedagdgico, a partir de conceitos trazidos por Libaneo
(2002), Ferreira (2008) e Luck (2009), onde ambos conceituam gestdo pedagdgica- do pedagdgico
todas as acdes atreladas a organizacédo didatico- metodolégica, tomada de decisdes, participacao,
saberes e desafios compartilhados e autoreflexdo sobre a acéo realizada nos contextos educativos,
desde a selecdo dos materiais, conhecimento sobre o material até a aplicacdo e sucesso dos
mMesmos no processo ensino-aprendizagem.



Logo, pensar a formacdo implica compreendé-la como um processo
sistematico e organizado, envolvendo tanto os sujeitos que estdo se
preparando para a docéncia, quanto aqueles que nela ja estdo engajados. O
desafio dos professores esta em compreender que a construcdo da docéncia
envolve simultaneamente o0s conhecimentos pedaglgicos e 0s
conhecimentos da area especifica. Entretanto, eles se voltam prioritariamente
para os conhecimentos especificos de sua area, tendo por meta possibilitar,
aos estudantes em formacdo inicial, uma soélida apreensdo do dominio
especifico.(BOLZAN; ISAIA; MACIEL, 2013, p. 7).

Dessa forma, entendendo o processo formativo como [re] construgdo e
transformacdo da docéncia superior, a producdo de materiais didaticos, bem como as
praticas educativas em AVEA, no contexto da UFSM, tem sido preocupacdo de pesquisa.
No entanto, a apropriacdo e ou interatividade dos professores nas ferramentas recursos e
atividades de estudo ao manipular as ferramentas disponiveis no MOODLE requer por
parte dos docentes e dos alunos, Fluéncia Tecnoldgica. Ser fluente implica formas de
conhecer, entender, articular, integrar e aplicar adequadamente as ferramentas para o
processo de ensino-aprendizagem.

Assim, se promove integracdo e convergéncia entre modalidades educativas
presenciais e a distancia, possibilitando apropriacéo, interacdo, problematizacdo e dialogo
entre gestdo, professor e estudante. Os desafios em meio as préticas pedagogicas
tecnolégicas no MOODLE causa estranhamento e requer formacgéo, dessa forma Mallmann
(2013) destaca:

Como o movimento de integracdo das tecnologias e convergéncia
entre modalidades é bastante recente nas instituicbes de ensino
superior, 0s componentes didatico-pedagogicos da inovagdo
curricular pretendida nem sempre sao plenamente compreendidos
tanto pelos professores quanto pelos estudantes. Para muitos, a
utilizagcdo do AVEA MOODLE ainda é uma situacdo-limite. Sera que
essa limitagdo esta relacionada a cultura histérica de aulas
expositivas? Apostamos que é possivel superar esses desafios com o
desenvolvimento de fluéncia tecnoldgica e pedagdgica desde a

formag&o inicial(p.12).

E é dentro desse espaco dialégico que ocorre o processo de gestao educacional,
representado por um movimento democratico, de interacdo, didlogo e convivéncia formativa
entre as partes. Lick (1996), ao apontar os processos de mudanca paradigmatica do
conceito de administracdo escolar para o de gestdo, que passou a ser pensado a partir da
década de 90, ndo como substituicdo, mas como superac¢do ao conceito de administracao,

destaca com clareza a importancia do elemento humano nesse processo, ao afirmar que:



Atencdo efetiva tem sido dedicada para a gestdo que, como um
conceito relativamente novo, superador do enfoque limitado de
administracdo, se assenta sobre a mobilizacdo dindmica do elemento
humano, sua energia e talento, coletivamente organizado, como
condicdo basica e fundamental da qualidade do ensino e da
transformacédo da prépria realidade das escolas, dos sistemas de
ensino e da educacéo brasileira. (LUCK, 1996, p.26).

Desse modo, compreende-se que processos de gestdo inexistem sem a atuacdo
consciente de todas as pessoas envolvidas no processo de ensino, afinal, 0 pressuposto
para uma gestdo educacional acontecer, € a participacdo. Se ndo houver dialogo, uma
busca coletiva, um processo real de mobilizacdo entre os envolvidos, a gestdo ndo esta
sendo compreendida em sua esséncia.

Essa situacao limite de saber utilizar e se apropriar de um recurso tecnoldgico em
meio ao processo educativo converge com as concepgdes freireanas da praxis dialdgico-
problematizadora (FREIRE, 1987), cujo foco é a dialogicidade, a interac&o colaborativa para
o compartilhamento do conhecimento a partir das diferentes visées de mundo dos sujeitos
envolvidos no processo.

Por isso, a importancia deste estudo propor um processo dialdgico, formativo e de
escuta aos professores em relacdo aos seus saberes com a tecnologia educacional. No
momento em que a gestdo educacional democraticamente “trabalhar a escuta” para com os
sujeitos inseridos nos contextos educativos, para conhecer suas especificidades,
potencialidades e dificuldades em meio ao processo de ensino permeado pelas tecnologias
em rede, neste caso, o AVEA MOODLE .

A partir disso, conseguirdo articular processos formativos para o desenvolvimento da
Fluéncia Tecnoldgica, onde saberdo se apropriar do MOODLE , ligar o computador, acessar
a maquina, conhecer e integrar os recursos, disponibilizar materiais, recriar novos e
compartilhar em formato livre e aberto o que foi produzido.

Quando tratamos de novas linguagens na formacdo docente, cenérios formativos
imersos na cultura digital e a transformacéo do saber, retomamos a Convergéncia Digital e
Tecnologica (CDT) atrelada a educagéo, compreendendo- a para além de integrar midias e
equipamentos tecnoldgicos, ou, de designar uma Unica e apropriada fonte ou tendéncia para
prover de servicos.

No entanto, € preciso esclarecer que a cultura universitaria tradicional, pautada em
aulas expositivas e materiais impressos, precisa ser revertida. Isso somente sera possivel
com oferta de tecnologias que permitam, aos professores, exercerem sua autonomia
didatico-politica na producédo dos recursos e tarefas de estudo. Tornhar- se (co)autor, (co)

desenvolvedor, como propde 0 movimento REA .



Portanto, a implementacdo e a utilizagdo de tecnologias educacionais como o
MOODLE na perspectiva da educacdo livre e aberta € recente e ainda desafiadora em
muitas instituicdes, o que torna relevante enfatizar pesquisas sobre o assunto que cada vez

mais, se torna emergente, ndo s6, mas também no contexto educativo da UFSM.

4. PLATAFORMA MOODLE NA UFSM

A plataforma MOODLE teve inicio em 1999, pelo Webmaster Martin Dougiamas, da
empresa Curtin University of Technology, na Austrdlia, mais precisamente na cidade de
Perth, tendo como objetivo oportunizar “um espaco de colaboragéo, onde 0s seus usuarios
poderiam intercambiar saberes, experimentando, criando novas interfaces para o ambiente
em uma grande comunidade aberta” (ALVES; BARROS; OKADA, 2009, p. 7).

No ambito da UFSM, o ambiente MOODLE € um exemplo apropriado para
demonstrar que um AVEA nado se traduz apenas em repositorio de materiais
didaticos ou como uma maquina de xerox on line. O MOODLE ¢é a plataforma
institucional na UFSM, disponibilizado de forma livre e aberta com foco cientifico,
tecnoldgico e educacional e que pode ser acessado atraves do link <nte.ufsm.br> ou
<http://site.ufsm.br/servicos/MOODLE >.

O MOODLE ¢é um AVEA, que oferece varias ferramentas e recursos que

potencializam o processo ensino- aprendizagem e auxiliam a pratica colaborativa em



rede, integrando as modalidades educativas da instituicdo. Tempos atrds, a UFSM
aderiu ao Sistema Universidade Aberta do Brasil —-UAB, dessa forma a plataforma
MOODLE surge nos cursos de graduacao e pos-graduacao desta instituicdo, sendo
relevante para pesquisas em ambito de desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e
educacional.

O quadro 3 a seguir, demonstra que para acessar o AVEA MOODLE
encontram-se as seguintes opcdes de acesso, disponibilizadas nos
links<http://site.ufsm.br/servicos/MOODLE > e <https://nte.ufsm.br/14-como-usar-o-
MOODLE /108-acessar-MOODLE >:

Quadro 3- Opc¢des de acesso no AVEA MOODLE

8 UFSM

I I |
| INTERNATIONAL | & WEBMAIL | # MOODLE

PDI 2016-2026 | Estatuinte

Acessar 0 Moodle

T —— o — Moodle dos cursos EaD da UAB
Moodle

Escolha uma das opgoes abaixo para continuar:

Moodle dos Cursos Presenciais da UFSM

« Nucleo de Tecnologia Educacional

Universidade Aberta do Brasil Moodle dos Cursos de Capacitagao do NTE

= Nucleo de Tecnologia Educacional - Apoio
Presencial

« Nucleo de Tecnologia Educacional -
Capacitagao NOT[C|AS
» Nucleo de Ensino Profissionalizante (CTISM e

Politécnico)

Fonte: http://site.ufsm.br/servicos/MOODLEacessado em 14/08/2017.




O quadro 4 a seguir, demonstra as principais ferramentas digitais de ensino-
aprendizagem, ou, recursos educacionais abertos (REA) dispostos no AVEA MOODLE

bem como um tutorial simples para suas utilizagdes:

Quadro 4- Principais ferramentas e recursos disponiveis no AVEA MOODLE

Quadro 1.1: Ferramentas digitais de aprendizagem do Moodie

Ferramenta Aplicacao
Farmite agendar tarsfas, e regdizar snalizaghes importantes para o bom andamento
g doars adstanda
Bate-papo (Cht) neste ooorme & redlizacin de disssshes tedusis via web am tempo redl.
Olerece a0 aluno um editor de tedo de uso indvidual, onde podam ser fatas
Diario anniaches Tanto o professor comp o tutor tém aces &e anotaghes dos didrnos dos

saUs alunos e podan aresEnta amenlEnos a respeito.

Sarve para podlar mensagens sobre detenminaco tema. Cs partidpantes téma opGan
dia rensber, via e+rall, oipias de todas as mensagens trocadas na disnussao

Forum de noticdas Serve para serem posfacdos notid s gersis @ anindos do s
Com ala ce partidpartes aiam e sluslizam ura lista de concsitos e del Tlgbes gue

Farum de discussdes

T aprendem durante o aurso, oomo se fosse umdicondnio.
Para fazer pesquises de opiniao rpides, pera estimular & re S80 sobre um
Pesquisa de opiniao digterminac contetdo, o professoe elabora wuma pergunta com diversas opgies de
respoda @ o aluno responde
- oo Faramenia composia por diversss guesioes sobre os contelidos da disdplirs, e

serve para revisar contalidos e'ou avdliar o conhegmento dos aunos.

Eatividade a s deservolvida pelo pertidipante sequindo & olentagso dada pao
Tareta professor e deve s enviada no fonmato digital, utilizando a platsiormma. Bermplo:
resenha. resumos redagbes projelos, relaldnos e imagens

Rarmite que s construam documentos de fonma interativa emvobvendo os dunosem

PR QFUpCS, proportionando a construcan do conhedimento de menaira ocolaborativa

Fonte:Miola e Bagetti (2014, p. 2).

Pensando o MOODLE como possivel ferramenta de Gestdo Educacional, pois
articula a integracédo, colaboragéo, troca de saberes e interatividade entre todos os sujeitos
imersos no processo ensino-aprendizagem mediado pelas TDIC e AVEA, como tecnologias
educacionais e potencializadoras. O MOODLE possibilita que a troca de vivéncias seja
mais direta e constante, pois no processo de Gestdo todos os participantes serdo

constantemente instigados a participar e estar em constante estudo e em comunicacdo



direta. DOMINGUEZ E COLABORADORES (2013, p. 3) dialoga sobre a importancia do

desenvolvimento da interatividade na interface do MOODLE , e ressalta:

O MOODLE apresenta interfaces e ferramentas decisivas para a
construgdo da interatividade. Ao integrar varias linguagens (sons,
textos, imagens) viabiliza a navegacéo e exploracdo dos recursos em
rede, numa légica que rompe com a linearidade e com a hierarquia,
ou seja, passa-se da logica da transmissdo para a ldgica
heterarquica e hipertextual. Sendo a interface 0 meio no qual se
desenvolve a interatividade, é fundamental o professor ter fluéncia na
mesma, pois sua mediacdo amplia e potencializa o processo de
ensino-aprendizagem. Quanto mais qualificada for essa fluéncia
maiores serdo as conexdes linguisticas e interpessoais. Essas
conexfes se transformam em conhecimento no momento que 0s
dados séo analisados e interpretados em funcdo dos objetivos
propostos nas atividades.

Contudo, a interatividade na performance dos docentes fluentes, no ambito da
UFSM é primordial e parte de uma metodologia e capacidade que se desenvolva
tecnologicamente, contemplando a intelectualidade de expor habilidades e conceitos
fundamentais a serem desenvolvidos no contexto educacional e académico. Assim,
as praticas educativas mediadas pelas tecnologias em rede acontecerdo de forma
qualitativa e interativa, possibilitando a exploracdo das ferramentas e recursos
hipermidia do MOODLE como videos, audios, animacgdes e simulacbes de modo a
motivar o estudante na realizacdo das atividades de estudo e tarefas.

Nesses Ultimos tempos, presenciamos constantes mudancas e significativos
avancos das TDIC em nossa sociedade, a partir disso, o contexto educacional vem
ganhando destaque quanto a inser¢ao das tecnologias como recurso educacional.

Em meio a essas tantas mudancas no contexto social, a educacédo vem sendo
repensada do ponto de vista didatico, a partir da mediacdo das tecnologias em rede
no processo ensino- aprendizagem. Dessa forma, a producdo de materiais didaticos,
bem como as préticas educativas em AVEA, no contexto da UFSM, tem sido
preocupacao de pesquisa. O AVEA é um sistema que integra diversas ferramentas e
recursos de comunicacao digital, organizadas em uma proposta pedagdgica. Uma
acdo pedagodgica mediada por um AVEA contempla situacdes de ensino-
aprendizagem que se constituem por principios singulares, organizacdo e
desenvolvimento especifico, autbnomo e continuo. (MORAES, 2007, p.36).

No entanto, a interatividade dos professores nas ferramentas recursos e

atividades de estudo ao manipular as ferramentas disponiveis no MOODLE requer



por parte dos docentes e dos alunos, Fluéncia Tecnoldgica.

Ser fluente implica formas de conhecer, entender, articular, integrar e aplicar
adequadamente as ferramentas para o processo de ensino-aprendizagem. Assim,
se promove integracdo e convergéncia entre modalidades educativas presenciais e
a distancia, possibilitando interacdo e comunicacdo entre estudante, professor e
tutor.

De acordo com Butcher, Kanwar e Uvalic’-Trumbic” (2011), tanto a Educacao
a Distancia (EaD) quanto o ensino presencial necessitam de organizacdo e
planejamento com foco na integracdo das tecnologias no processo ensino-
aprendizagem, na interac&o entre professores/tutores/estudantes e na interatividade
com os conteudos escolares.

Para (KAFAI et al 1999) a fluéncia tecnolégica € um processo longo e
continuo, que percorre pela capacidade tecnolégica e evolui ao longo da vida
mediante situacfes no ensino-aprendizagem, perpassando pelos niveis técnico,
pratico e emancipatorio. A fluéncia técnica é o conhecimento que o professor e o
estudante deve possuir, por exemplo, ao ligar/desligar o computador, acessar o
ambiente MOODLE . Ja a fluéncia pratica esta relacionada com acado mediadora e a
capacidade de explorar a midia a seu favor, potencializando a capacidade de
resolver dificuldades inesperadas e indesejadas tanto por parte dos docentes,
quanto dos alunos. E a fluéncia emancipatéria é obtida a partir do desenvolvimento
conjunto da fluéncia técnica e préatica.

No percurso da fluéncia a partir das habilidades , dos conceitos e do
desenvolvimento da capacidade intelectual , forma-se o tripé FIT (KAFAI et al,
1999), reforcando que estes trés elementos sdo essenciais para o desenvolvimento
da fluéncia. Por isso, ser FIT (fluente) permite que no decorrer deste percurso se
obtenha oportunidades de se desenvolver tecnologicamente e de se adaptar a novos
conhecimentos e a novas tecnologias. Ser FIT requer, por parte do professor e dos
estudantes, a capacidade de avaliar, distinguir, aprender, desenvolver e usar novas
tecnologias da informacéo para potencializar o ensino- aprendizagem.

Com base no quadro 5, a seguir, podemos observar 0s niveis técnico, pratico
e emancipatorio que remetem ao conceito de fluéncia tecnolégica propostos por
Kafai et al (1999):



Figura 5 — Habilidades, capacidades e conceitos relacionados a fluéncia tecnoldgica.

Usar a maquina

B TECHICO | Moodle
habilidades contemporaneas | | Usar softwaras

[ melhor compreensdo de novas tecnologias da informagéo
( & pRATICO acdo mediadora

~_ Conceitos fundamentais _identificar dificuldades

[ Tripe FIT

capacidade de aplicar as TIC

) EMANCIPATORIO | capacidade de explorar a midia conforme nacessidade

_capacidade intelectual | . desenvalvimento conjunto da fluéncia técnica e pratica de aplicar

Fonte: Mallmann et al. (2012) - Tripé FIT, elaborado com base nos conceitos de Kafai et al (1999).

No entanto, a apropriacdo e a interatividade dos professores nas ferramentas
recursos e atividades de estudo ao manipular as ferramentas disponiveis no
MOODLE requer por parte dos docentes e dos alunos, Fluéncia Tecnoldgica. Ser
fluente implica formas de conhecer, entender, articular, integrar e aplicar
adequadamente as ferramentas para o processo de ensino-aprendizagem. Assim,
se promove integracdo e convergéncia entre modalidades educativas presenciais e
a distancia, possibilitando apropriacéo, interacdo, problematizacdo e dialogo entre
gestdo, professor e estudante. Os desafios em meio as praticas pedagogicas
tecnolégicas no MOODLE causa estranhamento e requer formacao, dessa forma
MALLMANN (2013, p.12) destaca:

Como o movimento de integracdo das tecnologias e convergéncia
entre modalidades é bastante recente nas instituicdbes de ensino
superior, 0s componentes didatico-pedagdgicos da inovacdo
curricular pretendida nem sempre sao plenamente compreendidos
tanto pelos professores quanto pelos estudantes. Para muitos, a
utilizacdo do AVEA MOODLE ainda é uma situacéo-limite. Sera que
essa limitacdo esta relacionada a cultura histérica de aulas
expositivas? Apostamos que é possivel superar esses desafios com o
desenvolvimento de fluéncia tecnoldgica e pedagogica desde a
formacao inicial.




No ambito da UFSM, mais precisamente na plataforma institucional, ha os
REA (videos, livros didaticos, mapas, simulacdes, hipertextos, imagens que
possibilitam aprendizagem, ensino e pesquisa de forma gratuita) e podem ser
acessados no MOODLE. Dentre a legislacao brasileira
(http://www?2.cultura.gov.br/site/), podemos destacar pelos menos quatro leis sobre o
tema de REA que o certifica como formato livre, aberto e gratuito: a 9.279/96
(Propriedade Industrial), a 9.456/97 (Cultivares), a 9.609/98 (Lei de Software) e a
9.610/98 (Lei de Direitos Autorais).

No entanto, ambos 0s recursos tecnolégicos implicam na qualificagdo do
corpo docente, bem como, no desenvolvimento da fluéncia tecnologica, para saber
experimentar, utilizar, adequar, reutilizar e repassar 0s recursos educacionais
disponiveis, a fim de, qualificar praticas de ensino-aprendizagem colaborativas e
mediadas por tecnologias em rede. Segundo Kafai (et al 1999) os docentes e 0s
académicos devem adquirir conceitos fundamentais, habilidades contemporaneas e
capacidades intelectuais para explorar as potencialidades dos REA e transpor
saberes visando a interatividade para a producao colaborativa, promovendo sucesso
na realizacado de tarefas e atividades de estudo e ambos se familiarizar com as
ferramentas tecnologicas e para potencializar o dialogo-problematizador,
promovendo assim, a intera¢do e colaboracdo na pratica pedagdgica mediada pelas
tecnologias educacionais. Para DOMINGUEZ E COLABORADORES (2013, p.19):

As mudancas tecnolégicas no universo da produgdo de informacéo e
comunicacdo ainda sdo pouco visiveis no contexto educacional,
especialmente no presencial. Desse modo, o0 investimento em
programas continuos de capacitacao e politicas de inducéo e fomento
séo imprescindiveis para ampliar o conhecimento técnico e pratico em
torno das tecnologias, mas, principalmente, a compreensao sobre o
potencial para gerar didlogo-problematizador entre professores e
estudantes. Os estudantes devem ter opcdo para realizar praticas
educativas mediadas por tecnologias educacionais desde a formacéao
inicial, de modo a orientar suas préprias condutas pessoais e
profissionais. Para tanto, é fundamental que os professores
conhegam, entendam, articulem, apliguem, recriem e compartilhem
recursos e tarefas de estudo em formatos livres e abertos.

A prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBN 9.394 de 20
de dezembro de 1996) ressalva que o contexto educativo seja ele de Educacéo

Basica ou Superior deve induzir um ambiente de aprendizado permanente e de



cultura cientifica tecnolégica para uma sociedade. Destacam ainda no Titulo II- Dos
Principios e Fins da Educacdo Nacional, a compreensdo que as tecnologias
educacionais e as politicas publicas para o ensino superior vem a fomentar o
alcance de metas que visam qualificar o ensino publico e o acesso, bem como
destacam que as mesmas tecnologias devem especialmente servirem de apoio a
formacao de professores e gestao publica.

No entanto, € preciso esclarecer que a cultura universitaria tradicional,
pautada em aulas expositivas e materiais impressos, precisa ser revertida. 1Sso
somente sera possivel com oferta de tecnologias que permitam, aos professores,
exercerem sua autonomia didatico-politica na producédo dos recursos e tarefas de
estudo. Tornar- se (co)autor, (co) desenvolvedor, como propde o movimento REA .

Portanto, a implementacéo e a utilizacdo de tecnologias educacionais como o
MOODLE , do acesso a materiais totalmente gratuitos, de qualidade e em formatos
abertos permitindo uso, adaptacdes e compartilhamento na perspectiva da educacéo
livre e aberta na perspectiva da educacdo livre e aberta € recente e ainda
desafiadora em muitas instituicbes, o que torna relevante enfatizar pesquisas sobre
0 assunto que cada vez mais, se torna emergente, ndo so, mas também no contexto
educativo da UFSM.



5. 0S RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS (REA) COMO
POTENCIALIDADE DE INTEGRACAO DAS TECNOLOGIAS E
CONVERGENCIA ENTRE MODALIDADES

Com o avango da informacdo e comunicagdo mediada por tecnologias, o
contexto educacional esta se reformulando do ponto de vista didatico-metodolégico.
Dessa forma, faz-se necessario conhecer, entender, articular e aplicar
adequadamente as ferramentas, de modo a obter convergéncia entre as
modalidades educacionais (presencial e a distancia).

Diante disso, salientamos a importancia da utilizacdo e apropriagcdo dos REA
no contexto da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), para potencializar o
dialogo-problematizador e promover interacéo e colaboracdo na pratica pedagogica
mediada pelas tecnologias educacionais. Mas o0 que sdo os REA? Para que
servem? Quais potencialidades apresentam para o campo da educagéo presencial
mediada por tecnologias em rede? Essas sdo algumas das questbes que
tentaremos responder ao longo deste capitulo; podemos adiantar que os REA séo
variados, podendo ser livros didaticos, videos, mapas, simulacdes, hipertextos,
Cursos, imagens, entre outros que possibilitam aprendizagem, ensino e pesquisa de
forma gratuita disponibilizados na Internet (UNESCO/Commonwealth, 2002) e estéao
relacionados diretamente a dimensdo tecnologica e pedagdgica da concepcao
freireana de educacao dialogica- problematizadora.

Os REA sao variados, podendo ser videos, livros didaticos, mapas,
simulagodes, hipertextos, imagens que possibilitam aprendizagem, ensino e pesquisa
de forma gratuita disponibilizados

viahttp://uab01.proj.ufsm.br/moodle/mod/ouwiki/view.php?id=500&page=artigolntern

et; tecnologias habilitadas que garantem o acesso a consulta de materiais, utilizagdo
e adaptacédo desses para o0 reuso no processo de ensino colaborativo. Segundo a

Unesco, REA sao:

"...materiais de ensino, aprendizado, e pesquisa em qualquer suporte
ou midia, que estdo sob dominio publico, ou estdo licenciados de



maneira aberta, permitindo que sejam utilizados ou adaptados por
terceiros. O uso de formatos técnicos abertos facilita 0 acesso e o
reuso potencial dos recursos publicados digitalmente. Recursos
Educacionais Abertos podem incluir cursos completos, partes de
cursos, modulos, livros didaticos, artigos de pesquisa, videos, testes,
software, e qualquer outra ferramenta, material ou técnica que possa
apoiar o0 acesso ao conhecimento." (UNESCO/Commonwealth ).

Estes recursos educacionais garantem ensino-aprendizagem e pesquisa,
potencializando praticas colaborativas e trocas de conhecimentos e experiéncias on
line, permitindo ndo s6 o acesso aos materiais didaticos, mas também a utilizacéo, a
adaptacao e a disponibilizacao on line a terceiros.

No ambito da UFSM estes recursos podem ser acessados através da
plataforma institucional MOODLE , ambos o0s recursos tecnologicos implicam na
qualificacdo do corpo docente, bem como, no desenvolvimento da fluéncia
tecnoldgica, para saber experimentar, utilizar, adequar, reutilizar e repassar 0s
recursos educacionais disponiveis, a fim de, qualificar praticas de ensino-
aprendizagem colaborativas e mediadas por tecnologias em rede.

Segundo Kafai (et al 1999) os docentes e os académicos devem adquirir
conceitos fundamentais, habilidades contemporaneas e capacidades intelectuais
para explorar as potencialidades dos REA e transpor saberes visando a
interatividade para a producgéo colaborativa, promovendo sucesso na realizagéo de
tarefas e atividades de estudo e ambos se familiarizar com as ferramentas
tecnoldgicas.

Contudo, salientamos importante a utilizagdo dos REA, a fim de potencializar
a educacao dialdgica-problematizadora e promover interacdo e colaboracdo na
pratica pedagodgica mediada pelas tecnologias educacionais, de forma livre e
gratuita, considerando as principais potencialidades dos REA para o processo de
ensino e aprendizagem, tais como:

* Permitem que sejam utilizados e adaptados por terceiros;

* Os REA visam o compartilhamento de materiais de ensino e pesquisa
através de PEA (Préticas Educativas Abertas);

* Os REA séo disponibilizados de forma livre e gratuita, sem custo,

taxaou qualquer outro meio de cobranca;



» De facil acesso e disponibilizacédo, sdo encontrados on line, via
Internet, e através de outros softwares de navegacao;

* Eles tém formato ODT, HTML, DOC, ODF, OTT, XML, entre outros;

* Os REA levam a reflexédo sobre a propriedade do conhecimento.

* Permitem aos usuarios quatro liberdades béasicas para utilizacéao
desses recursos e materiais: Reusar, Revisar, Remixar e Redistribuir.

* Reuso: liberdade de usar o material quantas vezes for necessario, e
nos mais diversos contextos;

* Reviséo: liberdade de adaptar o recurso conforme a precisao,
melhorando o material e adaptando conforme suas necessidades;

* Remixagem: liberdade de combinar, fazer aprimoracdes e até mesmo
colagens, produzindo assim novos materiais;

* Redistribuicéo: liberdade de copiar o material seja por download ou
fazendo xerox (entre outros) e apds compartilhar o material com
terceiros.

Os REA estdao diretamente relacionados a dimensdo tecnologica e
pedagogica do ato educacional dialogico-problematizador, por isso, implicam
qualificacdo do corpo docente para que haja maior flexibilidade nas préaticas de
ensino-aprendizagem, visando a interagcdo e interatividade para a producdo
colaborativa. Eles sao disponibilizados na rede mundial de computadores (internet) e
permitem livre acesso ao conteudo produzido, além de proporcionar a adaptacao e
reutilizagdo dos materiais de acordo com as singularidades de cada contexto
educacional. Repositérios online e bibliotecas virtuais estdo em pleno processo de
criacao e ampliacao para garantir acesso aos REA e, por consequéncia, inovacao na
pratica pedagogica (AMIEL, 2011).

A apropriacdo das potencialidades que os REA apresentam a fim de
potencializar o didlogo-problematizador caracteriza-se como uma pratica
fundamentada em discursos dialégicos, potencializando o0 processo ensino-
aprendizagem através da problematizacdo e conscientizacdo, levando as
académicas a buscarem respostas e solugfes para possiveis situagbes frente a
utilizacdo do MOODLE e seus recursos.

O dialogo-problematizador em atividades de estudo, no MOODLE , através

da interface digital, os docentes desafiam os estudantes a interagir e dialogar, pois



"ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao
reflexdo” (FREIRE, 2002, p. 78).
No didlogo-problematizador, promove situacbes que possibilitam a
participacéo ativa e critica dos estudantes. Nesse sentido, Freire (1987) destaca:
[...] o dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo,
para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto na relagao eu/tu. [...]
Por isso o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro
em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode

reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem
tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas

pelos permutantes (p. 78-79).

Conforme Freire (1986), quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender, o que nos leva a crer que a aprendizagem nao acontece apenas
em um individuo, ou seja, na modalidade presencial estdo envolvidos estudante-
professor-estudante. Nesse processo, 0s envolvidos estdo vinculados na
aprendizagem, que vai muito além do repasse informacfes. Como diz Freire
(1986a), saber ensinar ndo € transferir conhecimentos, mas criar possibilidades para
sua propria produgdo ou construcao.

Neste contexto, os docentes possuem papéis importantes como mediadores
da educacdo porque a aprendizagem é realizada em conjunto promovendo a
colaboracdo e o didlogo na construgdo do conhecimento. Por conseguinte, a
apropriagdo das tecnologias para o desenvolvimento de ensino-aprendizagem
requer um bom indice de fluéncia, tanto no escopo tecnolégico como no pedagaogico.

Saber explorar as potencialidades dos REA requer o desenvolvimento fluente
sobre a tecnologia, para transpor saberes lancando mao da capacidade para gerar
interatividade e interacdo colaborativa, é aspecto fundamental na producédo e
implementacdo de materiais didaticos. Desse modo, para ampliar a integracado de
tecnologias educacionais no ensino superior, podemos estabelecer como parametro
a apropriagao das potencialidades que os REA apresentam.

No momento em que o professor tem a preocupacdo de se apropriar das
potencialidades das tecnologias para produzir conhecimento, contribui para o
desenvolvimento de habilidades que podem propiciar, aos estudantes, fluéncia com

as tecnologias no contexto educacional. Diante disso, aumenta-se a possibilidade de



integragcdo das tecnologias na educacdo visando acesso e manipulacao
(interatividade).

Ja no decorrer da formacdo académica os estudantes desenvolvem as
capacidades necessarias para planejar e mediar situacdes de ensino-aprendizagem
mediadas por tecnologias. Por isso, a importancia de enfatizar as potencialidades da
interatividade e interagdo em rede desde a formagéo inicial. REA e tarefas de estudo
no MOODLE podem promover mudanca na cultura de utilizagdo majoritaria
de material impresso e aulas expositivas.

Quando se trata de ensino-aprendizagem mediado por tecnologias
educacionais, ha que se considerar as especificidades dessa mediacdo, uma vez
que o material didatico produzido e disponibilizado para o estudante desempenha
importante papel nesse processo. Acbes de interacdo entre estudantes e
professores e de interatividade com os contetdos escolares devem ser priorizadas.

Por isso, a importancia de analisar o potencial interativo dos recursos
educacionais. Muitas vezes, utilizamos as tecnologias educacionais sem pensar de
gue modo podemos oportunizar, aos estudantes, interatividade com os conteudos e
interagc&o para producao colaborativa de saberes.

Por exemplo, ao utilizarmos um video ou audio - que possuem baixo potencial
interativo - podemos executa-los por partes, problematizando cada etapa com o0s
estudantes, estipular acesso em determinado tempo de transcorréncia do video ou
do audio, permitindo que os estudantes transitem pelo recurso, dialoguem sobre as
situacdes-limite e aprendem colaborativamente. Para tanto, € necessario planejar
com antecedéncia as tarefas de estudo que organizam a sequéncia didatico-
metodolégica no MOODLE.

Essa percepcdo deve estar presente no momento em que se implementa
material didatico no MOODLE (recursos e tarefas de estudo), independente da
modalidade educacional. O AVEA possui um leque de opg¢bes que potencializam
interatividade e interacdo, desde que os professores saibam apropriar-se das
ferramentas disponiveis para gerar tais acdes, ou seja, desde que desenvolvem a
fluéncia requerida. Utilizar o MOODLE como simples repositério de materiais é
limitar os estudantes ao acesso a um "banco de informac¢des”, igualando o AVEA a
famosa "fila do xerox", tdo corriqueira no ambito universitario. Por isso, integrar a

tecnologia educacional MOODLE ja pode ser considerado um avancgo educacional,



uma inovacao. Todavia, o potencial hipermidiatico, especialmente na programacao
de REA em html deve ser melhor aproveitado para que se concretize a reutilizacao

de materiais didaticos e a convergéncia entre as modalidades.

6. OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Inicialmente, quando estruturamos a pesquisa, ndo haviamos definido os
instrumentos de pesquisa para a coleta de dados. Num primeiro momento,
pensamos em utilizar questionario on line, a ser elaborado no formulario do Google
Drive. No entanto, a pesquisa passou a integrar como sujeitos os docentes de todos
0s cursos de licenciatura desta universidade.

Dessa forma, refletimos novamente acerca do instrumento de pesquisa, e
decidimos permanecer com o questionario on line, no entanto, utilizando do Software
Survey Monkey, por apresentar interface completa e mais detalhada com os dados a
serem coletados. E também por que poderiamos ter um retorno significativo em
nameros de sujeitos participantes da pesquisa.

Por isso, pensando no dialogo com o0s cursos e compreensao da realidade
educacional diante das midias digitais, tecnologias educacionais e a formacédo
docente, disponibilizamos o convite a todos os Centros de Ensino da UFSM-
Campus Santa Maria e aos vinte e trés (23) cursos de licenciatura, incluindo o
Programa Especial de Graduag&o que licencia profissionais com bacharelado,
operando com ensino hibrido, ou seja, 50% na Plataforma MOODLE , o que o torna
singular no conjunto dos cursos abordados pela pesquisa.

Buscando dialogar e entender o professor diante da convergéncia digital e
tecnologica nos cursos de licenciatura desta instituicdo, pensando o professor como
gestor de sua pratica pedagodgica, quais desafios encontrados neste percurso, como

organiza sua pratica e como constroi e [re] constroi a docéncia no ensino superior.



6.1 TIPO DE PESQUISA

Optamos pela pesquisa qualitativa do tipo descritiva, com levantamento de
dados a partir do software Survey Monkey. A pesquisa caracteriza-se cOmo
descritiva, com o objetivo de familiarizar-se com o problema, explicitando hipéteses
para futuro aprofundamento investigativo. Ela envolve: (a) levantamento
bibliografico; (b) entrevista e/ou questionario com pessoas que tém experiéncias
praticas com o problema pesquisado; e (c) analise de exemplos que provoquem a
reflexdo (GIL, 2002).

As pesquisas descritivas caracterizam-se por estudos que podem determinar
status, opinides ou proje¢cdes futuras com as respostas obtidas. Sdo validos, uma
vez que os problemas podem ser resolvidos e as praticas podem ser melhoradas
apos serem descritas e analisadas em observacdes objetivas e diretas. As técnicas
para a obtencdo de informacdes podem ser diversas, com relevancia aos
questiondrios, as entrevistas e as observa¢gfes (ndo necessariamente todos na

mesma abordagem investigativa).

6.2 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

A utilizacdo desta ferramenta, Software Survey Monkey>foi escolhida devido a
criagdo elaborada de questionarios online, exibicdo dos resultados em graficos,
monitoramento dos respondentes que acessaram a pesquisa, dos que responderam
parcialmente ou integralmente com facil manejo tecnologico. O Software ainda
permite analises robustas, obtendo-se respostas em tempo real, permitindo ao
pesquisador separar e filtrar dados e compartilhhar com facilidade, graficos e
relatérios prontos para apresentacdo, além de analise de texto, integracéo, filtros,

referéncias cruzadas, dentre outras resolucdes.

O questionario aplicado neste estudo tem como meta a obtencdo de
informacdes, opinides atuais, organizacdo e socializacdo de experiéncias e praticas
dos professores formadores dos cursos de licenciaturas da UFSM de uma maneira
direta e sem sobrecarregar o tempo disponibilizado pelo professor para colaborar

com a pesquisa.

®(https://pt.surveymonkey.com/mp/take-a-tour/?ut_source=header).




O mesmo foi organizado com dez (10) questdes elucidadas, classificadas em
abertas, fechadas e dependentes e pode ser acessado através do Link
<https://pt.surveymonkey.com/r/Preview/?sm=0SJDkS8AkbkaSQybUEYhGtCdkUUD
MH50h7FQktB3QUaseDoPoJc9heGsKtyl4lIC> . Como ressalta (GIL, 2002)

qguestionario com questbes fechadas é quando se apresenta ao depoente um

conjunto de alternativas de respostas para que seja escolhida a que melhor
representa sua situacdo ou ponto de vista. Questionario com perguntas abertas &
quando se apresenta a pergunta e deixa-se um espaco em branco para que a
pessoa escreva sua resposta sem qualquer restricdo. Questionario com questfes
dependentes € quando suas questfes estabelecem uma relacdo de dependéncia
uma das outras.

ApOs a construcdo das questdes e atraves das coordenacdes dos CL- Cursos
de Licenciatura, conseguimos os emails dos docentes atuantes nestes cursos e
posteriormente na plataforma Survey foi realizado o cadastramento dos emails e a
divulgacdo do questionario para os sujeitos. Nesta divulgacdo foi encaminhado um
convite para participar da pesquisa, respondendo o questionario com prazo de 30
dias uteis.

A ferramenta Survey Monkey sempre identificava quem acessava O
guestionario, quantas perguntas respondia e quem ainda nao havia respondido
automaticamente poderia ser reenviado o0 convite-lembrete. Devido a isso,

consideramos o bom retorno que obtivemos nas participacdes deste estudo.

6.3 CONTEXTOS DA PESQUISA E SUJEITOS

O cenario desta investigacdo é o conjunto dos Cursos de Licenciaturas
Presenciais da UFSM. A Universidade Federal de Santa Maria € uma instituicao de
ensino superior publico e gratuito com cinquenta e cinco anos de existéncia. Criada
pela Lei N.» 3.834-C, de 14 de dezembro de 1960, foi idealizada e fundada pelo Prof.
Dr. José Mariano da Rocha Filho, com a denominacdo de Universidade de Santa
Maria (USM) e federalizada pela Lei N.» 4.759, de 20 de agosto de 1965 e passou a
denominar-se, entdo, Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Localizada na
Cidade de Santa Maria, situada no Rio Grande do Sul, tem a sua sede no Campus

Universitario central, no Bairro Camobi.



Com relacdo aos campi, possui quatro fora da sua sede: Campus de
Frederico Westphalen, Campus de Palmeira das Missdes, Campus de Centro de
Educacdo Superior Norte do Rio Grande do Sul (CESNORS) e o Campus de
Cachoeira do Sul. Dispde de quatro estabelecimentos de educacéo basica, técnica e
tecnolégica: o Colégio Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM), o Colégio
Politécnico da Universidade Federal de Santa Maria e o Colégio Agricola de
Frederico Westphalen (CAFW) e a unidade de Educacéo Infantil Ipé Amarelo.

Possui dez unidades universitarias, que séao: Centro de Artes e Letras (CAL),
Centro de Ciéncias Naturais e Exatas (CCNE), Centro de Ciéncias Rurais (CCR),
Centro de Ciéncias da Saude (CCS), Centro de Ciéncias Sociais e Humanas
(CCSH), Centro de Educacéo (CE), Centro de Educacéao Fisica e Desportos (CEFD),
Centro de Educacédo Superior Norte/RS (CESNORS), Centro de Tecnologia (CT) e
Unidade Descentralizada de Educacao Superior da Universidade Federal de Santa
Maria em Silveira Martins/RS (UDESSM).

Ao buscar quais as licenciaturas existentes na UFSM, foram encontrados
vinte e quatro cursos de licenciatura nas seguintes Unidades de Ensino: Centro de
Artes e Letras-CAL; Centro de Ciéncias Sociais e Humanas-CCSH; Centro de
Ciéncias Naturais e Exatas-CCNE; Centro de Educacéo-CE; Centro de Educacéo
Fisica-CEFD; Centro de Educac¢éo Superior Norte-CESNORS.

O levantamento de informacdes na pagina da UFSM apresentou um total de vinte
e quatro cursos de licenciaturas presenciais que estao distribuidas em dois Campus,
0 de Santa Maria e de Palmeira das Missdes. No quadro 6, apresento 0S cursos

localizados nas unidades de ensino.

Quadro 6- Cursos de Licenciatura Presencial da UFSM, Campus Santa Maria.

CAMPUS CURSO GRADUAGAO LICENCIATURA PRESENCIAL / UFSM

01 - Artes Visuais - Desenho e Plastica
02 - Ciéncias Biol6gicas

03 - Ciéncias Sociais

04 - Danca

05 - Educacao Especial - Diurno

06 - Educacao Especial - Noturno

07 - Educacéo Fisica

08 - Filosofia

09 — Fisica- Diurno

10 - Fisica - Noturno

11 - Geografia
12 - Historia

SANTA
MARIA




13 - Letras - Espanhol e Literaturas de Lingua Espanhola — Noturno
14 - Letras - Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa

15 - Letras - Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa

16 - Matematica - Diurno

17 - Matematica - Noturno

18 - Mdsica

19 - Pedagogia - Diurno

20 - Pedagogia - Noturno

21 - PEG (Programa Especial de Graduacéo) -Formacao de Professores para a
Educacao Profissional

22 - Quimica

23 - Teatro

Fonte: <http://w3.ufsm.br/prograd/index.php/documentos/ppcs-projetos-pedeqgogicos/8-paginas/10-
cursos de-graduacao>. Acessado em 05/04/2017.

A partir desta tabela construida com base nos dados ofertados no site da
Pro-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD) da UFSM e do contato com as
Coordenacgbes dos cursos de licenciaturas, totalizam 23 cursos de licenciatura
oferecidos nesta instituicdo de ensino superior.

Como a pesquisa sera direcionada aos docentes, professores formadores
destes cursos, buscando verificar como a Gestdo Pedagdgica integra e se apropria
fluentemente ou ndo das Tecnologias Digitais de Informac¢do e Comunicacao (TDIC),
mais propriamente dito do Ambiente Virtual de Ensino-aprendizagem (AVEA)
MOODLE , como apoio pedagdgico nos cursos, dessa forma, obtivemos um total de
469 professores atuantes nas licenciaturas e convidados a participar como
respondentes do questionario on line desta pesquisa, em seguida teremos a
amostragem das respostas e discussdo em torno das experiéncias docentes

apontadas pelos participantes.



7. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A partir deste capitulo buscaremos socializar os dados obtidos neste estudo.
Procuraremos utilizar de uma linguagem explicativa, argumentativa e compreensiva,
fazendo-nos entender quanto a analise e discussédo dos resultados. Procuraremos
ser fiéis ao transpor a andlise, discursos e quanto a legitimidade dos dados e

respostas obtidas durante a participacéo dos sujeitos.

7.1 PERFIS DOS SUJEITOS PARTICIPANTES

Neste estudo convidamos para participar, 469 professores formadores dos
CL- Cursos de Licenciatura da UFSM, obtivemos um retorno de 100 respondentes.
Podemos observar na figura abaixo que todos os CL, fizeram-se presente na
pesquisa, participando a partir do questionario. Mas também, podemos observar que
alguns cursos se destacaram e tiveram significativa participacdo na pesquisa, como
0 caso, de professores atuantes na licenciatura em Pedagogia Diurno com 26,25% o
que equivale a 21 docentes participantes, Pedagogia Noturno e Educacao Especial

com 22,50% o que equivale a 18 docentes participantes. A figura 1 a seguir:



Figura 1- Aponta 24 CL participantes da pesquisa:
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Fonte: Autora.

O tipo de vinculo e titulagdo concluida dos docentes que participaram da

pesquisa, variam, apresentou- se 61,04% professores adjuntos e portadores do titulo

de doutor, 29,57% sédo professores titulares e portadores do titulo de doutor, 6,49%

sdo professores substitutos e 2,90% professores assistentes com titulacdo de

mestre.



Como podemaos verificar na figura 2 a seguir:

Figura 2- Demonstrativo do vinculo e titulo dos PF que participaram da pesquisa:
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Fonte: Autora.

Quanto a faixa etéria destes docentes atuantes nos CL da UFSM, podemos
identificar muitos professores jovens, com uma trajetéria significativa de sua carreira.
Dos professores formadores que participaram desta pesquisa, a grande maioria, ou
seja, 42,50% apresentou idade entre 46 a 55 anos, 20% com idade entre 36 a 45
anos e também entre 56 a 65 anos, 15% entre 21 a 35 anos e apenas 2,50%
apresentou idade entre 65 a 70 ou mais.

Como mostra a figura 3 abaixo:



Figura 3- Demonstrativo da faixa etaria dos PF atuantes nos CL da UFSM:
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Identificamos entdo,que ambos os participantes da pesquisa sdo professores
atuantes das diversas licenciaturas desta universidade, que possuem uma trajetéria docente
significativa e que buscam formacdo continuada, a maioria apresentando a titulacdo

concluida em Doutorado.

7.2 GESTAO PEDAGOGICA E AS EXPERIENCIAS NO AVEA MOODLE

Refletindo acerca da gestdo pedagogica diante das tecnologias educacionais, no
caso deste estudo, o AVEA MOODLE , é importante retomar o sentido do termo gestéo,
citado neste estudo como a acgéo, reflexdo e organizagdo didatica- metodoldgica, a busca
por conhecimentos e estratégias pedagogicas para enriquecer a pratica educativa frente a
seus desafios. A gestdo pedagogica da sala de aula, para Santos (2007, p. 7), trata-se de
toda “acdo desenvolvida pelos docentes para criar condicbes adequadas de ensino e
aprendizagem”.

Para Lunardi (2012, p. 96), a gestdo pedagdgica, também, estd ancorada nos
saberes da docéncia que podem ser traduzidos pelo conhecimento aprofundado de um dado
campo de estudos; pela produ¢cdo e manejo de materiais didaticos; pelo dominio de
instrumentos metodoldgicos; pela clareza quanto a opcdo epistemoldgica e quanto ao nivel
cognitivo e intelectual esperado dos alunos durante as situacdes de aprendizagem; pela

criatividade e bom senso na elaboracdo de situagdes que desafiem o pensamento e que



produzam a novidade; pela capacidade de organizar o planejamento das aulas, as
atividades de aprendizagem e a avaliagdo dos alunos; e pelo espirito investigativo que
permite a elaboracao prépria, o0 pensamento autbnomo e a autoavaliacao.

Buscando nos aproximarmos das respostas para o0s objetivos propostos neste
estudo, elaboramos da questdo 5 a 10, perguntas referentes aos recursos e
equipamentos tecnoldgicos disponiveis na UFSM, a utilizagdo do MOODLE no
ensino presencial, como este AVEA é recebido pelos docentes formadores e a
importancia da fluéncia pedagdgica- tecnologica para melhor explorar esta
tecnologia educacional a fim de construir e [RE] construir a docéncia superior diante
da Convergéncia Digital e Tecnologica nos CL da UFSM.

Dessa forma, a questdo 5 elucidada: Quais 0s equipamentos tecnoldgicos
que vocé encontra disponiveis na UFSM para planejamento e elaboracdo de
materiais didaticos? Dispomos de 6 opcdes entre elas, Data show, Lousa digital,
Notebook, Filmadora, Camera Digital, Computador e outros.

Como mostra a figura 4:

Figura 4- Demonstra 0os equipamentos tecnoldgicos disponiveis nos CL da UFSM:
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Fonte: Autora.

Como podemos observar, os trés principais equipamentos tecnol6gicos que estédo
disponiveis e se encontram com maior facilidade no contexto dos CL da UFSM, sdo com
97,50% o computador, 92,50% data show e com apenas 38,75% notebook.

Na questéo 6, elucidada como:Com que frequéncia vocé utiliza/utilizou o Ambiente

Virtual de Ensino-Aprendizagem (AVEA) - MOODLE em suas disciplinas de modalidade



presencial?

Observemos a figura 5 a seguir:

Figura 5- Demonstra a frequéncia de utilizacdo do AVEA MOODLE nos CL UFSM:
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Fonte: Autora.

Consideramos que 42,50% nunca utilizaram ou esporadicamente utilizam este
ambiente virtual em suas disciplinas na modalidade presencial. Somente 20% dos docentes
relatou que utiliza na maioria das vezes este AVEA e outros 37,50% relataram que utilizam
sempre este ambiente virtual em suas disciplinas. O que nos faz refletir e questionar, quais
as razdes de poucos docentes utilizarem este ambiente, repleto de recursos educacionais
potencializadores do processo ensino-aprendizagem. Desconhecimento, pouca pratica,
formacdo tecnoldgica, interface dificil de manusear, tempo?

Buscando responder em parte este questionamento supracitado, seguimos na
questdo 7 que traz no gréfico abaixo, algumas op¢des aos respondentes e questiona o
seguinte: Se utilizou com pouca frequéncia o Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem
(AVEA) —-MOODLE, quais as razdes?

Observem a figura 6:

Figura 6- Demonstra as possiveis razdes da pouca utilizacdo do AVEA MOODLE nos CL:



0 10 20 30 40 50

Prefiro elaberacdoe e recebimento de trabalhos impressos
8 Censiderc uma ferramenta complicada

Mio conheco a ferramenta o suficiente e prefiro ndo ficar dependente de outra pessoa para ..
B Hio sei como organizar e dispenibiizar o conteddo no Moodle
@ Mo consige pensar em uma metedologia para atender o estudante utiizande o Moodle

Ha muita carga de trabalho para estruturacde de uma disciplina

@ Cevido as constantes falhas do servidor que gerencia a rede do Moodle

Fonte: Autora.

A alternativa que obteve mais respostas foi a opgao 3, ilustrada em cor laranja, na
qual 40,63% dos docentes participantes deste estudo, apontaram que “ndo conhecem a
ferramenta o suficiente e preferem ndo ficar dependentes de outra pessoa para o0
desenvolvimento das atividades. Na opcéo ilustrada em cor verde e cinza apontam 28,13%
docentes que preferem elaboracéo e recebimento de trabalhos impressos e que ainda ha
muita carga de trabalho para estruturacdo de uma disciplina no AVEA MOODLE .

Ainda 18,75% dos docentes relataram que o AVEA MOODLE ¢é considerado uma
ferramenta complicada. Os outros 12,49% somam o relato de docentes que dizem nao
saber organizar e disponibilizar o contetdo no MOODLE , ndo consegue pensar uma
metodologia para atender o estudando utilizando este ambiente e que nao utilizam devido as
constantes falhas do servidor que gerencia a rede do MOODLE .

Com esta questdo talvez, podemos pensar sobre as razfes na qual professores
formadores de professores pouco utilizam o AVEA MOODLE no processo formativo nos CL
da UFSM. Justifico que a linguagem digital € uma das novas linguagens desafiadoras do
processo formativo docente nos Cursos de Licenciaturas da UFSM e que na medida em que
aprendemos mediados por tecnologias cognitivas, compreendendo a sua importancia, nos
preparamos para a atuagédo na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
junto as novas geracgoes, ja inseridas na cultura digital.

Contudo, dando continuidade, na questéo 8, que primeiramente traz um enunciado
sobre Gestdo Pedagodgica e ap0s questiona os docentes em relacdo a interface do
MOODLE , se é ou ndo de facil manuseio e interacdo; vejamos: Pensando acerca da
Gestdo Pedagdgica, como todas as acdes atreladas a organizagéo didatica- metodologica,

tomada de decisbes, participacdo, saberes, possibilidades, desafios compartilhados,



integracdo, convergéncia e autorreflexdo sobre a pratica desenvolvida nos contextos
educativos. O AVEA MOODLE € um ambiente de facil acesso, manuseio e dominio dos
recursos educacionais para integra-los em suas praticas pedagogicas? Explique:

Na figura 7 a seguir:

Figura 7- Apresentamos o grau de concordancia dos PF sobre AVEA MOODLE como
um ambiente de facil acesso, manuseio e dominio dos recursos educacionais:
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Fonte: Da Autora.

Vejamos que num total de 65,39% dos participantes relataram que concordam
plenamente (30,77%) ou em parte (34,62%) que o AVEA MOODLE ¢é um ambiente de facil
acesso, manuseio e que abrange recursos educacionais potencializadores para sua pratica
pedagdgica. Ou seja, apenas 35 docentes dos 100 participantes do estudo, concordam
plenamente com a questdo elucidada acima. Enquanto, 19,23% dos docentes discordam
plenamente ou em parte que este ambiente seja uma plataforma com interface diferenciada
guanto aos recursos educacionais, ressaltam que ndo é um AVEA que o usuario tenha
facilidade em acessar e manusear. E os outros 15,38% n&o concordam e nem discordo com
a questao, certamente estes sao docentes que ainda ndo utilizaram o ambiente e talvez nem
acessaram a interface desta plataforma institucional e por isso ndo tem experiéncia e pratica
gue tenham integrado os recursos e o MOODLE no processo de ensino- aprendizagem.

No entanto, a apropriacdo e ou interatividade dos professores nas ferramentas
recursos e atividades de estudo ao manipular as ferramentas disponiveis no MOODLE
requer por parte dos docentes e dos alunos, Fluéncia Tecnoldgica, abordado nos capitulos
anteriormente. Retomamos o termo fluéncia pedagodgica e tecnoldgica, tendo-oscomo

principios basilares para pratica pedagogica mediada pelas tecnologias em rede.



Ser fluente implica formas de conhecer, entender, articular, integrar e aplicar
adequadamente as ferramentas para o0 processo de ensino-aprendizagem. Assim, se
promove integracao e convergéncia entre modalidades educativas presenciais e a distancia,
possibilitando apropriacéo, interacdo, problematizacédo e dialogo entre gestdo, professor e
estudante. Os desafios em meio as préaticas pedagogicas tecnolégicas no MOODLE causa
estranhamento e requer formagédo, como destacado por Mallmann (2013, p.12) “Para

muitos, a utilizagdo do AVEA MOODLE ainda é uma situacdo-limite. Serd que essa

Y

limitacdo esta relacionada a cultura histérica de aulas expositivas? Apostamos que é
possivel superar esses desafios com o desenvolvimento de fluéncia tecnolbgica e
pedagogica desde a formacao inicial”.

A questdo 9, aborda exatamente este aspecto, traz a capacitacdo, formacdo ou
fluéncia dos docentes em relacdo a sua pratica pedagdgica e a utilizacdo do ambiente
MOODLE no ensino presencial. E provoca aos docentes reflexdo acerca dos seus
conhecimentos diante das midias digitais, tecnologias educacionais e, portanto do AVEA
MOODLE . Esta questdo estad formulada da seguinte maneira: Fluéncia pedagdgica e
tecnoldgica sao principios basilares da performance docente com tecnologias educacionais.
E um processo continuo de aperfeicoamento e aprendizagem. Em uma escala de 0
(discordo totalmente) a 10 (concordo totalmente), indigue o grau de fluéncia que vocé
acredita que ja desenvolveu /desenvolve frente ao AVEA MOODLE , observamos a escala

abaixo:

Figura 8- Grau de Fluéncia pedagdgica e tecnoldgica.
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Fonte: Da Autora.

Percebemos que 21 professores recusaram participar desta questdo, sendo assim,
do total de 100 participantes, 79 docentes participaram. Obtivemos nesta escala uma média
ponderada de 7,06, este foi o grau apontado pelos docentes quanto ao desenvolvimento da
fluéncia pedagdgica e tecnoldgica diante do AVEA MOODLE.

A Ultima questdo, “soa” como provocativa e autorreflexiva em relacdo ao saber



docente do ser professor formador e a integracdo e convergéncia das tecnologias
educacionais. A questdo 10 entdo estd elucidada como: Vocé professor formador teve ou
considera importante ter uma formacao "pedagdgica- tecnoldgica" para conhecer, apropriar-

se e integrar as tecnologias em sua pratica docente? Explique:

Vejamos a figura 9 a seguir:

Figura 9- Elucida a opinido dos PF dos CL da UFSM sobre a Formacdo Pedagogica-
Tecnoldgica:
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Fonte: Autora.

Como podemos perceber 94,94% dos docentes ja tiveram ou consideram importante
ter uma formacédo "pedagdgica- tecnoldgica" para conhecer, apropriar- se e integrar as
tecnologias em sua pratica docente. Ainda tivemos um percentual de 5,06% que nao tiveram
formacédo ou capacitacado ou que nao consideram importante ter.

Por isso, a importancia deste estudo propor um processo dialdgico, formativo e de
escuta aos professores formadores de professores em relagdo aos seus saberes com a
tecnologia educacional. No momento em que a gestdo educacional democraticamente
“trabalhar a escuta” para com 0s sujeitos inseridos nos contextos educativos, para conhecer
suas especificidades, potencialidades e dificuldades em meio ao processo de ensino
permeado pelas tecnologias em rede, neste caso, o AVEA MOODLE.

A partir disso, conseguirdo articular processos formativos para o desenvolvimento da
Fluéncia Tecnologica, onde saberdo se apropriar do MOODLE, ligar o computador, acessar
a maquina, conhecer e integrar os recursos, disponibilizar materiais, recriar novos e

compartilhar em formato livre e aberto o que foi produzido.



7.3 AVOZ DOS PROFESSORES GESTORES E FORMADORES

Durante o percurso da pesquisa, possibilitamos aos professores gestores e
formadores dos CL, ressaltarem experiéncias vivenciadas em sua pratica pedagdégica
mediada pelas tecnologias em rede. Para isso, articulamos duas questdes abertas que
fizeram parte do questionario on line aplicado e que possibilitam explicacdo, auto- reflexdo e
compartilhamento de vivéncias, acesso, dominio e praticas educativas permeadas pelo
AVEA MOODLE no ambito da UFSM.

O foco principal deste estudo é utilizar de questionario on line, elaborado
cuidadosamente para que 0 mesmo possa oportunizar durante a pesquisa um processo
dialégico, formativo e de escuta aos professores formadores de professores em relacdo aos
seus saberes com a tecnologia educacional.

E de suma importancia destacar também, que no decorrer deste texto,
encontraremos avancos, demandas, convergéncia e divergéncia com a ideia as quais
citamos acima, 0 que torna ainda mais relevante enfatizar estudos sobre esta temética e
principalmente oportunizar participacdo e socializacdo de experiéncias vivenciadas neste
contexto.

Na questdo de n°. 8 elucidada da seguinte forma: Q8-Pensando acerca da Gestao
Pedagdgica, como todas as acdes atreladas a organizacao didatica- metodoldgica, tomada
de decisdes, participacdo, saberes, possibilidades, desafios compartilhados, integracao,
convergéncia e autoreflexdo sobre a préatica desenvolvida nos contextos educativos. O
AVEA MOODLE é um ambiente de facil acesso, manuseio e dominio dos recursos
educacionais para integra-los em suas préticas pedagdgicas? Explique:

Vimos anteriormente, nesta mesma questdo que a maioria dos PF- Professores
Formadores, ou seja, um percentual de pouco mais de 65% relataram que concordam
plenamente ou em parte que o AVEA MOODLE seria sim um ambiente de facil acesso,
manuseio e que contempla uma gama de recursos potencializadores para 0 processo
educativo. Recordo que apenas 19,23% dos PF discordaram plenamente com esta ideia.

No Quadro 7 a seguir, elencamos os relatos de experiéncia e familiarizagdo com o
AVEA MOODLE compartilhados pelos participantes desta pesquisa, sobre sigilo e
confidéncia da identidade do participante e seu CL de atuacdo. Atentamos para os relatos a
seguir tratando-os ndo como pontos negativos e positivos, mas como pequenos e grandes

avancos, e posteriormente demandas.



Percebemos nos relatos acima, que alguns docentes ja se familiarizaram com o
ambiente MOODLE e procuram utilizd-lo amplamente. Variando os recursos educacionais,
a sistematizacdo, navegando e explorando atentamente a interface e assim articulando
praticas educativas diferenciadas aos alunos.

Alguns PF relataram a facilidade de disponibilizar materiais, realizar atividades de
modo colaborativo, propiciar aprendizagem auténoma, receber trabalhos/colaborac¢des dos
alunos no AVEA MOODLE. No entanto, reconhecem que o ambiente ndo apresenta uma
interface de facil navegabilidade para quem néo esta ambientado com as midias digitais, e
por isso, torna-se necesséaria formacao digital. Vejamos abaixo os relatos de quatro PF

sobre a utilizacdo do MOODLE no ensino presencial:

Respondente 03: Utilizar o MOODLE ¢é muito mais eficiente do que
ter um site, por exemplo. O MOODLE , além de servir de repositorio,
permite que os alunos realizem tarefas, debates, trabalho
colaborativo, etc.

Respondente 17: Ja para professores que nao tém o habito de usar
ferramentas tecnolégicas, muitas vezes nem uma formagdo para o
uso resolve.

Respondente 39: Considero o AVEA MOODLE relativamente facil,
mas tenho consciéncia que desconheco grande parte de seu
potencial pedagdgico.

Respondente 46: E preciso ter uma formacdo para o uso do
MOODLE que permita um uso mais consciente e critico. O acesso &
facil, mas o manuseio e dominio para melhor aproveitamento do
potencial deste AVEA exige uma formacéo para tal.

Outros respondentes apontam divergéncias em relacdo a utilizacdo e apropriacdo do
MOODLE em suas préticas pedagogicas. Reconhecem que o ambiente pode apresentar
Varios recursos educacionais, mas ressaltam que o AVEA MOODLE é complexo, que
utilizam na maioria das vezes apenas como repositério de textos e divulgacado de notas.
Estimam que colegas docentes que utilizam o ambiente dispdem de uma metodologia
inadequada e por isso suas aulas ndo sdo de fato ministradas com qualidade. Vejamos os

relatos a seguir:

Respondente 11: N&o utilizo todas as potencialidades da ferramenta,
pois ndo sei como/para que elas servem.O MOODLE ¢é complexo,
s6 sei publicar notas e listas de exercicios.

Respondente 52: Nao é um ambiente amigavel para quem ndo tém
dominio, ndo temos um suporte tecnolégico adequado (rede) e
muitos recursos nao funcionam. Se o professor ndo tiver uma



preparacao pedagogica para o uso de um ambiente virtual ndo vai
conseguir adequar a metodologia e a sua pratica ao ambiente.
Respondente 83: Ndo considero que os alunos de meu curso
tenham se engajado suficientemente quando proponho atividades no
MOODLE ou mesmo quando usado para compartilhar materiais
auxiliares. Quando faco uso de outros ambientes, como grupos em
uma plataforma de midias sociais, percebo maior engajamento e
enquanto pesquisadora da area de midias digitais tenho algumas
hipoteses sobre as razdes dessa diferenca.

Respondente 94: Os professores (em geral) que utilizam esta
tecnologia ministram péssimas aulas e eu ndo pretendo seguir 0s
mesmos passos.

Algumas divergéncias também foram encontradas na questdo 10 que
relacionam- se diretamente com a Q8 citada acima. A Q10 elucidada da seguinte
forma: Vocé professor formador teve ou considera importante ter uma formacéo
"pedagdgica- tecnoldgica” para conhecer, apropriar- se e integrar as tecnologias em
sua pratica docente? Explique:

Recordemos que na Q10, o grafico demonstrou um percentual de 94,94%
docentes que apresentaram ter formacdo pedagdgica- tecnolégica ou que aos
menos consideram importante ter, para conhecer, apropriar- se, integrar as
tecnologias em sua pratica docente e oportunizar qualidade no processo ensino-
aprendizagem dos futuros professores, alunos dos CL. Relembro também, que
quase 6% dos professores formadores relataram que nado tiveram formacgao-
capacitacdo pedagogica- tecnoldgica ou que nao consideram importante ter.

No quadro 8, percebe- se que os docentes entendem a suma importancia de
investir em momentos formativos, e que a gestdo pedagodgica deve se organizar
para melhor se apropriar da tecnologia educacional, no caso deste estudo, o AVEA
MOODLE . Observa- se que os docentes entendem a UFSM e por isso, os CL
como primeiros e principais espacos formativos dos futuros professores, entendem
ainda que se faz necessario no cotidiano de hoje, articular praticas educativas
significadoras e tracar caminhos para sé-la fluente tecnologicamente e, portanto

pedagogicamente.

Atentamos para os relatos abaixo:



Respondente 18: A tecnologia por si s6 ndo representa uma melhor
pratica docente, € preciso que professor veja a tecnologia como mais
um recurso disponivel para suas aulas, saiba como e onde usa-la,
identifique seu publico e alinhe a tecnologia para este publico, etc.

Respondente 25: Acredito que conhecimento sempre € importante.
Porém, como a maioria dos docentes da UFSM nao séo da era digital,
isto ndo desperta a vontade de utilizad-la. Creio que se houvessem
cursos de formacdo pedagdgica OBRIGATORIOS, tais professores
conheceriam e certamente integrariam as tecnologias de forma mais
coerente e correta em suas aulas (utilizar o data show para passar
slides, ndo é necessariamente inovador).

Respondente 34: Nos dias atuais ndo ha como sobreviver sem este tipo
de formacao. Sempre que possivel, participo dos cursos de capacitacao
oferecidos pelo NTE, para este fim.

Respondente 41: Atualmente, é impossivel realizar um trabalho docente
sem a utilizacdo das tecnologias, tanto em nivel de gestdo das acdes
educacionais, quanto da pratica docente.

Respondente 59: E preciso aprender a trabalhar com as tecnologias. Eu
mesma, quando comecei a trabalhar com o MOODLE , fiz dois
cursos.Ele estd todo semestre sendo desenvolvido, mudam
ferramentas, interface... Enfim precisamos sempre estar aprendendo.

Utilizar ou reutilizar data show, com slides nenhum pouco interativos, apenas
com muitos e muitos textos, por vezes, construidos por um periodo de tempo inatual e
para determinada disciplina, ndo condiz com praticas de fluéncia tecnoldgica (Kafai et
al 1999), abordada anteriormente. Necessariamente esta pratica pedagdgica ndo é
nem um tanto inovadora e atrativa aos estudantes. Ser fluente é além de simplesmente
ter a maquina, a tecnologia ao seu favor, € saber utilizar da forma mais interativa,
dialdgica, reflexiva.

Muitos relatos ainda ressaltaram o atual cenario da educacéo, as travessias e
incumbéncias no processo ensino-aprendizagem, a necessidade de mudanca e
inovagdo na préatica docente. Outros ainda complementaram o perfil dos estudantes e
futuros professores que se encontram no contexto de Ensino Superior, estes estao
imersos cada vez mais na cultura digital, atrelada as inovacfes tecnolOgicas, a
facilidade e entretenimento virtual e principalmente a incessante busca por aulas e

metodologias motivadoras e inovadoras.

Respondente 01: O processo pedagoégico deve estar em consonancia
com as tecnologias atuais. No meu periodo de formacdo imperava o
quadro e o giz e de certa forma este ainda é um recurso poderoso
quando bem utilizado. Reconhe¢co o meu despreparo na pedagogia
tecnolégica, mas acho um instrumento importantissimo para o
aprendizado.

Respondente 22: Com uma geragao de estudantes que esta conectada
na maioria de seu tempo e que tem grande facilidade de lidar com a



tecnologia, com os inUmeros recursos que a internet hoje oportuniza,
como videos, sites especializados, documentarios, links interessantes,
etc, ficar preso a atividades somente no contexto da sala de aula torna o
processo de ensino-aprendizagem monotono e desinteressante.

Respondente 73: Primeiramente, percebi que, também, nessa
modalidade da educacdo superior existem dicotomias entre o que se
quer fazer e 0 que se pode fazer; que ha muita diferenga entre a base
de formacdo dos professores; que a formacdo pode favorecer o
desenvolvimento profissional dos docentes na medida em que se
constituam professores reflexivos-criticos capazes de assumirem com
autonomia a responsabilidade pelo proprio desenvolvimento
profissional, seja qual for o espaco de atuacdo. Assim, a [re]
significacdo da pratica pedagdgica virtual enfatiza a necessidade de
adotar uma concepcéo de gestdo pedagdgica alicercada muito mais em
uma nova pratica de conducédo de aula virtual, que articule os avancos
da tecnologia e os da pedagogia, ancorados pela proposta pedagdgica,
definida pelo seu conjunto de protagonistas do processo educativo.

Por isso, a gestdo do pedagdgico deve antever as necessidades dos sujeitos
inseridos no processo ensino- aprendizagem. A organizacdo didatica- metodoldgica
requer por parte dos professores gestores e formadores uma reflexdo critica acerca de
sua pratica docente diante das impossibilidades e inovacdes do processo educativo,
como ressalva o Respondente 73.

Supdem- se que muitos dos PF que ainda ndo conhecem e por isso nao
integram o AVEA MOODLE em sua pratica pedagdgica ainda néo tiveram a
oportunidade de se qualificar em cursos de capacitacdo ofertados pelo NTE. Ainda
pode- se ressaltar que muitos CL tém uma gestdo- coordenacdo de centro de ensino,
“acirrada” de tarefas e carga horaria excessiva aos docentes atuantes, o que muitas
vezes impossibilita o mesmo de buscar formagédo continuada. Outra divergéncia € o
desconhecimento, pouca divulgacdo e flexibilidade de horarios dos Cursos de
Capacitacédo ofertados no nucleo citado acima. Corroborando com Mallmann (2013),
os desafios em meio as praticas pedagdgicas tecnolégicas no MOODLE séao
inUmeros, causa estranhamento e requer formagao.

Contudo, principalmente a partir dos relatos e experiéncias dos docentes formadores
dos CL e dados obtidos neste estudo, foi possivel repensar praticas pedagdgicas mediadas
pelas TDIC pelos professores gestores e formadores de futuros profissionais da educacao.
Pensando para que efetivamente os futuros professores da Educacdo Basica possam ter
experiéncias positivas em seu processo formativo inicial, apropriando-se de tecnologias
educacionais mediadoras da aprendizagem ofertadas entdo por professores capazes e
fluentes com didaticas inovadoras e instigantes. A partir dessas informacdes conseguimos
antever a possibilidade de mapeamentodo MOODLE e sua utilizagdo nos cursos de formacédo
docente da UFSM.

Consideramos necessério enfatizar a necessidade de estudos e consolidacdo de



pesquisas que tenham a preocupacdo de identificar como esta se articulando a gestdo
pedagogica no Ensino Superior e de fato como estad acontecendo a formacdo inicial destes
futuros professores, que provavelmente terdo como publico, sujeitos ja imersos naa cultura
digital, criancas e adolescentes que dominam estas midias digitais.

Como relatam os respondentes abaixo da questao 10:

Respondente 18: Estamos totalmente imersos num contexto
tecnoldgico que dispdem de muitas estratégias para tornar 0s processos
de ensino/aprendizagem mais produtivos e efetivos, no entanto essas
estratégias se produzem numa velocidade que a nossa formacado
(embora continuada) nédo alcanca. Por isso, considero importante uma
formacao pedagdgica-tecnolégica.

Respondente 67: Sim porque hoje os letramentos (formal, verbo-visual,
digital...) sdo varios para podermos falar em uma formacao pedagdgico-
tecnoldgica plena. Nossos alunos estdo imersos nesses varios
ambientes e o professor talvez ainda esteja num processo de migracao
(do mundo letrado) para 0 mundo digital. Esse descompasso, na minha
opinido, é superado com o esforco do docente em, apropriando-se das
ferramentas digitais, incorpora-las em sua pratica pedagogica.

Respondente 100: Para ter acesso a ferramentas que aperfeicoam o
trabalho de pesquisa e ensino; para estar sempre em busca de novas
formas de ensino e de novidades que ndo estavam disponiveis no
tempo de aluno; para manter-se atualizado e acompanhando os
avancos tecnolégicos.

Retomando a prépria legislacédo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBN n.°9.394 de 20 de dezembro de 1996) ressalva que o contexto educativo seja ele de
Educacdo Basica ou Superior deve induzir um ambiente de aprendizado permanente e de
cultura cientifica tecnoldgica para uma sociedade. NoTitulo II- Dos Principios e Fins da
Educacdo Nacional, a compreensado que as tecnologias educacionais e as politicas publicas
para o ensino superior fomenta o alcance de metas que visam qualificar o ensino publico e o
acesso, bem como destacam que as mesmas tecnologias devem especialmente servir de
apoio a formacao de professores e gestéo publica.

O MOODLE € muito mais que uma inovacdo, pois ele favorece a integracdo e
convergéncia entre modalidades, permite programar materiais didaticos hipermidiaticos,
interacdo no processo ensino-aprendizagem, potencializando o uso de REA, apesar de muitos
docentes ainda desconhecerem a potencialidade dos mesmos. Como apontam 0s

Respondentes 10 e 41 da questao oito:

Claro! Gostaria de poder usar mais ferramentas e de aprender em
cursos de curta duracdo. Uma manh& ou uma tarde algumas coisas
sobre 0 MOODLE . Eu acho importante o professor se atualizar nas
tecnologias educacionais. Sei que existem jogos educativos em varias
areas. Acho que seria importante que tivéssemos um profissional
especialista em MOODLE para auxiliar os professores quando
necessario. A gente aprende muito na pratica quando precisamos
resolver um problema pratico. Por isso ter uma assisténcia pedagdgica
especifica para o MOODLE acho que auxiliaria muito a popularizar a
pratica de uso do MOODLE na UFSM. Obrigada.



A parte de avaliagdo, a plataforma MOODLE (UFSM) nédo tem
possibilidade de utilizar programas de desenho molecular, calculo e
conformacao molecular, etc.

Portanto,parece  ser fundamental ser fluente tecnologicamente, exigindo
comprometimento dos usuarios. Nesta perspectiva havera uma construcéo significativa de um
“novo” ou “moderno” modelo de ensinar e aprender mediado por tecnologias em rede seja no
ensino presencial ou a distancia.

Somente é possivel expandir uma ferramenta recurso, inovar e interagir nela,
quando se alcanca um nivel minimo de conhecimento tecnoldgico. Para isso, é
importante que os professores busquem experiéncias diversificadas no ambiente,
experimentando, conhecendo e modificando o0s recursos educacionais nele
disponiveis, oportunizando boas experiéncias e fluéncia aos futuros professores,

estudantes das licenciaturas- UFSM.



8. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista a tematica deste estudo em abordar a Gestdo Pedago6gica como um elo
enriquecedor de reflexdo agcdo e qualidade da pratica docente, retomamos brevemente os
objetivos propostos neste estudo. Apresentamos no decorrer deste, mais precisamente no
Quadro de Planejamento da Pesquisa, o problema de pesquisa que procurou verificar como a
Gestdo Pedagogica integra e se apropria das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagao (TDIC), nos cursos de Licenciatura da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM).

Objetivou no presente estudo compreender como ocorre a apropriacdo das TDIC pelos
professores formadores dos cursos de Licenciatura desta universidade, bem como
principalmente, investigar como ocorre a integracdo do ambiente virtual de ensino
aprendizagem AVEA MOODLE como apoio pedagdgico nos CL, analisar se os docentes
atuantes nos CL se apropriam do MOODLE em suas praticas pedagogicas. Com isso, nos
preocupamos e dispomos verificar se a organizacdo da gestdo pedagogica das licenciaturas
visa a fluéncia tecnolégica e pedagogica para utilizar o AVEA MOODLE como apoio didatico-
pedagdgico no ensino presencial e portanto identificar se 0 ambiente € apenas um repositdrio
de textos, quais recursos educacionais séo utilizados e de que forma séo disponibilizadas as
tarefas e atividades de estudo no ambiente MOODLE.

Buscando respostas as questdes problematizadoras que nortearam a pesquisa, nos
dedicamos fielmente ao transpor a analise, discursos e legitimidade dos dados e respostas
obtidas durante a participagdo dos sujeitos, nos detendo em utilizar uma linguagem
compreensiva argumentativa.A partir disso, retomando os objetivos deste estudo, explicitamos
consideravelmente os resultados encontrados.

Podemos observar que os PF dos CL da UFSM, se apropriam de algumas midias
digitais e TDIC encontradas e disponibilizadas nos Centros de Ensino desta instituicdo. No
entanto, percebemos que esta apropriacdo ainda é muito sutil, os docentes procuram utilizar
estas tecnologias na sua mais simples interface, por vezes, porque desconhecem as demais
funcionalidades, ferramentas e recursos nela ofertadas e por que muitos destes REA requerem
fluéncia e habilidades para navegar e integrar determinados recursos midiaticos no processo
ensino- aprendizagem.

Quando questionamos a apropriacdo do MOODLE, ndo nos pareceu ser muito
diferente. Muitos docentes ja utilizaram o AVEA em suas praticas pedagogicas, outros ainda
nao se permitiram a utiliza-lo. A maioria apontou que o AVEA ¢é de dificil navegabilidade e
apresenta interface ndo atrativa e motivadora para seu grupo de alunos, futuros professores.

Também destacaram que a organizacdo da gestdo pedagdgica/ do pedagogico



caminha lentamente, pois ha tentativas dos docentes em aprimorar conhecimentos sobre a
tecnologia e, portanto de saber como integra-la em sua prética. No entanto, os PF ressaltaram
gque muitas vezes, nao utilizam o MOODLE porque nunca foi ofertado pela gestdo do curso
nenhum momento formativo sobre o mesmo e principalmente porque as demandas de
sobrecarga de horas- aulas os impossibilita de buscar por si préprio uma formacao continuada
que visa a fluéncia tecnoldgica e pedagdgica.

No entanto, obtivemos respostas positivas em relagdo a apropriacdo e integracao do
AVEA para possivel convergéncia digital e tecnoldgica nos CL, cursos formadores de
professores. Os docentes nos quais ja utilizaram e utilizam o MOODLE como apoio didatico-
pedagdgico no ensino presencial relataram ndo conhecer aprofundadamente as ferramentas e
recursos que 0 mesmo suporta, mas ressaltaram a necessidade de inovar suas praticas diante
da cultura digital que seus alunos se encontram cotidianamente e que posteriormente estardo
diante de uma Educac¢éo Basica imersa nesta mesma cultura digital e tecnoldgica.

Mais de 90% dos docentes que participaram desta pesquisa, elucidaram a importancia
da formacao continuada, de oportunidades e da “gestédo da disponibilidade” para a realizacdo
da mesma. Concordaram entre si, que é necessario no atual cenério educacional ser fluente
tecnologicamente, desenvolver fluéncia tecnolégica e pedagdgica € primordial para o inicio de
uma proposta inovadora. SO sera possivel inovar, utilizar as tecnologias quando se desenvolve
habilidades sobre ela.

Por mais, os relatos dos PF nos remete a refletir sobre a necessidade de
divulgacdo dos Cursos de Capacitagdo Docente para praticas no AVEA ofertados
semestralmente pelo NTE da UFSM. Muitos docentes desconhecem esta oportunidade
de formacgéo pedagdgica- tecnoldgica, também a necessidade de repensar e gestar o
tempo de formacdo que estes profissionais da educacdo dispdem diante das
demandas de seus cursos de atuacao.

A partir dos dados analisados, observamos que alguns dos professores
formadores aindaprecisam compreender que cada vez mais o contexto educacional
esta se reformulando do ponto de vista didatico-metodologico. Dessa forma torna- se
necessario buscar alternativas motivadoras para a pratica docente. Atrelaras
tecnologias e seus recursos ao ambito das ag¢Oes educativas,mais precisamente o
MOODLE, seria um aliado potencializador das praticas pedagogicas, pois tem
capacidade de integrar diversas linguagens, REA e atividades de estudo
hipermidiaticas.

Compreendemos que a interatividade é um dos principais fatores para que as
relacdes dos estudantes futuros professores com as tarefas e atividades de estudo
disponibilizadas pelos PF no AVEA MOODLE . Assim estas se tornam satisfatorias e
significativas.

A interatividade, potencializada pela fluéncia tecnoldgica em seus trés niveis



(técnico, pratico e emancipatorio) € condicdo fundamental para o0 processo ensino-
aprendizagem dialogico-problematizador voltado para a qualidade da acéo
pedagdgica, dessa forma o docente constrdi aptiddes com a tecnologia educacional e
a gestdo pedagogica trazida neste estudo como organizagdo didatica, reflexdo- acao
da pratica, do seu trabalho pedagdgico possa se basear em atividades de estudos e
ferramentas, recursos de compartilhamento, colaboracéo, interacéo e problematizacao.

Trouxemos durante o estudo, a linguagem digital como uma das novas
linguagens desafiadoras do processo formativo docente nos CL da UFSM. Quando
tratamos de novas linguagens na formacédo docente, cenarios formativos imersos na
cultura digital e a transformacdo do saber, retomamos a Convergéncia Digital e
Tecnoldgica (CDT) atrelada a educacgédo, compreendendo- a para além de integrar
midias e equipamentos tecnolégicos, ou, de designar uma Unica e apropriada fonte ou
tendéncia para prover de servicos. Por convergéncia entendemos a partir de
(JENKINS, 2009, p.29), o fluxo de através de multiplos suportes midiaticos,
comportamento migratorio dos publicos dos meios de comunicacdo que vao a quase
gualguer parte em busca das experiéncias de entretenimento que desejam,
convergéncia como definicAo de transformacgfes tecnoldgicas, mercadoldgicas,
culturais e sociais. Por isso, CDT alinha- se a novas formas de lidar com as
informacOes e consequentemente de produzir conhecimentos, provocando assim, a
[Re] construcdo da docéncia na Educacdo Superior, sob’ novos saberes, novas
linguagens e novos paradigmas.

No entanto, as metodologias utilizadas no processo ensino-aprendizagem torna o
professor, gestor dos sujeitos inseridos no processo. Assim, se permitir e dotar saberes para

inovar suas propostas de atividades diante do AVEA MOODLE é imprescindivel para fortalecer

a relacdo dos alunos com o0 ambiente e que esta ocorra da melhor maneira possivel.

Para isso, é necessario que 0s sujeitos se envolvam fluentemente com o recurso
educacional e portanto com o AVEA para que o processo de construcdo de conhecimento seja
interativo, produtivo, reflexivo e principalmente colaborativo. A partir do envolvimento de todos
neste processo as ferramentas tecnoldgicas tornam- se aliadas para o processo ensino-
aprendizagem e assim potencializam o diadlogo- problematizador entre professor- aluno
mediados pelas interfaces do MOODLE.

Ainda segundo DOMINGUEZ E COLABORADORES (2013, p.10) os docentes precisam
ser fluentes para praticar a interatividade explorando suas funcionalidades ao planejarem os
materiais didaticos para suas disciplinas. A interatividade permite, ao professor,reconhecer,
avaliar e tomar decisfes em relacdo a potencialidade de cada ferramenta recurso e atividade
de estudo em virtude dos objetivos, dos conteudos e das atividades de estudo a serem
propostas aos estudantes. Assim, as atividades propostas para os académicos terdo um “Clic”

mais significativo em seu processo de formacédo inicial e os docentes em sua formacao



continuada.

Dessa forma, fica evidente que na medida em que aprendemos mediados por
tecnologias cognitivas, compreendendo a sua importancia, nos preparamos para a atuacao na
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental junto as novas geracdes, ja inseridas
na cultura digital, pensando nas experiéncias que os futuros professores terdo nos CL da
UFSM. Papel este fundamental e desempenhado pelos PF, por isso a importancia da formacéao
tecnoldgica e da gestdo pedagdgica se auto organizar para este processo se tornar possivel.

No entanto, € preciso esclarecer que a cultura universitaria tradicional, pautada em
aulas expositivas e materiais impressos, precisa ser revertida. Isso somente seré possivel com
oferta de tecnologias que permitam, aos professores, exercerem sua autonomia didatico-
politca na producdo dos recursos e tarefas de estudo. Tornar- se (co)autor, (co)
desenvolvedor, como propde o movimento REA .

Como prospeccao, a partir dessas informacoes, obtivemos a possibilidade de mapear
como o Moodle estd sendo utilizado nos cursos de formagédo docente da UFSM e possiveis
indicadores para que efetivamente os futuros professores da Educacdo Bésica possam ter
experiéncias positivas em seu processo formativo inicial, apropriando-se de tecnologias

educacionais mediadoras da aprendizagem.
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Apéndice A- TCLE.

DIALOGANDO SOBRE TECNOLOGIAS DIGITAIS COM OS
PROFESSORES FORMADORES DOS CURSOS DE LICENCIATURA
DA UFSM

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Prezado (a) professor (a):

Esta pesquisa, intitulada “Gestdo Pedagodgica e a R[E] Construcdao da Docéncia Superior:
Convergéncia Digital e Tecnoldgica nos Cursos de Licenciatura da UFSM” esta sendo desenvolvida
por pesquisadores vinculados ao Programa de Pos-Graduacdo em Politicas Publicas e Gestdo
Educacional - PPPG e ao Programa de Pos-Graduac¢do em Educacdo, ambos do Centro de
Educacao, Universidade Federal de Santa Maria.

Vocé esta sendo convidado a participar da mesma e a responder ao questionario ao final deste
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, caso concorde, por isso € importante que vocé
compreenda as informacdes e instru¢des contidas neste documento. Esta pesquisa tem por objetivo
compreender como ocorre a apropriacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicac¢do
(TDIC) pelos professores formadores dos cursos de Licenciatura da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM).

Caso tenha duvidas, por favor, nos contate pelo e-mail: fabirdfabiane@gmail.com

Sera assegurado ao participante desta pesquisa que:

1. Participar deste estudo ndo implica nenhum risco para a sua saude, apenas a disponibilidade de
tempo para acessar e responder ao questionario da pesquisa;

2. Os dados e resultados individuais desta pesquisa estardo sob total sigilo, garantindo-se a
confidencialidade, portanto ndo sendo mencionados os nomes ou qualquer dado pessoal dos
participantes que permitam identifica-lo, em nenhum trabalho escrito que venha a ser publicado ou
apresentacdo oral dos resultados;

3. A participacdo nesta pesquisa pode ser interrompida a qualquer momento, se o (a) participante

assim o decidir, sem que isto implique em nenhum prejuizo para si.

Fabiane Rosa Domingues- Pesquisadora Responsavel

Adriana Moreira da Rocha Veiga — Coordenadora/ Orientadora

1. Voceé leu o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido contido nas instrucoes
da Segao e, ciente e de acordo com o0 exposto, concorda em participar da pesquisa?
) Sim

) Nao

Fonte: Da Autora.



Apéndice B- Questionario Survey Monkey

2. Em que faixa etaria se encontra?
21a35

36 a 45

46 a 55

56 a 65

65a 70 +

rononr

* 3. Qual o vinculo que vocé possui com a UFSM, arso de sua formacao inicial
(graduacao) e qual a sua ultima titulacdo concluida

. Professor Titular, portador do titulo de doutor

Professor Adjunto, portador do titulo de doutor

Professor Assistente, portador do titulo de mestre

Professor Auxiliar, graduado ou portador de titldcespecialista
Professor Substituto

Professor Visitante

rononnn

Outros
Graduacéao/ Titulacao

o o

* 4. Quais 0s cursos de licenciatura que vocé atadilou na UFSM?

* 5. Quais os equipamentos tecnolégicos que vocé artca disponiveis na UFSM
para planejamento e elaboracdo de materiais didatis:

Computador
Notebook
DataShow
Lousa Digital
Camera Digital
Filmadora

a1 1 1 1 1 7

Outros



* 6. Com que frequéncia vocé utiliza/utilizou o Ambiete Virtual de Ensino-
Aprendizagem (AVEA) - Moodle em suas disciplinas demodalidade presencial?

L Nunca utilizei este ambiente virtual
L. Esporadicamente utilizo este ambiente virtual
L Na maioria das vezes utilizo este ambiente virtual

L. Sempre utilizo este ambiente virtual

* 7. Se utilizou com pouca frequéncia o Ambiente Vidal de Ensino-Aprendizagem
(AVEA) - Moodle, quais as razbes? w 0

" Prefiro elaboracéo e recebimento de trabalhos sspese

Considero uma ferramenta complicada

N&o conheco a ferramenta o suficiente e prefirofitdo dependente de outra pessoa para
o desenvolvimento das atividades

" Nao sei como organizar e disponibilizar o contegod/loodle

" Nao consigo pensar em uma metodologia para atereudante utilizando o Moodle
-

=

Ha muita carga de trabalho para estruturacéo dedisoiplina
Devido as constantes falhas do servidor que gaxena@de do Moodle
* 8. De acordo com a gestédo pedagodgica do seu curs@VEA Moodle é um ambiente de

facil acesso, manuseio e dominio dos recursos edcicaais para integra-los em suas
praticas pedagogicas? Escolha uma opcao e expligsuga resposta:

L. Discordo completamente
Discordo em parte
N&o concordo nem discordo

Concordo em parte

ol ol a1 &

Concordo plenamente

M L

K

Explique:



* 9. Fluéncia pedagogica e tecnologica séo princ@ basilares da performance docente
com tecnologias educacionais. E um processo continude aperfeicoamento e

aprendizagem. Em uma escala de 0 (discordo totalmien a 10 (concordo totalmente),

indique o grau de fluéncia que vocé acredita que jdesenvolveu /desenvolve frente ao
AVEA Moodle:

Lo L L g0 40 50 gL L g L g9

10. Vocé professor formador teve ou considera imptante ter uma formacao
"pedagdgica- tecnolOgica” para conhecer, apropriarse e integrar as tecnologias em sua
pratica docente?

L sim

L Nao

POR QUE?

LI |

e of

Fonte: Autora.

(‘\, SurveyMonkey

https://pt.surveymonkey.com/r/Preview/?sm=0SJDkS8AkbkgSQybUEYhGtCdkUUDmMH50h7FQkIB30Q
UaseDoPoJc9heGsKity14IlIC




Apéndice C- Avancos e Demandas compartilhados pelos participantes desta pesquisa.

AVANCOS

DEMANDAS

Utilizar o MOODLE ¢é muito mais eficiente do que ter um site, por exemplo. O MOODLE , além
de servir de repositorio, permite que os alunos realizem tarefas, debates, trabalho colaborativo,
etc.

Ele possui recursos, mas nao ha previsao de aulas a distancia. Portanto s
de materiais de pesquisa, leituras e filmes.

E preciso ter uma formacg&o para o uso do MOODLE que permita um uso mais consciente e
critico. O acesso € facil, mas o manuseio e dominio para melhor aproveitamento do potencial
deste AVEA exige uma formacéao para tal.

Os alunos preferem as redes sociais para se comunicarem e interagirem.

Considero o AVEA MOODLE relativamente facil, mas [...] desconheco grande parte de seu
potencial pedagdgico.

Pessoalmente foi dificil compreender a logica de funcionamento, utili:
materiais, acho dificil o sistema. Tentei fazer um forum de discusséo, m.
ajudou. Tenho dificuldades com o MOODLE .

Na verdade, utilizo o MOODLE apenas para disponibilizar informacdes sobre as disciplinas,
arquivos e listas de exercicios. Gostaria muito de aprender a utilizar em um nivel mais avancado,
para que pudesse também deixar tarefas e outras atividades interessantes para os alunos. Neste
momento, como considero um pouco dificil utilizar o MOODLE  para além do que tenho
conseguido fazer.

Para colocar o material ali. Sim isso é verdade. J4 para elaboracédo de
questionarios, € bem complicado.

O unico problema que encontro com o ambiente AVEA MOODLE € no caso de alunos que tem
o direito de frequentar as aulas, mas seus nomes nao estao efetivados na listagem de matriculas.
Ainda nao aprendi como inserir estes alunos no ambiente. Me parece bastante burocratico. Outro
problema enfrentado é que leciono Matematica, sendo estritamente necesséario poder escrever
equacOes matematicas diretamente no ambiente.

Ja fiz o curso e o problema esta em ter tempo para elaborar as discipli
pois a carga de trabalho esta cada vez maior

N&o concordo, nem discordo porque nao o uso.

A parte de avaliagdo, a plataforma MOODLE (UFSM) néao tem
programas de desenho molecular, calculo e conformacg&o molecular, etc...

Tem melhorado. Mas depende muito de mim e do meu envolvimento com ele.

N&o sei 0 que é gestdo pedagdgica. O MOODLE é complexo, s6 sei pi
exercicios.

Possibilita a atualizacdo do conjunto de materiais disponibilizados estimulando a utilizacdo de
materiais mais recentes.

N&o € um ambiente amigavel para quem ndo tém dominio, ndo temos
adequado (rede) e muitos recursos nao funcionam. Se o professor nac
pedagogica para o uso de um ambiente virtual ndo vai conseguir adequa
pratica ao ambiente.

Pela facilidade de disponibilizar materiais, realizar atividades de modo colaborativo, propiciar
aprendizagem autbnoma, receber trabalhos/colaborac¢des dos alunos, entre tantas outras.

N&o considero que os alunos de meu curso tenham se engajado s
proponho atividades no MOODLE ou mesmo quando usado para




auxiliares. Quando fago uso de outros ambientes, corr
sociais, percebo maior engajamento e enquanto pesqu
algumas hipoteses sobre as raz6es dessa diferenca.

Temos apoio e incentivo para uso do MOODLE como recurso. Estimulamos os/as estudantes a
utilizarem.

As vezes é um pouco demorado, nem sempre as coisas

E um ambiente muito facil de trabalhar e de disponibilizar material didatico para os alunos,
realizar avaliacbes e complementar atividades de aula presencial, pois pode-se saber inclusive,
guem acessou e guem ndo acessou.

Na minha area de trabalho nem sempre o material que ¢
colocar no MOODLE .

Trabalho nele com facilidade

Por vezes, o sistema esta fora do ar devido a problemas

Na formacédo de professores do meu curso € muito importante que facamos o uso do MOODLE
Com o uso para a EaD, acho que € um ambiente de facil acesso, manuseio e dominio dos
recursos educacionais para praticas pedagogicas.

N&ao sei se agora estd mais facil mas quando usei, ha u
vantagens

N&o uso o recurso na graduacdo mas fiz uso na pos gradacao e o resultado foi 6timo.

N&o considero o AVEA MOODLE um ambiente de facil

Utilizo no EaD

N&o consigo usar o MOODLE de forma eficiente. N&
tempo para aprender sozinha.

O MOODLE ¢é de facil manuseio mas € preciso também desenvolver uma didatica e uma
pedagogia préprias para saber operar ndo apenas como instrumento de dominagéo e controle,
mas também, e principalmente, explorando a sua caracteristica voltada para os ideias de
emancipacao.

N&o utilizo AVEA MOODLE , portanto ndo tenho como ¢

N&o tenho conhecimento suficiente para emitir opinidao a favor ou contra.

Minhas disciplinas sdo de atividades praticas, por iss
alunos.

Sou professora do curso EAD e o MOODLE esta sempre disponivel.

Ainda pode ser melhorado em diversos aspectos.

N&o tenho tido problemas com o uso, o0 ambiente tem sido um auxiliar no fluxo de informacéo e
tarefas desenvolvidas.

[..] ndo explorei a fundo tudo o que o MOODLE pode
nao tem muita validade.

Considero o AVEA MOODLE um recurso de facil acesso, mas acredito que para mtas pessoas
pode se tornar um problema, se nao tiver letramento digital.

Nada a declarar, preciso me apropriar mais deste recurs

O ambiente MOODLE é uma ferramenta de apoio as minhas aulas presenciais.

N&ao utilizo todas as potencialidades da ferramenta, pois

N&o posso opinar porque néo utilizo a ferramenta. Mas sei que muitos colegas utilizam.

Os professores (em geral) que utilizam esta tecnoloc
pretendo seguir 0S mesmos passos.

Para quem esta acostumado a lidar com tecnologias digitais, ndo ha qualquer obstaculo em seu
uso, embora ele possa ter recursos limitados..

N&o é um sistema muito agil e nem de rapida comunica
alunos preferem uma pagina no facebook e assim tem fi

Na Literatura, por exemplo, é possivel acessar e fazer com que alunos acessem links que fazem
interseccbes entre literatura e outras formas de saber; além de nos livrar dos xerox que,

O ambiente € pouco intuitivo e ndo tem portabilidade ade




geralmente, ndo séo tdo bons.

O MOODLE me parece intuitivo e facil de usar.

...faltam alguns recursos no MOODLE , por exemplo,
trabalhos, que possam disponibilizar materiais para
acrescentar outros participantes como visitantes.

Concordo que se trata de um recurso interessante para os encontros; devido a alta carga horaria

de trabalho, optei por nao trabalhar em algumas disciplinas por demandar tempo para
organizacao, postagem e feedback

Sa0 necessarias aulas praticas que ndo podem ser reali

De fato o MOODLE auxilia a comunicacdo entre alunos e professores no que diz respeito a
forum de discussdes e na entrega de materiais por professores e trabalhos pelos alunos.

Na realidade, minha experiéncia com o MOODLE vem

Fonte: Da Autora.



Apéndice D- Relatos dos Professores Formadores dos CL sobre Formacgdo Pedagoégica- Tecnoldgica.

FORMACAO PEDAGOGICA TECNOLOGICA

Acredito que conhecimento sempre € importante. Porém, como a maioria dos docentes da UFSM néo sdo da era digital, isto ndo desperta a vontade de u
Creio que se houvessem cursos de formacdo pedagdgica OBRIGATORIOS, tais professores conheceriam e certamente integrariam as tecnologias de forn
coerente e correta em suas aulas (utilizar o data show para passar slides, ndo é necessariamente inovador).

A dinamica da sociedade atual tornou mais complexa a busca de conhecimento, no minimo a internet e as redes sociais sédo fontes importantes de aprer
Atualmente o conhecimento precisa também ser uma pratica visual: esqguemas, videos e imagens sao fundamentais.

A articulacdo das aulas presenciais com as ferramentas disponiveis no ambiente possibilitam um trabalho articulado entre fisico e virtual.

E a formac&o que pode fazer a diferenca para a apropriacio e integracéo das tecnologias na pratica docente.

Depende do que ha a disposi¢do. Quando se usa marcador permanente em quadro branco percebe-se que nem professores nem alunos estdo adaptados a
tecnologias. S6 um exemplo.

Sim é importante, mas ndo da forma como ofertaram uma vez. Eu ndo conseguia entender o que devia fazer e ndo havia nenhum contato presencial. Consec
as primeiras aulas e depois abandonei. Aprendi contado com a boa vontade de colegas e estudantes.

Os avancgos tecnologicos sdo expressivos e rapidos, portanto o seu uso em atividades docentes de qualquer nivel est4 necessariamente vinculado a uma fo
continua.

Claro! Gostaria de poder usar mais ferramentas e de aprender em cursos de curta duracdo. Uma manha ou uma tarde algumas coisas sobre 0o MOODLE . I
importante o professor se atualizar nas tecnologias educacionais. Sei que existem jogos educativos em varias areas. Acho que seria importante que tivéssel
profissional especialista em MOODLE para auxiliar os professores quando necessario. A gente aprende muito na pratica quando precisamos resolver um pl
pratico. Por isso ter uma assisténcia pedagdgica especifica para o MOODLE acho que auxiliaria muito a popularizar a pratica de uso do MOODLE na
Obrigada.

A formacéo é fundamental, poderia ser obrigatoria, entretanto laboratorios de informatica equipados, acesso a internet em sala de aula e uma rede que funci
essenciais. E isso n0s ndo temos na educacao fisica.

Estamos totalmente imersos num contexto tecnolégico que dispdem de muitas estratégias para tornar os processos de ensino/aprendizagem mais prod
efetivos, no entanto essas estrategias se produzem numa velocidade que a nossa formacao (embora continuada) ndo alcanca. Por isso, considero importar
formacao pedagogica-tecnoldgica.

Porque o MOODLE tem uma grande quantidade de recursos que néo sao utilizados por desconhecimento deste potencial.

Sim pg a inclusdo de ferramentas de comunicacao e interacao no ensino fazem parte da troca constante no ambiente formador

Importante €, pois futuramente a educacao sera em funcdo da tecnologia. Mas estamos muito distante disso aqui, ndo temos apoio para aprender, falta t
equipamentos adequados.




A tecnologia por si s6 ndo representa uma melhor pratica docente, é preciso que professor veja a tecnologia como mais um recurso disponivel para sua
saiba como e onde usa-la, identifique seu publico e alinhe a tecnologia para este publico, etc...

Os docentes de modo geral ndo dominam a tecnologia no aspecto pedagogico. Precisa haver apropriacdo técnica e didatica de modo integrado.

Porque muitos de nés apenas fomos socializados tardiamente com as midias digitais e mesmo quando as utilizamos apenas realizamos uma espécie de trad
praticas pedagdgicas "analogicas" para a nova midia, empobrecendo seu uso e nao tirando proveito do potencial que tem a oferecer. Mais do
aperfeicoamento técnico - que tb se faz necessario - creio que é preciso compreender as logicas préprias dessa novas midias para melhor utiliza-la em
praticas pedagogicas e ndo simplesmente tentar for¢car uma reproducdo de nossas praticas tradicionais a ambientes que ndo as comportam.

Como sou bacharel, ndo tive muita formacéo nesse sentido. Considero importante, mas acredito que nos dias atuais h4 uma supervalorizagdo do uso de r
tecnoldgicos. Muitas vezes, prefere-se fazer algo totalmente desconectado, mas utilizando um computador (por exemplo), do que uma atividade "tradicior
leve a bons resultados. Acredito que o uso de tecnologias é importante desde que as atividades sejam bem embasadas, caso contrario parece some
"desespero” em se adequar a uma tendéncia.

Nos dias atuais ndo hd como sobreviver sem este tipo de formagdo. Sempre que possivel, participo dos cursos de capacitacdo oferecidos pelo NTE, para est
Acho que esta formacéo é muito importante atualmente, porém néo € imprescindivel.

Pois além de agilizar a disponibilidade dos materiais, auxilia na aprendizagem pois permite que o estudante utilize a ferramenta sempre que julgar nece:
inOmeras vezes.

Como nao ser importante esta formacdo se estamos imersos no universo digital. Eu ndo sou nativa digital e procuro me informar e me envolver ¢
ferramentas.

Quanto mais acesso ao sistema e mais exploracées das possibilidades do AVEA melhor sera a sua utilizacdo pedagogica

Possibilita experimentar novas ferramentas que facilitam o processo de aprendizagem

Atualmente, é impossivel realizar um trabalho docente sem a utilizacdo das tecnologias, tanto em nivel de gestdo das acdes educacionais, quanto da
docente.

Trata-se de mais um aspecto formativo que pode enriquecer o trabalho docente. Nao substitui o conhecimento a ser tratado, mas contribui com o desenvol
do trabalho.

Pois as tecnologias fazem parte do dia a dia de qualquer pessoa nos dias atuais, e como tal, devem ser bem conhecidas e bem utilizadas. Como nem ser
esta formacao para professores e alunos, isso dificulta um pouco o seu uso adequado por parte de alguns professores.

E preciso aprender a trabalhar com as tecnologias. Eu mesma, quando comecei a trabalhar com o MOODLE , fiz dois cursos. Ele esta todo semestre
desenvolvido, mudam ferramentas, interface... enfim precisamos sempre estar aprendendo.

Sim, considero importante os Licenciados estarem integrados com as tecnologias em todas as areas, visto que a tendéncia é digital.

Apenas fazer uso de tecnologia no nosso dia a dia ndo garante que eu saiba usar a tecnologia para a minha pratica pedagdgica. Acredito que a fo
"pedagdgica- tecnoldgica" € fundamental.

Para nao ficar dependente do MOODLE !

A tecnologia faz parte do nosso dia a dia e oferece cada vez mais opg¢des que facilitam o ensino




O processo pedagogico deve estar em consonancia com as tecnologias atuais. No meu periodo de formag&o imperava o quadro e o giz e de certa forma es
€ um recurso poderoso quando bem utilizado. Reconheco 0 meu despreparo na pedagogia tecnolégica mas acho um instrumento importantissimo
aprendizado.

Pretendo participar de formacéo continuada em tecnologias educacionais.

Porque o MOODLE € o meio de troca formal entre professores e alunos e todos precisam aprender a utilizar seus recursos.

Sozinho é dificil se desenvolver em todas as areas.

Para ter acesso a ferramentas que aperfeicoam o trabalho de pesquisa e ensino; para estar sempre em busca de novas formas de ensino e de novidades
estavam disponiveis no tempo de aluno; para manter-se atualizado e acompanhando os avangos tecnolOgicos.

Porque nao tive esta formacao e fui buscar essa complementacéo s6 apds o doutorado. E hiper importante o professor se ambiente no MOODLE desde a fo
inicial.

Na&o tive formacao ma considero isto importante. Citando apenas o MOODLE , se eu conhecesse melhor a ferramenta talvez a utilizasse em minhas disciplin

Porque as ferramentas digitais podem ser acessadas por qualquer aluno, em qualquer lugar que tenha rede de internet. Além disso, podem ampliar a aprenc
do estudante , indo além da sala de aula convencional.

Porque os alunos tem apresentado um comportamento que inclui e exige o uso dessas tecnologias, ainda que nao prefiram usar as tecnologias digit:
finallidade mais social do que didatica.

Muitas vezes desconhecemos as potencialidades e possibilidades de algumas ferramentas, ndo a utilizando em virtude disso.

Sim, mas de modo muito bem planejado. Tecnologizar excessivamente faz perder o foco da aprendizagem.

Sou oriunda da rede privada de educacdo superior, espaco onde o EAD avangou muito nos ultimos anos, precisei me langar a novos desafios e dese
diferentes competéncias para me manter no mercado de trabalho, bem como integrar as tecnologias em minha pratica docente. O ano de 2010 foi um m
minha formacdo no ambito das tecnologias educacionais, pois assumi em uma IES novos desafios e possibilidades na compreensdo da gestdo pedagd
educacdo superior, assumindo uma carga horaria de 40 horas semanais, Curso de Pedagogia a Distancia. Para atuar nesse cenario, realizei um curso de fc
continuada ministrado pela IES, momento em que aprofundei minhas reflexdes sobre essa tendéncia no panorama educacional mundial, chamado “ensino |
que busca “combinar cursos/disciplinas presenciais configurando o b-learning (blended-learning). Passei a questionar 0os espagos em que a aula acontec
como a incorporacao das tecnologias digitais e de suas chances de concretizacdo de experiéncias de aprendizagem nao-presencial — a aula virtual. Oliveirz
p. 194), explica aula virtual como “[...] termo usado amplamente para designar qualquer relacionamento mediado ou potencializado pela tecnologia como pro
externalizacdo de constru¢cdes mentais no ciberespaco”. Foi um momento de muitos desafios e reconfiguracdo dos pressupostos pedagdgicos e metodoldg
sentido de orientar o meu processo de gestdo pedagogica no espacgo da aula virtual. Neste cenario, estive envolvida num movimento de construgdo cole
diferentes dimensdes, entre o presencial e virtual, que diretamente estdo conectadas. Como mostra a sequéncia a seguir: 1. Integrante do nudcleo
estruturante (NDE) do Curso de Pedagogia a Distancia; 2. Professora regente, responsavel pelo planejamento e abertura de salas virtuais; 3. Produtora de i
em ambientes virtuais de aprendizagem (AVAS); 4. Integrante da equipe de professores articuladores dos estagios curriculares supervisionados; 5. Articula
trabalho em redes com professores tutores (as) virtuais e professores (as) tutores (as) presenciais. Primeiramente, percebi, que, também, nessa modalic
educacado superior existem dicotomias entre o que se quer fazer e o que se pode fazer; que ha muita diferenca entre a base de formacao dos professores
formacao pode favorecer o desenvolvimento profissional dos docentes na medida em que se constituam professores reflexivos-criticos capazes de assumir




autonomia a responsabilidade pelo préprio desenvolvimento profissional, seja qual for o espaco de atuacdo. Assim, a [re]significacdo da préatica pedagdgic
enfatiza a necessidade de adotar uma concepcdo de gestdo pedagdgica alicercada muito mais em uma nova pratica de conducéao de aula virtual, que art
avancos da tecnologia e os da pedagogia, ancorados pela proposta pedagodgica, definida pelo seu conjunto de protagonistas do processo educativo.

Considero muito importante, pois quanto maior o dominio do professor em relacdo aos recursos tecnoloégicos, maior o estimulo para o uso de tais dispos
melhor o uso. Ainda, € importante que o professor domine 0s recursos, pois muitas vezes 0s estudantes desconhecem os dispositivos (por nao terem utiliz
outro momento) e o professor tem a tarefa de auxiliar na utilizacdo de tais recursos. Acredito que quanto maior a habilidade do professor no uso dos dispt
mais o estudante se sente interessado nos ambiente virtuais de ensino, por exemplo.

E uma ferramenta muito importante, mas no momento n&o acho necessaria para as minhas aulas.

A educacéo tem que estar de acordo com a evolugao da sociedade. Vivemos hoje imersos em um mundo em que para onde se volta o olhar, as tecnologias
estdo presentes. Nao dar conta deste elemento na formacéo pedagogica € isolar o professor do mundo real, é coloca-lo numa bolha.

Porque a formacédo continuada e fundamental em qualquer nivel ou setor na educacao.

A apropriacdo de novas ferramentas que auxiliem na tarefa de transmitir o conhecimento revela outras facetas da aprendizagem, que de outra forma nao
possiveis.

Porque vivemos em uma era digital, entdo este pode servir além do didatico pedagdgico, também como recurso motivacional e atrativo aos alunos.

Devemos dominar esses ambientes virtuais, pois cada vez mais nossos alunos dependem desse conhecimento para sua atuacao profissional e formacao (p
disciplinas a distancia). Além disso, sdo recursos que auxiliam para que as aulas se tornem mais interessantes e para que eles tenham uma formacéo cor
com 0 que se espera de um profissional na sociedade atual.

O professor é a unica tecnologia existente. Se ele tiver interesse e tempo disponivel ele consegue ensinar usando o quadro negro e/ou laboratério ou até
simplesmente dialogando com os alunos. Nao precisa de novas tecnologias. Repito os melhores professores (colegas meus) ndo utilizam-se de novas tecn
Vejo muitos portando notebooks e indo para as salas de aula com aulas copiadas da internet e quase nunca inovam. Outros (bons professores) conseguen
dialogando com os alunos.

Porque é necessario acompanhar o desenvolvimento, ndo é? Ainda mais hoje.

O sistema € auto explicativo e o funcionamento se da a partir dai. Fundamental ao meu ver, serd sempre a formacao pedagogica geral do professor.

N&o é possivel a utilizacdo plena sem dominio tecnoldgico

Acho valida qualquer iniciativa para inovar e diversificar as aulas. O uso de tecnologias pode ser o caminho. Nao podemos continuar dando as mesmas
mundo mudou e a universidade deve acompanhar esta mudanca.

Porque facilita na organizacdo dos materiais digitais, na postagem de trabalhos, no compartiihamento de pesquisas, enfim, € um aparato que auxilia o doc
preparacao das aulas.

Com uma geracgdo de estudantes que estd conectada na maioria de seu tempo e que tem grande facilidade de lidar com a tecnologia, com o0s inUmeros r
que a internet hoje oportuniza, como videos, sites especializados, documentarios, links interessantes, etc, ficar preso a atividades somente no contexto da
aula torna o processo de ensino-aprendizagem mondétono e desinteressante.

As tecnologias sao parecidos do nosso mundo hoje. E sdo nossas aliadas nos processos de ensino.




Sim porque hoje os letramentos (formal, verbo-visual, digital...) sdo véarios para podermos falar em uma formacgédo pedagdgico-tecnoldgica plena. NossOs
estdo imersos nesses varios ambientes e o professor talvez ainda esteja num processo de migracao (do mundo letrado) para o mundo digital. Esse descor

na minha opinido, é superado com o esforco do docente em, apropriando-se das ferramentas digitais, incorpora-las em sua pratica pedagoégica.
E muito facil de aprender.

Fonte: Da Autora., a partir dos depoimentos docentes.



