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RESUMO

ESTUDO SOBRE A INFLUENCIA DA LINGUA MATERNA NA INTERLENGUA
ORAL EM ESPANHOL DE ESTUDANTES BRASILEIROS UNIVERSITARIOS

AUTORA: Lourdes Maria Azucena Molina
ORIENTADORA: Maria Tereza Nunes Marchesan

O presente trabalho tem como objetivo principal o estudo da influéncia da Lingua Materna na
Interlingua Oral em espanhol de duas Estudantes brasileiras universitarias por meio de uma
analise de Erros Léxico-Semanticos. A analise se realizou considerando aspectos como a
influéncia da Lingua Materna na Lingua Objeto, aspectos afetivos e sociais enquadrados na
teoria de Disposicdo para comunicar. As teorias utilizadas para a analise foram tomadas a
partir da Andlise Contrastiva, Analise de Erros, Andlise de Interlingua e a Disposicdo para
comunicar. A metodologia para a coleta do corpus se realizou através de estimulos em forma
de textos visuais representando cinco campos léxico-semanticos e, para o encontro final, foi
aplicado um jogo considerando aspectos lexicais de falsos cognatos e heterossemanticos
observados nos textos visuais dos campos léxico-semanticos; além da utilizacdo de um
questionario, contendo aspectos afetivos, sociais, e de contextualizacdo dos participantes.
Assim, para a coleta de dados e escolha dos participantes, decidiu-se considerar um sujeito
que participou de um contexto de imerséo e outro sujeito somente em contexto institucional.
A coleta se realizou por meio de seis encontros, com dois momentos comunicativos: o
primeiro consistiu em uma fala individual sobre o texto visual e o segundo em uma
conversacdo semi-dirigida. Os encontros foram gravados e realizou-se uma transcricao
comentada para a posterior analise, na qual se identificaram, classificaram e explicaram 0s
erros a partir das categorias de erros como estratégias de comunicacdo de Faerch e Kasper
(1983) e de erros de producdo de Durdo (2007). Consideramos aspectos afetivos e cognitivos
tanto observados nos encontros como expressados no questionario para triangular a possivel
causa de producdo desses erros. Os resultados mostram que os tipos de erros variam
dependendo dos contextos de input, e do nivel de Interlingua dos participantes. A presenca da
Lingua Materna se apresenta de diversas formas nesses partipantes. Fatores afetivos como a
competéncia percebida, parecem ter uma influéncia na decisdo dos individuos para
comunicar, para a utilizacdo de estratégias de comunicacdo e para a producdo de
determinados erros. O tipo de motivacdo é um fator que ndo se mostra forte para influenciar a
producdo dos participantes. Mostrando que o contexto de imersdo ajuda a desenvolver, neste
caso, ndo a motivacdo, mas a competéncia percebida, o que ajuda a pratica da lingua e o
desenvolvimento de hipoteses sobre ela, podendo-se refletir na variedade erros produzidos.

Palavras-chave: Analise de Erros. Linguas préximas. Influéncia da Lingua Materna. Fatores
afetivos.






RESUMEN

ESTUDIO SOBRE LA INFLUENCIA DE LA LENGUA MATERNA EN LA
INTERLENGUA ORAL EN ESPANOL DE ESTUDIANTES BRASILENOS
UNIVERSITARIOS

AUTORA: Lourdes Maria Azucena Molina
ORIENTADORA: Maria Tereza Nunes Marchesan

El presente trabajo tiene como objetivo el analisis sobre la influencia de la Lengua Materna en
la Interlengua Oral en espafiol de dos estudiantes brasilefias universitarias, por medio de un
andlisis de errores léxico-semanticos. El analisis fue realizado considerando aspectos como la
influencia de la Lengua Materna en la Lengua Objeto, aspectos afectivos y sociales dentro del
marco de la teoria de Disposicion para comunicar. EI marco tedrico para el andlisis consitio
en las teorias de Analisis Contrastiva, de Errores y de Interlengua, y la teoria de Disposicion
para comunicar. La metodologia para colectar los datos fue realizada a partir de estimulos en
forma de textos visuales representando cinco campos Iéxico-semanticos, y para el encuentro
final se realiz6 un juego en el cual se consideraron aspectos lexicales como falsos cognados y
heterosemanticos representados en los campos léxico-semanticos anteriores. Para la eleccidn
de los participantes, se tomaron en cuenta dos contextos diferentes; el de inmersion y el
institucional. La colecta de datos se realiz6 por medio de seis encuentros, correspondientes a
dos momentos comunicativos cada uno. En el primer momento, los participantes iniciaban un
habla espontanea e individual a partir del estimulo visual. En el segundo se establecia una
conversacion semi-dirigida entre los participantes y la investigadora. Ademas de los
encuentros, un cuestionario, conteniendo aspectos afectivos, y de contextualizacion fue
aplicado a los participantes. Los encuentros fueron grabados y se realiz0, posteriormente, una
transcripcion comentada de cada campo Iéxico-semantico y del encuentro del juego. Asi, se
identificaron, clasificaron y analisaron los errores de los participantes, a partir de las
categorias de errores como estrategias de comunicacion de Faerch e Kasper (1983) y de
errores de produccion de Durdo (2007). Consideramos aspectos cognitivos, afectivos y
sociales observados en los encuentros y expresados en el cuestionario para poder después,
triangular las posibles causas de produccién de esos errores. Los resultados muestran que los
tipos de errores varian dependiendo de los contextos de input y del nivel de Interlengua de los
participantes. Factores afectivos como la competencia percibida parecen tener una influencia
en la decision de los participantes para comunicarse, y para utilizar las estrategias de
comunicacion. El tipo de motivacion es un factor que no se muestra como fuerte para
influenciar la produccion de los estudiantes. Esto muestra que el contexto de inmersion ayuda
a desarrollar, en este caso, no la motivacion, pero si la competencia percibida, lo que ayuda a
practicar la lengua y a desarrollar hipéteses sobre ella.

Palabras Clave: Analisis de Errores. Lenguas proximas. Influencia de la Lengua Materna.
Factores afetivos.
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1 INTRODUCAO

A aprendizagem de uma lingua implica, geralmente, em enfrentar algum desafio. No
caso do aprendizado da lingua espanhola por estudantes brasileiros, esse desafio pode ser
representado por uma forte influéncia que a lingua materna (LM) exerce sobre a lingua objeto
(LO), alem das estruturas proprias da LO.

Na pratica, destaca-se que os falantes de portugués tém uma base lexical de espanhol
sem ter estudado essa lingua; falantes que no dizer de Durdo (1999) sdo “falsos principiantes”,
como, da mesma forma, os falantes de espanhol aprendem portugués, devido a semelhanca da
LM com a LO. Essa proximidade se reflete em uma facilidade de comunicacdo Unica entre
essas linguas, ambas de origem latina.

E importante também destacar que essa facilidade pode ocorrer na compreenso
leitora, fato que pode ser observado por meio de textos de diversas areas que professores
disponibilizam para os estudantes. Assim acontece na compreensdo oral, como observado em
situacBes comunicativas orais formais e informais. Nesses dois aspectos, a facilidade se deve,
em parte, ao Iéxico comum que essas linguas compartilham.

A chamada proximidade das linguas pode ocasionar a transferéncia no processo da
aprendizagem de linguas, isto €, a passagem de elementos da LM a LO. Na producéo oral,
essa relativa facilidade suscita, geralmente, 0 comumente conhecido “portunhol”. Durdo
(1999) afirma:

A simetria entre o portugués e o espanhol induz a desvios nas estruturas que nao sdo
simétricas, desvios que resultam do fato que os aprendizes tendem a projetar de
modo indiscriminado, seus conhecimentos linguisticos maternos sobre a lingua meta
na intencdo de estabelecer uma identidade total entre os dois idiomas (DURAO,
1999, p. 244).

A autora também coloca que a simetria e a projecdo dos conhecimentos linguisticos da
LM na LO podem fazer com que a relativa facilidade da lingua espanhola se transforme, no
decorrer da aprendizagem, em uma dificuldade para atingir o dominio da LO. Desse modo, 0
portunhol, criado a partir da simetria das duas linguas, pode ser considerado como uma
Interlingua.

Os Erros Léxico-Semanticos sdo um exemplo dessa dificuldade. Nessa categoria de
erros, Durdo (2007) aponta os falsos cognatos e a transferéncia Iéxica, os quais podem ser

analisados na Interlingua (IL) oral a partir de um determinado momento comunicativo. A IL é
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tratada a partir dos pressupostos de Durdo (2007) como um continuum desde o primeiro
contato do aprendiz com a LO até a coexisténcia da LM com a LO.

Assim, em funcdo da proximidade entre essas linguas, o fendmeno de fossilizacdo de
erros na IL, o qual é entendido como um estancamento de erros na producdo do aprendiz,
pode ocorrer facilmente, devido & proximidade das duas linguas (DURAO, 2007). Ainda que,
nos niveis iniciais, os aprendizes de lingua materna portuguesa se sintam cémodos com o
espanhol, nos niveis mais avancados podem apresentar problemas de fossilizacao.

O desempenho oral por meio da fluéncia e da competéncia comunicativa é importante
no momento de pesquisar os Erros Léxico-Semanticos na Interlingua (IL) oral, ja que a
influéncia da LM é diferente entre a oralidade e a escrita. Na oralidade, os aprendizes devem
reagir no momento da interacéo, ndo tendo muito tempo para refletir sobre a sua fala. E nesse
contexto que a influéncia da LM pode ser utilizada como estratégia para se comunicar com 0
interlocutor de forma imediata.

Outros fatores que podem influenciar na LM e na LO em um momento comunicativo
oral sdo de cunho afetivo. A teoria da “Disposi¢do para comunicar”, exposta pelos autores
Maclintyre, Clément, Dornyei e Noels (1998), por meio da apresentacdo de niveis
representados em forma de piramide, defende que cada situacdo comunicativa implica em
diversos fatores que podem afetar a competéncia comunicativa do aprendiz em um momento
determinado.

Nesse sentido, o contexto de comunicacdo pode ser considerado no momento de
explicar os Erros Léxico-Semanticos cometidos pelos aprendizes. O momento de
comunicagdo serve para que o pesquisador avalie se os erros ocorrem por falta de
conhecimento (erros estratégicos) ou se sdo erros causados por fatores afetivos no momento
comunicativo. Dado que para resolver problemas ou obstaculos de comunicacdo, o aprendiz
utiliza diversas estratégias, como, por exemplo, a transferéncia e a criacdo de novos
vocabulos.

Pelo que foi anteriormente exposto, destaca-se que € importante contextualizar os
erros na situacdo comunicativa da IL oral, ja que estes, tratando-se de léxico, podem ser

momentéaneos e podem refletir ou ndo o verdadeiro conhecimento do aprendiz.

1.1 ORIGEM DE PESQUISA

Esta pesquisa foi originada a partir de trés elementos que foram relacionados ao

decorrer das leituras realizadas: 1) uma experiéncia autbnoma de aprendizagem de Portugués
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Lingua Estrangeira, devido a possibilidade de ganhar uma bolsa para estudar no Brasil; 2)
consideracdo do contexto geopolitico desse pais, refletido nos intercambios com paises
hispanofalantes; 3) importancia do léxico, considerando esse intercdmbio constante formal e
informal.

Assim, esta pesquisa surgiu de uma inquietacdo pessoal sobre a aprendizagem de
lingua portuguesa estrangeira por uma hispanofalante ao aprender portugués sem a instrugdo
de um professor, somente por meio de livros. A transferéncia da lingua materna,
especialmente no Iéxico, era percebida por meio dos exercicios de escrita realizados a partir
do livro didatico Falar... Ler... Escrever... Portugués, um curso para estrangeiros
(EBERLEIN; ABIRAB, 2001). Essa transferéncia era utilizada para comunicacao através da
escrita.

Se na escrita da LO é dificil ndo lancar mao do léxico da LM, na oralidade ¢é ainda
mais dificil. Refletindo sobre o portugués e o espanhol como linguas préximas, se para um
aprendiz de portugués de LM espanhola € dificil aprender portugués devido a essa
transferéncia da LM, para os aprendizes brasileiros de espanhol também ha essa mesma
dificuldade (ANDRADE, 2011; DURAO, 1999).

O espanhol e o portugués sdo linguas em constante contato devido ao contexto
geopolitico do Brasil na América Latina, existe uma relacdo (econdmica, cientifica e de
cooperacao), como o caso do Tratado Comum do Sul (MERCOSUL) no inicio dos anos 1990,
que propicia um contato entre os paises membros.

Esse tratado foi um dos fatores para que a lingua espanhola ganhasse destaque no
Brasil, pois todos os paises pertencentes ao MERCOSUL, com a excec¢do do Brasil, possuem
o0 espanhol como lingua materna. Além disso, no Brasil também ha integracdo por meio de
convénios de bolsas académicas com outras zonas hispanofalantes, como: o México, a
América Central e a Espanha, o que remete a importancia do espanhol.

Outro fator que contribui para a visibilidade dessa lingua € o fato de que o Brasil faz
fronteira com paises hispanofalantes, favorecendo um intercambio comunicativo tanto formal
(por exemplo, econdmico e cientifico) como informal (por exemplo, o interesse turistico)
entre as nacles, reforcando a importancia do conhecimento linguistico do espanhol para
brasileiros.

Assim, por meio desse intercambio comunicativo existente entre os paises de LM
espanhola e portuguesa, cabe destacar a importancia de diversas situagfes comunicativas.

Salientamos a existéncia desse intercAmbio, ndo s6 nesse contexto latino-americano, mas
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também em outros como o europeu. Em uma zona de fronteira, por meio da lingua francesa,
na cidade de Strasbourg, e da lingua alemd, na cidade de Kehl, essas cidades estdo em
constante contato devido a sua historia, mantendo relacbes culturais e econdmicas. Esse
contexto lembra o contato comunicativo fronteirico do Estado de Rio Grande do Sul com os
paises hispanofalantes Argentina e Uruguai.

Certamente, devido a esse contexto geopolitico, a necessidade de comunicacao tanto
de forma oral como escrita toma importancia, nao se tratando somente de aprender estruturas
sintaticas da lingua padrdo, mas saber comunicar, mantendo uma forma de comunicacao.

Todo o exposto anteriormente leva a refletir também sobre os aspectos afetivos que
influenciam nesse intercAmbio comunicativo e também nos processos de aprendizagem de
uma LO. Segundo Clément (1980) e Clément e Krudinier (1983), o contato direto com a
comunidade linguistica da LO que o aprendiz estabelece ajudard a melhorar a confianca dele
para se comunicar.

Pelo mencionado nos paragrafos anteriores decidiu-se estudar a influéncia da LM por
meio dos Erros Léxico-Semanticos a partir de um contexto de comunicacdo oral,
considerando o contexto de aprendizagem universitario e o de imersdo, e como esses
contextos interveem na influéncia da LM na LO.

O léxico ndo é considerado apenas, a partir de uma perspectiva contrastiva de
transferéncia negativa®, mas como uma estratégia, a partir da influéncia ou transferéncia® da

LM como estratégia de comunicacdo na interacdo comunicativa.
1.2 JUSTIFICATIVA

Santos Gargallo (2015) destaca que saber sobre 0s processos de aquisicdo e
aprendizagem é importante para os professores de Espanhol como Lingua Estrangeira, da
mesma forma que considerar fatores que influenciam nesses dois aspectos, incluindo o0s
fatores educativos, psicoativos e sociais, pois conhecendo todos esses fatores, os professores
podem ajudar a facilitar a aprendizagem da LO. Nesta pesquisa, consideram-se, em primeiro
lugar, os processos institucional e de imersdo de aprendizagem e aquisicdo da LO, e 0s

possiveis fatores cognitivos e afetivos que permeiam esses processos.

! A transferéncia é tratada aqui como a passagem de elementos da LM na LO para comunicar. Esse elemento
seréa tratado no Capitulo II.

2 A transferéncia negativa se refere a passagem de elementos da LM na LO, cujos significados ndo se
correspondem totalmente nas duas linguas. Esse elemento sera tratado no Capitulo II.
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Nessa perspectiva de estudo, o conceito de Interlingua como processo de
aprendizagem interessa no sentido que a IL considera aspectos linguisticos, educativos,
sociais e psicoativos. Tratando especificamente neste trabalho de aprendizes galchos, os
contextos de imersdo e de espaco institucional, a proximidade cultural e lexical influem nessa
IL em espanhol.

Nesse sentido, é importante ressaltar que mesmo as pesquisas de influéncia lexical da
LM portuguesa na aprendizagem e aquisicdo de Espanhol por meio da IL tenham sido
realizadas no Brasil (DURAO, 1999; ANDRADE, 2011), essa questio ndo tem sido estudada
no Estado de Rio Grande do Sul. Assim, aponta-se que, sendo fronteirico com paises como o
Uruguai e a Argentina, a influéncia dessa LM portuguesa pode diferir da influéncia da LM
portuguesa de estados como Roraima e Amazonas (que fazem fronteira com a Venezuela ou
com a Colémbia).

Consideram-se a contribuicdo, em estudos da IL oral, da identificacdo, tanto 0s
contextos de aprendizagem e aquisicdo como os fatores afetivos em estudos de IL oral, ja que
os aprendizes vao construindo a sua IL a partir dos conhecimentos prévios da LM. Em nosso
caso, a variedade do dialeto galcho, de outras linguas e dos inputs aos quais estdo expostos.

Nesse sentido, tratando de conhecimentos prévios e tomando a LM como parte desses
conhecimentos, destaca-se 0 caso do Rio Grande do Sul, estado que faz fronteira com o
Uruguai e a Argentina, e que a sua varia¢do do portugués esta influenciada através do léxico
utilizado na Argentina e no Uruguai. Um exemplo dessa influéncia é o substantivo “guri”
(moco), utilizado no Uruguai e no norte da Argentina (provincia de Corrientes); assim como a
palavra “tché”, empregada como pronome da segunda pessoa do singular, o qual ¢ utilizado
também na Argentina e no Uruguai. Espiga (2008) concorda com essa influéncia do espanhol

no portugués gaucho:

O portugués sul-rio-grandense apresenta forte influéncia do espanhol, seja pelo
arraigo de hispanismos aportados por contato com o guarani missioneiro [...], seja
pelo contato com o espanhol da Banda Oriental, no periodo colonial, e do Uruguai
moderno (ESPIGA, 2008, p. 376).

O léxico € um elemento que essas zonas geograficas compartilnam, da mesma forma
que apresentam grandes semelhangas culturais. Luvizzotto (2009), no livro Cultura galicha e
separatismo no Rio Grande do Sul, trata sobre o regionalismo do RS e as suas expressdes. A

autora expde que as expressdes regionais sdo produto da convivéncia do estado do RS com
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outros grupos (Uruguai e Argentina), acrescentando que a lingua desse estado também forma
parte da sua cultura, refletindo no Iéxico compartilhado por essas zonas geograficas.

Elizaincin (2008) chama a atencdo para a proximidade lexical e cultural do estado RS
com 0s seus vizinhos, destacando que o contato linguistico ndo ocorre de forma isolada ao
contato cultural, sendo que os dois elementos estéo relacionados. Nesta pesquisa, evidencia-se
0 léxico compartilhado pelo Uruguai, a Argentina e o estado do Rio Grande do Sul. Seguindo
com o pressuposto apontado por Elizaincin (2008) sobre a proximidade lexical e cultural, €
posto este tltimo como fator de motivacdo por meio do contato com a comunidade linguistica
da LO, ajudando a melhorar a confianca para se comunicar (CLEMENT; KRUDINIER,
1983).

A realizacdo de pesquisas sobre a IL oral em espanhol neste estado pode ser
interessante pelo simples fato de compartilharem alguma semelhanca no léxico e proximidade
geogréfica, o que acarreta em os aprendizes de espanhol terem um conhecimento lexical
maior do que outros estudantes de espanhol que ndo possuem esse tipo de proximidade.
Certos aspectos lexicais sdo permeados pela cultura, além de fatores afetivos como a
motivacao e a disposic¢ao para comunicar influem na construcdo da IL.

Atenta-se para construcdo dessa IL, os pressupostos de Clément e Krudinier (1983),
que os aprendizes em imersao tém uma vantagem sobre os de ndo imersdo, devido a que estdo
em contato permanente com a LO, isto €, o estimulo ao qual estdo expostos € necessario para
dominar a comunicacdo na LO. Assim, se consideram trés contextos diferentes para este
trabalho: o contexto geopolitico, o contexto institucional (universidade) e o contexto de
imersdo. Essas trés situacdes se relacionam para permear o processo de aprendizagem.

A partir desses pressupostos, nesta pesquisa, se levantam hipéteses sobre aspectos
como, em primeiro lugar, que os erros em dois aprendizes de niveis diferentes de IL tém uma
natureza de producdo e uma origem que pode ser diferida. Em segundo lugar, que o papel da
LM cumpre diversas fungfes dependendo dos niveis de IL oral. Em terceiro lugar, fatores
como o processo de imersdo, e o input se refletem na producdo e na instabilidade do
vocabulario. Finalmente, a disposicdo para comunicar na LO pode ser um elemento
situacional permeado por diversos fatores afetivos e cognitivos e ndo somente de tragos de
personalidade.

Nesse sentido, é importante apontar para o fato de criar situacfes para poder estudar a
IL de forma espontanea. Atividades focadas na IL oral de uma determinada LO, por meio de
situagdes comunicativas em ambientes descontraidos, ajudam tanto os professores quanto os

aprendizes para analisar como funciona a IL.
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Dessa forma, se consideram o0s aspectos antes mencionados para ser possivel analisar
0s erros Léxico—Semanticos na IL oral a partir de uma perspectiva, ndo somente linguistica,
mas que considere outros fatores que explicam esses erros. Nao basta somente saber os erros
que os aprendizes cometem, mas é necessario compreender o porqué sdo cometidos. Por vezes
esses erros ndo demonstram o que o aprendiz sabe ou ndo sabe. Assim, este trabalho pretende
colaborar com uma resposta somente, entre tantas que hd e que podem surgir para dar

explicacdo aos erros.

1.3 OBJETIVOS

Objetivo geral: Analisar a influéncia do portugués lingua materna na interlingua oral
de brasileiros aprendendo espanhol, considerando os contextos de imersdo e institucional
usando como parametro a analise de Erros Léxico-Semanticos e considerando o contexto de

producao.

Objetivos especificos:

1. Identificar os Erros Léxico-Semanticos que indicam influéncia da lingua materna na
Interlingua oral de dois estudantes brasileiros universitarios em contexto institucional e de
imers&o;

2. Classificar esses Erros Léxico-Semanticos;

3. Analisar esses Erros Léxico-Semanticos, buscando possiveis explicacfes cognitivas,

sociais e afetivas.

1.4 HIPOTESES

1) Natureza de producdo de erros e a origem € diferente para cada aprendiz.

2) O papel da Lingua Materna (LM) na Lingua Objeto (LO) cumpre diversas funcdes
dependendo dos niveis de interlingua.

3) O processo de imersdo e input se refletem na producdo e na instabilidade do
vocabulario.

4) A Disposicdo para comunicar na LO pode ser um elemento situacional permeado

por fatores afetivos e cognitivos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 CONTEXTUALIZACAO TEORICA DA ANALISE CONTRASTIVA (AC), ANALISE
DE ERROS (AE) E ANALISE DE INTERLINGUA (AIL)

A preocupacdo pelo estudo da producdo do aprendiz, oral ou escrita, 0s papéis que 0s
erros representam nessa producéo, e as suas causas, tém sido tema de discussdes de varias
teorias, como, a Andlise Contrastiva, a Analise de Erros e a Analise de Interlingua, por meio
de pesquisas de tedricos como Lado (1957), Corder (1967; 1979; 1981), Richards (1971,
7972), Schmitz (1991), Selinker (1972), Almeida Filho (1995), Durdo (1999), Andrade
(2011), Alvarez (2012), Brabo (2001; 2012) e Pacita (2012), entre outros. Nesse sentido,
desde os anos 1950, comecou a estudar-se o papel e as causas dos erros desde uma
perspectiva behaviorista-estruturalista. Lado (1957), um dos pesquisadores na area da
Linguistica Contrastiva (AC), desenvolveu uma metodologia para 0 modelo de AC, na qual
considerava elementos condutais e estruturalistas.

Para esse autor, o objetivo do modelo era a predicdo de estruturas que dificultariam a
aprendizagem e as que ndo a dificultariam, essa dificuldade ou facilidade é estudada a partir
do contraste da LM e a LO. Dessa forma, esse modelo consiste na identificacdo de diferencas
entre determinadas linguas em contraste, para assim, poder ajudar os aprendizes a ndo errar, ja
que, se acreditava que eles tendiam a utilizar automaticamente elementos da LM na LO.

Assim, a teoria Contrastiva partindo do estruturalismo como base linguistica pretende
constituir uma andlise partindo dos seguintes passos: a descricdo formal das linguas a serem
estudadas, a selecdo de areas objeto de comparacdo, a comparacdo das diferencas e
semelhancas e, finalmente, a predicdo dos possiveis erros.

Um elemento importante a ser considerado na AC consiste na transferéncia que os
aprendizes realizariam automaticamente. Essa transferéncia seria positiva ou negativa; por um
lado, a positiva seria a utilizacdo produtiva da LM no desempenho da LO, por outro lado, a
transferéncia negativa seria o efeito inibidor que habitos na LM exercem na aprendizagem da
LO (DURAO, 2007).

A explicacdo dos erros a partir de uma perspectiva positiva ou negativa da influéncia
da Lingua Materna (LM) na Lingua Objeto (LO) dos aprendizes. Nessa teoria, 0S erros eram
vistos como sinais negativos de aprendizagem, além de serem explicados a partir da

interferéncia da LM na LO, desconsiderando outros aspectos como os fatores cognitivos e
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afetivos dos aprendizes. A AC considera que 0s erros podem ser previstos, além disso,
destaca-se que a aprendizagem seria facil ou dificil dependendo da proximidade ou distancia
da LM e da LO. No caso do espanhol e do portugués, essa aprendizagem seria facil ao serem
linguas préximas.

Considerando o léxico na aprendizagem, frizamos que h& formas de palavras que
podem ser consideradas como transferéncia positiva da forma, mas ndo do significado, além
disso, existem palavras nas duas linguas que podem compartilhar forma e significado, mas
podem existir varios outros significados em qualquer uma das duas linguas, acarretando
possiveis mal-entendidos na comunicacao.

Houveram certas criticas (CHOMSKY, 1959; NEMSER, 1971) a essa teoria, mas se
deve acentuar que a AC colabora no estudo de Interlingua entre sujeitos falantes de linguas
proximas, como nesta pesquisa, falantes de portugués brasileiro, que utilizam o dialeto
gaucho, aprendizes espanhol. Entretanto, destaca-se que a teoria da AC considera s6 aspectos
da sintaxe da gramatica normativa e da estrutura da LO, desconsiderando os aspectos lexicais
que sdo considerados por alguns autores (LEWIS, 1993) como base de uma lingua.

Posteriormente, pesquisas de tedricos como, Almeida Filho (1995), Durdo (1999),
Andrade (2011), Alvarez (2012), e Brabo (2012) colocam que essa pretendida facilidade
inicial torna-se dificuldade nos estagios avancados de aprendizagem. As pesquisas na AC,
segundo o nosso critério, ajudaram a refletir sobre as possiveis causas dos erros, apesar do seu
carater behaviorista e generalizador. A transferéncia é uma das causas de erros que AC
considerou para explicar os erros de aprendizes, no caso de linguas proximas, uma forma de
perceber essa transferéncia € na comunicagao oral.

Posteriormente, autores como Corder (1967) deram ponto de partida a Analise de
Erros (AE), a partir da publicacdo do artigo The Significance of lerners Erros, o qual tratava
do significado dos erros dos aprendizes. Os termos significado ou importancia utilizados pelo
autor ja d&o inferéncia de outra perspectiva de estudo para 0s erros, passando-se a considerar
0 que € e 0 que significam esses erros.

Corder (1967, 1979, 1981), e outros autores como Richards (1972) e Schmitz (1991),
propuseram metodologias de pesquisa na Andlise de Erros (AE), considerando tanto a
transferéncia da lingua materna exposta na teoria da AC, como outros fatores, por exemplo,
falsas generalizacOes de regras, aplicagdes incompletas de regras e hipercorrecdo. Fatores
como transferéncia e interferéncia e fatores afetivos podem acarretar erros ou deslizes na
producdo dos aprendizes, mas deve-se considerar outros elementos como a formacgdo de

hipdteses que os aprendizes realizam no decorrer da aprendizagem.
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Nesse sentido, Corder (1967), a partir dos termos de competéncia e desempenho de
Chomsky (1965), prop6s uma classificacdo de erros: por um lado, erros de competéncia que
sdo erros sistematicos, aqueles que sdo originados devido a falta de conhecimento do
aprendiz, por outro, as falhas de desempenho que sdo erros ndo sistematicos, produto de
fatores como o cansago fisico ou mental, lapsus de memoria, estresse, etc.

Assim, podem ser destacados trés tipos de erros de acordo com Corder
(1967):“errors”, “mistakes” e “lapses”. Em primeiro lugar, 0s “errors” sao considerados
como uma violacdo ao cddigo de uma lingua, sdo aqueles que ultrapassam o sistema
linguistico da LO. Em segundo lugar, os “mistakes” sdo os usos incorretos de um
conhecimento que tanto o aprendiz como, também, um falante nativo podem cometer, mas
que eles se autocorrijam. Finalmente, os “lapses”, os quais sdo deslizes que os falantes
nativos de uma LO também cometem, sejam devido ao cansaco ou a falta de concentracao.
Pelo exposto, se coloca que a AE considera fatores linguisticos e extralinguisticos.

Assim, a Andlise de Erros partindo da producdo real da LO considera os seguintes
passos: a identificacdo dos erros em contexto, a classificacdo e descricdo dos mesmos, a
explicacdo da sua origem, procurando mecanismos ou estratégias psicolinguisticas e fontes de
cara erro, incluindo a transferéncia da LO como estratégia, e a avaliagdo da gravidade do erro
e busca de um possivel tratamento.

Pacita (2012) afirma que pesquisas na AE demostravam que a maioria de erros dos
aprendizes ndo eram somente por interferéncia da LM, mas outros fatores como, por exemplo,
a formacéo de hipoteses da LO, e fatores afetivos, dando assim uma percep¢do positiva aos
erros, como sinais de aprendizagem. Além disso, a AE identifica e interpreta os erros,
classificando-os e descrevendo-os a partir do contexto no qual eles sdo produzidos. Neste
ponto, a AE diferencia-se da AC, dado que se vai além da identificacdo dos erros e da postura
negativa frente a sua producdo; a AE retoma e ajuda a refletir sobre as possiveis
generalizacGes de regras e aplicacOes de regras.

Desde os anos 1950 até o final dos anos 1960, os modelos de analise contrastiva e de
analise de erros eram mais fortes e havia uma metodologia mais definida de analise, enquanto
que para a andlise de Interlingua ndo havia uma metodologia concreta de analise
(ANDRADE, 2011). Como pode ser apontado, o estudo da lingua produzida pelos aprendizes
de uma determinada LO, ndo somente o0s erros que eles produzem, mas na producgéo oral ou

escrita produzida, tém sido foco de estudo desde a década passada.
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Esse sistema é nomeado com o termo de Interlingua, o qual, segundo Duréo (2007) foi
primeiramente mencionado por Selinker em 1969, e desenvolvido pelo autor em 1972,
considerando as pesquisas de Weinreich (1953) para a criacdo do termo. Segundo Selinker
(1972), a Interlingua (IL) é a lingua que o aprendiz constroi para poder expressar-se na LO
que estuda. Assim, nessa perspectiva de estudo, os erros sdo parte dessa lingua.

Por sua parte, Corder (1971) também desenvolveu principios sobre o sistema de IL,
destacando que é criada a partir das hipdteses dos aprendizes, pois eles estdo continuamente
construindo gramaticas partindo dos saberes linguisticos que eles ja possuiam, incluindo a
LM e as Linguas Estrangeiras que conhecem. Desse modo, um aprendiz de cataldo que possui
conhecimentos de italiano, espanhol, francés ou portugués teria mais hipdteses possiveis com
respeito a gramatica do cataldo do que outro aprendiz que tem conhecimento s6 da LM.

No século XXI, Durdo (2007), d& um conceito de Interlingua considerando-a como um
continuum, que se constroi desde o primeiro contato que o estudante tem com a LO até a
coexisténcia da LM com a LO. Os aprendizes langam méo dos conhecimentos prévios que
possuem, mas também do input ao qual eles estdo expostos para construir essa Interlingua.

Para a analise de Interlingua oral, Andrade (2011) propde analisar a IL a partir das
suas préprias normas, as quais no entendimento do autor ndo pertencem a linguas naturais. O
autor explica, fundamentado em Durdo (2007) que hé trés diferencas entre as linguas naturais
e as linguas maternas: a interferéncia, a sistematicidade e a variabilidade.

Em primeiro lugar, a interferéncia sdo os elementos morfossintaticos, léxico-
semanticos ou pragmatico culturais presentes na producdo do estudante. Em segundo lugar, a
sistematicidade que seria o conjunto de regras proprias que regem a Interlingua. Finalmente, a
variabilidade, que se refere a constante mudanca e ao desenvolvimento, o aprendiz esta
frequentemente reformulando os sistemas provisorios de sua IL.

Durdo (2007) também ressalta que é importante que os aprendizes estejam expostos e
se abram aos padrdes de pensamento na LO. Este fato poderia ser observado por meio da
imersdo de aprendizes em um pais hispano-falante, pois quanto mais expostos eles estejam
aos padrdes reais de uso e pensamento da LO, mais se espera que eles avancem na sua
Interlingua.

A Interlingua tem elementos como a variabilidade, entendida por Tarone (1985) e
apresentada por Durdo (2007), como a funcdo comunicativa ao ambiente linguistico, ao grau
de formalidade da situagdo comunicativa e a habilidade para ajustar a fala de acordo com as
exigéncias da situagdo comunicativa. Nesse sentido, encontram-se dois tipos de variabilidade:

a sistematica e a nao sistematica. Em primeiro lugar, a sistematica corresponde a regras
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I6gicas e acontece quando duas ou mais formas gramaticais variam contextualmente em um
mesmo ponto no tempo (DURAO, 2007, p. 49). Essa variabilidade pode ser motivada por
fatores sociais, tipos de tarefa, dominio do discurso e ambiente linguistico.

Em segundo lugar, a ndo sistematica, que corresponde a determinados erros e acertos
dos quais ndo se tem uma explicacdo Idgica, se constituem por meio da presenca de formas
em um mesmo contexto linguistico e situacional (DURAO, 2007, p. 52). Segundo Ellis
(1985) essa variabilidade acontece quando se encontram cinco situacdes; as duas formas
alternam o mesmo contexto situacional ou linguistico, duas formas ajudam a expressar 0
mesmo significado locutério, duas formas se alternam em um mesmo contexto discursivo, e
quando ndo ha nenhuma evidéncia na alteracdo dada a forma dos enunciados. O autor também
destaca que em qualquer estagio da IL, essas regras estdo a disposi¢do, o aprendiz vai
confirmando ou rejeitando as hipoteses.

Dentro dessa concepgdo de Interlingua, os erros sdo estudados como sinais de
aprendizagem, e ndo como falta de progressdo, podendo ser utilizados como estratégias de
comunicacdo em qualquer lingua. Aqui se considera o fato da proximidade das linguas
portuguesa e espanhola que compartilham mais de 90% de unidades lexicais (RICHMAN,
1965 apud HENRIQUES, 2000, p. 266). Nos niveis iniciais de Interlingua, essa proximidade
pode ser utilizada como estratégia para poder comunicar.

Nesse sentido, considera-se que a Interlingua trata os erros produzidos, nao
negativamente, se ndo como resultado de um processo de aprendizagem, de estratégias e de
testagem de hipdteses. O estudante vai estabelecendo aproximacfes de desempenho com

respeito ao desempenho do falante nativo.

2.1.1 Fluéncia nos estagios da IL oral

Faerch e Kasper (1983) colocam que quanto mais o estudante encontra-se engajado em
situacGes comunicativas, mais ele pode desenvolver hipoteses sobre a LO, além de praticar a
sua IL, conseguindo assim utilizar os conhecimentos sintaticos, fonol6gicos, semanticos e
lexicais apropriadamente em uma comunicacdo real. N&o é suficiente apenas memorizar todos
0s conhecimentos, como se se tratasse de recitar um poema, mas, sim, saber aplica-los em
situacGes comunicativas.

Pesquisas atuais, como a de Brabo (2012), tratam também da fluéncia na IL. A autora

diferencia quatro estagios de fluéncia na IL, destacando que em estagios iniciais, 0s
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aprendizes apresentam mudanca de codigo linguistico, apresentam uma producdo oral
limitada a partir de pequenos dialogos e frases. Nos estagios iniciais hd uma reducéo da
mensagem por falta de 1éxico. No estagio dois de IL, os aprendizes apresentam um discurso
entrecortado por vocabulos da LM. H& um dominio basico da lingua, mas precisam de Iéxico
da LM. No estagio trés de IL, os aprendizes ainda precisam de léxico da LM, realizam
autocorregdes e sdo mais conscientes sobre as diferencas linguisticas. Os turnos de fala séo
mais longos, mais fluentes. No estagio quatro ha menor quantidade de erros, os aprendizes
monitoram o discurso produzido, e ocorrem algumas regressfes que pareciam superadas.
Segundo a pesquisa de Brabo (2012), os sujeitos que participaram na sua pesquisa, colocavam
como causa da sua fluéncia, as leituras de literatura espanhola e hispano-americana,
especialmente no que concerne a ampliacdo do vocabulario para conseguir se comunicar.

Da mesma forma, Pacita (2012) também destaca a fluéncia nos estagios de IL,
afirmando que “a fala emerge no individuo por meio de interagcdes sociais com 0S outros e em
determinado ambiente, com fung¢des primeiramente comunicativa e social” (PACITA, 2012,
p. 292). Pacita (2012) ressalta que a fluéncia é a facilidade para se comunicar, uma facilidade
de expressdo, e auséncia de pausas. Segundo esta definicdo, a fluéncia é a capacidade de
interagir, compreender aguelas mensagens tanto verbais quanto ndo verbais.

E verdade que em contextos de contextualizacio, em interacdes face a face, 0s
interlocutores podem compreender a mensagem por meio das pistas extralinguisticas e até
atraveés de gestos que também fazem parte da competéncia linguistica. De acordo com Pacita
(2012), os aprendizes atingem essa fluéncia quando utilizam formas socialmente adotadas e

corretas gramaticalmente, além de serem adequadas a situac@es reais de comunicacao.

[...] ser capaz de negociar significados que evolvam conhecimentos linguisticos e de
mundo, além das competéncias culturais, discursivas e comunicativas (PACITA,
2012, p. 304).

Assim, os aprendizes, a partir de situagfes comunicativas reais que envolvam 0s seus
conhecimentos prévios, podem praticar a sua IL espontaneamente em situaces reais de

interacéo.

2.2 INFLUENCIA DA LINGUA MATERNA (LM) NA LINGUA OBJETO (LO)

Ao aprender uma lingua estrangeira, 0s aprendizes ndo comecam do conhecimento

zero (BOGAARDS, 1996). Segundo o autor, as unidades lexicais da LO sdo compreendidas



39

por meio do conhecimento ja adquirido. Nesse caso, isso se da por meio do conhecimento da
LM e de outras Linguas Estrangeiras (LE) ou Linguas Segundas (L2) que os aprendizes ja
possuem.

Nesse sentido, destaca-se que a organizacdo do léxico da LO parte da base da LM. No
caso do portugués e do espanhol, linguas proximas, a afirmacdo de Bogaards (1996) ganha
importancia, no sentido que sdo linguas que tém semelhangas no vocabulério, portanto o
estudante que possui qualquer uma dessas linguas como materna e que estiver aprendendo a

outra lingua teria, em principio, uma base lexical para poder se comunicar.

2.2.1 Transferéncia linguistica

Partindo do pressuposto que € preciso considerar a LM para poder compreender a
Interlingua de aprendizes de linguas proximas, é necessario definir o que compreendemos
como transferéncia e os fatores que permeiam as diferentes passagens da LM a LO que podem
ser estudados na IL dos aprendizes.

Conforme Solman e Chung (1996), a transferéncia linguistica € um termo utilizado
para descrever a extensdo de conhecimentos j& adquiridos para novos elementos. Os autores
também salientam que existem estudos, nos quais, a transferéncia é um fenémeno observado
em estudantes de niveis iniciais de uma LO. Neste ponto, evidencia-se que a LO pode ser
mais utilizada como uma estratégia de comunica¢do em niveis iniciais.

Alvarez (2012) também coloca a transferéncia como um processo no qual os
aprendizes transferem conhecimentos da LM ou de outras linguas que eles ja conhecem para a
LO, configurando-se em um fendmeno de traslado de elementos da LM para a LO.

2.2.2 Tipos de transferéncia e as suas perspectivas de estudo

Jarvis (2000) destaca que ha trés possibilidades de estudar a transferéncia, o autor fala
em um primeiro momento do processo, para se referir & identificagdo interlingual entrea L1 e
a L2. No nosso caso, essa identificagdo interlingual se refere a lingua portuguesa, LM, e
lingua espanhola, LO, como linguas proximas, €, em um segundo momento, fala-se de
restricdo dos tipos de hipoteses que os aprendizes realizam, e, finalmente, em estratégias que

0s aprendizes utilizam para suprir as lacunas no conhecimento da LO.
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A Interlingua é estudada a partir de duas perspectivas. Por um lado, a perspectiva
facilitadora, que € vista como um avanco na aquisi¢do da LO. Essa transferéncia positiva é
utilizada para ajudar a se comunicar porque os significados da unidade lexical na LM e na LO
se correspondem entre si. Por outro lado, a perspectiva negativa implica problemas de
compreensdo e comunicacdo na LO, isto é, quando a lingua interfere e leva a erros. 1sso
ocorre devido ao aprendiz assumir uma semelhanca completa entre a forma e o significado de

uma unidade lexical na LM e na LO, sendo que a semelhanca é parcial e ndo total.

2.2.2.1 Transferéncia negativa

Para tratar a transferéncia negativa, retoma-se o conceito utilizado por Durdo (2007),
que consiste na transferéncia indicando erros por parte dos aprendizes. A autora realiza uma
classificacdo desses erros, nos quais se encontram 0s seguintes: erros de producdo, de sub
producdo, superproducdo, ma interpretacao e hipercorrecao.

A categoria de erros utilizada para este trabalho é o erro de producéo, que é divido nas
subcategorias de: substituicdo, de calco e de criacdo de uma palavra nova. Em primeiro lugar,
0 erro de producdo por substituicdo € considerado quando os aprendizes utilizam uma forma

da LM na LO, esse erro considera as classificagcdes apresentadas no quadro 1:

Quadro 1 — Categorias de erros de substituicao

ERROS DE SUBSTITUICAO

Definicdo Exemplo

A) Formas semelhantes ou idénticas na LM e na LO. Polvo
Espanhol Portugués
P Animal
B) Formas semelhantes na LM e na LO com um ou Acordar
mais significados semelhantes e outro ou VArios
diferentes. Espanhol Portugués
ACORDAR
Se lembrar Acordar
C) Formas semelhantes na LM e na LO com Latir
significados diferentes no seu uso atual.
Espanhol Portugués
Pulsar Som do cachorro

Fonte: adaptado a partir das categorias de erros de substituicdo apresentadas por Durdo (2007 p. 39-40).
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Em segundo lugar, o erro de producdo por calco é considerado quando os aprendizes
utilizam expressoes ou frases curtas da LM na LO. Por exemplo: Preto e branco corresponde a

blanco y negro em espanhol. Como mostrado no quadro 2:

Quadro 2 — Categorias de erros de calco

ERROS DE CALCO

Colocacdes ou frases curtas da LM na LO Preto e branco

blanco y negro

Expressoes idiomaticas Estar patas arriba

Fonte: adaptado a partir das categorias de erros de substitui¢do apresentadas por Durdo (2007 p. 39-40).

Finalmente, se da passo ao erro de producdo por uma palavra nova ou erro de
producdo criativa que ocorre quando o aprendiz tenta resolver a falta de 1éxico, criando uma
palavra na LO. A hipergeneralizacdo pode ser uma fonte desse tipo de erro, se considerado o
pressuposto de Baralo (2011), de que os aprendizes podem tender a hipergeneralizar certas
regras estruturais da LO, ja que eles tendem a aplicar o conhecimento de regras a bases
lexicais que ndo correspondem a ditas regras, criando palavras que ndo existem na LM, nem
na LO.

O explicado no paragrafo acima, aplicado ao Iéxico pode derivar na formacdo de
palavras (BARALO, 2011) que formam parte dos erros de producdo por criacdo, 0S quais se

encontram em duas subcategorias, apresentadas no quadro 3:

Quadro 3 — Categorias de erros de criacao

ERROS DE CRIACAO

Definicdo Exemplo

A) Criacgdo original que consiste em criar uma Elle
palavra que ndo existe nem na LM, nem na LO.
Espanhol Portugués

Ella Ela
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B) Tradugdo emprestada que consiste na criagcdo de Caronero

um novo vocabulo a partir de um vocabulo da LM

com morfemas da LO. Espanhol Portugués
-ero caron-

(Morfema para formar substantivos masculinos)

Fonte: adaptado a partir das categorias de erros de criacdo apresentadas por Durdo (2007 p. 40-41).

Independentemente do tipo de transferéncia se destaca que a transferéncia é estudada
nesta pesquisa, a partir da concepcao de processo, de continuum, como positivo e ndo como
algo negativo. Anteriormente, autores como Krashen (1983) e Corder (1983) ja consideravam

a transferéncia como sinal de estratégias que os estudantes empregam para suprir lacunas.

2.2.2.2 Transferéncia linguistica como estratégia de comunicacgao

No inicio da aprendizagem de uma lingua estrangeira, € compreensivel que o0s
aprendizes ndo conhecam certo Iéxico para se comunicarem na LO. E por essa raz&o que eles
recorrem ao uso do léxico da sua LM. Nos niveis iniciais este recurso pode ser utilizado para
superar problemas de comunicacéo, especialmente na oralidade, na qual os aprendizes devem
resolver qualquer problema comunicativo imediatamente, ja& que ndo possuem muito tempo
para refletir sobre as possiveis unidades lexicais a serem utilizadas na LO.

A necessidade de comunicar e de preencher espacos faz com que o aprendiz crie uma
maneira para se comunicar na LO. A transferéncia funciona como estratégia, por meio da qual
ele tenta suprir a falta de uma Unidade Léxical. Como ressalta Durdo (2007), o aprendiz, por
meio do uso do léxico na sua LM, pede conscientemente também uma correcdo ou
confirmacéo do uso da palavra.

Segundo Andrade (2011), a transferéncia é uma estratégia de aprendizagem e de
comunicagdo que os estudantes utilizam a partir de formas da sua LM e também de outras
linguas que eles conhecem.

Nesse aspecto, quando se trata de transferéncia como estratégia de comunicacdo, ha
dois tipos de estratégias a serem consideradas. Segundo Durdo (2007), por um lado, ha o
pedido de informacdo, o aprendiz diz a palavra faltante na sua LM, demostrando a sua
caréncia e solicitando ajuda ao seu interlocutor. Por outro lado, a autora aponta o pedido de
confirmac&o, neste caso, o aprendiz utiliza uma palavra que ele pensa ser transferéncia da sua

LM, pelo que espera que o seu interlocutor corrija ou confirme.
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2.2.3 Estratégias de comunicacao

Além da transferéncia da LM para a LO, considerada neste estudo, h& outras causas
dos erros, especialmente no que concerne a producdo de Iéxico. Certamente a transferéncia da
LM para a LO é uma explicacdo de erros, mas também é uma forma de aquisicdo e as
estratégias de aprendizagem desse Iéxico podem ser relevantes para a producao de erros.

Segundo Baralo (2011), quando os aprendizes ndo conseguem Se apoiar quer na sua
competéncia linguistica, quer na sua competéncia pragmatica, eles recorrem a outras
estratégias para se comunicar. No entanto, a autora destaca que cada aprendiz é um sujeito
Unico e que produz estratégias Unicas para suprir essas necessidades comunicativas
especificas.

Na interface portugués-espanhol, Pinilla (1994) aponta diversas carateristicas
fundamentais para definir uma estratégia de comunicacdo, em primeiro lugar, a existéncia de
um problema comunicativo, normalmente de tipo Iéxico, em segundo lugar, a consciéncia por
parte do aprendiz para fazer uso de um comportamento estratégico para resolver o problema e
finalmente, a natureza intencional da estratégia de comunicacdo (PINILLA, 1994, p. 168).

Baralo (2011) expde que héa certas estratégias que sdo comuns a todos os aprendizes.
Nos primeiros estagios de aprendizagem, os estudantes tendem a simplificar a LO. Mas essas
simplificacBGes aparecem em diversos niveis de Interlingua, isso independentemente da LM do
aprendiz. Nesse sentido, os autores Faerch e Kaper (1983) definem estratégias de
comunica¢do como “[...] planos cientes estabelecidos pelo sujeito que aprende segundas
linguas para resolver problemas de comunicag¢dao” (FAERCH; KAPER, 1983, p. 89).

Santos Gargallo (2015) simplifica as carateristicas das estratégias de comunicacdo na

IL expostas por Faerch e Kasper (1983), como mostrado no quadro 4:

Quadro 4 — Estratégias de comunicacdo (FAERCH; KASPER, 1983)

ESTRATEGIAS DE REDUCAO ESTRATEGIAS DE REALIZACAO
FORMAL COMPENSATORIAS
a) Nivel fonético-fonologico. a) Mudanga de codigo.
b) Nivel morfossintatico. b) Transferéncia da L1 ou L3.
c) Nivel Iéxico-semantico. ¢) Traducdo literal.

d) Substituicdo e parafrase.

e) Cunhagem de um vocébulo

f) Generalizacéo.

g) Peticdo de ajuda (direta indireta).
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FUNCIONAL DE RECUPERACAO
d) Evitar o tema. h) Esperar.
e) Abandono da mensagem. i) Apelar a semelhanca formal.

j) Associacfes por campos semanticos.
k) Uso de outras linguas.

Fonte: adaptado de Santos Gargallo (2015).

As estratégias apresentadas no quadro acima colaboram para explicar o uso do Iéxico
da LM para resolver problemas comunicativos na LO. Assim, se pretende estudar o nivel
Iéxico-semantico nesta pesquisa, por meio de estratégias de reducdo formal e também as
estratégias funcionais, como evitar o tema e abandono de mensagens que ajudam a estudar a
IL oral.

As estratégias de realizagdo se encontram divididas em compensatérias e de
recuperacdo. Em primeiro lugar, as compensatorias, incluindo a transferéncia, traducdo literal,
generalizacdo e pedido de ajuda direta ou indiretamente. Em segundo lugar, as de
recuperacdo, apelar a semelhanca formal ou a associagdes por campos Iéxico-semanticos, que
também colaboram para dar resposta a certos desvios encontrados devido a influéncia da LM

em um determinado momento comunicativo.

2.2.4 Aspectos importantes no fendmeno da transferéncia

O conceito de distancia interlinguistica é importante para poder compreender a
transferéncia. Segundo Durdo (2007), o conceito de distancia interlinguistica se refere ao grau
de semelhanca ou diferenca entre as linguas, dessa forma, dependendo de quais forem a LM e
a LO, a tendéncia de transferéncia pode ser maior ou menor. Kellerman (1977), também
destaca que essa distancia interlinguistica é um fator decisivo quando se transferem elementos
da LM para LO. No caso desta pesquisa, ha linguas proximas o que, segundo postulado
anteriormente, seria um elemento de maior transferéncia da LM para LO.

Essa distancia interlinguistica é refletida em trés categorias de dificuldade,
apresentadas por Pacita (2012), nas quais se apresenta a transferéncia:

a) Dificuldades morfossintaticas no que concerne a frase, troca de géneros,
concordancias, etc.;

b) Dificuldades semantico-lexicais;

c) Dificuldades fonetico- fonologicas.
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Dentro desses elementos, a autora coloca as dificuldades seméntico-lexicais, as quais
se acentuam na aprendizagem de uma LO, considerando que entre o portugués e o espanhol
existem elementos como os falsos cognatos, heterossemanticos, expressdes idiomaticas, que

resultam em dificuldades, nomeadas aqui de erros léxico- semanticos.
2.2.4.1 Transferéncia da LM na proficiéncia da LO

Jarvis (2000) destaca que existem varios fatores que interagem na influéncia da LM,
entre eles encontra-se a interacdo da proficiéncia e a influéncia. O autor apresenta seis
possiveis dire¢bes que a influéncia da LM teria sobre a proficiéncia da LO citados no quadro

5:

Quadro 5 — Classifica¢des da influéncia da LM

A) Ainfluéncia da LM decresce quando a proficiéncia da LO se acrescenta.

B) A influéncia da LM se acrescenta quando a proficiéncia da LO se acrescenta.

C) A influéncia da LM se mantem constante quando se acrescenta a proficiéncia da LO.

D) A influéncia da LM decresce finalmente, mas ndo de forma linear.

E) A influéncia da LM se acrescenta finalmente, mas nao de forma linear.

F) A influéncia da LM, nem se acrescenta, nem decresce, mas apresenta-se continuamente flutuante quando
a proficiéncia da LO se acrescenta.

Fonte: adaptado de Jarvis (2000).

A influéncia da LM pode tomar diversas dire¢fes na proficiéncia dos aprendizes, neste
caso na proficiéncia oral. Cabe ressaltar que as estratégias de comunicacdo sdo elementos que
representam essa influéncia e que os aprendizes as utilizam também em momentos
comunicativos. A transferéncia de elementos da LM na LO € utilizada oralmente como

estratégia para se comunicar em qualquer nivel de proficiéncia.

2.2.4.2 Oralidade

No momento de pesquisar a influéncia da LM na IL oral é importante delimitar o tipo
de codigo que se estd pesquisando, uma vez que ndo é a mesma situacdo falar sobre o
processo de oralidade e processo de escrita. Destaca-se um dos elementos, na relagcdo
oralidade escrita, a contextualizacdo do discurso, o registro de cada um dos discursos, oral ou

escrito, que conforme Marcuschi (1997) interessaria para a identificacdo desses codigos.
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Entretanto, hé outras diferengas entre oralidade e escrita quando se trata de contextualizar os
momentos comunicativos.

Assim, na oralidade os aprendizes devem resolver os problemas ou obstaculos
comunicativos imediatamente no momento da interacdo, enquanto que na escrita eles podem
refletir mais sobre esses problemas comunicativos que encontram, ele ndo tem um interlocutor
frente a frente; na oralidade, pelo contréario, esse interlocutor estad presente no momento
comunicativo. Sabe-se que tanto a oralidade como a escrita sdo momentos de interacao
comunicativa, mas quando todos os interlocutores estdo presentes, ha um tipo de interacdo
que inclui gestos, expressdes faciais ou corporais completando sentidos e mensagens.

No que diz respeito a LO, Pacita (2012) aponta que a oralidade implica compreender a
lingua em contexto social de interacdo entre sujeitos historicos. Considera-se que 0s erros sdo
estratégias de comunicacéo e que formam parte do processo de aprendizagem da LO, portanto
se deve considerar também que os erros, identificados como influéncia da LM, devido as
estratégias utilizadas, diferirdo em alguns aspectos na oralidade e na escrita.

2.2.5 Relagdes e Causas da transferéncia léxico-semantica

Kroll, Bobb e Wodniecka (2006) ressaltam que as duas linguas, a LM e a LO estéo
disponiveis e ativas, mesmo se em um preciso momento somente uma delas esteja sendo
utilizada. Os sujeitos bilingues estdo expostos a duas possibilidades de selecdo, € por essa
razdo que os autores afirmam que o contato entre duas linguas pode levar a uma criacdo de
hibridos que ndo existem nem na L1 nem na L2.

Para poder falar de transferéncia no campo Léxico-Semantico, ha que considerar que a
transferéncia das formas das palavras ndo € suficiente para poder explicar esse fenbmeno, mas
se precisa do significado dessa palavra. Nesse sentido, Swam (1997) propde padrdes de
relacdes entre palavras de diversas linguas, critérios que podem ajudar a compreender essa
transferéncia de léxico. Como se pode observar a seguir:

a) A LM e LO possuem palavras equivalentes, mas mesmo nesse caso, podem diferir
em algum dos seus significados. Esse tipo de transferéncia sera tratado aqui como
heterossemanticos e falsos cognatos;

b) A LM e a LO estabelecem divisOes conceituais diferentes, por exemplo, em japonés
ha verbos diferentes dependendo da parte superior ou inferior do corpo, neste caso o aprendiz

deve aprender a conceituar de outra maneira;
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c) Tanto a organizacdo léxica quanto conceitual séo diferentes na LM e LO. Palavras
com a mesma tradugéo em sentidos centrais, mas ndo em sentidos figurados;

d) Alguns conceitos sdo muito dependentes da cultura e é dificil estabelecer
correspondéncias entre a LM e a LO. Por exemplo, o conceito “saudade” em portugués,
“seny”, em cataldo e “morriiia” em galego®;

e) As diferengas de organizagéo conceitual se refletem na determinacéo das categorias
gramaticais. Por exemplo, “fo fax”, o verbo em inglés é utilizado como substantivo em
espanhol. O verbo “Xerocar”, em portugués € tomado a partir do nome Xerox. Esse verbo nédo
existe em espanhol, ja que nessa lingua o verbo "fotocopiar" do substantivo "fotocopia” é
utilizado;

f) A LM e LO compartilham unidades lexicais;

g) A LM e a LO compartilham palavras com significados similares que se diferenciam
pelo registro;

h) A nocdo de uma mesma palavra ndo pode ser atribuida como constante entre
linguas, por exemplo, a palavra alema “Wirtschaftswissenschaft" que significa economia esta
dividida em dois componentes semanticos “Wirtschaft” (economia) e "Wissenschaft"
(ciéncias). Em espanhol, a mesma palavra "economia” se refere tanto para tratar esse conceito
como ciéncia ou como conceito geral.

Retomando o exposto por Swan (1977), se destaca que esses aspectos devem ser
considerados ao pesquisar 0s Erros Léxico-Semanticos, sdo fatores tedricos que podem
esclarecer aspectos lexicais no momento de identificar e classificar os erros.

A transferéncia é um elemento presente na aprendizagem de uma LO.
Independentemente da LO existe transferéncia da LM para LO, pelo que as diversas causas
desse fendmeno sdo consideradas. Nesta pesquisa, ndo se aponta apenas, 0 aspecto negativo
de falta de conhecimento, mas o0 modo como a transferéncia pode ser causada por fatores
afetivos, como inibicao, lapsus de memdria, assim como, estratégias de comunica¢do. Em
linguas proximas como o portugués e o espanhol, essa transferéncia € mais perceptivel,
especialmente na oralidade, devido a sua proximidade Iéxica.

Esses tipos de erros podem desaparecer no tempo por meio de estratégias e do avango
na Interlingua dos aprendizes. No entanto, alguns erros persistem no tempo. Tal fato nédo
implica que esses erros permanecerdo sempre, mas ndo ha maneira de saber quando

desaparecerdo ou, se de fato, o fardo.

¥ Exemplos de Santos Gargallo (2005).
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Considerando o anteriormente exposto, Lefebvre, White e Jourdan (2006) destacam
que nos primeiros estagios da aprendizagem a transferéncia é importante, mas no decorrer da
aprendizagem pode ser influente em persistir, derivando assim, na fossilizacdo se ndo ha um

devido tratamento no decorrer da mesma.

2.2.6 Fossilizagéao

O estancamento de certo Iéxico e de criacbes de novos vocabulos sdo elementos
importantes a serem considerados no estudo da IL, devido a que forma parte do processo de
desenvolvimento da IL. Selinker (1972) coloca que a fossilizacdo € um conjunto de itens
linguisticos, regras e subsistemas que os falantes de uma lingua nativa tendem a manter em
sua IL em relacdo a uma LO determinada. Isto ocorre independentemente da idade ou da
quantidade de instrugéo recebida do aprendiz.

A fossilizacdo trata-se de um sistema que o aprendiz mantém persistente e
inconscientemente, esse sistema pode ser encontrado sob a forma de regras ou vocabulos da
lingua materna na Interlingua. Embora existam também outros processos por meio dos quais
pode acontecer a fossilizagcdo, como os seguintes (SELINKER, 1972, p. 37-38):

a) Transferéncia linguistica: Presenca de elementos linguisticos fossilizaveis que

resultam da influéncia da LM;

b) Transferéncia pratica: elementos resultantes de praticas de novas estruturas;

c) Estratégias de aprendizagem: tendéncia a reducdo do sistema da lingua-alvo a um
sistema mais simples, de modo a evitar categorias que ndo se consideram
importantes;

d) Estratégias de comunicacdo: processos cognitivos desenvolvidos pelo estudante na
tentativa de se comunicar na LO, para resolver caréncias em sua competéncia na
LO com o proposito de transmitir um significado de forma satisfatoria;

e) Generalizacdo da gramatica da LO: s@o generalizaces errdneas que ocorrem nas
regras gramaticais da LO.

Tratando de fatores afetivos, Corder (1971) havia apontado que uma das possiveis
causas da fossilizagcdo pode ser a falta de motivacao para continuar aperfeicoando a IL. Isso
depende dos motivos que o aprendiz demostra para aprender a LO, ele pode parar de
aprofundar na sua IL, porque com o estagio de IL que ja possui pode atingir os seus objetivos

comunicativos.
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A fossilizagdo considera elementos que explicam a transferéncia e erros no Iéxico,
sendo que Brown (1987) destaca que se observam erros léxicos que se apresentam mesmo em
sujeitos que dominam bem a lingua. Nesse sentido, salienta-se que pode acontecer que 0
aprendiz acredita haver superado uma fossilizacdo, mas quando é colocado frente a uma nova
estrutura ou novos conhecimentos, essas fossilizaces ressurgem, em razdo da sobreposicéo

de conhecimentos.

2.3 LINGUAS PROXIMAS

Richards e Platt (1992) afirmam que as linguas que possuem tracos linguisticos
similares sdo nomeadas de proximas e aquelas que tém tracos linguisticos diferentes sdo
nomeadas de distantes. Nesta pesquisa trata-se de linguas proximas devido aos tracos
linguisticos similares do portugués e o espanhol.

Este fato pode fazer com que os aprendizes demonstrem transferéncia da sua LM
portuguesa a LO espanhol. A transferéncia que ao inicio da aprendizagem pode servir para
comunicar-se (DURAO, 1999), ao decorrer da aprendizagem pode ser uma interferéncia. O
efeito dessa interferéncia pode ser o “portunhol” que ¢ considerado como uma interlingua por
Almeida Filho (1995). O teérico define o “portunhol” como uma produgao intermediaria de
um falante de espanhol ao tentar falar portugués, ou o contréario, um falante de portugués ao
tentar falar espanhol.

Também Alvarez (2012) destaca que a proximidade do espanhol e do portugués cria
um beneficio nos primeiros estagios de aprendizagem, mas que nos estagios mais avancgados
esse beneficio pode se transformar em dificuldade. A dificuldade dessas linguas proximas

pode ser ilustrada seguindo o exemplo apresentado por Marchesan (2012):

A surpresa de um policial uruguaio ao descobrir que borracharia em portugués é
gomeria em espanhol e sua espontaneidade ao contar que ja indicou, a brasileiros
que queriam uma borracharia, o endereco de bares afamados na cidade porque ele
sempre associou borracharia a borracho (bé&bado) (MARCHESAN, 2012, p. 182,
grifos do autor).

As autoras concordam, por meio do exposto, com a importancia da influéncia da
lingua materna, devido a que pode levar os aprendizes a cometerem erros que poderiam

provocar mal-entendidos. Assim também, aponta-se que pesquisas atuais (ALMEIDA
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FILHO, 1995; DURAO, 1999, 2004; ANDRADE, 2011) confirmam que a transferéncia é
maior quando a LM e a LO sao proximas. Nesse sentido, Ferreira (1995) afirma:

Devido a proximidade tipoldgica entre as linguas (portugués e espanhol) existe o
mito da facilidade. No entanto, se por um lado, a semelhanca facilita o
entendimento, por outro lado sdo constantes as evidéncias de transferéncia negativa
e eventualmente de fossilizacdo (FERREIRA, 1995, p. 40).

Nesse aspecto, Schmitz (1991) coloca a importancia da analise de erros no ensino de
linguas proximas, devido a que pode ajudar o professor a preparar material didatico enfocado
em ajudar os aprendizes a superar as dificuldades que estudar uma lingua préxima apresenta.
N&o se considera apenas a predicdo dos erros, mas também, como ajudar a superar esses

possiveis erros na aprendizagem.

2.3.1 Aaquisigéo e aprendizagem da LO

Existe uma diferenca que varios teodricos (KRASHEN, 1982; GARDNER, 2007
SANTOS GARGALLO, 2015) marcam entre o processo de aquisi¢do e aprendizagem. Por
um lado, fala-se em Aquisicdo de Lingua Segunda e, por outro lado, diferenciam-se dois tipos
de conceito de aprendizagem: a Aprendizagem de Lingua Estrangeira, aquela que € aprendida
fora da comunidade linguistica alvo, ou a Aprendizagem de Lingua Segunda, a qual é
aprendida dentro da comunidade linguistica alvo.

Krashen (1982) diferenciou a aquisicdo da aprendizagem de uma LO considerando,
por uma parte, a aquisi¢do que implica a internalizacdo de habilidades linguisticas na LO de
maneira natural, o sujeito ndo é consciente da aquisicdo de estruturas ou formas. Assim, o
autor expde que a aquisicdo da LO é um processo criativo. O input € nativo, é espontaneo. Por
outra parte, o termo aprendizagem, para 0 autor, € um processo consciente, envolvendo uma
instituicdo educativa ou uma instrucdo formal na LO. O input é artificial, adequado ao nivel
do estudante. O input, no olhar desse autor, toma importancia a partir de que adquirir uma LO
é simples quando as mensagens sao compreendidas, 0 que importa é o input compreensivel,
nesse sentido, segundo o autor, se existe uma quantidade suficiente e compreensivel de input,
a gramatica necessaria € proporcionada.

Assim como o input é considerado nos processos de aquisicdo e aprendizagem, é
importante considerar o output do aprendiz. Nesse aspecto, no final dos anos 1970 e dos anos

1980, a palavra output foi utilizada para se referir ao produto ou ao resultado. Ja nas décadas
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seguintes esse conceito passou a ser utilizado para tratar de processo de aprendizagem, nédo
apenas como produto.

O modelo de competéncia varidvel desenvolvido pelos autores Bialystock (1978),
Tarone (1979), Ellis (1988) entre outros (apud BARALO, 2001, p. 65), tratava ndo somente
da aquisicdo da lingua, a partir da perspectiva do input, como Krashen (1982) prop6s, mas
colocava o olhar sobre o uso da lingua, o output produzido. A aprendizagem de uma LO é o
reflexo do uso dessa lingua, o produto se refere ao continuum de estilos de fala, partindo dos
ndo dirigidos, espontaneos até os dirigidos, organizados.

Segundo a teoria desses autores, a aquisicdo da LO considera a pratica da LO, no
sentido que quanto mais a lingua é usada, mais seré adquirida. Neste ponto, destaca-se que na
aprendizagem de LO passa-se de um uso mais formal da lingua, um estilo mais estruturado,
planejado, na sala de aula a um estilo mais espontaneo.

Atualmente, os termos de aprendizagem e aquisicao sdo explicados a partir de critérios
psicolinguisticos, sociolinguisticos e educativos (SANTOS GARGALLO, 2015). A autora
define, por um lado, a aquisicdo como um processo espontaneo e inconsciente no qual se
internalizam as regras por meio do uso natural da lingua com fins comunicativos e nédo
prestando atencdo a forma utilizada. Por outro lado, a aprendizagem é definida como um
processo consciente produzido por meio da instrugdo formal na sala de aula implicando um
conhecimento explicito da lingua como sistema.

Com respeito ao contexto institucional, Ellis (1994) aponta certas condicdes para a
aquisicdo da L2, condices que podem ser aplicadas a aprendizagem de uma determinada LO.
O que concorda com os pressupostos de Baker e Mclintyre (2000) sobre o efeito do contexto
de aprendizagem e aquisi¢do na producdo para se comunicar, propondo assim, carateristicas
para que essa aquisicdo ou aprendizagem aconteca. Por um lado, a oportunidade de usar a
lingua objeto nas mais variadas situacdes de comunicacéo, por outro lado, dar a oportunidade
de interagir de forma desinibida.

A partir desses conceitos de aquisicdo e aprendizagem, a autora propde um terceiro
processo que inclui os dois processos anteriores, considerando assim a instrugdo formal e a
imersdo. Esse processo é nomeado pela autora de processo misto, nesta pesquisa se considera
esse processo por meio da instrugdo formal e imersdo por meio do “intercAmbio universitario”
de participantes da pesquisa. A autora exple que, nesses processos, existem fatores que 0s
influenciam, como por exemplo, a transferéncia da lingua materna, a repeticdo, a

generalizacdo das regras da lingua meta, a reformulagéo de hipoteses, ou a criatividade.
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Pelo que foi visto anteriormente, o termo Lingua Objeto é utilizado nessa pesquisa
para se referir tanto a aquisicdo como aprendizagem, j& que nesta pesquisa os dois conceitos
de aprendizagem, o contexto instrucional e de imersdo sdo considerados. Também se
considera que, independentemente dos processos, a lingua é objeto de aquisicdo ou

aprendizagem.

2.4 AQUISICAO E APRENDIZAGEM DE LEXICO

2.4.1 Consideracdes terminologicas para o desenvolvimento de léxico na LO

Existem variadas formas para nomear as palavras e o seus significados, mas é
necessario delimitar os conceitos de palavra, lexia e unidade léxical para o tratamento de
Iéxico no percurso deste trabalho. Assim como € necessario delimitar os termos, léxico e
vocabulario, que sdo, geralmente, utilizados indistintamente.

Dessa forma, o termo “palavra” segundo Abbade (2011), concerne a uma unidade
significativa, esse significado pode ser morfematico, ou gramatical, sendo que a palavra pode
ser decomposta nos significados dos seus morfemas. Concernente ao termo “lexia”, é descrito
como unidade significativa do léxico de uma lingua, com significado social. A lexia tem
significado dentro de uma determinada sociedade, sem possibilidade de decomposi¢do em
morfemas. Ja o termo “unidade 1éxical” é tomado do tedrico Bogaards (2001), o qual a define
como unidade de significado, unindo a forma e o seu significado a partir do seu contexto, a
partir de um momento comunicativo especifico.

Depois de definidos os termos “palavra”, “lexia” e “unidade 1éxical”, o termo “léxico”
e “vocabulario” sdo delimitados. O Iéxico é utilizado para designar, segundo Genouvrier e
Peytard (1972), o conjunto de vocabulos que o locutor tem a disposicdo em um determinado
momento. Diferencia-se do Iéxico individual e do léxico global ou geral, segundo Lucas
(2007), uma vez que o léxico individual é aquele que o aprendiz pode utilizar na sua producéo
porque ele conhece esse léxico e o léxico global é constituido tanto pelos vocabulos que o
aprendiz conhece quanto pelo nimero indeterminado de vocabulos que ele ndo conhece.

O vocabulario, segundo Genouvrier e Peytard (1972), € o conjunto de vocabulos que
sdo efetivamente empregados pelo locutor em um ato de fala, ou seja, é a atualizagdo no
tempo de uma série de vocabulos que representam o que é realmente utilizado pelo aprendiz.

Nesse aspecto, Abbade (2011) destaca que o vocabuldrio € um subconjunto de

vocabulos que se encontram em uso efetivo por um determinado grupo de falantes e em uma
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determinada situagdo. Assim como 0s termos “palavra”, “lexia”, “unidade lexical”, “léxico” e
“vocabulario” sdo trabalhados, também a terminologia de heterossemanticos, falsos cognatos,
colocacdes e expressdes idiomaticas sdo delimitadas para essa pesquisa.

Bugueiio Miranda (2002) tem discutido a terminologia dada para falar de
heterossemanticos e falsos cognatos. O autor afirma que o termo falso cognato ndo designa o
fenbmeno de varios significados para uma forma semelhante em vérias linguas, porque o
termo cognato significa ter uma origem etimologica Unica. Considerando esse conceito, as
formas que ndo pertencem a mesma origem etimologica, mas que se assemelham na sua
forma, nédo seriam falsos cognatos, mas heterossemanticos.

O termo ““falsos cognatos” designa nesta pesquisa as palavras em espanhol e portugués
qgue compartilham uma origem etimoldgica comum em forma e significado, mas que no
percurso do tempo o significado mudou (BUGUENO MIRANDA, 2002), dando nascimento
assim, a diversos significados para uma determinada palavra, podendo ser diferentes. E o
exemplo da palavra “latir”, que significa “pulsar” transformou esse significado em portugués
ao longo do tempo, para designar o som que o cachorro realiza. Pelo contrario, em espanhol,
conservou-se o significado original, a excecdo de certos casos, como o de algumas zonas
geogréficas como, El Salvador, no qual o significado € duplo, correspondendo ao do
portugués e espanhol simultaneamente.

O termo "heterossemanticos”, segundo Buguefio Miranda (2002) ndo considera a
diferenca na origem da forma e apenas toma conta da pluralidade semantica, fato que o autor
associa com polissemia. Os heterossemanticos nesta pesquisa sdo tratados, segundo Silveira
(2011) como vocabulos muito semelhantes na grafia e na pronincia do espanhol e do
portugués, que podem ter varios significados diferentes em ambas as linguas. Neste caso
diferenciamos que ndo considera a origem etimologica da palavra, mas a semelhanca na
forma e a diferenca no significado. As suas formas graficas e fonéticas podem ser
semelhantes, mas a sua semantica difere.

Para identificar as diferentes categorias e origens dos falsos cognatos e dos
heterossemanticos, além de Buguefio Miranda (2002), sdo considerados os pressupostos de
categorias de Vasquez (2011). Assim, o autor expde gque ha cinco tipos de falsos cognatos,
cabe assinalar que ndo sdo diferenciados entre a origem etimoldgica e a pluralidade de
significados como Buguefio Miranda discute (2002), mas quatro das categorias apresentadas
correspondem ao conceito de falsos cognatos nesta pesquisa, isto €, tem uma origem

etimoldgica em comum.
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A primeira categoria apresentada pelo autor corresponde a semantica nao respeitada
nem em portugués nem em espanhol. A segunda categoria corresponde aquela que é
respeitada pelo menos por uma das duas linguas. Por exemplo, os falsos cognatos em
espanhol "oficina e escritorio” (escritorio e escrivaninha em portugués). A terceira se refere a
uma amplia¢do semantica de uma das duas linguas, e na qual, 0 novo uso da unidade lexical
contétm um Udnico uso semantico, deixando de lado o significado original. A quarta
corresponde ao emprestimo de certa lingua a outra com mudancas de significados. Ja a ultima
categoria de falsos cognatos apresentados por Vasquez (2011) € o mesmo resultado a partir de
etimologias diferentes, por exemplo, "nifio” em espanhol (crian¢a) e ninho em portugués
(nido em espanhol). Seguindo as consideracdes expostas por sobre a diferenca de falso
cognato e heterossemantico de Buguefio Miranda (2002), nesta Ultima categoria, a
consideramos como heterossemantico e ndao como falso cognato, ja que ndo contém uma
origem etimoldgica Unica ou compartilhada.

As colocacbes para Corpas Pastor (1996, p. 66) sdo definidas como unidades
fraseoldgicas que sdo formadas por duas unidades lexicais em uma relacdo sintatica, as quais
devido a fixacdo na norma apresentam restricdo de combinacdo estabelecida geralmente pelo
uso semantico. Assim, por exemplo, destacam-se a posicdo de nome e adjetivo, a qual
geralmente é estabelecida em portugués como primeiro o nome e depois o adjetivo, por
exemplo, “casa grande”, mas tratando o caso da colocagdo “proximo ano”, trata-se de uma
colocacdo especial do adjetivo antes do nome, isto é uma estrutura ja estabelecida, pré-
fabricada.

As Expressdes idioméaticas sdo uma unidade léxica complexa que ndo pode ser
descomposta porque é conotativa e cristalizada em uma lingua pela tradicdo cultural
(XATARA, 1998, p. 149), por exemplo, a expressdo “ni chicha, ni limonada”, utilizada
especialmente na América Central e no México, significa que a pessoa que a enuncia tem
mais de uma opc¢éo de escolha, mas que ndo tem preferéncia, nem por uma coisa, nem pela

outra.
2.4.2 Teorias de aquisicao de léxico
Appel (1996) realiza um percurso das teorias que consideram o léxico, em um

primeiro momento, a hipotese de transferéncia na Analise Contrastiva (1957), a qual realca a

transferéncia de palavras da LM na LO.
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Em um segundo momento, a teoria do Input de Krashen (1982), a qual considerava o
Iéxico como elemento ao qual se estd mais exposto e 0 que se adquire antes, em um terceiro
momento, seguindo com Krashen (1982) e a hipotese do monitor, nessa teoria, todo
conhecimento Iéxico esté a disposicdo do Monitor, o qual funcionaria como ferramenta para
buscar, editar e corrigir elementos lexicais, quando se apresentam problemas de fluidez.

Finalmente, a hipo6tese universal (1959) considera que h& certas carateristicas
universais do léxico, por exemplo, as palavras mae, pai e irmd, que estdo englobadas no
campo lexical da familia. Ressalta-se que todas essas teorias consideram o léxico como um
processo de aprendizagem ou aquisi¢do, mas ndo explicam completamente como se d& essa

aprendizagem na LO, embora possam ser utilizadas para dar uma resposta em conjunto.

2.4.3 Organizacdo do léxico mental

O uso do termo léxis é definido pelo autor Lewis (1993) como nomeador, ndo somente
de palavras, de formas individuais, mas de combina¢des de palavras que o aprendiz tem no
Iéxico mental. Depois do exposto anteriormente, precisa-se conhecer como é organizado esse
Iéxico mental pelos aprendizes, dado que ndo falamos de Iéxis isoladas na mente do aprendiz,
mas esses elementos estéo organizados de alguma forma.

Nesse sentido, Appel (1996) afirma que esse léxico mental é instavel, isto €, que muda
no percurso da aprendizagem, essa mudanca deve-se, segundo 0 autor, a exposi¢do e ao
dominio da LO.

Para compreender a organizacdo do léxico mental, Singleton (1999) coloca que ndo
pode ser afirmado que haja uma diferenca na organizacdo do léxico na LM e na LO, mas,
pode-se destacar que se trata de diferencas, as quais correspondem as etapas pelas que o
Iéxico mental na LO passa. Nesse aspecto, a organizacdo do léxico chama a atencdo para a
Interlingua, no sentido que € instavel e se encontra em um continuum.

Santos Gargallo (2015) evidencia que a metafora da rede pode ser uma possivel
explicacdo para a organizagdo do léxico mental. Esses modelos de redes baseiam-se em
estudos psicolinguisticos apontando que os falantes nativos se lembram das palavras como
parte de uma rede e ndo como elementos isolados, por exemplo, as palavras, mée-pai-irma,
sdo lembradas como um conjunto de uma rede, neste caso: familia, a essa rede pode ser

nomeada de campo léxico-semantico.



56

Esse pressuposto € comprovado por meio de um recente estudo em neurociéncia,
utilizando a técnica de imagem por ressonéncia magnética funcional, o qual analisa as funcoes
do cerebro que estdo engajadas ao realizar determinadas tarefas, neste caso as tarefas voltadas
para o ramo da linguagem. Os autores Huth e Heer et al. (2016) realizaram um estudo com
sete sujeitos de lingua materna inglesa.

A partir da escuta de narragdes na LM, com uma duracdo de duas horas, localizaram a
ativacdo cerebral para unidades lexicas especificas produzidas durante a narragdo. A partir dos
dados e da analise dos resultados concluiram que o sistema semantico esta organizado em
padrBes intrinsecos que parecem ser constantes entre os individuos. Esse fato permitiu os
pesquisadores, criar um atlas seméntico, no qual pode ser observada a organizacao do léxico
por meio de campos semanticos distribuidos em todo o cortex cerebral. Isto €, a informacao
sobre dominios semanticos especificos ou conceitos relacionados encontram-se em uma
organizacéo de rede como proposto por Santos Gargallo (2015).

Os autores desse estudo destacam que essa semelhanca de organizagdo semantica nos
cérebros de diversos individuos pode explicar uma citoarquitetura cortical em comum, mas
também colocam que as experiéncias de vida em comum entre os individuos podem ser um
dos fatores dessa organizacdo. Relaciona-se assim, a parte cognitiva com a parte social que
apontamos nesta pesquisa.

Considera-se que as unidades lexicais sdo adquiridas a partir de experiéncias
diferentes, ndo somente experiéncias de aprendizagem em sala de aula, mas de aquisicdo em
imersdo. Podemos pensar que as unidades lexicais nao se adquiram pelo mesmo meio, nem
pelo mesmo processo. Nesse aspecto, a unidade lexical “coche” (carro) pode ser aprendida
por meio de uma instrugdo formal, mas a unidade lexical “auto” (carro) pode ser aprendida
em uma viagem de turismo a Argentina. Sdo dois processos diferentes de aprendizagem de
unidade lexical.

Nesse sentido, destaca-se o afirmado por Appel (1996) e Singleton (1999), as
associagdes que se realizam no léxico da LO sdo diversas, portanto o reforco dessas
associacOes contribui a fixar o conhecimento léxico, além de contribuir para melhorar a
compreensdo e producdo do aprendiz. Santos Gargallo (2011) também ressalta a importancia

dessas associacdes lexicais.

[...] estabilizar las conexiones serd un prerrequisito importante para la fluidez en la
comprension y la produccion del vocabulario. Esto permitird acceder de forma
apropiada a los significados de las palabras en tiempo real de discurso
(GARGALLO, 2005, p. 49).
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Dessa forma, o conhecimento Iéxico ajuda a desenvolver a aprendizagem e aquisicao

da LO, contribuindo com o desenvolvimento de diversas competéncias, como a comunicativa.

2.4.4 Conhecimento léxico

O que é ter conhecimento Iéxico em uma LO? Bogaards (2001) destaca que o
conhecimento da palavra deve se focar nas unidades lexicais, as quais sdo constituidas de
significado. Bogaards (2001) toma o conceito de unidade lexical desenvolvido por Cruse
(1986), no qual se consideram dois aspectos para a identificacdo de uma unidade lexical: por
um lado, essa unidade lexical deve ter pelo menos um constituinte seméantico, e por outro
lado, deve ter pelo menos uma palavra, isto €, a unido entre uma forma léxica e um
significado.

Bogaards (2001) a partir desses pressupostos definiu a unidade lexical como elemento
que contem relagbes semanticas, de colocacgdo, sintaticas e morfolégicas proprias. Como é
apresentado nas seguintes frases:

1. Quiero comprar una camisa.

2. Esa camisa me gusta.

No exemplo 1, a unidade lexical refere-se a qualquer camisa, enquanto que no
exemplo 2 refere-se a uma camisa especifica, a qual somente pode ser identificada a partir do
contexto no momento da enunciacdo. A mesma forma camisa com significados diferentes
dependendo do contexto.

Essa teoria também implica que o processo de aprendizagem de léxico se dard ao
percorrer do tempo e ndo em um sé encontro com o vocabulario. O conhecimento da unidade
lexical encontra-se com o da Interlingua, em um continuum que vai desde o desconhecimento
total da palavra até o dominio de uso, esse dominio dependera da unidade lexical e ndo da
palavra, depende do significado em contexto e ndo somente da forma.

A exposicdo a forma € a primeira etapa da aprendizagem de vocabulario, seguido dos
diversos significados que ela pode ter. Destaca-se que no uso se refletem varios significados
de uma mesma forma, os quais estdo conectados por meio de uma rede de lIéxico mental, fato

ilustrado na figura 1, por meio da forma “Gato” em espanhol.
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Figura 1 — Conhecimento léxico, esquema realizado a partir da teorica de unidade
lexical

Significado 1 =
unidade lexica 1

Significado 2 = ANIMAL

Unidade lexica 2

Significado 3 =
unidade lexica 3
PESSOA
MANIPULADOR
A

GATO = Unica forma e trés
unidades lexicais

Fonte: adaptado de Bogaards (2001).

Na figura anterior exemplifica-se o fato que a forma “gato” em espanhol tem pelo
menos trés significados distintos, nesse sentido trata-se de Unidades Lexicais com
significados diferentes a partir da mesma forma “gato”, cada unidade lexical é independente,
assim trata-se de trés Unidades Lexicais. Esse fato pode ser comprovado por meio dos
nomeados heterossemanticos ou por meio dos falsos cognatos.

Dessa forma, Bogaards (2001) define a unidade lexical considerando os seguintes

aspectos:

e Uma unidade lexical deve, pelo menos, ser um constituinte semantico;

e Um constituinte semantico contribui de maneira independente ao significado global;

e Uma unidade lexical deve ser de pelo menos uma palavra. Definida por Cruse (1986,
p. 35-36) como o elemento menor de uma frase que tem mobilidade posicional e a
maior unidade que resiste uma interrupcdo pela insercdo de material novo entre as suas
partes constituintes;

e A forma de uma palavra ndo é um grupo de caracteres ou uma sequéncia de sons,
incluso se em alguns casos ndo fosse suficiente para caracterizar uma Unidade Léxical
especifica. Por exemplo, a palavra “poder” pode significar, alguém que tem poder ou
alguéem que espera poder fazer algo. Nesse caso, trata-se de duas Unidades Lexicais

para uma forma so.
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O significado Iéxico deve ser estvel, isto é, o significado dever ser 0 mesmo em

diferentes contextos.

2.4.5 Processo de aprendizagem de vocabulario

Depois de exposta a organizagdo do lexico mental e do conhecimento léxico, o
processo de aprendizagem de vocabulario pode ser abordado. Nesse sentido, Morante Vallejo
(2005) destaca que a aprendizagem de léxico passou por trés concepcles: 1) como parte
somente da aprendizagem da sintaxe, e nd0 como processo autdbnomo; 2) passou a ser
estudada como atividade autdbnoma, mas sempre relacionada com outras atividades de
aprendizagem de LO e 3) passou a ser considerada como um processo autdbnomo, com
desenvolvimento préprio, considerando todas as combinacbes forma-significado e a sua
distribuicéo.

O vocabulério deixou de ser visto a partir de significados estaveis por meio de lista de
palavras a ser considerado a partir de significados instaveis e dialéticos (MORANTE
VALLEJO, 2005). O vocabulario esta em constante desenvolvimento, ndo é um processo
estatico. Ele vai se modificando no percurso da aprendizagem.

Nesse sentido, passou-se de considerar a aprendizagem em sala de aula como lista de
palavras a considerar também o input como elemento importante de aprendizagem e aquisi¢do
de léxico. A partir de um enfoque comunicativo, destaca-se a exposi¢cdo comunicativa que o
aprendiz tem, além disso, considera-se a leitura como elemento importante do input para a
aprendizagem de léxico. Nesse aspecto, considera-se que o autor Lewis (1993) coloca que a
unidade lexical como unidade de aprendizagem, fato que é retomado nessa pesquisa.

Dessa forma, Morante Vallejo (2005) expde que atualmente, a concepc¢do do Iéxico na
aquisicdo e na aprendizagem da LO € aquela de transmissor de significado e com uma
organizacdo, considerando conceitos como, campos semanticos, colocacOes e relacOes
lexicais basicas. A autora afirma que atualmente existem dois enfoques do processo de
aprendizagem de Iéxico: 1) o enfoque natural, e 2) o enfoque comunicativo.

O enfoque natural enfatiza a exposi¢do do aprendiz a um input compreensivel e
significativo. O enfoque comunicativo enfatiza que o léxico é fundamental para que os
aprendizes se comuniquem, nesse sentido, as atividades de aprendizagem de léxico

compreendem: analise textual, leitura, e atividades criativas, como descricdo de imagens. O
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fundamental reside na comunicac&o, isto quer dizer que a utilizacdo de variedades linguisticas
e 0s aspectos discursivos do vocabulario sdo importantes.

Para os autores Altarriba e Mathis (1997), a utilidade da palavra esta na sua aplicacdo
a comunicacao real, incluindo o contexto comunicativo, ndo considera s6 a forma e o

significado, mas também os dois elementos inseridos no ato comunicativo.

2.4.6 Estratégias de aprendizagem de léxico

Brown (1979) destaca que ha dois processos a considerar para falar de estratégias de
aprendizagem de léxico, por um lado, o processo produtivo e, por outro lado, 0 processo
receptivo do aprendiz. Nesse sentido, considerando o processo produtivo, o aprendiz deve
utilizar duas estratégias, devendo aprender a utilizar palavras gerais para se expressar, nao
centrando em palavras precisas; dessa maneira, deve desenvolver a habilidade para
parafrasear. O que se busca é uma comunicacdo efetiva utilizando palavras gerais. No que
concerne ao processo receptivo, o aprendiz deve desenvolver a habilidade de adivinhar e
inferir.

Para o desenvolvimento de conhecimento léxico, Brown (1979) propde que a
aprendizagem desse léxico engloba colocacdes, séries proporcionais, agrupacfes, exercicios
de preencher lacunas, contexto, fichas para o registro de vocabuldrio e a criatividade,
concernindo descricédo de fotos.

Considerando essas estratégias para a aprendizagem de léxico, o autor Naggy (1988)
realizou estudos com estudantes de ensino elementar, os quais deviam ler textos de um livro
especifico, esses estudos evidenciaram que as palavras desconhecidas no texto, mas que
estavam impressas ajudavam os estudantes a adquirir a palavra.

Nesse sentido, Krashen (1989) aponta para a contribuicdo da pesquisa de Naggy
(1988) com respeito a afirmacdo do tedrico que as palavras ndo sdo aprendidas todas ao
mesmo tempo quando observadas em contexto, mas que o conhecimento do Iéxico vai se
acrescentando em pequenos estagios.

Dessa forma, ha Unidades Lexicais que os aprendizes conhecem bem, outras que nédo
dominam e outras que estdo instdveis. Em alguns casos, essas Unidades Lexicais sdo

reconheciveis pelos aprendizes e as vezes néo.
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2.5 FATORES AFETIVOS NO CONTEXTO DA IL ORAL

Os erros podem ser analisados a partir de uma perspectiva da lingua, mas, acredita-se
que existam outros fatores que explicam esses erros, ndo basta somente saber 0s erros que 0s
estudantes cometem, mas saber o porqué sdo cometidos, assim como Sseu contexto de
producédo. Nesse sentido, afirma-se que os erros ndo demonstram o que o estudante sabe ou
ndo sabe. Para poder analisar e ajudar os estudantes ha que recorrer a outras explicacdes, as
quais podem partir de uma perspectiva da influéncia de fatores afetivos.

Quando se fala em comunicagéo oral, o contexto de aprendizagem e de producdo sao
fatores que influenciam na disposi¢cdo para comunicar dos aprendizes. Os contextos de
imersdo e instrucional podem influir na vontade dos aprendizes para se comunicarem.
Clément (1980) e Clément e Krudinier (1983) propuseram o "modelo de conceito social” para
explicar a disposicao para comunicar dos aprendizes, enfatizando a importancia do contato e a
seguranca na aquisicédo da LO.

Considerando a influéncia desses fatores, Clément (1980) e Clément e Krudinier
(1983) destacam em seu modelo de contato social, que o contato direto que o aprendiz
estabeleca com a comunidade linguistica da L2 ajudara a melhorar sua confianca para se
comunicar. Isso ocorre uma vez que o modelo de contexto social ndo se trata do uso
especifico da LO, mas, sim, da descricdo das interacBes entre o contato interétnico, a
confianca, a competéncia, e a identidade na LO.

A frequéncia e a qualidade do contato entre os aprendizes e a comunidade
etnolinguistica da LO podem fazer com que se desenvolva uma maior confianga para se
comunicar na LO. Segundo Clément e Krudinier (1983), nessa confian¢a ha uma identificacao
com o grupo linguistico da LO e, portanto, existe uma disposi¢do para se comunicar. Ndo
basta s6 a frequéncia, mas a qualidade do contato para poder desenvolver confianca para se
comunicar na LO. Aponta-se que quanto mais agradavel e mais frequente o contato seja, mais
confianca dard para o aprendiz. Dessa forma, é necessario considerar a importancia da
imersdo como varidvel nesta pesquisa, dado que o contexto de imersdao influi no
desenvolvimento da IL.

Os autores Clément, Baker e Mclintyre (2003) tomaram o modelo de contexto social,
reformulando-o e considerando a disposi¢do para comunicar dos aprendizes, segundo esses

autores, nessa confianca existente a identificacdo com o grupo linguistico da LO e, portanto,
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disposicdo para se comunicar. Na figura 2 realizada para esta pesquisa, pretende-se ilustrar o

continuum dessa disposi¢ao de comunicar:

Figura 2 — Formulacéo do esquema de Continuum da disposi¢do para comunicar

IMERSAO IDENTIFICAGAO CONFIANGA NA Dlsggg[;;Ao
COM O GRUPO LO
LA COMUNICAR

Fonte: adaptado segundo os pressupostos de Clément (1980), Clément e Krudinier (1985), e os autores Clément,
Baker e Mclntyre (2003).

Gardner (1985) definiu a motivagdo para aprender uma LO como “a extensdo de
trabalho ou de esfor¢co de um individuo para aprender uma lingua, a partir de um desejo por
realizar essa atividade e da satisfacdo experimentada por essa atividade” (GARDNER, 1985,
p. 10)*. O autor propde uma estrutura de motivacdo com trés elementos, em primeiro lugar, a
intensidade motivacional, em segundo lugar, o desejo de aprender a lingua e finalmente, a
atitude para o ato de aprendizagem de lingua.

Gardner (1985), quem realizou estudos também em contextos unilingues como nos
Estados Unidos e cujos pressupostos tém sido utilizados e acrescentados em contextos de
aprendizagem unilingue (DORNYEI; CSIZER; NEMETH, 2006), propde que o dominio de
uma LO implica, até certo ponto, tomar parte da identidade da cultura da lingua objeto. O
tedrico diferencia a motivacdo integrativa como uma atitude positiva para com a comunidade
linguistica da LO e o desejo de interagir com membros dessa comunidade. A motivacdo
instrumental, por outra parte, esta relacionada com os ganhos profissionais ou praticos de
aprender a LO.

Estamos cientes da situacdo na qual as pesquisas de Gardner e de Clément (1980), de
Clément e Krudinier (1983) foram realizadas, isto é, um contexto linguistico em um pais que
tem duas linguas oficiais (o francés e o inglés) e no qual qualquer uma dessas linguas €
aprendida na escola. E um s6 pais no qual convivem duas linguas oficiais sob uma sé politica
linguistica. Contudo, as pesquisas focam na aprendizagem de francés por Estados de LM

inglesa, em contextos de LM inglesa, nos quais o contexto de imersdo dos aprendizes é 0

* “the extent to which an individual works or strives to learn the language because of a desire to do so and the

satisfaction experienced in this activity” (GARDNER, 1985, p. 10).
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estado de Quebec no Canada. Diferente da situacdo do inglés em Quebec, onde a maioria é
bilingue e onde tanto o inglés como o francés sdo falados cotidianamente.

No contexto de aprendizagem da LO, McCrosky e Richmond (1990) destacam a
ansiedade e a competéncia percebida como dois elementos que influenciam a disposicao para
comunicar. A ansiedade corresponde ao nivel de medo associado com uma comunicagdo atual
ou antecipada, e a competéncia percebida como a crenca que o aprendiz tem sobre a sua

competéncia para se comunicar efetivamente em uma situacao determinada.

2.5.1 Teoria de “Disposiciao para comunicar” (Willingness to communicate)

A teoria de ‘“Disposicdo para comunicar” (Willingness to communicate) foi
originalmente aplicada a LM por McCroskye and Baer (1985), os autores basearam-se no
conceito de “Néao disposi¢cdo a comunicar” (Unwillingness to communicate) de Burgoon
(1976), o qual era estudado como um trago da personalidade individual, como uma
predisposicdo a evadir a comunicacédo oral, baseados em aspectos como a introversdo, falta de
competéncia na comunicacgdo, apreensdo para comunicar.

Posteriormente, Maclntyre, Dérnyei, Clément e Noels (1998) reformularam o conceito
de McCroskye e Baer (1985), considerando a ansiedade e a competéncia percebida dos
aprendizes, e criaram assim, um modelo conceitual em forma de pirdmide. Esse foi elaborado
para considerar as diferencas individuais na decisdo de iniciar a comunicagdo na LO, isto é, a
escolha de se engajar em uma comunicacdo quando desejado ou a pré-disponibilidade para
falar em determinadas situagcdes, com sujeitos ou grupos determinados.

Essa teoria de “Disposi¢do para comunicar” reune varias disciplinas como a
psicologia, a educacdo e a linguistica para explicar os fatores que fazem com que um aprendiz
deseje e busque falar, se comunicar, na LO e outros ndo o facam. Dessa forma Mcintyre,
Dornyei, Clément e Noels (1998) destacam que se devem considerar as carateristicas que séo
proprias de cada sujeito, por um lado, a ansiedade, por outro lado, a competéncia percebida,
esses elementos influenciam a disposigéo para comunicar do aprendiz. Os autores criaram um
modelo em forma de piramide para construir e explicar a teoria da “Disposi¢do para

comunicar”:

® Tradug&o nossa.
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Figura 3 — Piramide a partir do modelo de ""Disposi¢cdo para comunicar™

Comportamento de
comunicagao

Intensdo de
comportamento

Nivel II

Disposi¢do para
comunicar

Nivel III
i k Antecedentes situados
Desejo de comunicar Estado comunicativo
com uma pessoa de confianga em si
especifica mesmo
Nivel IV E E Propensdes motivacionais
Motivagdo Motivagdo Confianga em si
interpessoal intergrupal mesmo na LO
Contexto afetivo-cognitivo
Nl v B B
Atitudes intergrupais Situagao social Competéncia
comunicativa
Contexto social e
Nivel VI [u ] |[= individual
Ambiente de intergrupo Personalidade

Fonte: Macintyre, Clément, Dornyei e Noels (1998, p. 547).

Comeca-se a explicacdo dessa teoria pelos niveis que compreendem a base da
piramide, dado que sdo esses niveis que servem como base para atingir o topo da piramide
que concerne a disposi¢do de comunicar do individuo. O nivel VI é o “Contexto social e
individual”, esse elemento relaciona a interacdo entre dois fatores; a sociedade e o individuo,
compreendendo as carateristicas estruturais, as quais sao representadas pelo “ambiente de um
intergrupo de uma comunidade”, condicionado pela representacdo das comunidades da LM e
da LO em termos de vitalidade etnolinguistica e as relacdes de comunicacdo pessoal entre
essas comunidades.

O nivel V ¢ o “Contexto afetivo e cognitivo”, o qual compreende, em primeiro lugar,
elementos de atitudes, integracdo, e assimilacdo para com a comunidade linguistica da LO e,
em segundo lugar, a situagdo social e a competéncia comunicativa, esses elementos podem
influenciar a motivacgéo para aprender e para se comunicar.

Para explicar a situacdo social e a competéncia comunicativa no modelo de piramide
da "Disposi¢do para comunicar”, os autores, a partir dos pressupostos de Hymes (1972) e
Brown e Fraser (1979) realizaram um esquema para identificar cinco fatores que influenciam
a variacdo situacional: 1) os participantes (idade, género, classe social, relacdo dos
participantes, nivel de intimidade, conhecimento compartilhado, distancia social; 2) o cenério

(lugar e tempo de comunicagdo, locacdo, educacdo/académica); 3) o proposito (objetivos e
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intengGes no discurso, persuadir, transferir informacéo, entreter, se revelar/revelar a si mesmo;
4) o tema (temas especificos); e 5) o canal de comunicacéo (oral).

No que concerne a competéncia comunicativa, a qual, segundo os autores, se refere ao
grau de proficiéncia na LO terd efeito sobre a disposi¢cdo para comunicar. Destaca-se 0
conceito de competéncia comunicativa de Canale e Swain (1980), o qual foi retomado por
Celce-Murcia, Dornyei e Thurrell (1995), estendendo o conceito dos autores anteriores, dando
assim, como resultado cinco competéncias constituintes das habilidades de competéncia na
lingua; 1) competéncia linguistica (conhecimentos de elementos de comunicacdo, recursos
lexicais, regras sintaticas); 2) discursiva (selecdo, sequéncia de estruturas, palavras e frases);
3) acional (relagdo da intensdo comunicativa com a forma linguistica); 4) sociocultural
(conhecimento de como expressar mensagens apropriadamente dentro do contexto); e 5)
estratégica (conhecimento de estratégias de comunicacdo, e elementos nao verbais e verbais
para compensar a falta de conhecimento).

O nivel IV corresponde as “propensdes motivacionais”, a decisdo de iniciar uma fala ¢
uma acdo motivada por dois fatores; o primeiro é a situacdo especifica, e o segundo, a
persisténcia. Nesse sentido, as “propensdes motivacionais” implicam dois tipos de motivagéo;
a interindividual e a intergrupal, os dois tipos de motivacao estdo determinadas pelo controle,
que se refere a qualquer situagdo na qual os sujeitos procuram influenciar no comportamento
do outro, e pela filiacdo, a qual se refere a atracdo dos sujeitos ou a frequéncia dos encontros
com esses sujeitos, por exemplo, amigos.

O controle na motivacao interindividual, segundo os autores, faz com que o aprendiz
mais competente, tome o controle, geralmente iniciando a fala. A filiagdo tem a sua origem na
quantidade de interesse, para assim estabelecer uma relagdo com o interlocutor. A motivacgéo
intergrupal tem relacdo com a busca pelo pertencer a um grupo determinado, nesse caso, a
base para estabelecer contato € a relacdo estabelecida entre os grupos, dando assim, o
controle. A filiagdo nesse caso é o desejo de estabelecer ou manter uma relagdo com um
membro de outro grupo.

O nivel III compreende os “antecedentes situados de comunicacdo”. Esses
antecedentes compreendem, por uma parte, o estado de competéncia pessoal, influida pela
competéncia percebida e falta de ansiedade, e por outro lado, o desejo de comunicar com uma
determinada pessoa. Esses dois elementos marcam o contexto de comunicagao.

O nivel 11, “Inten¢des de comportamento”, segundo os autores, tém sido amplamente

estudado nos campos psicoldgicos e da comunicagdo. Segundo os autores, as teorias mais
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estudadas tém sido as dos autores Fishbein e Ajzen (1980) “Teoria do comportamento
raciocinado”, na qual o sujeito planeja falar dependendo da oportunidade, e a de Ajzen (1988)
“Teoria do comportamento planejado” que adapta elementos da primeira teoria a situacdes,
nas quais o comportamento nao se encontra completamente sob um controle volitivo.

Dentro desse nivel, encontram-se as normas subjetivas, as quais estdo baseadas em
crencgas que outros sujeitos (significantes para os sujeitos envolvidos) querem que se engajem
em certos comportamentos, além disso, esse nivel toma conta da motivagdo para cumprir 0s
desejos dos outros sujeitos. Outro elemento nesse nivel € o controle de comportamento
percebido, o qual implica a crenga que as pessoas podem desempenhar com éxito uma acgao
que resultard em consequéncias desejadas.

Finalmente, o nivel | da pirdmide, que corresponde ao ‘“comportamento na
comunicagdo”, o qual implica a comunicagdo estudada em um sentido amplo. Considerando
0s niveis anteriores, este ndo trata somente do ato de comunicar oralmente, mas também por
meio da leitura na LO, assistir & televisdo e utilizar a LO no trabalho, por exemplo.

Considerando os pressupostos neste capitulo, os Erros Léxico-Semanticos na IL oral
podem ser explicados a partir da influéncia da LM a partir de muitas variaveis, como a
transferéncia e a motivacdo. Especialmente quando se trata de oralidade, os aprendizes
cometem erros, uma vez que na comunicagdo influem muitos fatores, como a disposic¢ao de
comunicar. Se os aprendizes ndo estdo engajados na fala, eles ndo demonstraram interesse em
comunicar, nem interesse em praticar a sua IL, isto faz com que os erros de Iéxico na IL oral
sejam estudados também a partir do contexto comunicativo no qual sdo produzidos e também

a partir da individualidade dos aprendizes.
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3 METODOLOGIA

Assim, o objetivo geral a atingir nesta pesquisa por meio da metodologia é analisar a
influéncia do portugués Lingua Materna na Interlingua oral de brasileiros aprendendo
espanhol. Considerando os contextos de imerséo e institucional usando como parametro a
andlise de Erros Léxico-Semanticos e considerando o contexto de producdo. Como objetivos
especificos consideramos os trés passos a seguir: 1) identificar os Erros Léxico-Semanticos
que indicam influéncia da Lingua Materna na Interlingua oral de dois estudantes brasileiros
universitarios em contexto institucional e de imersdo; 2) classificar esses Erros Léxico-
Semanticos; e 3) analisar esses Erros Léxico-Semanticos, buscando possiveis explicacdes
cognitivas, sociais e afetivas.

Dessa forma, nesta secdo iremos: 1) tratar elementos sobre a preparacdo anterior a
aplicacdo dos instrumentos e a coleta do corpus, ou seja, 0 contexto de pesquisa,
consideracdes teoricas para a metodologia desta pesquisa, explicando os instrumentos, a
coleta do corpus e a escolha dos participantes; 2) tratar elementos sobre os momentos de

coleta de dados (0s momentos comunicativos) e o modelo de analise de dados.

3.1 CONTEXTO DE PESQUISA

O contexto de pesquisa é abordado considerando dois olhares: um institucional e outro
geografico-cultural. Sob uma perspectiva geografica-cultural, o foco sera o Iéxico no estado
do Rio Grande do Sul. Jd a LM dos estudantes gauchos esta influenciada por unidades lexicais
utilizadas na Argentina e no Uruguai, como por exemplo, a unidade lexical “tché”, utilizada
COMO pronome ou nome, “guri”, utilizado como substantivo, até o mesmo gentilicio “gaticho”
é compartilhado pelas trés zonas geogréaficas.

Aspectos culturais como o “chimarrdo” no RS, nomeado de “mate” na Argentina e no
Uruguai, substantivo também utilizado no RS, sdo compartilhados pelas trés zonas
geograficas, influenciando assim ndo somente no léxico, mas também com enfoque nos
fatores afetivos como a proximidade cultural dos aprendizes com essas comunidades
etnolinguisticas. Esses aspectos culturais e lexicais também podem ser observados por meio
de cancdes tradicionalistas, por exemplo, os autores Cesar Oliveira e Rogerio Melo, na sua
cancdo "Apaisanado” trazem as palavras "achicd" e "repontemo”, ou a cancdo "Recuerdo”

com palavras como "trotesito largo"”, "ponchito” e "guitarrador”, todas essas palavras sao
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utilizadas na Argentina e no Uruguai. Também na literatura galcha, encontram-se exemplos
dessa proximidade léxica, o escritor Simbes Lopes Neto (1998) no livro Contos gauchescos,
utiliza as palavras "guri”, "tché", "buenaco™ (mistura do adjetivo "bueno” em espanhol com a
terminacdo "aco" do portugués).

Considerando fatores afetivos, como a disposicdo para comunicar que inclui tanto a
motivacdo dos estudantes, como a percepcao sobre o grupo etnolinguistico de fala espanhola,
destaca-se que a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) tem intercAmbios com
universidades argentinas e uruguaias por meio do convénio de Associacdo de universidades
grupo Montevideo, no qual estdo incluidas universidades brasileiras, da regido Sul e de
estados como Sdo Paulo, Minas Gerais, e Rio de Janeiro, e universidades de paises
hispanofalantes como a Bolivia, o Paraguai, o Chile, a Argentina e o Uruguai.

Estudantes de Licenciatura Letras Espanhol e respectivas literaturas participam
eventualmente desse convénio, esse fato foi a razdo para a escolha de um dos sujeitos para
participar da pesquisa, pois realizou um interchmbio de um semestre (cinco meses) na
Universidad del Litoral, na Argentina, por meio do grupo Montevideo.

Dessa forma, esta pesquisa foi realizada com estudantes universitarios de Licenciatura
Letras Espanhol e respectivas literaturas da UFSM, a qual conta com um curriculo académico
de cinco anos de estudo no estado de Rio Grande do Sul (RS). Considerou-se 0 contexto
fronteirico e cultural do estado do Rio Grande do Sul (RS), pelo qual se buscou um estudante

que tivesse realizado um intercdmbio de um semestre na Argentina.

3.2 CONSIDERACOES TEORICAS PARA A METODOLOGIA DESTA PESQUISA

Ressalta-se que os instrumentos de coleta de dados se realizaram, a partir das leituras e
discussbes com a orientadora deste trabalho, das disciplinas cursadas no mestrado e da
experiéncia de trabalho com os cursos de extensdo que o laboratério, também dirigido pela
orientadora desta pesquisa, oferece.

Dessa forma, utilizaram-se diversas técnicas de coleta, baseadas em diferentes teorias
da Linguistica, para criar os instrumentos de coleta de dados, a partir dos campos léxico-
semanticos visando analisar como a LM influi na LO por meio da analise de erros, utilizaram-
se as pesquisas de Durdo (2007) e Andrade (2011). Foi realizado por meio dos resultados das
pesquisas dos autores um levantamento de dificuldades de aquisi¢do de Iéxico, considerando
0s heterosseméanticos e falsos cognatos em espanhol para depois proceder a realizagdo de

campos léxico-semanticos.
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Para a apresentacdo dos campos léxico-semanticos, considerou-se a proposta de
Henriksen (1999) que considera diversos métodos para medir o vocabulario produtivo, entre
eles, encontram-se dois dos métodos utilizados nessa pesquisa, entrevistas orais, provas de
descricdo de fotografias, atividades de contar historias.

Também, Solman e Chung (1996) destacam que uma maneira que pode ser efetiva na
aprendizagem de vocabulério é através de imagens, uma vez que algumas estratégias de
aprendizagem de vocabulario tém sido realizadas por meio de apresentacdo da palavra na LO
impressa junto com o seu significado em LM. A imagem seria como um estimulo, ndo
implicando na inibicdo de nomeacéo da palavra.

A partir disso, utilizaram-se outras areas da Linguistica como The Grammar of Visual
Design, de Kress e Van Leuuwen (1996; 2006), para a escolha e ajuste de imagens
representando os campos léxico-semanticos e ativando a fala dos participantes a serem
estudados. Krashen (1977-1985) aponta que a atuagdo do aprendiz deve ser estudada a partir
de uma perspectiva contextualizada, uso oral ou escrito, diferenca entre conversacao informal,
espontanea ou formal. Assim, decidiu-se estudar a IL a partir da oralidade dos aprendizes por
meio de conversacdes e falas de forma informal, direcionadas somente por estimulos em
forma de textos visuais e por meio de uma conversagdo semi-dirigida.

A producéo se deu de forma oral, informal e espontanea. Nao controlada pelos outros
participantes que interagem, ndo ha um professor dentro da conversacdo, embora em um
segundo momento haja um semicondutor da conversa, mas nao da producdo dos participantes.

Considerando a analise da IL oral, consideram-se também os pressupostos dos autores
Mclntyre, Dornyei, Clément e Noels (1998) que destacam que existem varios fatores que
podem mudar a disposi¢do de comunicar de um aprendiz, entre esses fatores se encontram, o
grau de conhecimento entre os comunicadores, 0 niumero de pessoas presentes, a formalidade
da situacdo, o grau de avaliacdo do falante, o tema de discussdo, entre outros fatores que

podem influenciar essa disposi¢cdo de comunicar.

3.3 INSTRUMENTOS

As pesquisas realizadas no contexto brasileiro, como as de Durdo (1999) e Andrade
(2011) serviram como base para o planejamento dos instrumentos de pesquisa e da

metodologia de pesquisa.
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A coleta de dados baseou-se em cinco encontros, com dois diferentes momentos. Em
um primeiro momento de cada encontro, as participantes deveriam falar espontaneamente
sobre uma imagem, sobre o que eles pensam sobre ela, ha uma imagem diferente para cada
uma das participantes, depois se estabeleceu uma conversacao informal entre o pesquisador e
elas, seguindo sempre o tema introduzido por elas por meio da imagem em questdo. No
altimo encontro, os integrantes participaram de um jogo, o qual foi criado especialmente
considerando todos os campos léxico-semanticos ja utilizados durante os encontros anteriores.

A teoria de andlise da conversacdo, desde uma perspectiva sociolinguistica, colaborou
nesta pesquisa para a transcricdo e para a analise de aspectos da fala que influenciam os
aspectos comtemplados de andlise por meio do modelo de transcri¢do de Petri (1999). Modelo

que utilizamos para realizar uma transcri¢cdo comentada dos encontros.

3.3.1 Criagao e escolha das imagens

As imagens podem ser um recurso importante para trabalhar o uso do Iéxico e a
oralidade no ensino de linguas estrangeiras. N&o é dificil verificar este fato, por exemplo, por
meio de livros didaticos de lingua estrangeira, ou por meio de outros materiais didaticos como
imagens, as quais podem ser utilizadas para apresentar e trabalhar determinados campos
lexicais.

Neste sentido, Aradjo (2011) afirma que as imagens tém estado presentes nos
materiais didaticos desde o seculo XVII, exemplo deste fato € o livro Orbis sensualium pictus,
de 1658, do tedlogo e pedagogo tcheco Johann Amos Comenius, utilizado para o ensino de
latim, lingua materna. Esse é um dos fatos que justifica a escolha de imagens para realizar a
coleta de dados por meio da ativacdo da oralidade dos participaantes da pesquisa, a qual
compreende cinco imagens representando os campos lexicais de “Interculturalidad”,
“Rutina”, “Comida”, “Oficina”, e “Viajes”, visando como base o levantamento de Erros
Léxico-Semanticos lidos em outras pesquisas (DURAO, 1999; ANDRADE, 2011) para poder
assim estabelecer esses campos lexicais e procurar as imagens que ajudassem a representa-los
de forma efetiva.

Visando que esse fato se refletisse na fala das participantes se escolheu The Grammar
of Visual Design, dos teoricos Kress e Van Leewen (1996, 2006), como base para procurar as
imagens. Os autores ressaltam que uma imagem constitui um texto, o qual pode ser

transmitido na oralidade ou na escrita.
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Neste sentido, considera-se o texto, como unidade semantica, parte da lingua que
funciona em contexto. Um texto visual ¢ “Um ‘tecer’ junto, um objeto fabricado que ¢
formado por fios ‘tecidos juntos’ — fios constituidos de modos semidticos. Esses modos
podem ser entendidos como formas sistematicas e convencionais de comunicagdo” (KRESS,
1995, p. 7).

Para esta pesquisa, o texto visual é transmitido por meio da oralidade: a descri¢do da
imagem € considerada como um texto, utilizado para desenvolver a oralidade na
aprendizagem de lingua objeto, passando de uma textualidade visual a um texto oral. O
objetivo de utilizar o texto visual para representar os campos léxico-semanticos foi de evitar
uma interferéncia verbal explicita na fala das nossas participantes.

Para escolher e ajustar as imagens que sdo instrumentos de coleta nesta pesquisa,
analisou-se primeiro como a realidade é representada em uma determinada imagem por meio
das meta-funcgdes representacional e composicional, e como os aprendizes podem ativar 0s
seus conhecimentos, principalmente os linguisticos, mas também prévios (culturais®, de
experiéncias) para expressar-se sobre um determinado tema, “Interculturalidade”, “Rotina”,
“Comida”, “Escritorio” e “Viagens” buscando o uso de determinado Iéxico e também
desenvolvendo deste modo a sua oralidade na IL oral em espanhol.

The Grammar of Visual Design analisa a representagdo da realidade e como essa
representacdo é constituida na imagem. Este fato conversa com o ensino de lingua estrangeira
no sentido que a compreensao do texto é atingida quando os estudantes conseguem analisar
todos os significados representados na composicdo da imagem, aqueles que formam parte da
sua experiéncia social e cultural e como para expressa-los requer-se a competéncia linguistica.
Essas experiéncias sociais e culturais podem ser representadas na imagem como um texto
visual.

Kress e Van Leeuwen (2006), a partir dos principios de Halliday (1994) propuseram
com a Gramatica Visual trés meta-fungdes, as quais foram nomeadas de: representacional,
interacional e composicional. A meta-funcdo representacional, neste trabalho, analisa as
representagdes das tematicas “Interculturalidade”, “Rotina”, “Comida”, “Escritorio” e
“Viagens” na imagem, utilizando elementos como: processos de agdo, processos transacionais
e ndo transacionais, analisando os participantes representados e as acfes nas quais eles
encontram-se envolvidos, por meio da realizacdo de vetores no decorrer dos episodios da

imagem. A meta-funcdo interacional que compreende a distancia social, a relagdo de poder e

® Contexto de imersdo.
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o0 olhar do representado como forma de interagir com o leitor. J4, a meta-funcéo
composicional analisa elementos como: saliéncia, cores e o enquadramento, no qual todos 0s

elementos se relacionam.

3.3.2 Questionario

O questionario’ ajudou, principalmente, na realizacdo de um perfil individual de cada
aprendiz, cumprindo com a funcdo de estabelecer esse perfil individual tanto pessoal como
académico, considerando cinco elementos nesta pesquisa. O primeiro elemento foi tragar um
perfil pessoal; o segundo corresponde a tracar um perfil de motivacdo e afetivo; o terceiro
busca compreender a aquisicdo de vocabuladrio; o quarto corresponde em analisar as
estratégias e dificuldades; e o quinto consistiu em saber a frequéncia de uso da LO e a
competéncia percebida da lingua espanhola dos aprendizes.

Na primeira parte do questionario, considerou-se pertinente tracar um perfil pessoal
dos aprendizes, considerando idade, lingua falada em casa, linguas conhecidas (e o grau de
conhecimentos dessas linguas) e a quantidade de anos de estudo da lingua espanhola dos
aprendizes. Dos itens 1 a 8, os aprendizes expressaram essas informacdes.

Na segunda parte do questionario, para a construcdo do construto da piramide de
disposicdo a comunicar foram considerados itens no questionario como: a motivacao para
estudar a lingua espanhola (dos itens 9 a 13).

A terceira parte do questionario colaborou na construcdo da piramide de disposicao
para comunicar de cada individuo em cada momento comunicativo, outros elementos
considerados nesta pesquisa para estudar a Interlingua oral em espanhol dos aprendizes foram
considerados no questionario para melhor compreender essa Interlingua oral dos aprendizes.
Os itens 14 a 18 atentaram para compreender a aquisi¢cdo de vocabulario dos aprendizes,
assim como tracar uma relacéo entre essa aquisicao e os erros produzidos.

Na quarta parte do questionario, para compreender melhor a producdo oral dos
aprendizes, se considerou as estratégias e as dificuldades na escrita, na fala, na escuta e na
leitura. Dos itens 19 a 27, os aprendizes forneceram informagéo para conseguir realizar um
perfil da sua producdo na interlingua oral mais detalhado.

Na quinta parte do questionario, dos itens 29 a 32, buscou-se evidenciar, a frequéncia

e a competéncia percebida de espanhol dos aprendizes. Assim, os niveis Ill, IV, V e VI foram

" Disponivel apenas em material digital de posse do Programa de P6s-Graduagéo em Letras da UFSM.
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construidos a partir das informagfes expressadas pelas participantes na segunda e na quinta
parte do questionario.

Tal como na pesquisa de Macintyre, Dérnyei e Clément (1998), para esta pesquisa
com esse contexto especifico foram considerados 0s pressupostos tedricos a partir de uma
perspectiva psicossocial do afetivo, seguindo como os autores antes mencionados, duas
tradicGes tedricas, por um lado, a perspectiva de Gardner (2005), comtemplando o papel das
orientacdes e atitudes como variaveis afetivas do comportamento e da proficiéncia na LO. Em
um segundo lugar, foram considerados os pressupostos de Clément (1980) sobre o papel da
confianga linguistica em si mesmo, incluindo a ansiedade ou fatores semelhantes como o
nervosismo.

Dessa forma, as duas perspectivas foram incluidas no questionario por meio da criacdo
de itens que considerassem questbes sobre essas perspectivas. Neste trabalho o
comportamento é mostrado por meio da oralidade das participantes da pesquisa. Tentou-se
relacionar as respostas do questionario sobre essas questdes com o comportamento oral
mostrado nos encontros, incluindo os erros como comportamento.

Seguindo fatores afetivos, as crencas dos aprendizes foram consideradas em questdes
como dificuldades de aprendizagem, de comunicacdo, estratégias de comunicacdo e de
aprendizagem focadas no léxico e motivagdes, além disso, incluimos a crenca sobre a
influéncia da LM na LO. Para poder assim, tracar um perfil de cada sujeito para depois

triangular com as causas dos diferentes tipos de erros na IL oral.

3.4 COLETA DE CORPUS DE PESQUISA

Para esse tipo de pesquisa, Andrade (2011) coloca que o pesquisador escolhe o0s
participantes em funcdo dos objetivos, neste caso, procurou-se representar o contexto
instrucional e o contexto de imersdo por meio de participantes de pesquisa, neste caso,
estudantes de Licenciatura Letras Espanhol e respetivas literaturas.

No estudo da IL oral, a produgédo oral considera a contextualizagdo, nesse sentido,
Andrade (2011), por meio da sua pesquisa de IL oral e léxico, destaca que esse tipo de
pesquisa com corpus coletado a partir do codigo oral, pode se apoiar na Sociolinguistica para
a realizacdo da coleta de dados.

Para poder atingir os objetivos desta pesquisa, incluindo fatores linguisticos como a

transferéncia da LM para a IL de aprendizes, fatores afetivos como a motivacdo, e a
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disposi¢do de comunicar, buscou-se apoio em outras areas da linguistica, além da AC, a AE e
a IL, como a teoria de "Disposi¢do para comunicar" e a Sociolinguistica conseguindo assim,
contextualizar os participantes e a sua fala.

Para realizar a coleta de dados a partir dos principios de conversagao no gue concerne
a transcricdo, é utilizado o modelo de Preti (1999), o qual utilizamos e modificamos,
realizando assim uma transcricdo comentada para a identificacdo e descrigcdo dos paticipantes
e situacbes comunicativas, utilizam-se os pressupostos de Mclintyre, Clément, Dornyei e
Noels (1998).

3.4.1 Escolha e identificacio dos participantes

Odlin (1989) propde o conceito de transferéncia como “a influéncia resultante das
semelhancas e diferencas entre a lingua objeto e qualquer outra lingua que haja sido estudada
previamente (e talvez imperfeitamente) adquirida” (ODLIN, 1989, p. 27). Nesse sentido, o
autor destaca que os efeitos da transferéncia sdo determinados a partir de uma comparacgéo
entre resultados de desempenho dos estudantes e ndo somente por meio da descricdo das
linguas envolvidas, o pressuposto de Selinker (1992) que enfatiza o estudo a partir da LM e a
Interlingua também é considerado para esta pesquisa.

3.4.2 Identificacdo e selecdo dos participantes

As variaveis utilizadas para a sele¢do dos integrantes da pesquisa foram as seguintes:
1) Estudantes de Licenciatura Letras Espanhol e respetivas literaturas; 2) Origem galcha; 3)
Nivel de instrucdo (um representante do Gltimo ano de Licenciatura e um do primeiro ano); 4)
um participante que estuda espanhol no contexto institucional e um participante que realizou o
intercaAmbio universitario de um semestre na Argentina, ha dois anos.

Dessa forma, foram escolhidos dois participantes de pesquisa, nomeados aqui de
Aprendiz 1 (A1) que realizou um intercambio universitario de um semestre na Universidad
Nacional del Litoral, na Argentina; e um sujeito de pesquisa que ndo participou de nenhum
intercdmbio, nomeado de Aprendiz 2 (A2), formando uma dupla para a coleta de dados
conformada por um representante do contexto de imersdo e institucional apenas e outro de
contexto institucional.

Um dos objetivos para esta escolha ndo foi o de comparar as participantes, mas ver o

funcionamento de dois niveis diferentes de IL, influenciados por dois contextos diferentes.
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Tendo um ponto de partida e um ponto mais avangado no continuum da IL. A descrigdo das
participantes pode ser observado no quadro 6:

Quadro 6 — Identificacdo dos participantes

Al A2
22 38
Feminino Feminino
Colegas de estudo e de laboratdrio de pesquisa Colegas de estudo e de laboratério de pesquisa
Grande nivel de intimidade Grande nivel de intimidade
Licenciatura em Letras Espanhol Licenciatura em Letras Espanhol
Estudante do nono semestre Estudante do segundo semestre
Contexto de imersdo (Argentina, Universidad Contexto institucional
Nacional del Litoral). Nivel 2 de interlingua
Nivel 3-4 de interlingua®

Fonte: autora.

Escolhemos as duas participantes com 0s aspectos mencionados no quadro 6 porque
queriamos representar e analisar dois niveis diferentes de Interlingua em dois contextos
diferentes. Assim, pretendemos abarcar um nivel inicial de IL e um nivel avancado para
observar a interacdo das varidveis de contexto, afetivas e cognitivas na IL e no léxico mental

dos nossas participantes.

3.5 MOMENTOS DE COLETA DE PESQUISA

3.5.1 Falaa partir da apresentacédo ou descri¢do de imagens

Para a conversacdo gravada e informal, Silva Corvalan (1989) aponta que o objetivo
central € obter uma fala natural por parte das participantes, uma fala espontanea, sem
interferéncia verbal nossa, neste caso, se trata de uma fala individual sobre um tema proposto
por meio das imagens. Segundo a autora, a partir da observacdo que os dados mais
sistematicos e regulares para a analise linguistica proveem de um estilo mais casual. Nesta
pesquisa, quando o sujeito presta atencdo ao conteido da sua fala e ndo tanto a estrutura da
lingua. Procura-se uma fala espontanea, que nao seja limitada pela estrutura, assim, pensa-se
que os dados terdo mais validade, devido a que os erros na IL oral consideram o contexto

comunicativo.

® A identificacdo do nivel de Interlingua ser4 tratada na secdo de Resultados e Discusao.
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3.5.2 Conducéo e realizagdo da conversacgao

Segue-se a proposta de Andrade (2011) de conversa semi-dirigida, a qual é
considerada por Silva Corvalan (1989, p. 32) como uma conversacdo espontanea, mas no
decorrer dela o pesquisador introduz certos topicos ou perguntas, as quais tém sido pensadas
de anteméo, devido a que favoreca o uso de certas estruturas da lingua, no nosso caso, de
heterossemanticos e falsos cognatos representados nas imagens ativadoras da fala dos
aprendizes.

Todas as participantes foram tratadas sob as mesmas condi¢des, a gravacdo foi
realizada em uma sala de aula do Centro de Ensino e Pesquisa de Linguas Estrangeiras
Instrumentais da Universidade Federal de Santa Maria, com duas estudantes, uma do primeiro

ano e outra do ultimo semestre de graduagdo em Letras Espanhol da UFSM.

3.6 MODELO DE ANALISE DE DADOS

A andlise neste trabalho pretendeu realizar trés momentos principais, estabelecidos nos
objetivos desta pesquisa. Assim, em uma primeira etapa, os erros foram identificados por
momento comunicativo, isto &, a descricdo ou fala esponténea, e a conversacdo informal entre
as participantes e a pesquisadora. Fala que foi provocada por meio das imagens gque
representam o0s campos léxico-semanticos de "Interculturalidad”, "Rutina”, "Comida",
"Oficina" e "Viajes”, e o encontro final que é o jogo que incluiu alguns dos heterossemanticos
e falsos cognatos observados nas tematicas das imagens.

Para a identificacdo dos Erros Léxico-Semanticos, foi utilizado um modelo construido
especialmente para essa identificacdo a partir do momento comunicativo e dos temas dos
campos léxico-semanticos. Ja para a analise proposta, trés modelos foram utilizados, em
primeiro lugar visando classificar os Erros Léxico-Semanticos ja identificados, utilizaram-se
as categorias de erros como estratégia de comunicagdo de Faerch e Kasper (1983),
organizadas por Santos Gargallo (2011), considerando as estratégias de realizacdo
(compensatorias e de recuperacao), e as estratégias de reducédo (formal e funcional).

Em segundo lugar, o modelo de classificacdo de erros de producdo de Durdo (2007)
foi utilizado. Nessa classificagdo, a autora destaca trés tipos de erros, erros de substituicéo,
erros de calco e erros de criagdo. Esses erros foram considerados neste trabalho, utilizando a

categoria de erros de substituicdo para classificar os heterossemanticos e os falsos cognatos, ja
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nos erros de criacdo, colocamos as palavras para as quais ndo encontramos uma possivel
explicacdo a partir da LO e da LM, e aquelas que tém uma possivel explicacdo a partir de
vocabulos da LM e de morfemas da LO.

Finalmente, se pretendeu procurar uma explicacdo da producdo oral e dos erros mais
detalhadamente, considerando aspectos afetivos e cognitivos para o qual utilizou-se o modelo
de andlise da teoria de Disposicéo para comunicar dos autores Mclntyre, Clément et al (1988).
Esses pressupostos tedricos perpassam fatores de motivacdo, competéncia comunicativa e
outros elementos da comunicacdo oral obtidos a partir da analise dos momentos
comunicativos nos encontros e dos dados do questionario.

Além dessa teoria, consideraram-se outros fatores. Esses dados foram obtidos
mediante um questionario elaborado para abarcar os seguintes elementos: leitura, dificuldades
e estratégias de comunicacdo, motivacao, afinidade com o grupo etnolinguistico da LO, e
percepcéo da facilidade ou dificuldade da aprendizagem de espanhol.

Assim também, por meio da construcdo da piramide de "disposicdo para comunicar"
se contextualizaram as participantes e 0s momentos comunicativos. Dessa forma, se pretendeu
apontar explicacdes de erros contextualizada e individual a partir da fala das participantes nos

diferentes momentos comunicativos e também, por meio do questionério.

3.6.1 Identificacdo de Erros Léxico-Semanticos

Em um primeiro momento se pretende identificar os erros por influéncia da LM a
partir do momento comunicativo (MC), para atingir esse objetivo, criou-se uma forma de
contextualizar os erros dependendo do sujeito e 0 momento comunicativo, dando resultado
aos quadros 7 e 8 de identificacdo de erros para cada campo Léxico-Semantico, e para o

Gltimo encontro que consiste em um jogo®.

Quadro 7 — ldentificacdo de erros por momento comunicativo

Momento de comunicacao (MC) Al A2

1) Fala a partir de imagem, descri¢do espontanea.

2) Conversa espontanea ou-e semi-dirigida entre as
participantes.

Fonte: autora.

% Disponivel apenas em material digital de posse do Programa de Pés-Graduag&o em Letras da UFSM.
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Quadro 8 — Identificacdo de erros por momento comunicativo

Momento de comunicacdo (MC) Al A2

Jogo

Fonte: autora.

3.6.2 Classificacéo e explicacédo de Erros Léxico-Semanticos na interlingua oral

3.6.2.1 Desvios como estratégias de comunicacao

Para explicar como se encaixam os erros utilizados na oralidade como estratégias de

comunicacdo. Santos Gargallo (2015) simplifica as carateristicas das estratégias de

comunicacdo expostas por Faerch e Kasper (1983), como mostrado no quadro 9:

Quadro 9 — Carateristicas das estratégias de comunicacao expostas por Faerch e Kasper

(1983)

Estratégias de
reducéo

Formal

a)
b)

©)

Nivel fonético-fonoldgico
Nivel morfossintatico
Nivel l1éxico-semantico

Funcional
d) Evitar o tema.
e) Abandono da mensagem.

Estratégias de
realizacéo

Compensatorias

a)
b)
c)
d)

€)

f)

9)

Mudanca de cédigo (incluir unidades lexicais da LM com prondncia da
LM no texto oral da LO)

Transferéncia da L1 ou L3 (transferir uma unidade lexical da LM a LO,
ajustando a pronincia a LO).

Traducdo literal (traduzir literalmente uma unidade lexical ou uma
estrutura da LM a LO).

Substituicdo e paréfrase (exemplificar, ilustrar ou descrever a unidade
lexical desejada)

Cunhagem de um vocadbulo (explicagdo a partir da LO,
hipergeneralizacdo de regras. Aplicacdo de uma regra a uma unidade
lexical existente na LO. Criando assim uma palavra ndo existente na LO)
Generalizacdo (utilizar uma alternativa de unidade lexical como um
termo relacionado com a unidade lexical desejada)

Peticdo de ajuda (direta ou indireta). (Apelar a ajuda do interlocutor
diretamente, perguntando pela unidade lexical ou indiretamente)

De recuperagéo

h)
i)
)
k)

Esperar.

Apelar a semelhanca formal

AssociagBes por campos semanticos (trazendo a fala unidades lexicais do
mesmo campo semantico da unidade lexical em duvida).

Uso de outras linguas (uso de linguas como o francés, o aleméo e o
inglés no caso da nossa pesquisa).

Fonte: adaptado de Santos Gargallo (2015).
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As estratégias de reducdo no nivel Iéxico-semantico sdo focadas, nas estratégias de
realizacdo, as estratégias compensatorias e de recuperacdo sdo consideradas. Na classificacéo
de peticdo de ajuda, colocamos o erro na categoria de transferéncia, quando a transferéncia

era acompanhada do pedido de ajuda.

3.6.2.2 Transferéncia negativa

Uma parte dos erros foi classificada e explicada a partir da classificacdo de erros
causados por transferéncia negativa apresentada por Durdo (2007), ja que a construcdo da
metodologia de coleta de dados se realizou a partir da leitura e do levantamento de campos
Iéxico-semanticos que apresentassem mais dificuldade de produzir vocébulos, considerando
nesta pesquisa que ndo se tratam como erros negativos, mas como sinais de aprendizagem,
mas ainda assim, sdo unidades lexicais que ndo corresponde a lingua objeto. A seguir

encontram-se os quadros 10, 11 e 12 para a classificacdo dos erros®:

Quadro 10 - Classificacao de erros por substituicéo

ERROS DE PRODUCAO

ERROS DE SUBSTITUICAO

Formas semelhantes ou idénticas
na LM e na LO.

Formas semelhantes na LM e LO,
mas com um ou mais significados
semelhantes e outro ou varios
diferentes.

Formas semelhantes na LM e na
LO, com significado diferente no
seu uso atual.

Heterossemanticos (segundo os
pressupostos de Buguefio
Miranda)

Falsos cognatos (segundo os
pressupostos de Buguefio
Miranda)

Fonte: realizado pela autora, adaptado de Durdo (2007).

Quadro 11 - Classificacao de erros por calco

ERROS DE CALCO

Colocagdes e frases curtas |

Expressoes estrangeiras

Fonte: realizado pela autora, adaptado de Durédo (2007).

19 Disponiveis apenas em material digital de posse do Programa de P6s-Graduacio em Letras da UFSM.




80

Quadro 12 — Classificacéo de erros por criacao

ERROS DE CRIACAO

Criacéo da nova palavra. Traducdo emprestada.
Né&o existe nem na LM, nem na LO. Criacéo de um novo vocabulo a partir de um
vocébulo da LM com morfemas da LO.

Fonte: realizado pela autora, adatapdo de Durao (2007).
3.6.2.3 Contextualizacdo de participantes e Erros Léxico-Semanticos

Para contextualizar esses erros, a teoria do construto da piramide para a “disposi¢cdo
para comunicar” dos autores MaclIntyre, Clément, Dornyei e Noels (1998) colaborou por meio
do quinto estdgio do construto da pirdmide; o “Contexto afetivo e cognitivo”, o qual
compreende elementos de integracdo, assimilacdo e as atitudes para com a comunidade
linguistica da LO, além da situacdo social e a competéncia comunicativa, esses elementos
podem influenciar a motivacao para aprender e para se comunicar.

A partir dos pressupostos de Hymes (1972) e Brown & Fraser (1979), os autores
realizaram um esquema para identificar cinco fatores que influenciam a variagao situacional:
0s participantes, o cenario, o propdésito, o tema e o canal de comunicacdo. O qual é

apresentado e aplicado nesta pesquisa no quadro 13:

Quadro 13 — Variacao situacional

Fatores que influenciam a variacéo situacional

Al A2
Participantes *Idade: 22 *Idade: 38
*Género: Feminino *Género: Feminino
*Classe social: Média baixa *Classe social: Média baixa
*Relacdo dos participantes: Colegas de *Relacdo dos participantes: Colegas de
estudo e de laboratorio de pesquisa. estudo e de laboratorio de pesquisa.
*Nivel de intimidade: Grande *Nivel de intimidade: Grande
*Conhecimento compartilhado: *Conhecimento compartilhado: Licenciatura
Licenciatura em Letras Espanhol. em Letras Espanhol.
*Distancia social: Estudante *Distancia social: Estudante

*Lugar e tempo de comunicacdo: Dezembro 2015, Rio Grande do Sul, Brasil.
*Locacdo: Centro de Ensino e Pesquisa de Linguas Estrangeiras Instrumentais

Cenario (CEPESLYI), Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).
Obijetivos e intengdes no discurso:
Propésito *Transferir ipformagéo; _ o o .
*Revelar a si mesmo (por meio de opinifes e experiéncias pessoais).
Tema *Tema especifico: Campos léxico-semanticos de Interculturalidad, Rutina, Comida,
Oficina, Viajes, Juego
Canal de *Canal oral

comunicacao

Fonte: adaptado de Brown and Frase (1979, apud MACINTYRE; CLEMENT; DORNYEI; NOELS, 1998, p.
553) para a analise proposta nesta pesquisa.
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3.6.2.4 Contextualizagdo por meio da teoria de "Disposi¢ao para comunicar”

A Competéncia comunicativa oral, a qual é considerada nesta pesquisa, refere ao grau
de proficiéncia na LO e se essa tera efeito sobre a disposicdo para comunicacdo dos
aprendizes. Nesse sentido, precisa-se analisar a competéncia comunicativa das participantes.

Maclntyre, Clément, Dornyei e Noel (1998) destacam que o conceito de competéncia
comunicativa de Canale e Swain (1980) foi retomado por Celce-Murcia, Dornyei e Thurrell
(1995) estendendo o conceito dos autores anteriores.

Tendo como resultado as cinco competéncias constituintes das habilidades de

competéncia na lingua*’. O modelo é apresentado no quadro 14:

Quadro 14 — Competéncia comunicativa

Competéncia Competéncia Competéncia Competéncia Competéncia
Linguistica Discursiva Acional Sociocultural Estratégica
Conhecimentos Selecéo de frases Externalizacdo de | Tratamento na | Transferéncia
linguisticos Externalizacdo de | opinides. Interacdo | interacéo. Pedidos de ajuda
Recursos lexicais opinides Disposicdo a expor | Sinais vocais, | diretas ou indiretas.
ideais. paraverbais e ndo | Mudanca de codigo
Intercambio de | verbais. Parafrase.
informacdo.

Fonte: realizado pela autora, adaptado de Canale e Swain (1980) e Celce-Murcia, Doérnyei e Thurrell (1995)
(apud MACINTYRE; CLEMENT; DORNYEI; NOELS, 1998, p. 554-555).

Enfatizando a contextualizagdo dos erros por meio dessas categorias, apontamos que
na categoria de competéncia estratégica foram incluidas as estratégias de comunicagdo por
meio da transferéncia como pedido de ajuda. A partir do questionario se pretendeu
contextualizar os erros para que sejam classificados e explicados, ndo somente desde a
producdo, mas desde a sua contextualizacao.

Considerando os presupostos apresentados na metodologia, para encerrar esta secao
especificamos que a nossa pesquisa tem as carateristicas de uma pesquisa qualitativo-

interpretativa, isto é, de interpretacdo de dados.

1 Disponiveis apenas em material digital de posse do Programa de P6s-Graduacdo em Letras da UFSM.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a analise e contextualizacdo de erros sera abordada uma secdo de consideracdes
para a compreensdo das analises dos resultados. Essas considera¢fes compreendem o perfil
dos aprendizes, os contextos de input, os resultados dos questionarios percorrendo aspectos
como dificuldades, estratégias, leitura, percepcao da influéncia da LM na LO e a motivacéo.

Na secdo de analise dos dados, tratamos, em primeiro lugar, exemplos das categorias
de erros de estratégias de comunicacdo de Faerch e Kasper (1988) e de erros de producéo de
Durdo (2007) produzidos pelos participantes, e encerramos tratando outros fatores a ressaltar
nos resultados. Depois de apresentadas as explicacdes dos erros, foi realizado um
levantamento de outros elementos considerando: a solucdo de problemas lexicais, estratégias,
parafrase, ativacdo do léxico mental, aprendizagem e aquisicao de lIéxico e fossilizacao.

Em segundo lugar, exemplificamos e explicamos os niveis da teoria de disposi¢do para
comunicar, realizando uma anélise geral para no final relacionar todos os niveis. Para encerrar
essa analise tratamos de aspectos como: a natureza das tematicas dos encontros e sua
influéncia na disposicdo para comunicar, a motivacdo, e 0Ss erros percorrendo o
comportamento oral.

Encerrando a secdo de analise realizamos uma discussdo geral e concluimos nosso
trabalho com possiveis contribuicdes para o ensino e aprendizagem de aspectos léxico-
semanticos em espanhol. Tratando de reforco de marcadores conversacionais, atividades,
considerando que pesquisas anteriores como as de Durdo (1999), Andrade (2011), Pacita
(2012) e Brabo (2012) que apontam para a necessidade de trabalhar certos aspectos
recorrentes na IL de aprendizes brasileiros de espanhol e indicamos algumas futuras dire¢des
deste trabalho.

Destacamos que por uma questdo de espaco, decidimos apresentar um exemplo por
cada categoria de erros apresentados e dos niveis da teoria de Disposi¢do para comunicar. No
apéndice 1 todos os erros sdo explicados e nos apéndices 2 e 32 todos os elementos da teoria
de Disposicdo para comunicar, incluindo a competéncia comunicativa das participantes que

sdo tratados.

12 Disponiveis apenas em material digital de posse do Programa de P6s-Graduacio em Letras da UFSM.
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4.1 CONSIDERACOES PARA A COMPREENSAO DOS RESULTADOS GERAIS

Considerando a oralidade a partir da concep¢do de Pacita (2012), a qual é
compreender a lingua em contexto social de interacdo entre sujeitos histéricos, desde essa
perspectiva consideramos a IL oral. A nossa pesquisa pretendeu observar a fala e a
conversagdo espontanea entre todos os interlocutores, focando na interacdo entre oS
aprendizes na IL oral espanhola.

Assim, o input e o output sdo considerados, sendo o primeiro desde o ponto de vista
académico por meio da universidade e do contato com a comunidade etnolinguistica da LO, e
0 segundo desde a perspectiva de processo, ndo como produto definitivo, mas como processo
no momento da coleta de dados.

Destaca-se que neste trabalho esse conceito de produto como parte de um processo
aqui considerado ndo como uma producdo total, mas como uma producdo que representa um
processo em desenvolvimento em um ponto no tempo. Dessa forma, na nossa pesquisa
procuramos um estilo de fala espontanea como Krashen (1982) propds, passando por um
continuum de estilos de fala. Neste caso escolhemos um estilo de fala espontanea, individual e
de interacao.

Diferenciamo-nos de outras pesquisas como a de Durdo (1999) focada na escrita e a de
Andrade (2011) focada na conversacdo entre o pesquisador e um sujeito da vez, a de Brabo
(2012) em um marco académico de avaliacdo de determinada disciplinada por meio de provas
orais com uma nota envolvida. Essa concepcdo nos levou a realizar o perfil pessoal,
académico e também de aquisicdo de vocabuléario, de estratégias, de experiéncias, de
dificuldades e de conhecimentos das participantes.

4.1.1 Perfil dos aprendizes

Para a descricdo dos aprendizes, iremos apresenta-las descrevendo 0s seus percursos
académicos, os seus anos de estudo, conhecimentos de linguas e as viagens realizadas a
comunidades etnolinguisticas (Uruguai e Argentina).

Para tal, escolnemos a Al que representa um processo, chamado de misto, por Santos
Gargallo (2015) que inclui além do contexto institucional da universidade, o intercambio
universitario de um semestre como processo de imersdo na comunidade etnolinguistica. E
também escolhemos a A2 que representa um processo de aprendizagem em um contexto

formal dentro do enquadramento da universidade.



85

Para a descri¢do dos aprendizes também consideramos as linguas conhecidas, assim,
Al no questionério expressa que tem conhecimento das linguas inglesa (um pouco), alema
(muito pouco) e espanhola (bom). A2 por sua parte, expressa que tem conhecimento das
linguas francesa (muito pouco), inglés (muito pouco) e espanhol (um pouco).

Al possui seis anos de estudo em espanhol dentro e fora da unidade, ja esteve na
Argentina durante cinco meses por estudos e no Uruguai de uma a duas semanas por turismo.
Por sua parte a A2 tem trés anos de estudo de espanhol dentro e fora da universidade, ja

esteve no Uruguai para um congresso por trés dias.

4.1.2 Contextos de input de Al e de A2

Com respeito ao input de Al e A2 colocamos que o input recebido pelos dois
participantes apresenta diferencas com respeito a quantidade e ao tipo, em primeiro lugar
como ja mencionamos os dois participantes estdo em diferentes etapas de estudo, assim, Al
recebeu instrucdo de seis anos de estudo (trés dentro da faculdade e trés em outros contextos)
e A2 de trés anos de estudo (um na faculdade e dois em outros contextos). O input
apresentado por A2 se restringe ao ambito instrucional, embora o participante j& tenha tido
contato com um input nativo dentro de uma determinada comunidade etnolinguistica, por
meio de uma viagem manifestada no questionario.

Al por sua parte esteve em um contexto de imersdo da LO, realizando o intercambio
estudantil. Al teve acesso a dois tipos de input, o institucional e 0 nativo na comunidade
etnolinguistica da Argentina. A leitura também é considerada como o input neste trabalho,
nesse sentido, os dois participantes estdo em contato com o input de leitura, quer pela
instrucdo recebida na faculdade ou pela leitura voluntaria. Nesse tipo de input A1 demostra
mais frequéncia a exposicdo ao input de leitura, a parte das horas de estudo, A2 mostra menos

frequéncia e menos relagdo entre a leiturana LM e na LO.

4.1.3 Resultados do questionario

4.1.3.1 Dificuldades

As dificuldades como parte do questiondrio compreenderam dupla funcdo, a de

analisar a relagdo com o nervosismo e de analisar os aspectos cognitivos e afetivos que
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permeiam a aprendizagem da LO pelos aprendizes Al e A2. Em relacdo as dificuldades na
leitura procurou-se saber se existe uma relacdo entre a leitura e a aquisi¢do de vocabulario. Na
parte do questionario, dedicada as dificuldades na leitura, A1 manifesta que as dificuldades
radicam no vocabulario, especialmente o desconhecimento de determinado Iéxico. Ja a A2
manifesta que a gramatica apresenta mais dificuldade em um primeiro lugar, e o vocabulario
em um segundo.

As dificuldades encontradas na fala da A1 mostram, em um primeiro momento, 0
vocabulario e o Iéxico, em um segundo lugar, a gramatica e em ltimo lugar a prondncia
especificando os fonemas de dificuldade /r/, /g/ e /j/.

A2 por sua parte expressa que as dificuldades na fala sdo, em primeiro lugar, a
prondncia, em segundo lugar a gramatica e em ultimo lugar o vocabulario. As dificuldades na
escrita expressadas por Al sdo: o vocabulario, as variantes lexicais ou léxico variado, descrito
pelo aprendiz, e finalmente a gramatica. J& A2 coloca em um primeiro lugar a gramética e em
segundo lugar, o vocabulario.

Na parte concernente a escuta A1 manifesta que o vocabulario é a maior dificuldade,
menciona de novo as variantes lexicais, e em segundo lugar a pronuncia, aponta também as
variantes de prondncia. A2, pelo contrario, expressa que a dificuldade reside no contetdo, ou
seja, 0 desconhecimento do assunto. Dessa forma, Al mostra mais preocupagdo com as
dificuldades concernentes ao vocabulario, ja A2 mostra mais preocupacdo com dificuldades

que envolvem a gramatica, sintaxe da LO.

4.1.3.2 Estratégias

As estratégias utilizadas por A1 com respeito a leitura correspondem em primeiro
lugar a inferéncia, Al busca contextualizar a frase inferindo um significado, ela realiza a
leitura e vai até a palavra marcada (que ela marca) e busca o significado no dicionario ou
apela para a ajuda, perguntando a outra pessoa. A2 pela sua parte consulta um dicionario em
primeiro lugar ou pede auxilio em segundo lugar.

Nas estratégias correspondentes a fala, Al, em primeiro lugar, parafraseia ou usa um
sinbnimo e em segundo lugar pede auxilio ao seu interlocutor por meio da transferéncia da
LM para a LO. A2 por sua parte consulta um dicionario (nesta pesquisa ndo podia) e também
pede auxilio (foi observado nos encontros e estudado nos resultados da pesquisa) e em um

outro momento transfere uma palavra da LM para a LO.
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As estratégias correspondentes a escuta, A1 em primeiro lugar, pergunta ao seu
interlocutor dependendo da situacdo e em segundo lugar pede auxilio e em terceiro lugar,
consulta o dicionario. J& A2 consulta em primeiro momento um dicionario, em um segundo
momento pede auxilio e em terceiro momento parafraseia ou utiliza um sindnimo.

No concernente a escrita, em um primeiro momento, langa méo de parafrase ou utiliza
um sinénimo e em segundo lugar consulta um dicionério. A2, por sua vez, consulta um
dicionario e, apés, pede auxilio, por meio da transferéncia de uma palavra, ao colega ou
professor.

As duas integrantes se ajudam, através da sua LM, para resolver experiéncias, quer por
meio do uso do dicionario, quer por meio de pedidos de ajuda, como expressado no

questionario.

4.1.3.3 Leitura

A leitura pode ser um recurso para a aquisicdo de Iéxico ou para reforcar o léxico ja
conhecido, mas nao adquirido, assim, tentamos identificar as possiveis fontes de aquisi¢éo de
léxico, a parte das ‘ja adquiridas’ de aprendizagem na universidade de A2 e do contexto de
imersdo de Al. A sua possivel correlacdo entre a LM e a LO.

Dessa forma, segundo os questionarios de Al e A2, vimos as diferencas na leitura e na
solucdo de problemas de comunicacdo. Al Ié na LO portugués géneros textuais em diversos
suportes. Em primeiro lugar, Al Ié blogs e websites, em segundo lugar livros, em terceiro
lugar livros e textos e em dltimo lugar jornais e revistas. A2, pelo contrério, I&é em primeiro
lugar, jornais e revistas e em segundo lugar, livros. Os suportes desses géneros e tipos textuais
sdo para A2 tradicionais e no caso de A2 é uma mistura entre suportes tradicionais e aqueles
gue envolvem novos suportes como a internet.

A leitura ja na LO espanhola, Al I& em primeiro lugar blogs e websites e em segundo
lugar livros. Concordando com 0s géneros e tipos textuais na leitura na sua LM. J&, A2 |é em
primeiro lugar, livros em espanhol e em segundo lugar, artigos em espanhol. Discordando
com a leitura na sua LM. De um lado a Al relaciona a leitura na sua LM com a LO, e vai
alem da obrigagéo de ler da sua profissdo. Ja A2 se coloca em uma leitura académica e ndo
relaciona a leitura na sua LM e na LO.

A quantidade de leitura na LO por semana, além da leitura considerada como horas de

estudo, de Al expressada no questionario é de trés horas e meia por semana, essas horas
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correspondem a leituras de blogs e websites e depois livros, ja A2 expressa que I1é uma hora
por semana sem considerar as horas de estudo, a leitura corresponde a livros.

A leitura ¢ tratada a partir de uma perspectiva extensiva, contendo tematicas que o
sujeito 1& também na sua lingua materna. E uma leitura por prazer, nio por obrigacio.
Acrescentamos que essa leitura pode ser por meio de diversos géneros e através de diversos
suportes, ja que atualmente existe uma infinidade de suportes eletrénicos disponiveis para 0s
aprendizes. Em blogs e sites a leitura se remete também para esses géneros textuais e ja ndo
somente para os diferentes tipos textuais (narracéo, literatura, romances, poemas).

Assim, Al que cumpre um continuum de leitura na sua LM e na LO, possui mais
dominio de vocabulario e mais dominio de tematicas ndo comuns do dia a dia como o campo
Iéxico-semantico da “Interculturalidad”. Por sua parte, A2 ndo cumpre um continuum entre a
leitura na LM e a LO, mostrando menos dominio de vocabulario em temaéticas dedicadas a
opinar sobre teméticas ndo do dia a dia. Na figura 4 tentamos construir um continuum a partir

dos géneros e tipos textuais manifestados no questionario pelas duas integrantes.

Figura 4 — Proposta do continuum de leiturana LM e na LO

- et Lo
L Géneros textuais (Blogs, Sitos Webs) Tipos tesxtuai s (livros,

Al artigos, revistas) Al Al

Portugués Espatthol

Fonte: realizado pela autora, adaptado de Krashen (2009).

4.1.3.4 Percepcdo da influéncia da LM na LO

Al expressa no questionario que considera que a sua LM afeta mais ou menos a
compreensdo de palavras desconhecidas na fala, na escrita, na leitura e na escuta. Por sua
parte, A2 expressa que a sua LM afeta bastante na compreenséo de palavras desconhecidas ao

falar e ao escrever e pouco ao escrever e ao ler.
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4.1.3.5 Motivagéo

Nesta pesquisa, se considera 0 modelo socioeducacional de Gardner (1979), o qual
inclui aspectos sociais como as crencgas culturais a partir do contexto social, a motivacao, as
situacdes de aprendizagem formais e informais e os resultados linguisticos e ndo linguisticos.
Dessa forma, essas crencas culturais dos aprendizes nesta pesquisa sdo aspectos que estdo
representados pela situacéo de fronteira do Estado do Rio Grande do Sul, pela origem gatcha
das participantes, as situacOes de aprendizagem compreendidas nesta pesquisa vdo do formal
ao informal representado pelo contexto de imersdo de Al e aquele somente institucional de
A2. No entanto, se destaca que o0s dois participantes tém visitado por turismo, pelo menos, um
pais hispanofalante fronteirico em comum, neste caso, o Uruguai.

Também, a partir de uma perspectiva de motivacdo social e psicologica (GARDNER,
1985; CLEMENT, 1980), a qual considera as atitudes dos aprendizes em relagdo a
comunidade de falantes nativos dessa determinada LO que ele estd aprendendo. Essa atitude
tem relacdo com a vontade de interagir com falantes nativos dessa comunidade.

Nesse sentido, Al selecionou aspectos de motivacdo como amizades, conhecimento da
lingua, perspectivas laborais, ser professor e ser tradutor. Segundo Gardner (1985) esse tipo
de motivacdo corresponde a motivacdo instrumental. J& A2 selecionou 0s seguintes aspectos
de motivacdo: conhecimento da lingua, identificacdo com o grupo linguistico hispanofalante e
ser professor. A2 apresenta uma relacdo de motivacdo instrumental e integrativa, essa Ultima
representada pelo fato de escolher a identificacdo com o grupo etnolinguistico da LO.

Portanto, se considera que a Al é um aprendiz somente motivado pela utilidade
funcional da lingua, colocamos que Al foi o sujeito que participou do intercdmbio
universitario na Universidad Nacional del Litoral, na Argentina, enquanto A2 esta motivada
tanto pela utilidade da lingua como pela integracdo que essa lingua pode lhe oferecer no grupo
etnolinguistico da LO. Al ndo possui uma motivagao integrativa, no entanto participou de um
processo de imersdo na comunidade etnolinguistica argentina e A2, pelo contrario, possui
uma motivagao integrativa, € 0 seu contato com a comunidade etnolinguistica foi por meio de
uma viagem, realizada ao Uruguai.

Al externou no questionario que a sua afinidade em uma escala de pouca a muita, é:
média para com hispanofalantes, ja A2 expressou que tem muita afinidade com

hispanofalantes. As duas integrantes tém contato seguido com hispanofalantes, mas quando se



90

refere ao uso, Al expressa que o grau de utilizacdo da LO é média enquanto que A2 utiliza
pouco a LO.

O contato direto com a comunidade etnolinguistica da LO pode ajudar a desenvolver a
confianca em si mesmo e baixos graus de ansiedade e nervosismo. Destacamos, segundo
Clément, Dornyei e Noels (1994) que em contextos uniculturais, como o caso do Brasil como
pais lusofalante. Esse contato pode acontecer sob a forma de um contato remoto através de
meios virtuais, como em filmes, blogs, ou por meio de viagens de turismo, e por meio de
contatos fronteiricos.

E dessa forma que aplicamos esses pressupostos nesta pesquisa, além do contexto de
imersédo vivenciado por Al, consideram-se 0S outros contextos de contato como as viagens
expressadas por Al e A2 aos paises hispanofalantes do Uruguai e Argentina e o contexto
fronteirico do Estado do Rio Grande do Sul. Também, a percepcdo da competéncia e a
confianga em si mesmo, assim como a ansiedade, nervosismo se relacionam no estudo da IL
oral em espanhol.

A ansiedade descrita por Ddrnyei (2005) quando estudada como estado, como uma
experiéncia em um momento especifico, uma reacdo a uma situacdo determinada. Esse
conceito de estado € aplicado por n6s ao nervosismo como uma emogao, tratado como um
estado e ndo como um traco da personalidade.

Assim, A1 mostra se sentir comoda ao falar espanhol dependendo dos interlocutores,
por sua parte A2 se sente insegura ao falar espanhol. A relacdo entre as participantes é

proxima e existe um grau de confianca.

4.2 ANALISE DE ERROS

Para tratar da analise de erros, apresentamos em primeiro lugar, a categoria de
estratégias de comunicagdo segundo os pressupostos tedricos de Faerch e Kasper (1983), ja
para os erros de producéo, apresentamos 0s erros segundo as categorias de Durdo (2007).

4.2.1 Erros como estratégias de comunicacao

Os erros utilizados por A1 e A2 na oralidade como estratégias de comunicacao
(FAERCH; KASPER, 1983) foram analisados contemplando estratégias compensatorias;
mudanca de cddigo, transferéncia da L1 ou da L3, traducéo literal, substituicdo ou parafrase,

cunhagem de vocabulos, generalizacao, peticdo de ajuda (direta ou indireta), de recuperacao;
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esperar, apelar a semelhanca formal, associacdes por campos semanticos e uso de outras
linguas.

Dessa forma, apresentamos 0s seguintes exemplos. Colocamos as iniciais dos campos
Iéxico-semanticos com o numero de exemplos (I-Interculturalidade/R-Rutina/C-Comida/O-
Oficina/V-Viajes/J-Juego) para identificar o campo léxico-seméntico no qual foram
produzidos os erros.

4.2.1.1 Mudanca de codigo

As mudancas de cddigo sdo compreendidias aqui dentro das estratégias
compensatdrias, segundo os autores Faerch e Kasper (1983). Como mostrado nos seguintes

exemplos:

I- Exemplo 1:
1. A2 . aham muy parecidas me parece m (propios) cambios eh de didlogos pero las
2. . personajes son las mismas como si cambiasen , né?

J -Exemplo 2:
1. A2 : tengo que te preguntar, Nné? ;es eso?

Nesses exemplos, nas linhas 1 e 2, A2 utiliza o marcador conversacional, “né?”,
utilizado na oralidade do portugués, o pronunciando em portugués, ndo em espanhol, o que
denota essa mudanca de codigo. Em espanhol sdo utilizados varios marcadores
conversacionais. Os marcadores “verdad” ou “cierto” sao utilizados entre outros, na

oralidade de hispanofalantes nativos.

R- Exemplo 3:
1. Al : noesono esbaléon mano es
2. : [
3. A2 raquete
4. Al : ahcomo se llama eso de gustavo (Kirsch) guga
5. A2 issoisso
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A2 no exemplo acima, em um primeiro momento comunicativo de fala individual, na
linha 5, muda de cddigo para o portugués no seu turno de fala, a unidade lexical “isso” foi

produzida com pronuncia e entonacéo da LM portuguesa.

C -Exempilo 4:
1. A2 : deducey ao fundo tiene una bebida yo creo que sea champagne y también también
2. . tiene ao fundo da imagen tiene la playa la playa ((pediu ajuda indireta)) yo creo que

me

A2 muda de codigo da LO para a LM, produziu nas linhas 1 e 2 a unidade lexical “ao

fundo” , a prontncia é uma indicacdo de mudanca de cédigo e ndo de transferéncia de unidade

lexical.

O-Exemplo 5:
1. A2 . bueno me parece que es un escritorio mi imagen, né?
2. P . Aha
3. A2 : tiene una mesa tiene ao fundo yo creo sea una tv 0 un cuadro no se no consigo
4. . identificar en la mesa tiene una computadora un accesorio accesorio de escritorio de
5. escritorio eh tiene eh tres sillas tres sillas una ...tras de la mesa como como... si fosse
6. ((olho para a sua interlocutora)) do

O-Exemplo 6:
1. Al : siporque hay personas que no importan como esto nosotros aca Illamamos de
2. : bolsa de valores de sdo paulo ala seria un lugar que nunca me imagino porque las
3. personas estan hablando demasiado por todos lados gritando y eso y no es porque por
4. ejemplo en: en un aula los nifios hacen eso pero hacen y es una energia buena alla no es
5. una energia de tensién cuando miro en la te en la tele ya me pongo como ago:biada

Al muda de cddigo intencionalmente para se referir a instituicdo brasileira de “bolsa
de valores de Séo Paulo”, logo depois produz a unidade lexical “ala”, pode ser criada a partir
do uso da LM e morfema da LO para se referir a unidade lexical “alld” em espanhol.

As mudancas de cddigo denotam a intencionalidade e a consciéncia de uso de Al, a
qual se refere ao nome de uma instituicdo brasileira, sendo essa a Unica mudanca de codigo
intencional produzida pelo aprendiz. Ja A2 utiliza as mudangas de codigo “ao fundo; isso, iSSO
e né?”, mostrando maiores mudangas de codigo referentes a falta de conhecimentos de

marcadores conversacionais em espanhol.
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4.2.1.2 Transferénciada L1 edalL3

Os erros de transferéncia que aqui sdo apresentados como aquelas unidades lexicais
que foram transferidas da LM para a LO ajustando a pronuncia da LM para LO. Assim, as
duas integrantes produziram estratégias compensatorias. Na subcategoria de transferéncia da
LM para LO séo mostrados os seguintes exemplos:

| - Exemplo 1:
1. Al : quenosempurran para para aceptar es como fijate tenés que aceptar tal y listo al
2. . revés de hacer politica de concientizacion que es hecha a los pocos con la educacion
3. con ah con modos de mirar distinto una misma cosa y todo entonces ah creo que ya
4, progredimos mucho hemos progredido mucho pero nos falta mucho mas que eso no

No exemplo acima, na linha 1, Al produziu a unidade lexical “empurran” realizando
uma transferéncia da sua LM portuguesa para a LO espanhola. Em espanhol essa unidade
lexical corresponde a “empujan”. Na linha 4 também produziu a unidade Iéxical

“progredimos” correspondente a unidade lexical “progresamos”.

I- Exemplo 2:
1. A2 . solamente ella en las tiras eh m::: ah: es una personajen muy critica ah trae siempre:
2. . eh trae siempre asuntos eh .... asuntos do cotidiano asuntos que asuntos que tienen

No exemplo anterior A2 também produziu a unidade lexical “do cotidiano” na linha 2.
Essa unidade lexical corresponde a “del dia a dia” em espanhol. Erros de transferéncia de
unidades lexicais representando conceitos diferentes das culturas na LM e na LO foram

também encontrados como fendmenos de transferéncia, como observado no exemplo

seguinte:
R- Exemplo 3:
1. A2 . consumadrey supadre y la ultima esta... esta... dando adios
2. : ((olhou para o seu interlocutor))
3. Al : acenando
4, A2 . acenando para su madre yo creo que €l esta... esta indo jugar::: jugar basquet
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Al produziu uma transferéncia da unidade lexical do verbo “acenar”, a qual
corresponde a um conceito utilizado na lingua portuguesa para sinalar gestos realizados com
as mdos. Tal como utilizada em portugués, nao existe um equivalente direto em espanhol, ja
que nessa lingua duas unidades lexicais, “despedirse, saludar” sdo aplicadas para descrever o
mesmo significado em portugués.

Nesse sentido, segundo Swam (1997) existem padrdes de relagdes entre palavras de
diversas linguas, a transferéncia de Iéxico poder ser explicada por meio desses padrdes. Swam
(1997) aponta a conceitos que sdo muito diferentes da cultura e que pode ser dificil
estabelecer relacGes entre esses conceitos, no exemplo anterior, essa afirmacdo de Swam
(1997) pode ser encontrada na relacdo da lingua portuguesa e espanhola.

A2 também produziu transferéncias, mas acompanhadas de um pedido de ajuda

indireta por meio de sinais ndo verbais como no exemplo seguinte:

R - Exemplo 4:
1. A2 . asibueno yo creo que es que son imagenes de de la ro rotina, rotina ro o ru? ((pedido
2. . de ajuda ao colega))
3. Al : rutina
4, A2 . rutinaah......

No exemplo 4, A2 realiza o pedido de ajuda a sua interlocutora A1l por meio da
repeti¢do da unidade lexical “rutina”, da repeticdo precisa da silaba em duvida -ro ou —ru e da

realizacdo de um sinal ndo verbal, o olhar. Al ajuda a A2 a resolver a duvida lexical.

C -Exemplo 5:
1. Al : platito una taza ahi un dos tres cuatro cinco seis panes tostados dos como rodelas de
2. :naranja hay tres frutos frutas que son esféricas una uva dos platos dos platitos hondos

Al transferiu a unidade lexical “rodelas” do portugués. Em espanhol é utilizada a

unidade lexical “rodajas”.

O-Exemplo 6:
1. Al : de material principalmente de xerox y: intento ser un poco organizada pero siempre
2. . esta desorganizado yo digo que mi cuarto es un reflejo de mi mente y mi mente

No exemplo, encontramos uma transferéncia representando conceitos diferentes da

cultura. Al utilizou a unidade lexical "xerox" para se referir a unidade lexical "fotocopias".



95

Essa unidade lexical representa uma transferéncia da LM a LO, mas também e um exemplo
de representacdo de conceitos que diferem em culturas. Em espanhol, por exemplo, o nome®®
de marca de um determinado objeto ndo é comumente utilizado como nome para um

substantivo como pode ser o caso da lingua portuguesa brasileira.

V -Exemplo 7:
1. Al : cO6mo va a pasar por mas que ya este ciente de de las cosas como son ahi culturales
2. :viver es distinto y el volver es es triste

Al transferiu as Unidades Lexicais "viver, ciente” do portugués. Em espanhol s&o

utilizadas as unidades lexicais “vivir, consciente”.

V-Exemplo 8:
1. A2 . ellatiene una sacola es una sacola o ;no?
2. Al : creoque es unaun bolso

A2 transferiu a unidade lexical "sacola" do portugués. Em espanhol € utilizada a
unidade lexical "bolsa". Mas, A2 pediu confirmacéo direta da sua interlocutora A1. Mostrou
davida ao momento de produzir essa transferéncia. Como Durdo (2007) destaca, existem
confirmacdes de unidades lexicais por meio da LM. Neste exemplo, A2 produziu a unidade
lexical “sacola” na LM para confirmar a sua hipotese de correspondéncia da LM na LO,

pedindo confirmacao aos seus interlocutores.

J -Exemplo 9:
1. Al : ((risos)) y después se traga un cigarrillo mientras esta bajo un arbol hablando con sus
2. . amigos

No exemplo, Al produz uma transferéncia da unidade lexical de “giria” em portugués
“tragar”. Em espanhol ¢ utilizada a unidade lexical “fumar”. Cabe apontar a escolha lexical
de Al ao utilizar uma unidade lexical de giria em portugués. Neste caso pode ser que a
escolha lexical na sua LM influiu na escolha lexical do verbo na LO.

13 Existem marcas internacionais como iPod que d&o nome aos objetos.
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J -Exemplo 10:
1. P :no:: cuando trabajas
2. Al : enunamesao en un closet ahi o en un estante
3. A2 : enunaescrivanifia como se dice?
4, P : ahaenun
5. Al : es0Yyonoséen un escritorio
6. P . ahaen un escritorio exacto
7. A2 . escritorio ((anotando))

No exemplo anterior A2 produziu a transferéncia da unidade lexical “escrivaninha”
em portugués, na linha 3, para pedir ajuda direta ao seu interlocutor, mas a aprendiz acessa
sem ajuda a unidade lexical “escritorio”, e apenas pede uma confirmacdo do seu interlocutor
na linha 5. Mostra o sinal ndo verbal de anotar a unidade lexical no seu caderno. Mostrando
que precisa de reforco para a fixacdo no Iéxico mental dessa unidade lexical.

Como Faerch e Kasper (1983) e Durdo (2007) apontam, a transferéncia é utilizada
como pedido de informacdo e de confirmagéo da unidade lexical quer direta ou indiretamente.
Retomamaos de forma geral a transferéncia observada segundo Jarvis (2000) como processo de
uma identificacdo interlingual entre a LM e a LO, identificada por meio da transferéncia de
unidades lexicais da LM paraa LO.

Os erros de transferéncia semantica podem ser explicados também pelo tedrico
Bogaards (1996), o qual enfatiza que ao aprender uma LO, os aprendizes ndo comegam de um
conhecimento zero, as Unidades Lexicais, sintaxe etc. podem ser compreendidas por meio do
conhecimento ja possuido, como no caso de erros de transferéncia semantica que representam
culturas diferentes como a unidade lexical “xerox”, e o transpasso de significados para uma
forma em espanhol como o caso da utilizagdo da unidade lexical “reflejar” com significado
do portugués. Isso reflete a organizacao do léxico que segundo o autor parte da base da LM.

4.2.1.3 Traducdo literal

A traducéo literal é entendida como o ato de traduzir literalmente uma unidade lexical

ou uma estrutura sintatica da LM para a LO. Como mostrado nos seguintes exemplos:

| - Exemplo 1:

1. A2 : mafalda yo he visto he visto siempre ella en el en los dibujos ah yo creo que... los
2. . personajens que estan con ella son participantes pero yo nunca he visto ellos



97

No exemplo anterior nas duas linhas (1 e 2) sdo encontrados dois exemplos de sintaxe
do portugués oral que sé@o identificados pelos usos dos pronomes “ella” e “ellos”. A2
transpassa a sintaxe do portugués “eu vi ela”, pronome pessoal (sujeito) + verbo conjugado +
pronome pessoal (objeto direto). Em espanhol corresponde, tanto na oralidade como na
escrita, a “yo la vi” ou “yo la he visto”, pronome pessoal (sujeito) + objeto direto/indireto (la,
lo, le) + verbo conjugado. Cabe destacar que na oralidade do espanhol, os objetos diretos e
indiretos se alternam, as vezes indistintamente, como no caso de a colocacdo do verbo “ver
a” (le, lo e la). A utilizacdo desses pronomes em espanhol se assemelham a sintaxe do
portugués escrito e ndo a sintaxe do portugués oral; yo la vi (LO) eu a vi (LM escrita), “eu vi
ela” (LM oral).

| - Exemplo 2:
1. Al : prejuicio delante de la sociedad pero no hay medidas que nos hagan como reflejar
2. . sobre estas cosas si no que solo medidas que nos hagan aceptar estas cosas

Na linha 1, Al possivelmente traduziu a unidade lexical “refletir’” em portugués para a
forma “reflejar” em espanhol, transpassando o significado da unidade lexical na LM que tem
varios significados, mas, em espanhol, uma das formas correspondentes dessa unidade lexical
“reflejar” (refletir em portugués) corresponde apenas a um significado. Possivelmente houve
um equivoco ao escolher a forma correspondente na LO ao significado do verbo na LM,

devido a pluralidade de significados nessa lingua.

R -Exemplo 3:
1. Al : nonoya no tiene porque queria ve:: me quedar ahi en la casa de mi prima y ibamos mi
2. :hermano y yo volver a nuestra casa de en cole y ahi fuimos al site y ah de stinc santa
R-Exemplo 4:
1. A2 . enlaen laotra esta cepillando los dientes en la otra se duchando la préxima esta
2. : con su madre y su padre y la ultima esta... esta... dando adios

Nos exemplos anteriores tanto A1 como A2 traduzem a sintaxe do portugués oral para
a sintaxe do espanhol. Nos dois exemplos a sintaxe tem influéncia da LM, com respeito a

posi¢do dos pronomes reflexivos “me” e “se” na frase. Em portugués a posicdo desses



98

pronomes corresponde a antes dos verbos. Em espanhol a posi¢do corresponde a depois dos
verbos (queria quedarme, duchandose).

C —Exemplo 5:
1. Al : cocinar ahi entonces en mi casa al normal es el mas sencillo pro posible es como arroz
2. :con papas Yy ya al normal intento tener siempre una carne ni que sea sardina

No portugués € utilizado o artigo definido obrigatoriamente com o superlativo relativo
(Jodo era 0 mais estudioso). Assim, possivelmente, Al traduziu a sintaxe do portugués para o
espanhol. Em espanhol, o superlativo relativo se refere ao quantificador que se antepde ao
adjetivo, por exemplo, “mds fino”. Para 0 comparativo se substantiva o superlativo relativo,
por exemplo, “el mds fino, el mds alto”. NO entanto, existe o pronome neutro “/o” para
generalizar e ndo especificar o sujeito do superlativo. Neste caso, Al se refere a uma
generalizacdo da acdo do verbo cocinar “lo mds sencilo posible”. (Lo mas sencillo posible se

cocina en mi casa como arroz...).

O -Exemplo 6:
1. Al : siporque hay personas que no se importan como esto nosotros aca llamamos
2. . de bolsa de valores de sdo paulo ala seria un lugar que nunca me imagino porque las

No exemplo Al produziu uma tradugdo literal da sintaxe do portugués na frase “ha
pessoas que ndo se importam”. Em espanhol a sintaxe nessa frase corresponde a ‘“hay
personas a las que no les importa”. Em espanhol precisa-se da preposicdo “a” quando se

utiliza o verbo “importar” na expressao “algo importa a alguien”.

O - Exemplo 7:
1. P : ((risos)) vos a2 te miras asi trabajando pero solo trabajando asi en una oficina cerrada
2. asi
3. A2 : ehyonomeimporto

A2 também produziu o tipo de sintaxe de Al no exemplo 6. Traduzida do portugués

para espanhol. Em espanhol corresponde a “a mi no me importa”.

V -Exemplo 8:

1. A2 : sinoyo estaba mas mas contenta ehh estaba con ga:nas de: hablar yo queria hablar mas
2. . espafiol yo queria quedar
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A2 traduziu a sintaxe da frase “eu queria ficar” da LM para a sintaxe na frase “yo
queria quedar”. Em espanhol corresponde a “me queria quedar” ou “queria quedarme’.
Quando o verbo no infinitivo é acompanhado por um pronome reflexivo, esse pronome se

coloca antes do verbo conjugado ou depois do verbo no infinitivo.

J — Exemplo 9:
1. Al : machu pichu:::
2. A2 : esmifoco cuando tener dinero

A2 traduziu a sintaxe do futuro do subjuntivo em portugués, que enuncia um fato que
pode ocorrer em um momento futuro em relacdo ao atual. Essa construcdo € inexistente em
espanhol. Nessa lingua o subjuntivo presente € utilizado “cuango tenga dinero”. Ao nao
existir essa conjugacdo em espanhol, A2 possivelmente tomou o verbo no infinitivo em

espanhol “tener” para realizar a tradugdo da sintaxe do portugués para o espanhol.

4.2.1.4 Cunhagem de vocébulos (invensdo de uma nova palavra a partir da LO)

As Cunhagens de Vocébulos correspondem a explicacBes a partir da LO, como
hipergeneralizacGes de regras, aplicacdes de uma regra a uma unidade lexical existente na LO,

criando assim, palavras inexistentes na LO. Como nos exemplos a seguir:

R- Exemplo 1:
1. Al : sabado domingo igual pero ah son mis dias para dormir ah después al normal me olvido
2. . de desayunar me voy al al bafio me ducho y no hago muchas cosas en verdad acabo en la
3. computadora o no hago todos los dias las cosas de casa porque:: si hago todo se acomoda
4, mucho mi hermano y ahi como se queda toda la casa para mi asi que algunas veces
5. decido si voy a hacer que voy a hacer que no voy a hacer ah la gran mayoria de las
6. mafianas ahora este mes que pare pero al normal me voy al gim y diciembre volvemos
C -Exemplo 2:
1. Al : nossentamos en la mesa para comer para dialogar es el sofa o al normal yo como en la

Nos exemplos acima, nas linhas 1 e 6, Al utiliza a Cunhagem de Vocabulo “a/

normal” para se referir a frequéncia do fato em esquecer de fazer algo, da agdo de ir a
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académica e de comer. Esse erro pode ter uma explicagdo de hipergeneralizacdo das

construgdes em espanhol do tipo “al + verbo no infinitivo” como “al reconocer, al hacer”.
R- Exemplo 3:

1. A2 . ahentonces ellos llegan almuerzamos juntos

A2 possivelmente generalizou as excec¢des de conjugacdes irregulares das vogais “e,i,
0 e u” que em formas ténicas sdo substituidas pelos ditongos “ie” e “ue”. Como no caso do
verbo “almorzar”, aplicando a excecdo a todas as pessoas, incluindo a primeira pessoa do

plural no qual a regra nédo se aplica em espanhol (nosotros almorzamos).

O -Exemplo 4:
1. Al : negro asi que también no se puede identificar muchas cosas el piso ahi es de madera al
2. . que parece y ademas todo el resto es ah blanco u juega con esta color porque se puede

Al da linha 1 a linha 2 utiliza a Cunhagem de Vocabulo “al que parece”
possivelmente a partir de hipergeneralizacdo da colocacdo em espanhol da contracdo da
preposicdo a + artigo definido e o verbo no infinitivo (al + verbo infinitivo), por exemplo, "al

iniciar, al observar" .

V - Exemplo 5:
3. Al . me parece que es pesquisadora en su viaje que estd ahi ya mirando en el aeroporto el
4. . avion que despiega y ahi que cuando despega ya estd imaginando la ruta ahi que hacer
V -Exemplo 6:
1. Al : esquetodo depende del momento no ah cuando te vas es como que te ah calienta el
2. : pecho te da ganas es una mezcla porque tenés miedo... tenés miedo pero después ahi

Al produziu a cunhagem da exce¢do de vocabulo, no exemplo 5, na linha 2 utiliza a
conjugacdo do verbo “despegar” na terceira pessoa do singular “despiega”, mas na frase
seguinte produziu a unidade lexical adequada “despega”. Esse erro corresponde a uma
cunhagem da exce¢do nas conjugacdes irregulares de raiz verbal, por exemplo, os verbos
“jugar, defender, pensar” que em formas tonicas sdo substituidas pelos ditongos “ie” e “ue”.

No exemplo 6, um exemplo de conhecimento desse tipo de conjugagéo se encontra, na linha 1
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a unidade lexical “depende” conjugacdo da terceira pessoa do grupo de verbos em — ER. O
que pode mostrar a instabilidade no Iéxico mental de Al.

J -Exemplo 7:
1. Al : ahcual es bueno ademas del separamiento de la separacion hay una cosa en tu vida
2. : que cambiarias asi porque eso una cosa que no ibas a hacer

Al produziu uma Cunhagem de Vocabulo, a unidade lexical “separamiento”, contudo,
se destaca que Al se corrigiu imediatamente utilizando a unidade lexical em espanhol
“separacion”. Essa cunhagem pode ser explicada atraves da influéncia da regra de formacéo
de nomes substantivos masculinos em espanhol, por meio do morfema “-miento”.

De acordo com Baralo (2011) os aprendizes tendem a simplificar a LO nos primeiros
estagios de aprendizagem. Nos exemplos apresentados, as duas integrantes fazem das
excecdes as regras em certos momentos, simplificando as exce¢des tanto no primeiro estagio
de Interlingua representado por A2 como nos ultimos estagios representados por Al.
Mostrando que aquilo que foi colocado por Baralo pode ir além dos primeiros estagios de
aprendizagem.

O nivel de aprendizagem pode estar relacionado com o comportamento das integrantes
dessa pesquisa com a realizacdo de alguns tipos especificos de conjugacdo de verbos.
Possivelmente, o conhecimento do funcionamento da excegdo de conjugagdo cria uma
interferéncia na producdo de construcdes e de conjugacdo de verbos. Dessa forma, ha uma
interferéncia pratica, retratada por Selinker (1972) como elementos resultantes de préaticas de
novas estruturas.

Confirmamos também, as afirmac6es de Corder (1971) que a IL se constréi a partir de
hipGteses dos aprendizes, que estdo formando novas gramaticas, utilizando os conhecimentos
prévios e 0S novos conhecimentos que vao adquirindo, pois 0s Nnossos participantes
continuaram desenvolvendo essas hipdteses da LO. Como mostrado nas Cunhagens de
Vocabulos. A sobreposi¢do de conhecimentos na LO possivelmente criara outros tipos de
Cunhagens de Vocébulo, mas também as integrantes podem conferir e corrigir as Cunhagens
de Vocabulos realizadas nestes exemplos.

Como afirmam Solman e Chung (1996), a transferéncia linguistica implica a extenséo
de conhecimentos ja adquiridos para novos conhecimentos. Esses conhecimentos podem,

segundo o confirmado neste trabalho, provir da LM e da prépria LO por meio da
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generalizacdo de excecdes de regras a todas as pessoas na conjugacdo (almorzar-jugar)
utilizando morfemas para aplicar regras das excec¢des de conjugacéo a todas as pessoas.

Jarvis (2000) trata além da transferéncia, a restricdo dos tipos de hipoteses que o0s
aprendizes realizam, representado nos resultados pelas hipoteses de excegdes de conjugacao

de A1 como mostrado no exemplo do verbo “depender”.

4.2.1.5 Generalizacao

A generalizacdo é compreendida como a utilizacdo de uma unidade lexical com um
termo relacionado com a unidade lexical desejada para o prop6sito de comunicacdo na LO.

Como mostrado nos exemplos seguintes:

C- Exemplo 1:
1. Al . que lleva leche hay también un espacio en negro que parece que algo se sacé de la
2. . imagen hay jaleas también algo que se parece con cubitos de azlcar media lunas y ahi

Al produziu esse erro a partir de uma generalizagdo da unidade lexical “sacar”, verbo
em espanhol que significa: tirar fora de algo. Normalmente essa unidade lexical € utilizada e
acompanhada de um sujeito que realiza a acdo, corresponde a um verbo transitivo. Em
espanhol é utilizada a frase “alguien saco algo de la imagen”, também a unidade lexical

“salir” como em “algo se sali6 de la imagen” pode ser utilizada.

J -Exemplo 2:
1. Al : vuelve al laboratorio donde estudia que es de verdad una oficina pero llaman de
2. . laboratorio y mmm se queda ahi hacia hasta las seis y vuelve hasta tarde se va hacia

Al produziu uma generalizacdo da unidade lexical “hacia” que indica em espanhol
uma distancia espacial, Al utiliza esse termo para indicar uma distancia temporal. No entanto,

Al se corrigiu imediatamente produzindo a unidade lexical “hasta”.

4.2.1.6 Estratégias de recuperagdo — apelar a semelhanca formal

As apelacdes e semelhancas formais correspondem ao apelar a formas que possuem

certa semelhanca na LO. Como mostrado no seguinte exemplo:
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V -Exemplo 1:
1. Al : ahitiene como un palo y en este palo estan pegadas muchas plagquetas y: y estas
2. plaguetas apuntan a distintos lugares y a cada lugar es un pais y dice la distancia en
3. . kilémetros y en millias ahi tenés ecuador, havai brasil, grecia colombia kenia chile

A unidade lexical "plaqueta” possui uma semelhanca formal a unidade lexical "placa”
em espanhol. Pode ser que essa unidade lexical, utilizada em espanhol no campo da medicina,
tenha sido realizada pela sua semelhanga formal para suprir a falta de conhecimento no

contexto tematico do campo Iéxico-semantico de “viajes”.

4.2.1.7 Estrategias de recuperacao — associagdes por campos léxico-semanticos

As estratégias de associagdes por campos léxico-semanticos correspondem a
estratégias na qual os aprendizes trazem, na fala, unidades lexicais de um mesmo campo

Iéxico-semantico da unidade lexical em davida na LO. Como mostrado no exemplo seguinte:

C -Exemplo 1:
1. Al : ventanaen lao: ahi ahen:: ahi donde ahi me escapo el nombre pia pero no es pia
2. : mucho menos balcén balcon balcon es otra cosa bien distinta me viene balcon en la

As unidades lexicais “pia e balcon” possuem uma semelhanga semantica através de
um campo Leéxico-Semantico, pesquisas em neurociéncia (Huth; de Heer et al ,2016) tém
descoberto que o cérebro organiza o léxico na forma de campos semanticos, esse erro pode
ser uma estratégia para o acesso lexical de Al por recuperar a unidade utilizada na fala,
comecando pela semantica, para depois procurar a forma na LO. Neste caso a participante ndo
conseguiu recuperar a unidade lexical na LO, mas se apoiou em sua interlocutora

(pesquisadora) para poder ajuda-la.

4.2.2 Erros de producéo de Al e A2

Nesta categoria utilizamos as subcategorias de Durdo (2007) para classificar os erros
de producdo. Comecamos com os erros de substituicdo (heterossemanticos e falsos cognatos),
seguimos com o0s erros de calco (expressdes estrangeiras, colocacdes e frases curtas) e

terminamos com os erros de criagéo (criagcdo de novas palavras e tradugdo emprestada).
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4.2.2.1 Erros de substituicdo

Na subcategoria de substituicdo foram encontrados exemplos de heterossemanticos e
falsos cognatos. Lembramos que tratamos os heterossemanticos e falsos cognatos a partir dos
pressupostos da terminologia de Buguefio Miranda (2002), sendo o primeiro, unidades
lexicais que possuem pluralidade de significados e o segundo unidades lexicais que

compartilham uma origem etimoldgica em comum.

I- Exemplo 1:
1. Al : dialogando pero son son muy parecidas asi que no creo que sea una imagen que
2. . instigue: la diversidad que sea de::: algin no sé de alguna propaganda o algo asi

O exemplo 1 corresponde a um heterossemanticos, em portugués o verbo “instigar”
tem um significado positivo, em espanhol, pelo contrario, esse verbo acarreta um significado
negativo. Essa unidade lexical, devido ao significado que suscita em espanhol, leva a uma
compreensdo errada de Al, como se Al ndo estivesse de acordo com o conceito de
“interculturalidade”, ja que a unidade lexical “instigar” foi produzida considerando o seu
significado em portugués, salientar, mas em espanhol essa unidade lexical carrega uma
conotacdo negativa, implicando que promover a “interculturalidade” nao é uma boa ag¢ao. Na
linha 2 do exemplo se compreende que Al quer dizer “estimular” (significado do verbo
instigar, em portugués brasileiro) a “interculturalidade”, dando um valor positivo ¢ nio

negativo. O que o interlocutor (nativo) pode inferir a partir do contexto de enunciacéo.

V -Exemplo 2:
1. Al : porque aparecen ahi solo los paises ah que hacen divisa ¢no? brasil paraguay uruguay
2. . bolivia y chile y no sé porque tiene una un punto ahi marcado entre brasil y argentina

Al utiliza a unidade lexical “divisa”, um heterossemantico. Trata-se de uma
transferéncia do portugués ao espanhol, lingua na qual essa unidade lexical existe, mas com
um significado diferente, como um conceito de nagdo, em economia ou de valores. Nao

aplicada como Al em um contexto de fronteira.
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J-Exemplo 3:
1. A2 : serialo que es talleres pero no es taller es oficina
2. P : ahaserian los al sabe creo yo porque esta yo quiero yo quiero como seria?
3. Al : cubiertos

A2 produziu o heterossemantico “talleres”, mas ciente de que nédo era a unidade lexical
que correspondia em espanhol. Al oferece a resposta para A2 “cubiertos”.

Encontramos o erro de A2 representado pelo heterossemantico "talleres” e "talheres".
E um heterossemantico porque as unidades lexicais ndo compartilham uma origem
etimologica em comum. A2 passa 0 significado da unidade lexical em portugués para o
espanhol. No portugués houve uma ampliacdo do significado da unidade lexical de origem
francesa "talloir" que era utilizada para significar “cortar em geral a comida” passando a
cortar em cada prato, dessa forma, talheres passou a ser a unidade lexical utilizada em

portugués a través da ampliacdo da semantica original da lingua francesa.

C -Exemplo 4:
1. A2 . bueno miimagen yo creo que es para dos personas eh porgue tiene dos tazas dos copas
2. . dos copas dos copas de vino y dos copas de agua to creo que sea agua eh:: también

A2 produziu o falso cognato de “taga (LM) — copa (LO)” que tem a origem na palavra

’

arabe “tdissa”, nome dado a um recipiente que servia para conter liquidos, era feito
normalmente de cobre ou bronze. Em espanhol, diferentemente do portugués, conservou-se o
significado de origem. Consideramos e contamos esse erro como uma transferéncia da LM,
porque A2 transferiu essa unidade lexical, mas imediatamente se corrigiu explicando a

subcategoria de substituicdo de Durdo (2007) para ilustrar os falsos cognatos.

O -Exemplo 5:

1. A2 : bueno me parece que es un escritorio mi imagen, né?

A2 produziu o falso cognato de “escritorio”, na interface do espanhol-portugués,
oficina = escritorio. Esse falso cognato corresponde a uma origem latina em comum, mas que
no espanhol atualmente possui um significado diferente do significado original. Significado

gue a lingua portuguesa ainda possui. Nesse mesmo exemplo podemos destacar a estratégia
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de comunicacdo de mudanca de codigo de A2, na linha de nimero 1 a A2 utiliza a unidade
lexical “né?” para conferir a utilizacdo do falso cognato “escritorio”.

Segundo Bogaards (1996) as unidades lexicais na LO sdo compreendidas a partir do
conhecimento que ja se tem da LO, isto pode explicar o porqué dos erros de
heterossemanticos (divisa, instigar, talleres) produzidos por Al e por A2 e falsos cognatos
produzidos por A2 (tazas, escritdrio). Essas Unidades Lexicais podem ser compreendidas por
Al e por A2 em relacdo a sua LM, mas se ressalta que o conhecimento das diferencas entre
essas unidades lexicais na LM e na LO estdo presentes na producdo das duas integrantes. Uma
vez que essas sdo as Unidades Lexicais que ambas apresentam mais duvida, por meio de
paréafrases, como observado ao decorrer dos encontros e que esteve mais presente no ultimo
encontro, no qual ocorreu 0 jogo, e as participantes deveriam fornecer uma resposta léxica
imediata ao que era pedido no decorrer da partida e para qual A2 especialmente utilizava a
estratégia da paréafrase.

Em uma atividade na qual o pedido de unidade lexical é imediato, concernente ao
léxico de heterossemanticos e falsos cognatos, existe uma reflexdo dessas unidades lexicais,
mas como demostrado na interacdo nos encontros, essas Unidades Lexicais sdo produzidas em
um texto oral que concerna uma interag&o.

Para aprofundar a analise desses aspectos, iremos, em primeiro lugar, ocupar-nos dos
falsos cognatos e em segundo lugar dos heterossemanticos encontrados, de acordo com a
classificacdo de Durdo (2007), erros de substituicdo; e através de explicacdes, por meio das
categorias de falsos cognatos de Vasquez (2011), explicados no capitulo I1.

Assim, Al utiliza o falso cognato "balcén™ para procurar resolver o problema lexical,
mas percebe que ndo corresponde ao que ela quer, realmente, significar em espanhol. Existe
uma oposicdo de significados nas unidades lexicais "balcén” em espanhol e "balcdo" em
portugués. "Balcon™ em espanhol corresponde a sacada em portugués, e a sua vez balcdo em
portugués corresponde a "mostrador” ou “barra” em espanhol. Segundo as categorias de
Véasquez (2011) o falso cognato "balcdn™ corresponde a quarta categoria, quando uma lingua
cede uma voz a outra, mas existe uma mudanca de significados.

Neste caso o espanhol cedeu a voz "balcén™ ao portugués, e o portugués ampliou o
significado. Os significados nas duas linguas se correspondem no significado geral do
espanhol e no primeiro significado do portugués apresentado no paragrafo anterior, o qual
corresponde unicamente ao &mbito da arquitetura e € utilizado em sentido culto.

No caso de A2 ela evoca um falso cognato no campo léxico-semantico de "oficina".

Em primeiro lugar o erro é produzido atraves do falso cognato "escritorio™ unidade lexical em
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espanhol com um significado diferente da mesma forma em portugués. Seguindo as categorias
de falsos cognatos apresentadas por Vasquéz (2011), esse falso cognato corresponde a
categoria de semantica latina respeitada por uma das duas linguas, neste caso respeitada pela
lingua portuguesa.

Al no campo Iéxico-semantico da "Rutina™ produziu o falso cognato "pegar”, Al se
corrigiu, mas cabe destacar o porqué foi produzido. Em espanhol a unidade lexical "pegar"
corresponde aos significados de: i) aderir uma coisa a outra e ii) maltratar. Em portugués
brasileiro, pelo contrario, a mesma forma corresponde a: i) segurar, tomar. Assim, de acordo a
segunda categoria de Vasquéz (2011), o espanhol respeita a semantica da origem etimolégica
de aderir uma coisa a outra enquanto que no portugués ocorre uma mudanga semantica na
mesma forma.

A unidade lexical de "taca" foi utilizada por A2 no campo léxico-semantico de
"Rutina”, esse erro corresponde a um falso cognato, devido a origem etimoldgica
compartilhada pelas duas linguas. A origem vem da lingua éarabe, “tassa” que era 0 nome
dado para um recipiente que serve para conter liquidos. Em espanhol, pelo contrario, "taza™ é
utilizado em sua origem como: um vaso, geralmente de metal e com alca, para tomar bebidas

normalmente quentes.

4.2.2.2 Erros de calco

Os erros de calco sdo tratados como producdes de expressdes estrangeiras, colocacbes
ou frases curtas. Assim, as colocacdes e as frases curtas sdo consideradas como restricdes de

combinac0es estabelecidas pelo seu uso com uma base semantica.

| - Exemplo 1:
1. Al : esqueamime parece que que esta de mafalda habla bien mas porque son ahi
2. aparece de verdad la diversidad all& lo que puede aparecer sea la cuestion del
3. . diélogo pero las personas

Em portugués existe a colocacdo "bem mais que”, j&, em espanhol, essa colocacdo néo
existe. Utiliza-se a expressdo "habla mas bien de” (ideia de oposic¢ao), ou “habla mucho mas

de” (ideia de comparacao).
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R- Exemplo 2:
1. Al : ahperoy... ademas yo tengo problemas de concentrarme asi que hago un poco de una
2. . cosa después me levanto hago otra cosa y asi voy haciendo un montén de cosas y nunca

Na linha 1, Al produziu um exemplo de erros de colocacdo de verbo e preposicéo, em
portugués existe a colocacdo “problemas de concentrar-me”, em espanhol essa colocagdo

corresponde a “problemas para concentrarme”.

C -Exemplo 3:
1. Al : enelverano puhhh ahi me muero entonces y ademas de todo siempre tomo con prisa
2. . prisa muchas veces lo tomo mientras voy al eh en el camino del al dmnibus

Al produziu a colocacdo do substantivo e a preposi¢do “a”, “camino a” este termo
existe quando se trata de lugares que ndo se deslocam, como escolas, prefeituras, casas etc.
No caso de Onibus, meios de transporte, etc. Em espanhol é utilizado um verbo

acompanhando a preposic¢do a "camino a tomar el omnibus".

O -Exemplo 4:
1. Al : percebir ahi que tanto las estantes cuanto el mueble ahi de este ahi de la mesa cuanto
2. el basurero cuanto el armario todos son blancos y: los los cuadros ahi también los
3. . enfeites

Houve uma transferéncia de colocacdo “tanto quanto”, utilizada para realizar

comparac¢des no portugués. Em espanhol é utilizada a colocacdo “tanto como”.

V -Exemplo 5:
1. A2 : quevaaviajar para latiene también la ciudad de buenos aires mendoza ah: yo creo
2. . que esté& pensando

Em portugués a colocacdo "viajar para” é utilizada acompanhada de um lugar, um
destino. Em espanhol essa colocagdo corresponde a '"viajar a”. A2 produziu o erro

adicionando a transferéncia da unidade lexical “14” em portugués.
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J -Exemplo 6:
1. Al : madre por primero lugar en primer lugar y a mi me gusta mucho ah los nifios asi les
2. miro me gusta jugar un poco pero yo no tengo paciencia para crear una hijo no es que
3. : bueno aiii porque bueno quien no tiene es una mala persona porque no sé qué porque

Neste caso, Al produziu o erro de calco “por primeiro lugar”, mas imediatamente se
corrigiu utilizando a unidade lexical em espanhol “en primer lugar”. Os erros de colocagdes
cometidos por Al sdo produto do uso de verbos com preposicdes, de frases curtas como
“hablar mds bien de, mucho mas que, mas que el doble”, e de utilizacdo de verbos
acompanhados de certas preposi¢des, como por exemplo, “llegar en casa, problemas de +
verbo”.

Por sua parte A2 comete erros de colocagbes, como a colocacdo de verbos
acompanhados de preposicdes como “vigjar para”. As coloca¢bes sdo um problema
enfrentado por Al e A2. Assim, ressaltamos que o refor¢o do ensino de palavras-chave e
colocagdes, ajuda a melhorar o desempenho nesse tipo de construgdes na LO (BROWN,
1979).

4.2.2.3 Erros de criacdo

Nos erros de criacdo apontamos, por um lado, a criacdo de novos vocabulos que nao
existem nem na LM nem na LO e, por outro, a criacdo de vocabulos a partir da LM e da LO.

Como mostrada nos exemplos:

| - Exemplo 1:
1. Al : dos porque son al lado izquierdo hay una persona que lleva algo puesto como un un
2. :panuelo un panuello en su cabeza de petit pois y abajo de ella hay otra persona

As palavras “panuelo” e “panuello” ndo existem nem em portugués nem em espanhol.

Em espanhol é utilizada a unidade lexical "pariuelo”.

C-Exemplo 2:

1. A2 : deducey ao fundo tiene una bebida yo creo que sea champagne y también también
2. . tiene ao fundo da imagen tiene la playa la playa ((pediu ajuda indireta)) yo creo que me
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A unidade lexical “duce” ndo existe nem em portugués, nem em espanhol, pelo que a

consideramos na categoria de criacdo de palavra nova.

J-Exemplo 3:
1. A2 : piensas en ter familia? como si familia con parella hijos y si no preferes ter hijos
2. :  porque no
V -Exemplo 4:
1. Al : ahtienen pu:nta redo:nda otras no tienen la basis otras tiene ahi ah en su: en su basis
2. :m:: la: su basis es cur curvada o su basis es reita y eso termino mi imagen

As unidades lexicais "basis" e "reita" ndo existem, nem em portugués, nem em
espanhol. Em portugués essa unidade lexical corresponde a "base" e “reta” e em espanhol a

"base" e "recta".

I- Exemplo 5:
1. A2 : m: muy bien porque como ha dicho yo... yo co yo conozo ((pidiu ajuda com o
2. . olhar))

A palavra “conozo” pode ter sido criada a partir da unidade lexical “conocer” em
espanhol, tomando os morfemas “-cono” e adicionando os morfemas de conjugagio “-¢o” em

portugués. Em espanhol € utilizada a unidade lexical “conozco”.

| -Exemplo 6:
1. Al : unacosa que llamamos de politicamente correcto y eso es un problema para esta
2. . cuestion de pluracidad y de diversidad ((interrup¢éo))

A palavra "pluracidad™ pode ter sido criada a partir da unidade lexical "pluralidade”
do portugués, retirando a terminacdo —e. O morferma —dad em espanhol se refere a
substantivos masculinos. Assim, esse vocabulo pode ter sido criado a partir do vocabulo
“pluralidad-"" da LM com o morfema “~dad” da LO.

R -Exemplo 7:

=

Al : entonces hago una cosa rapida asi que no tenga que también no ah que no sucie mucho
2. . porque todo que ensucio yo tengo que limpiar entonces dejo ahi las coas mas 0 menos
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A palavra “sucie” pode ter sido criada a partir da unidade lexical “sujar” em
portugués, retirando a terminagdo ‘“—jar”, e adicionando o morfema “—cie”, utilizado na

conjugacdo da terceira pessoa nos verbos do grupo “—~AR” em espanhol (ensuciar).

R- Exemplo 8:
3. A2 : sipara pitt entonces ah ellos van para escuela ah... ah después yo.... ah yo me ducho
4., : me ducho ((olhou para o seu interlocutor )) y voy a trabajar después vuelto ah hago

almuerzo

A palavra “vuelto” pode ter sido criada a partir da unidade lexical “voltar” do
portugués, mas conjugada conforme o grupo “—ER” em espanhol (volver), com os morfemas
“—ue” da conjugagdo do presente na primeira pessoa do singular (vuelvo), e adicionado o
morfema “—to”, que se refere a conjugacdo dos verbos em “—~AR” em portugués na primeira

pessoa do singular (volto).

O - Exemplo 9:
1. Al : orejaunpoco mas largay un corpito ahi jugado porque la cadera esta ahi de lado o sea
2. :de lado pero més virada hacia la pared donde se encuentra la mesa entonces no no se

Nesse caso, houve uma criacdo de um novo vocabulo a partir da unidade lexical

13 2

“corpo” do portugués, retirando “—po”, e adicionando o morfema

‘

‘—ito”, utilizado para
realizar diminutivos em espanhol.  Assim, Al criou esse vocabulo para se referir a unidade

lexical “cuerpito” em espanhol.

V -Exemplo 10:
1. Al : sipero punta todo es muy caro de lo poco que me quede ahi me parecié muy caro no
2. no se compara el mismo que consomes 0 que gasta en uruguay para una cosa no te
3. . alcanza en punta

No exemplo, linha 2, Al produziu a unidade lexical “comsomes”, conjugada na
segunda pessoa do singular dos verbos do grupo em “—IR”. Possivelmente € uma criagédo de
vocabulério a partir da raiz do portugués “consom”, (consumir) + a terminacdo em espanhol
”-es” (consumis-consumes) da conjugagdo da segunda pessoa do singular. Em portugués a

conjugacdo do verbo consumir na terceira pessoa do singular é: “consome”, no dialeto
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gadcho, é utilizado o pronome pessoal “tu” com conjugacdes da terceira pessoa do singular
(tu consome). Esse fato da variante do dialeto gatcho pode ter influenciado a criagdo desse

vocabulo na LO.

J-Exemplo 11:
1. A2 : sisiyotambién no tuve tuve? ((pediu confirmacdo indireta)) una pierda pierda de
2. . persona entonces tengo todos padre mama hermanos entonces el dolor

Possivelmente A2 utilizou a semelhanga da unidade 1éxica “perda” do portugués para
criar 0 novo vocabulo “pierda” colocando morfemas “—ie” (sentimiento) utilizados em
substantivos em espanhol. O comportamento de repeticdo da unidade lexical pode demostrar

uma inseguranca do uso desse vocabulo criado.

C -Exemplo 12:
1. A2 . parece una algo preparada para lua de miel... eh parece que fue preparado con mucho
2. :cuidado tiene muchos detalhes es una imagen muy bonita.

A2 produziu um erro na expressao idiomatica, a partir da transferéncia da unidade
lexical “lua” em portugués adicionado a “de miel” em espanhol, se pode dever a uma mistura
entre a expressdo no portugués e no espanhol, produzindo assim, um erro de combinacgéo de
transferéncia de unidade lexical na LM com unidades lexicais da LO.

Como afirmam Solman e Chung (1996), a transferéncia linguistica implica a extenséo
de conhecimentos ja adquiridos para conhecimentos novos. Esses conhecimentos podem,
segundo o confirmado neste trabalho, provir da LM e da prépria LO, por meio de dois fatores
observados nesta pesquisa: i) no caso da LO, por meio da generalizagdo de regras a todas as
pessoas na conjugacdo (almorzar - jugar) utilizando morfemas para aplicar regras das
excegdes de conjugacao a todas as pessoas; ii) atraves da LM, a partir da transferéncia de
morfemas, e de significados, formando assim, unidades lexicais que diferiam, quer em
morfemas quer em significados das unidades lexicais produzidas efetivamente em espanhol.
Como no exemplo seguinte, a transferéncia de morfemas na LM (vol-tar) para criar uma
unidade lexical na LO (vuel-to).

Esses erros de criagdo podem ser explicados a partir dos autores Kroll, Bobb e
Wodniecka (2006), os quais destacam que devido a disponibilidade dos Iéxicos mentais nas

duas linguas, erros de cria¢do de unidades lexicais que ndo existem nem na LM, nem na LO,
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mas sdo criados a partir das duas linguas podem ser produzidos e explicados desde essa
perspectiva.

A diferenca entre as integrantes desta pesquisa fica a cargo de que Al mostra estar
mais ciente desse fato porque corrigiu alguns erros imediatamente nos seus turnos de fala.
Esses erros séo deslizes, mas mesmo se tratando de um deslize mostra as atividades dos dois

[éxicos mentais nesse momento de produgdo oral.
4.2.3 Outros elementos analisados

Foi proposto, nesta pesquisa, uma analise de outros elementos interessantes no
funcionamento do léxico mental das integrantes, perpassando as estratégias de solucdo de
problemas lexicais, parafrases, ativacdo do léxico mental, aprendizagem-aquisicdo de

vocabulério, fossilizagao.

4.2.3.1 Solucéo de problemas lexicais em interacao

R -Exemplo 1:
1. A2 . acenando para su madre yo creo que €l esta... estd indo jugar::: jugar basquet
2. Al : bal6n mano
3. A2 si
4, Al : noesonoes balon mano es
5. : [
6. A2 raquete
7. . ah como se llama eso de gustavo (Kirsch) guga
8. A2 : issoisso
9. Al : noséen portugués
10 Al : ;como es? andré juega eso eso a ver ;codmo es tenis? ((olhando para a pesquisadora)) no
11. ©oes?
12. A2 : sitenis
13. Al : nosésienespafiol esloes igual

Nesse exemplo, Al e A2 tentam resolver um problema lexical “basquete” introduzido
por A2 no primeiro momento comunicativo, ao tentar passar o texto oral ao texto visual. Para
se referir & acdo do participante do texto visual, relacionada com o esporte de ténis, Al utiliza
a unidade lexical de “balommano”. Passam a mencionar 0s substantivos de esportes
“balonmano, basquet” para passar a ferramenta do jogo por A2 ‘“raquet”. Retomam o
conhecimento enciclopédico ”Guga” compartilhado pelos aprendizes para tentar resolver.

Resolvem o problema lexical pedindo confirmagdo com o sinal ndo verbal de olhar para
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pesquisadora. Segundo Pacita (2012) a oralidade compreendida no contexto social de

interacdo entre sujeitos historicos, pode ser uma explicacdo dessa interacdo entre

aprendizes como recurso para resolver esse problema léxico.

J -Exemplo 2:

A2

A2
Al
A2
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J- Exemplo 3:
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P
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J - Exemplo 4:

A2

Al
A2

o E

son los elementos con los que comés lo que usas para comer

cuchara

€s0 exacto que seria el nombre genérico de? ((gestos ndo verbais de A2)) ((risos))
cual seria el nombre que se le daria a todo eso?

es un heterosemantico

yo no me recuerdo yo Sé que vimos eso

si pero la primera palabra que se te viene a la cabeza ¢cudl es? aca o hay cierto ni
errado no hay nada de eso

seria lo que es talleres pero no es taller es oficina

aha serian los al sabe creo yo porque esta yo quiero yo quiero como seria?
cubiertos

si:::: cubiertos lo vimos en el curso de viajes

bueno cinco que es lo que nunca falta en un cuarto de estudiante
creo que son los libros los materiales

aha los libros los materiales

boligrafos lapices

y todo eso ¢donde lo colocarias? ¢todos esos libros y lapices
en la mochila

no::: cuando trabajas

en una mesa o en un closet ahi 0 en un estante

en una escrivanifia como se dice?

aha en un

€S0 YO NO Sé en un escritorio

ah fue fue un intercambio de muchos dias ((risos)) entonces yo creo que fue muy muy
provechoso muy provechoso porque practique mucho mi fala no?!

mi habla

conoci muchas personas interesantes ah conoci un poco de la cultura

0S

No exemplo 2, Al ajuda A2 a produzir a resposta e a unidade lexical correspondente

ao heterossemantico “talheres”, “cubiertos” em espanhol, na linha 12. J4 no exemplo 3, linha

9, A2 pede ajuda para encontrar a resposta ao pedido no jogo, transferindo a unidade lexical

“escrivaninha” da LM para a fala na LO, mas pedindo informacao dessa unidade lexical em
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espanhol. A2 é ciente dessa transferéncia. Nos exemplos A2 esta consciente da imprecisao da
unidade lexical. Mas a diferenca se d& nos primeiros exemplos, pois A2 deve dar uma
resposta clara, sem pedir ajuda.

No exemplo 3, A2 sabe a resposta que a pesquisadora espera, mas ao ndo conhecer a
unidade lexical, transfere a unidade lexical “escritorio” e pede confirmagdo ou corregdo. No
exemplo 4, linha 3, A2 utiliza uma transferéncia “fala” ¢ Al imediatamente produz a unidade

lexical correta. J& no quarto exemplo, Al pode colaborar sem ser a responsavel pela resposta

correta.
J -Exemplo 5:
1. A2 : de laseparacion fue muy for
2. Al : fuerte
3. A2 : masahora
4, Al : superado
5. A2 : sisuperado

Al ajuda A2 antes que termine de transferir a unidade lexical em portugués “forte”.

C -Exemplo 6:
1. A2 tiene ... eh algunos Algunos ((pediu ajuda indireta)) alimientos eh como pan eh un
2. . tipo de duce y ao fundo tiene una bebida yo creo que sea champagne y también
3. también tiene ao fundo da imagen tiene la playa la playa ((pediu ajuda indireta)) yo
4, creo que me parece una algo preparada para lua de miel... eh parece que fue preparado
5. con mucho cuidado tiene muchos detalhes es una imagen muy bonita.

A2 produziu estratégias de confirmacdo de léxico com sinais verbais, mostrado na

linha 1 e 3, repetindo a unidade lexical em duvida acompanhada por sinais ndo verbais como

olhares.

O - Exemplo 7:
1. A2 : escritorio é escritorio?
2. Al . oficina...

No exemplo 6, A2 mostra uma mudanca de codigo para procurar ajuda na unidade

lexical do falso cognato “escritorio” em espanhol.

V- Exemplo 8:

1. A2 . ella tiene una sacola es una sacola o {no?
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2. Al : creoque es unaun bolso

V -Exemplo 9:
1. A2 . bueno mi imagen tiene una mujer me parece que esta en aeropuerto con: una maleta
2. : ((olhou para o seu interlocutor)) creo que es una una maleta en su lado eh derecho

A2 continua a utilizar as transferéncias de unidades lexicais utilizando perguntas,
como nos exemplos 7 e 8, linhas 1, ou sinais ndo verbais como olhares, como no exemplo 9,
linha 2, para conferir ou corrigir a unidade lexical transferida, A2 apresenta uma certa
consciéncia que pode ser a unidade lexical certa ou errada, mas que para esse momento de
interacdo no qual se deve resolver o problema lexical imediatamente é utilizado como
estratégia.

Al por sua parte realiza transferéncias, mas ndo demostra intencdo de conferir essas

unidades lexicais, pode ser por causa da confianca e da proficiéncia em espanhol percebida.

4.2.3.2 Estratégias

| -Exemplo 1:
1. A2 : m: muy bien porque como ha dicho yo... yo co yo conozo ((pediu ajuda com o
2. . olhar))

| -Exemplo 2:
1. Al : quesolo aceptan delante de los otros por ejemplo brasil es un pais que es muy
2. : misoginado no sé si existe esta palabra (olha para a pesquisadora)

A2 produz a unidade lexical em davida, como no exemplo 1, linha 1, e adiciona um
sinal ndo verbal, o olhar. Pelo contrario, Al produz a unidade lexical e realiza uma frase para

indicar que a sua inseguranca determina a unidade lexical como no exemplo 2, linha 2.

R -Exemplo 3:
1. A2 : consumadrey supadre y la ultima esta... esta... dando adios
2. . desayunando ((olhou para o seu interlocutor))
3. Al : acenando
4, A2 . acenando para su madre yo creo que €l esta... esta indo jugar::: jugar basquet
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A2 utiliza o sinal ndo verbal de olhar para pedir confirmacdo da unidade lexical

“dando adios” na linha 1, ao A2 nédo responder rapidamente, a integrante segue a fala, mas

Al responde ao pedido de ajuda dando uma unidade lexical ndo corresponte em espanhol.

R -Exemplo 4:
1. Al
2. Al
3.
4. A2
5. Al

no sé en portugués

¢cOmo es? andré juega eso eso a ver ;como es tenis? ((olhou para a pesquisadora)) no
es?

si tenis

no sé si en espafiol es lo es igual

No exemplo 4, Al prodiziu o Unico pedido de ajuda indireta realizando uma pergunta,

na linha 2 e por meio de sinais ndo verbais como olhares.

J - Exemplo 5:
1. Al
2. P
3. A2
4.

bueno me gustaria ;cémo se dice odonto dentista?

ah dentista y ¢porque? es una profesion torturadora

Y0 no sé m: me no se es la palabra adecuada me encanta ah porque se tiene que ter
tener muy habilidade con las manos ah los movimientos tiene que ser muy

No exemplo, A2 utiliza a transferéncia da unidade lexical “odonto” e produz a unidade

lexical “dentista” para confirmar se a unidade lexical é utilizada em espanhol.

R-Exemplo 6:

>
'_\

©ONo RN RE

el mio también pero no sé cdmo estéa el tuyo organizado pero el mio empieza como algo
de la madrugada porque ahi tiene un tiene la luna un hombre dormido y tiene bien abajo
del cuadrado un pequefio reloj que esta no sé si marca la una de la mafiana o a las dos de
la mafiana pero es algo como y ahi el el seguin el segundo cuadro me falta y después ya
tengo algo como a las a ver a las siete ocho de la mafiana algo como que el muchacho
ahi se despierta y ahi ya tiene también el sol que sale en la ventana y ya esté saliendo de
la ((risos))cama después ah se cepilla los dientes tiene ahi Al que feo tiene algo que

que sigue ahi ah goteando eh no cerro la no cerro la cosita ahi después el otro cuadro

Ressalta-se que A2 estd ciente das estratégias que utiliza para resolver problemas

lexicais. De acordo as respostas no questionario, A2 em primeiro lugar consulta um dicionario

(nesta pesquisa ndo podia), em segundo lugar pede auxilio e em terceiro lugar transfere uma

palavra da LM para a LO. Como mostrado nos exemplos anteriores. A2 efetivamente pede

ajuda tanto direta como indiretamente, e tambeém utiliza a transferéncia da LM para a LO.
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Al, por sua parte, mostra nas suas respostas do questionario que nas estratégias
correspondentes a fala, em primeiro lugar, parafraseia ou usa um sindnimo e em segundo
lugar pede auxilio ao seu interlocutor por meio da transferéncia da LM para a LO. Esse
comportamento foi observado em Al nos encontros. Al utiliza uma vez a transferéncia como
pedido de informagao, “estantes”, no campo 1éxico-semantico “oficina”. Al declara que essa
unidade lexical é utiliza em portugués e desconhece se em espanhol tambem é utilizada.

Brabo (2012), nos resultados da sua pesquisa, levantou a questdo das estratégias de
comunicacdo referentes aos marcadores conversacionais, nos quais existe transferéncia da LM
para a LO de marcadores como “né?” e “¢” na mudanga de c6digo. Em nossa pesquisa 0S
marcadores conversacionais foram ndo somente transferidos da LM a LO por A2, em estagio
inicial da IL, mas também traduzidos por Al no exemplo 6, em estagios avancados de IL,
com o marcador “ai” na LM para “ahi” na LO. A autora também destaca a utilizacdo da
traducdo literal no continuum dos quatro estagios da IL como n6s também confirmamos nos

resultados de nossa pesquisa.

4.2.3.3 Paréafrase

| -Exemplo 1:
3. polémica ah también ella habla bastante en sus tiras sobre sus cabellos cabello
4. . cabello que esta siempre despeinada despeinada ah habla también de felicidad...
5. . Mas Creo que creo que es una personaje critica

A2 parafraseia a unidade lexical “cabello” passando do seu plural para o seu singular,
parafraseando individualmente para conferir a unidade lexical na sua rede lexical, sem pedir

ajuda aos seus interlocutores.

R -Exemplo 2:
1. Al . sus padres por lo menos el otro hombre que se parece ah ah que aparece parece ser mas
2. . viejo porque lleva gafas ya tiene un bico m un bigode ah lleva tierno no lleva tierno
3. Ileva:: bueno lleva ropa elegante ahi de trabajo como de un sefior que trabaja en una
4, empresa y tiene una mujer también que parece ser mas vieja y desayunan como tostadas

Al, em um primeiro momento comunicativo, traduziu literalmente a unidade lexical
“terno” do portugués para a unidade lexical “tierno”” em espanhol, mas sabe que ndo é essa a
unidade lexical adequada, entdo das linhas 2 a 4 Al faz a tentativa de explicar essa unidade

lexical faltante em espanhol, a qual ¢ “traje”.
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C-Exemplo 3:
3. Al : mismo que haya un plato ah:: llano y un plato con un huevo pero se puede que una
4, : persona solo coma porque tiene una taza de una taza una taza de café creo que mas o
C- Exemplo 4:
1. A2 : bueno miimagen yo creo que es para dos personas eh porque tiene dos tazas dos copas
2. . dos copas dos copas de vino y dos copas de agua to creo que sea agua eh:: también

Al, na linha 2 realiza uma paréfrase e repete a unidade lexical do falso cognato “taza.
A2 no segundo exemplo por sua parte produziu, na linha 1, o erro do falso cognato “taza”
para se referir a “copas” em espanhol e depois repetiu a unidade lexical adequada em

espanhol duas vezes na linha 2.

O- Exemplo 5:
1. Al . sepuede ver bien ah la imagen que llevan y eso es el principal de la imagen que te
2. llama atencion en primer en un primer momento en un segundo momento en un
3. : segln momento ((parou para pensar))en un segin momento percibes que bien al lado

Al realizou uma parafrase na segunda linha e na terceira linha para produzir os
nameros ordinais, a regra € que o namero ordinal primeiro perde a marca do masculino
quando utilizado e acompanhado de um substantivo masculino. Al parece aplicar essa regra

ao numero ordinal segundo também.
J -Exemplo 6:

1. A2 : serialo que es talleres pero no es taller es oficina

A2 parafraseia 0 heterossemantico do portugués e do espanhol, apontando que nédo € a
unidade lexical que procura no seu léxico.

A parafrase € uma ferramenta que as integrantes da pesquisa utilizaram para se
lembrar de unidades lexicais na LO, pelo que concordamos com Lewis (1993) que destaca
sobre o termo Iéxis, para as unidades lexicais, ndo € um nomeador de palavras, de formas
individuais, mas de combinac¢6es de palavras que o aprendiz tem no léxico mental. Assim, as
integrantes dessa pesquisa, por meio de uma unidade lexical, utilizam outras formas, tentando

assim, resolver problemas lexicais.
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4.2.3.4 Ativacdo do léxico mental

R- Exemplo 1:
1. Al : clases empiezan a la una y media asi que al normal lo los que pegan, los que pegan ah
2. . (sinais ndo verbais de raiva por ter errado), los que toman los colectivos mas Ilenos son

Os deslizes de A1 também déo mostra dessa disposi¢do dos Iéxicos mentais na LM e
na LO no momento de producdo. Sao deslizes de utilizacdo de unidades lexicais na LM, mas
que rapidamente sdo corrigidos, e o0s quais Al enfatiza repetindo e adicionando o sinal vocal

“ah” com a repeti¢do da producédo do deslize (pegar, los que pegam).

C -Exemplo 2:
1. Al : naranja hay tres frutos frutas que son esféricas una uva dos platos dos platitos hondos
2. . fundos hondos dos platos hondos de jalea con jalea una media luna y dos jaras jarras

Al nas linhas 1 e 2 produziu as unidades lexicais “hondos” “ fundos”, uma
imediatamente depois da outra, esse pode ser um sinal de ativacdo de léxico mental. Os dois
Iéxicos mentais podem estar ativos no momento de escolha lexical, o que pode ter causado a
davida de Al sobre a unidade lexical ja produzida corretamente na linha 1 e passando a
unidade lexical do portugués na linha 2.

V -Exemplo 3:
1. Al . c6mo vaa pasar por mas que ya este ciente de de las cosas como son ahi culturales
2. . viver es distinto y el volver es es triste

No exemplo 3, Al realizou uma transferéncia sem perceber, mas ndo é seguro que
saiba verdadeiramente essas unidades lexicais em espanhol, mas pela proficiéncia e o
percurso académico e pessoal de Al, pode ser que a aprendiz conheca essas unidades lexicais
determinadas que sdo consideradas como simples, e que no continuum espanhol-portugués
podem ser confusas “ciente-consciente/viver-vivir”. Nesse sentido as unidades lexicais podem
provar de certa forma que distancia a interlinguistica entre o espanhol e o portugués como
linguas préximas, podendo causar problemas, especialmente no Iéxico por essa proximidade

entre essas unidades lexicais.
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J -Exemplo 4:
1. A2 : ainda no todavia?
2. P : todavia
3. A2 : todavia pienso que podria hacer

A2 mostra uma ativacdo do léxico da LM e da LO, como mostrado antes, Al
imediatamente se corrige, mas pede confirmacao. Adiciona também a negacao depois de ter

produzido a unidade lexical “ainda”.

R -Exemplo 5:
1. P Yy ¢ho tenés problemas con los 6mnibus? nunca nunca te has quedado sin 6mnibus,
2. A2 . si, mas Pero después de mucho tiempo vi ((pediu ajuda))
3. Al : vino
4. A2 @ vinoun
R-Exemplo 6:
1. Al : no pero este horario que tome el cole ahi también no hay tanto problema porque la las
2. . clases empiezan a la una y media asi que al normal lo los que pegam, los que pegam
3. : ah, los que toman los colectivos mas llenos son estés de la una por ejemplo hoy estaba

No exemplo 5, A2 transferiu em um primeiro momento a unidade lexical “mas”, do
portugués, mas imediatamente utilizou depois a unidade lexical “pero” em espanhol.
Mostrando assim, um exemplo de instabilidade do Iéxico mental e da ativacdo de dois Iéxicos
mentais no momento de produgdo. No exemplo 6, Al utiliza a unidade lexical “pegam” em
portugués, a aprendiz se corrigiu imediatamente utilizando a unidade lexical “foman”, essa
corre¢do vai acompanhada de uma expressao vocal “ah”.

Conforme Kroll, Bobb e Wodniecka (2006) a LM e a LO estdo disponiveis e ativas,
neste caso, especificamente tratando do momento de producéo oral. As autoras colocam que
0S sujeitos estdo expostos a duas possibilidades de selecdo. Esse fato pode explicar esses
deslizes na producdo de transferéncia por Al e A2.

Ambas as possibilidades de selecéo e os contatos interlinguais podem explicar os erros
de criacdo nas categorias de Durdo (2007), considerando tanto a LM e a LO para a criacdo de
vocabulos. Assim, a transferéncia de unidades lexicais da LM e as corre¢des imediatas de Al

e de A2 também podem ser explicadas a partir desse principio.
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4.2.3.5 Aprendizagem — Aquisicdo de léxico

C-Exemplo 1:
1. P :y normalmente comen yo sé que comen ustedes en el ru pero si no si comen en casa
2. . cudl es ¢qué es lo que ustedes comen normalmente?
3. A2 . bueno m:: tiene frijoles frljoles arroz papas muchas

A2 apresenta uma variacdo de escolha lexical particular por meio da unidade lexical
“frijoles”, a qual pode estar influenciada pelo contato de A2 com a variante do espanhol da
América Central e do México, pelo contexto geolinguistico do Estado do Rio Grande do Sul,
a escolha de unidade lexical poderia ser influenciada pela unidade lexical da variante

argentina e uruguaia “poroto”.

V -Exemplo 2:
1. Al : yesel mismo miedo que antes cuando llego ahora sientes también porque ya no es
2. mas la misma persona sabés que todo que paso te cambio un poco mismo que que un
3. . corto tiempo

Na fala de Al convivem duas variaveis de tratamento informal na segunda pessoa do
singular, 0 “voseo” € 0 “tuteo”’, como mostrado no exemplo 2, linhas 1 e 2. Essa convivéncia
entre as unidades lexicais de conjugacdo de verbo que variam entre “vos” e “tu” pode ser
ocasionada pela aquisicdo do “voseo” no seu intercdmbio na Argentina e da aprendizagem do
“tuteo”’, 0 qual é padrdo. Essas mudancas de tratamento podem se tornar fossilizaveis, devido

a permanente convivéncia das duas formas na interlingua de Al.

R -Exemplo 3:
1. Al : tengo que ser una de las primeras porque a las veinte dos y treinta mi mi cole sale de aca
2. .y si yo no estoy en él bueno es como la diferencia para mi no es que ah bueno tengo que
3. tomar dos Gmnibus pero la diferencia son como este que tomo a las vente dos y treinta
4, son cuatro cuadras de mi casa el otro son doce

R-Exemplo 4:
1. A2 . vyo salgo de mi trabajo eh yo tomo el autobus para venir venir a la facultade y yo retorno
2. P . ¢siete no once?

3. A2 . nooncey media de la noche
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No exemplo 3, Al utiliza unidades lexicais para referir ao mesmo meio de transporte
coletivo, na linha 1 utiliza a unidade lexical “cole” e na linha 3 utiliza a unidade lexical
“omnibus”. Conforme Apfel (1996), o Iéxico muda no decorrer do tempo, devido a exposi¢cdo
e ao dominio da LO. Neste caso, se consideramos a afirmacao do autor, destacamos que Al
participou de um intercdmbio universitario na Argentina e que a aquisicdo da unidade lexical
“cole” pode ser devido ao contato com essa comunidade etnolinguistica.

No exemplo 4, A2 utiliza unicamente a unidade lexical “autobus” para se referir ao
meio de transporte. A2 possui um contexto, maioritariamente instrucional na universidade, o
contato do aprendiz com o grupo etnolinguistico da LO é representado por viagens. Essa
diferenca de escolha de unidades lexicais pode explicar a aquisicdo e a aprendizagem de
Iéxico em diversos contextos.

Conforme Bogaards (2001), as unidades lexicais sdo elementos que possuem
informacdo de relacdo semantica, sintatica, morfoldgica e de colocagBes prdprias produzidas
em um contexto especifico. Nos resultados, Al alterna no primeiro campo léxico-semantico

12

“Rutina” entre as unidades lexicais de “omnibus”, “cole” e “colectivo”, €ssas trés unidades
lexicais diferentes provenientes de trés registros diferentes, o primeiro da comunidade
hispanofalante uruguaia, e o segundo da comunidade hispanhofalante argentina, o qual, pelo
conhecimento de Al, nos permite atribuir ao seu processo de imersdo por meio do
intercambio.

No contexto de producdo Al utiliza essas unidades lexicais ndo somente para se referir
a qualquer “omnibus” ou “colectivo”, mas para indicar um em especifico, o qual sé ¢
identificado pela sua interlocutora A2 a partir do contexto compartilhado entre os

interlocutores.

O -Exemplo 5:
1. A2 : ahyotengo una mesa una mesa né? con libros la computadoras notebook ah...
2. :libros: y mas libros esas cosas y es ali que trabajo

No exemplo 5, A2 mostra uma mudanca de cddigo no concernente & unidade lexical
"né?" utilizada no portugués para engajar a fala ao interlocutor. A unidade lexical "né?" na
linha 2 pode ser uma mostra de falta de aprendizagem e aquisicdo de elementos na LO para a

conversacdo. Na linha 1, A2 também utiliza as duas unidades lexicais para se referir a unidade
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lexical "computador" em espanhol, utiliza "computadora” e "notebook". A unidade lexical
"notebook™ é utilizada na Argentina.

Para encerrar a nossa andlise de aquisicdo de léxico por meio dos exemplos
apresentados, seguimos 0s pressupostos de Krashen (1982) entre a diferenca de aquisicéo e a
aprendizagem, sendo a aquisicdo para o autor, a internalizacdo de elementos da LO
inconscientemente, salientamos a utilizagdo por Al dos pronomes “vos” e “tu” e das
conjugacdes alternas de “voseo” e de “tuteo”. Esse fato pode ter uma origem na aquisicao de
inflexdes verbais do “voseo” na Argentina, pais conhecido pelo uso de “voseo”.

Ambas as conjuga¢des dos pronomes “vos” e “tu” sdo utilizadas para se referir a

2

interlocutora, para envolvé-la na fala, mas Al utiliza, quer o pronome “vos” ou “tu”
alternando entre os dois para suprir a mesma funcdo. Essa alternancia de conjugacao na fala
das comunidades etnolinguisticas da LO ndo € utilizada, no entanto, existe a alternancia entre
0S pronomes “vos” e “tu”, mas com uma conjugagao especifica ou aquela de “vos” ou aquela
de “fu” como em frases como “tu pensas”, “tu sabés” encontradas em algumas regides da
América Central. Assim, a exposicdo de uma determinada variante em espanhol de A2, pode
contribuir na escolha lexical de A2 da unidade lexical “frijoles”.

Na aprendizagem de Iéxico, provavelmente certas acunhagens de vocébulos sdo
produzidas por Al e A2 com relacdo a conjugacdo de verbos, tomadando a raiz do verbo na
LM e colocando morfemas, seguindo as regras de conjugacéo da LO.

Para compreender a organizacdo de Iéxico mental tanto de A1 como de A2, tomamos
0s pressupostos de Appel (1996), que o léxico é instavel, que muda no decorrer da
aprendizagem, e de Singleton (1999), que ndo se pode afirmar que exista de fato uma
diferenca entre o léxico mental na LM e na LO, mas que tratamos de diferencas ndo absolutas
entre os léxicos mentais, diferencas entre as etapas pelas quais o 1éxico mental passa.

Como destaca Santos Gargallo (2015) a metafora da rede é uma explicacdo a
organizacédo do lexico mental, a autora enfoca que os falantes nativos se lembram de palavras
por meio de redes. Assim, por exemplo, a frase de Al “una taza de café” para evocar a
utilizagio correta do falso cognato “zaza”. E uma mostra dessa rede na qual ha unidades

lexicais que sdo evocadas por meio de outras também na IL da LO.
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4.2.3.6 Erros com tendéncia a Fossilizacéo

V -Exemplo 1:
1. Al : porque ahi de los viajes uh nos quedamos hablando hasta el fin del dia
2. P : bien

Al utiliza a unidade lexical “ahi” como marcador conversacional, o qual ¢ utilizado

b

como marcador conversacional “ai” na oralidade do portugués. Ao observar as duas
produgdes, vemos que pode corresponder a uma escolha lexical e utilizagdo constante de Al

na sua LM portuguesa. Escolha que a aprendiz traduz para a IL.

O -Exemplo 2:
1. Al : que parece y ademas todo el resto es ah blanco u juega con esta color porque se puede
2. . percebir ahi que tanto las estantes cuanto el mueble ahi de este ahi de la mesa cuanto
3. el basurero cuanto el armario todos son blancos y: los los cuadros ahi también los
4, enfeites en su gran mayoria todos son o llevan algo ah en blanco ahi

Al utiliza a colocacdo “tanto cuanto” para se referir a colocacdo “tanto como” de
comparagdo em espanhol, ao ndo encontrar um equivalente na IL oral de Al, vemos que,

possivelmente, essa seja uma estrutura de transferéncia fossilizada na IL de Al.

R —Exemplo 3:
1. P .y ustedes normalmente a ver los dos temas creo que quedaron claros verdad que es
2. :desayuno y el almuerzo seria 0 también como dijo A2
R-Exemplo 4:
1. A2 . nonono tengo tiempo para hacer todo normalmente es frijoles es arroz ca:rne y
2. . ensalada
R-Exemplo 5:
1. Al : el miodepende al normal como algo salado pero no es algo asi que sea ah café o algo
2. : como o algo como eso porque como lo que tenga en casa de verdad al normal no tomo
3. . café café café

No exemplo 3, linha 1, a pesquisadora utiliza a unidade lexical normalmente para se

referir a uma continuidade de uma acéo diéria. O interessante € ver que A2 também produz a
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unidade lexical “normalmente” no exemplo 4, linha 1. A1 ndo percebe essa posicdo da
pesquisadora de tentar advertir a cunhagem do vocabulo da unidade lexical “al normal”
frequentemente utilizada por Al. Al, pelo contrario, repetiu no exemplo 5, nas linhas 1 e 2 a
unidade lexical “al normal”. Embora, A1 esteja consciente das diferengas entre a LM e a LO,
a fossilizacdo de uma unidade lexical j& tomou lugar, e que seu sentido de alerta para a LO
n&o se ativa para perceber a correcédo indireta dessa unidade lexical.

Ao ndo encontrar na producdo da aprendiz outra palavra com significado semelhante
para conseguir se expressar, pensa-se que esta € uma expressdo fossilizada por duas possiveis
explicacGes, as quais sdo apontadas por Selinker (1972). A primeira, por transferéncia pratica,
resultante de praticas de A1 em novas estruturas, ou a segunda explicacdo, de generalizagdes
de gramaética da LO, que generaliza a estrutura da preposi¢do a + artigo definido + verbo ao
infinitivo, por exemplo, al hablar, al apuntar.

Neste aspecto Brown (1987) coloca que a fossilizagdo pode acontecer em sujeitos que
tem dominio da lingua, mas que quando é colocado frente a um novo conhecimento pode
ocorrer uma sobreposi¢do de conhecimentos. Segundo Corder (1971) tratando de fatores
afetivos, vemos que a motivacdo poder ser um fator de fossilizacdo, devido a conformidade
do aprendiz com o seu conhecimento atual. Neste caso, A1 no questionario expressa que tem
uma motivacdo instrumental, e menciona especialmente o fato de conhecimento da lingua
Ccomo motivagao.

A transferéncia da LM para a LO, assim como a transferéncia de regras da LO
aplicadas a unidades lexicais na LO podem ocasionar fossilizacdes, se ndo ocorre uma devida
atencdo as producdes dos aprendizes. No caso da nossa pesquisa, se destaca que as unidades
transferidas por A2 da LM para LO, assim como as palavras criadas a partir de morfemas da
LM e da LO podem ser potenciais elementos fossilizaveis, ndo se pode afirmar que séo
fossilizagbes neste momento da sua interlingua posicionada no nivel 2 segundo os critérios de
Brabo (2012). E, também considerando seu percurso académico, A2 ainda tem uma
caminhada de aprendizagem de espanhol dentro da universidade.

O caso de Al se diferencia no sentido de que ja esta terminando essa caminhada na
universidade, ja participou de um intercambio, e também realizou viagens. Al tem mais
experiéncias com a LO do que A2. Portanto, considerados esses fatores nas nossas
participantes concluimos que duas unidades lexicais, cuja repeticdo foi percebida em dois
encontros correspondendo a quinze produgdes, e ao ndo utilizar outras unidades lexicais para
se referir as unidades lexicais “al normal” (rutina, comida) e “tanto cuanto” (oficina, juego)

se pode apontar que possivelmente, neste momento da sua interlingua em espanhol essas
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unidades lexicais correspondem a unidades lexicais fossilizadas. Seguindo os parametros de
Selinker (1972), a unidade lexical “al normal” pode ser resultado de uma transferéncia
pratica, resultando da pratica de novas estruturas ou de generalizacdes de regras gramaticais.
Nessas generalizacdes também se destaca a tendéncia de Al a generalizar as excecoes,
especialmente nos verbos do grupo “—ER”, como por exemplo na conjugagdo dos verbos
“despegar”. No caso de “tanto cuanto” é uma fossilizagdo a partir de uma transferéncia da LM
para LO.

No caso particular de Al, se enfatiza o proposto por Brown (1987): erros fossilizados
em sujeitos que dominam bem a lingua, mas que quando confrontados a novas estruturas
podem fossilizar estruturas a partir da pratica e da generalizagdo dessas novas estruturas. Al
ja possui um nivel mais elevado de interlingua. E por essa razdo que 0S erros recorrentes
como “al normal” podem ser considerados como fossilizados. Outras unidades lexicais como
“llevantar, panuello, bigode” somente foram realizadas uma vez nos encontros pelo que néo
pode se afirmar que estejam fossilizadas.

Por contraparte, o estagio inicial de IL (2) de A2 permite que esses erros Ihe ajudem a
se comunicar, mas se nao ha consciéncia desses erros, no futuro podem fossilizar-se. Destaca-
se a atitude da integrante em realizar pausas, de pedir confirmacéo ou informacdo sobre uma
unidade lexical, e também a mudanca de cédigo de A2 ¢ utilizada em certos casos quando nao
quer cortar a sua fala.

Brabo (2012), em sua pesquisa, coloca a tendéncia a fossilizacdo de preposicdes, a
autora menciona esse fato como causa da influéncia da LM ou das proprias regras da IL
criadas pelos aprendizes. Neste sentido, concordamos com a autora e destacamos, na nossa
pesquisa, a auséncia da preposi¢do “a” utilizada em espanhol na estrutura ir + preposicéo a +
verbo no infinitivo e isso foi observado tanto em Al como em A2, com mais frequéncia na
fala de A2.

Brabo (2012) em sua pesquisa estabeleceu um continuum de fossilizagdes dos quatro
estagios de IL em espanhol da estrutura de auséncia de utilizacdo da preposicdo “a” na
estrutura mencionada no paragrafo anterior e da tendéncia em utilizar a preposicdo “para’” no
lugar de “a”. E por essa razdo que concordamos com a analise de Brabo (2012), no sentido
que nossos resultados confirmam a auséncia dessa preposicdo e a utilizagdo de “para” por

As conjungdes também sdo elementos apontados pela autora na fossilizagdo, no

continnum dos quatro estdgios de IL, a autora ressalta as conjungfes “mas” e “se” no lugar da
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conjuncdo “pero” e “si” na LO. Na nossa pesquisa esse tipo de mudanca é considerado como
mudanca de codigo, devido ao percurso académico de A2 e ao seu estgio inicial de IL. A2
alterna entre a unidade lexical na LM e na LO da preposicao “mas” “pero ”.

A colocacdo dos pronomes de complemento direto e indireto também sdo destacados
pela autora como fossilizagdo. No nosso caso, apontamos que a utilizagdo desses pronomes
esta influenciada pela sintaxe escrita e oral da LM. Além disso, nos pronomes reflexivos,
pronominais também possuem uma tendéncia a transferir e traduzir a sintaxe da LM para a
LO.

Nesse mesmo sentido, tratando de fossilizagdo e de motivagéo, segundo Corder (1971)
uma possivel causa da fossilizacdo pode ser a falta de motivacdo para avancar na interlingua.
No questionario aplicado as participantes, as duas possuem motivacao para aprender a lingua.
Um dos motivos que elas escolheram para estudar a lingua espanhola foi o conhecimento
dessa lingua. Assim, a falta de motivacdo ndo é um motivo considerado na nossa pesquisa
para explicar a fossilizacao.

Pelo analisado acreditamos que a percepcdo da competéncia na LO, dado o contexto

de imersdo é um fator que influenciou essa fossilizacdo em Al.

4.2.4 Analise da “Teoria da disposi¢ao para comunicar”

Para apresentar a analise e discussdo da Teoria de Disposi¢cdo para comunicar
comecamos a analise pelo nivel VI, o contexto individual e social, que é a base do construto
da pirdmide de “Disposi¢do para comunicar”. Ap0s, passamos ao nivel V, contexto afetivo-
cognitivo, no qual analisamos a competéncia comunicativa segundo o esquema de Celce-
Murcia, Dornyei e Thurell (1995). Passamos, entdo, ao nivel 1V, propensdes motivacionais;
depois ao nivel 11, antecedentes situados; logo apds, ao nivel 1, intensdo de comportamento;
e terminamos com o nivel I, comportamento de comunicacdo. Para cada nivel apresentamos
um quadro que resume as informagdes de cada campo Iéxico-semantico e 0s seus momentos
comunicativos.

Dessa forma, comecamos entdo a analise da Teoria de Disposi¢do para comunicar pela
base do construto da piramide, este € o nivel VI, o contexto individual e social. Apresentamos,
em primeiro lugar, as informagdes gerais para Al e para A2 as quais se referem a relacao
entre a sociedade e o individuo, ao ambiente, tanto de intergrupo de uma comunidade como a
sua vitalidade etnolinguistica, e as relacdes estabelecidas entre essas comunidades. Assim, 0

Mercosul e o caso de fronteira do Estado do Rio Grande do Sul com a Argentina e o Uruguai
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representam essas relagcdes de intergrupo, relacdes entre as duas comunidades, e também a
vitalidade etnolinguistica.

Especificamente as participantes experimentaram esses intercambios por meio de
diferentes situacdes. Al participou do intercAmbio, conviveu com a comunidade
etnolinguistica argentina de fala espanhola por cinco meses. Também teve conhecimento e
contato com a comunidade etnolinguistica do Uruguai por meio de viagens realizados. A2,
por sua parte, ndo participou de intercdmbios universitarios, mas ja viajou ao pais
hispanofalante do Uruguai.

A seguir apresentamos o quadro com as informacgdes dos tracos de personalidade de
cada sujeito observado em cada campo Iéxico-semantico. Essa personalidade é explicada nos
dois momentos comunicativos, o individual e a conversacéo, ja que 0s tracos de personalidade

sdo iguais nos dois momentos comunicativos. Como mostrado no quadro 15:
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Quadro 15 — Analise do nivel VI da Teoria da Disposi¢do para comunicar de Mclntyre, Clément, Dérnyei e Noels (1998)

ANALISE DO NIVEL VI, CONTEXTO INDIVIDUAL E SOCIAL

CAMPO LEXICO-
SEMANTICO

Al

A2

INTERCULTURALIDAD

A personalidade faz parte desse nivel, 0 comportamento neste sentido
pode ser demostrado pela abertura a exposicdo de suas ideias com
respeito a tematica Interculturalidad:

Al : no solamente que yo acepte y conviva normal es mas como
. unaconvivencia como Yyo digo que bueno yo te acepto
como es extranjera pero cuando haces una cosa es porque
S0s extranjera

A personalidade também faz parte desse nivel, nesse sentido, a quantidade de
sinais ndo verbais, verbais e paraverbais na fala pode ser um indicador dessa
personalidade. A2 produziu um sinal de interrupcéo para tomar o turno de fala,
ndo demostrando tracos de uma personalidade timida.

Al : esqueamime parece que que esta de mafalda habla bien mas
porque son ahi aparece de verdad la diversidad alla lo que puede
aparecer sea la cuestion del dialogo pero las personas

A2 si yo también creo

RUTINA Al mostra sobreposicdes de fala como um indicador dessa | No caso de A2, quantidade de sinais ndo verbais e paraverbais na fala pode ser
personalidade. um indicador dessa personalidade, ndo demostrando tracos de uma
personalidade timida.
P : pero ¢cuantas cursas? asi en
: [ Al : me falta que despierte me falta que se duche
Al : Seis A2 : Si
P : seis asignaturas Al : si falta que salga ahi a jugar es la rutina de guga
A2 : ((risos))

COMIDA O comportamento ndo verbal de Al e a sobreposicdo de fala podem ser A quantidade de sinais ndo verbais, e sobreposic6es de fala de A2 pode ser um

mostras dessa personalidade.

A2 @ tiene pan
' [
Al es como una entrada algo para...
P . aha
A .y aca unabebida

indicador dessa personalidade, ndo demostrando tragcos de uma personalidade
timida.

P : y ustedes normalmente a ver los dos temas creo que
: quedaron claros verdad que es desayuno y el
almuerzo seria o también como dijo a2

[

A2 : si porque tiene pan (p&o) tiene duce
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OFICINA A personalidade de Al pode ser representada por meio da sobreposicdo A personalidade como parte desse nivel de andlise pode ser representada pelo
utilizado como um indicador dessa personalidade. comportamento de A2 na sobreposicdo de fala, a toma de fala.
P . siempezés P si claro pero:::
Al [ A2 [
Al si porque hay personas que no se importan como A2 yo estudio ali
. esto nosotros aca llamamos de bolsa de valores de sdo P ahi en tu cuarto
paulo ala seria um lugar que nunca me imagino porque las A2 si
personas estan hablando demasiado por todos lados
gritando y eso y no es porgue por ejemplo en: en un aula
los nifios hacen eso pero hacen y es una energia buena alla
no es una energia de tension cuando miro en la te
. en latele ya me pongo como ago:biada
P : [
: m: me imagino
VIAJES Consideramos a personalidade como indicador de disposi¢cdo para | Consideramos a personalidade como indicador de disposicdo para comunicar,

comunicar, mas também, destacamos uma forma de relagdo com a
comunidade etnolinguistica da LO pode ser por meio do intercambio Al.

Al : sipuntaesy de argentina yo conozco parana esperanza
: no perddn parana crespo eh cordoba santa fe buenos
aires y mas algunas ciudades mas pequefias pero todas
asi de pasajes o de eventos lo que mas conozco ahi es
santa fé asi de verdad porque me quedé ahi por un
. tiempo y entonces buenos aires que ya fui algunas veces
P . ahay como sentiste vos esa diferencia asi a la ida y al
Al : regreso es que todo depende del momento no ah cuando
. te vas es como que te ah calienta el pecho te da ganas es
una mezcla porque tenés miedo... tenés miedo pero
después ahi como al mismo tiempo que te da: miedo te
da mucha anse ansedad ansiedad y: no sé es como un un
monton de sentimientos que no se pueden describir asi
de: porque te vas y

mas também, destacamos uma forma de relagdo com a comunidade
etnolinguistica da LO pode ser por meio das viagens de A2.

A2

P
Al
P

A2
p
A2

yo visité...uruguay la ciudad de montevideo no? si montevideo
ah solamente esa después las ciudades aca de Brasil

y ¢cuanto tiempo te quedaste vos al?

tres dias

¢solo tres dias? y ¢coémo fue? ¢cudl? ¢no sentiste como alguna
diferencia pero diferencia? no cultural si no que en laida y
cuando regresas

si yo

mas triste mas contenta

si no yo estaba més mas contenta ehh estaba con ga:nas de:
hablar yo queria hablar mas espafiol yo queria quedar
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JUEGO Consideramos a personalidade como indicador de disposicdo para | A personalidade de A2 por sua parte, também mostra sinais nao verbais,

comunicar, a sobreposicdo de falas pode ser indicador dessa | e sobreposicBes de fala.

personalidade.

Al yo también (algin dia) el sol que es la moneda

P . algo que quisieras saber de al que no :

Al [ A2 te de coca tiene te de coca?
: ai que miedo algo

que quisieras saber?

Fonte: autora.

No nivel VI, a personalidade mostrada tanto por A1 como por A2 nos momentos comunicativos foi consistente ao longo dos campos Iéxico-
semanticos. Al expde as suas ideias, traz a fala as suas experiéncias, e realiza sobreposi¢cdes de fala. A2, por sua vez, realiza sinais nao verbais,
paraverbais e também sobreposicdes de fala. Traz a fala também as suas experiéncias no campo léxico-semantico de “Viajes” e no encontro de
“Juego”.

Ja estudado o contexto social e individual, podemos seguir com o seguinte nivel no modelo de analise, o nivel V, o contexto afetivo-cognitivo,
que considera aspectos como a afinidade, o contato com hispanofalantes,e as motivacdes. Assim, Al expressa uma afinidade média com falantes
hispanofalantes e expressa ter um contato seguido com hispanofalantes. A motivacdo de Al é de um tipo, instrumental representada por viagens e
amizades por conhecimento da lingua, perspectivas laborais, ser professor e tradutor.

Por sua parte, A2 expressa que tem muita afinidade com hispanofalantes e que o contato ocorre com mais frequéncia. A motivacao de A2 é do
tipo instrumental, representada pelo interesse no conhecimento da lingua e por ser professor, e tambem é integrativa, representada pela identificacéo
com o grupo etnolinguistico hispanofalante.

Além do contexto afetivo, explicamos o contexto cognitivo por meio da analise da competéncia comunicativa das integrantes da pesquisa nos
campos léxico-semanticos. O modelo de competéncia comunicativa € 0 modelo de Celce-Murcia, Dornyei e Thurell (1995) indicado na teoria da
“Disposi¢do para comunicar”, incluindo as subcompeténcias linguistica, discursiva, acional, sociocultural e estratégica. Comegamos pela

subcompeténcia linguistica, como é apresentada no quadro 16:
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Quadro 16 — Andlise da Subcompeténcia Linguistica ha Competéncia Comunicativa utilizado para a analise do nivel V da Teoria da
Disposicéo para comunicar de Celce-Murcia, Dornyei e Thurell (1995)

COMPETENCIA LINGUISTICA

CAMPO Al A2
LEXICO-
SEMANTICO

Al na primeira subcompeténcia, linguistica, tem conhecimento de elementos | A2, por sua parte, na subcompeténcia linguistica mostra um
avancados de comunicacdo. No primeiro momento comunicativo utiliza o | conhecimento de elementos basicos de comunicacdo. No primeiro
presente e o presente continuo. J4, em segundo momento, na conversacdo | momento e no segundo momento comunicativo utiliza o presente para

<D( utiliza o presente, o pretérito passado e o subjuntivo (exemplo). Os recursos | falar do texto visual (exemplo), ja em um segundo momento, na
a lexicais no primeiro momento se limitam ao representados no texto visual e ja | conversacdo utiliza também o presente. Os recursos lexicais no
3 no segundo momento comunicativo vao além dos representados na imagem. primeiro e no segundo momento comunicativo se restringem aos
% representados na imagem.
= Al : al mismo tiempo que somos mezclados tenemos muchos
8 . prejuicios entre nosotros las clases sociales son formas de A2 : bueno, mi imagen es de una personagem m:::
% prejuicio ademas el origen el propio color del piel :undibujo ah::: la mafalda si la mafalda yo he visto
- de la piel generan prejuicios pero politicamente nosotros . he visto siempre ella en el en los dibujos ah yo
< como dejamos de lado este prejuicio delante de la sociedad . creo que... los personajens que estan con ella son

pero no hay medidas que nos hagan como reflejar . participantes pero yo nunca he visto ellos

sobre estas cosas si no que solo medidas que nos hagan
aceptar estas cosas
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RUTINA

Mostra conhecimento de elementos avangados de comunicagdo, no primeiro
momento comunicativo utiliza o presente e o presente continuo (exemplo), ja
em segundo momento, na conversacdo utiliza o presente, o presente do
condicional e do subjuntivo, o imperfeito, o passado simples. Os recursos
lexicais no primeiro e no segundo momento comunicativo vado além dos
representados na imagem.

Al : tengo algocomo alasaveralas siete ocho de la mafiana
. algo como que el muchacho ahi se despierta y ahi ya tiene
también el sol que sale en la ventana y ya esta saliendo de
la ((risos)) cama después ah se cepilla los dientes tiene ahi
Al que feo tiene algo que que sigue ahi ah goteando eh no
cerro la no cerro la cosita ahi después el otro cuadro

Mostra conhecimento de elementos basicos de comunicagdo. No
primeiro momento comunicativo utiliza o presente, e 0 presente
continuo para falar do texto visual da rotina. Ja no segundo momento,
na conversacdo utiliza o presente. Os recursos lexicais no primeiro
comunicativo se restringem aos representados na imagem (exemplo) e
ja no segundo momento se expandem.

A2 bueno una de las imagenes es un yo creo que es un
: nino nifio porque:: aparece los padres de ello

entonces una de las imagenes ah lo nifio esta se::
despier despertando en la en la otra esta cepillando
los dientes en la otra se duchando la préxima esta
desayunando con su madre y su padre y la tltima
esta... esta... dando adiés ((olhou para o seu
interlocutor))

COMIDA

Mostra o seguinte comportamento; conhecimento de elementos avancados de
comunicagdo. No primeiro momento comunicativo utiliza o presente e o
presente continuo (exemplo), ja em segundo momento, na conversagdo utiliza
0 presente, o presente do subjuntivo. Os recursos lexicais no primeiro
momento se limitam ao representados no texto visual e ja no segundo
momento comunicativo vao além dos representados na imagem. Os recursos
lexicais vdo além dos representados na imagem nos dois momentos
comunicativos e tem dominio dos falsos cognatos e heterossemanticos
representados na imagem (copa, taza, cubiertos).

Al : imagen hay jaleas también algo que se parece con cubitos de
azucar media lunas y ahi
sigue la verdad una taza con café un plato llano y un platito
ese de poner el café hay
cucharras y tenedores hay como panes tostados y todo hay
arriba de una mesa... mas o
menos eso parece que es un desayuno para una persona
porque solo hay un plato

Mostra um conhecimento de elementos bésicos de comunicacdo. No
primeiro momento comunicativo utiliza o presente, e o presente do
subjuntivo, ja no segundo momento, na conversagao utiliza o presente
também. Os recursos lexicais no primeiro e no segundo momento véo
além dos representados na imagem, colocando a sua opinido sobre
texto visual. Houve um desvio lexical, um deslize com o falso cognato
representado, a unidade lexical "taza", mas imediatamente se corrigiu
para a unidade lexical "copa" (exemplo).

A2 . bueno miimagen yo creo que es para dos personas eh
porque tiene dos tazas dos copas
dos copas dos copas de vino y dos copas de agua to
creo que sea agua eh:: también
tiene ... eh algunos Algunos ((pidiu ajuda indireta))
alimientos eh como pan eh un tipo




OFICINA

Apresenta conhecimento de elementos avancados de comunicagdo. No
primeiro momento comunicativo utiliza o presente para dar uma descricao
detalhada do texto visual, mencionando todos os elementos lexicais
representados no texto visual do campo Iéxico-semantico da oficina. Além
disso, utiliza varios advérbios para indicar a posicdo espacial dos objetos no
texto visual (exemplo). Os advérbios “arriba” e “abajo” utilizados por Al,
sdo normalmente utilizados com verbos de deslocamento, para se referir a
uma posicéo estética sdo utilizados os advérbios e “encima” e “debajo”. Mas,
esses advérbios sdo aceitos na oralidade, sdo utilizados por falantes nativos
indistintamente. Ja em segundo momento, na conversacdo utiliza sempre
presente, além do tempo passado, e o imperfeito para falar de suas
experiéncias previas na temdtica. Os recursos lexicais vdo além dos
representados na imagem e tem conhecimento do uso do falso cognato
representado na imagem "oficina”.

Al : bienarriba casi en el techo se encuentra un armario en este
:armario arriba hay una valija y: el no es de bueno es de

madera pero en su puerta tiene leva vidrio ah y ahi se
puede ver que: en las cuatro ah divisiones lleva cosas
distintas la bien de arriba no sé qué es porque no hay como
identificar la segunda eh lleva otra vez las mismas el
mismo tipo de de caja que la estante de arriba con la planta
abajo parece que también lleva un tipo de caja sin ah sin la
tapa y bien abajo solo se puede como un un circulo

Seleciona frases simples, descreve o texto visual em presente, tenta
utilizar o presente do condicional com ajuda de A2 e utiliza o presente
do subjuntivo (exemplo). Ja no segundo momento utiliza também o
presente do indicativo. Existe coeréncia tematica na fala de A2 nos
dois momentos comunicativos.

A2 . tiene una mesa tiene ao fundo yo creo sea unatv o un
. cuadro no se no consigo identificar en la mesa tiene una
computadora un accesorio accesorio de escritorio de
escritorio ch tiene eh tres sillas tres sillas una ...tras de
la mesa como como... si fosse ((0lho para a sua
. interlocutora)) do
Al : fuera
A2 . fuerado jefe y duas adelante de lado de la mesa para:
: dos personas...ch...tiene libros también... que yo creo
que sea un escritorio

135
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Conhecimento de elementos avangados de comunicagdo. No primeiro
momeno comunicativo utiliza o presente para dar uma descricao do tetxo
visual, mencionando todos os elementos lexicais representados. Os recursos
lexicais se limitam aos representados no texto vosual. Ja& em um segundo
momento, na conversacao, utiliza o presente, o passado, o pretérito para falar
de suas experiéncias previas de viagens. Os recursos lexicais vdo além dos
representados na imagem no segundo momento comunicativo (exemplo).

Utiliza o presente para dar uma descricho do texto visual,
mencionando todos os elementos lexicais representados. Os recursos
se limitam aos representados no texto visual. J& em segundo momento,
na conversagdo utiliza o presente, o passado o pretérito para falar de
suas experiéncias previas de viagens (exemplo). Os recursos lexicais
vao além dos representados na imagem nos segundo momento
comunicativo.

1. Al : deverdad es triste porque miras todo A2 : yo visité...uruguay la ciudad de montevideo no? si
9q 2. : quecreasteahiop r jemplocon montevideo ah solamente esa después las ciudades
< 3. el intercambio y todo que viviste... : aca de Brasil
= 4, aquel aquel momento es un P : y ¢cuénto tiempo te quedaste vos al?
5. momento de ruptura que tu A2 : tres dias
6. realidad se convierte a otra totalmente distinta P : ¢solo tres dias? y ¢como fue? ¢cudl? ¢no sentiste
: como alguna diferencia pero diferencia? no cultural si
: no que en la ida y cuando regresas
A2 : si yo
P : mas triste mas contenta
A2 : si no yo estaba mas mas contenta ehh estaba con
: ga:nas de: hablar yo queria hablar mas espafiol yo
: queria quedar
Al mostra um conhecimento de elementos avangados de comunicagdo. Utiliza | A2 mostra conhecimento de elementos bésicos de comunicagdo. No
0s tempos presente e pretérito passado, imperfeito, futuro proximo (exemplo ). | primeiro momento comunicativo utiliza o presente para descrever 0s
Faz méo do vocabulario adequado para resolver as questdes do jogo. elementos lexicais do texto visual, representando unicamente 0s
recursos lexicais que sdo representados na imagem. J& em segundo
Al : teibaa preguntar cuél fue el momento mas dificil de tu vida momento expande o vocabulario de acordo as necessidades
que pensaste asf que no lograrfas y hoy miras hacia tras y encontradas no decorrer Qa sua fgla. A2 utiliza também tempos Yerbals
o piensas bueno yo soy fuerte yo do pz_issado, como o imperfeito para responder as questfes da
o pesquisadora (exemplo).
2

P . ¢solo tres dias? y ¢como fue? ;cual? ;no sentiste como
. alguna diferencia pero diferencia? no cultural si no que
en la ida y cuando regresas

A2 . siyo
P : mas triste mas contenta
A2 : sino yo estaba mas mas contenta ehh estaba con ga:nas

de: hablar yo queria hablar mas espafiol yo queria quedar
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Durante os encontros e a partir do levantamento da andlise de competéncia comunicativa, foi possivel constatar alguns comportamentos
comunicativos continuos nos encontros. Dessa forma, explicamos pontos em comum na subcompeténcia linguistica nos campos léxico-semanticos em
cada momento comunicativo, a fala individual e a conversacao.

Assim, se constata que tanto A1 como A2 utilizam nos primeiros momentos dos encontros dos campos Iéxico-semanticos os tempos verbais do
presente simples e o presente continuo. Uma explicacdo a utilizacdo desse tipo de tempos verbais do presente é o fato do género escolhido para realizar
a comunicagéo o texto visual na IL oral em espanhol, o qual implica utilizar uma descri¢do ou narracdo. Os recursos utilizados lexicais utilizados por
Al em dois campos léxico-semanticos se limitam aos representados no texto visual (comida, interculturalidad) e em quatro campos Iéxico-semanticos,
Al expande esses recursos lexicais (rutina, oficina, viajes, juego). Por sua parte, A2 se limita a utilizar os recursos lexicais do texto visual (rutina,
interculturalidad, oficina, viajes) e em dois campos Iéxico-semanticos expande esses recursos lexicais (comida, juego).

No segundo momento comunicativo (conversacdo e interacdo), Al utiliza o presente, presente do subjuntivo e do condicional, tempos em
passado como o pretérito e o imperfeito, no encontro do jogo utiliza também o futuro. Em todos 0s campos léxico-semanticos Al expande 0s seus
lexicais, externando a sua opinido e 0s seus conhecimentos enciclopédicos. A2 por sua parte utiliza o presente em todos os campos Iéxico-semanticos e
em dois campos Iéxico-semanticos, tempos em passado, 0 pretérito e o imperfeito (viajes, juego). Em trés campos Iéxico-semanticos (rutina,
interculturalidad, oficina) os recursos lexicais se restringem e em campos léxico-semanticos esses recursos se expandem (comida, viajes, juego).

Levantados esses dados da subcompeténcia linguistica, passamos a segunda subcompeténcia comunicativa, a discursiva, mostrada no quadro 17:
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Quadro 17 — Realizado para a analise da Subcompeténcia Discursiva na Competéncia Comunicativa segundo o esquema de Celce-Murcia;
Dornyei e Thurell (1995) utilizado para a anélise do nivel V da Teoria da Disposi¢do para comunicar

COMPETENCIA COMUNICATIVA DISCURSIVA

CAMPO LEXICO Al A2
- SEMANTICO

Al seleciona frases simples e complexas, externa a sua opinido nos dois | A2 por sua parte seleciona frases simples, e externa as suas
momentos comunicativos. Utiliza conectores para relacionar as ideias (exemplo). | experiéncias de forma simples (exemplo), mas sempre sendo
Os turnos de fala no primeiro momento sdo um e no segundo treze, com uma | questionada pela pesquisadora. Os turnos de fala mostrados por A2

yo creo que con la mafalda que

de::: alglin no sé de alguna propaganda o algo asi : ., . .
g g propag g A2 : también trae las diversidades cultural

para estimular diversidad o cosas asi no hay mucho que hablar
de esta imagen de

<DE extencdo consideravel dos turnos de fala. Nesses turnos de fala, Al segue uma | sdo no primeiro momento de um e no segundo de cinco, com uma
o coeréncia tematica do texto visual e dos eventos nesse texto. pouca extensdo. A2 Segue a tematica do campo lexical.

-

&

E Al : algoy bueno seria me parece me parece que estan conversando P : zzrlzzidgn?galaen para ver mas o menos tal vez logran

5' . sobre algo dialogando pero son son muy parecidas asi que no : [

8 Creo que sea una imagen que instigue: la diversidad que sea :

|

|_

z
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RUTINA

Seleciona frases simples e complexas, externa a sua opinido sobre os temas das
imagens, colocando as suas experiéncias nesse tema e utiliza conectores para
relacionar as ideias (exemplo). Al realiza frases do tipo verbo conjugado ao
imperfeito + verbo ao infinitivo. Mostrando apagamentos no uso da preposicdo
"a" nesse tipo de construcdes. Na sintaxe nos verbos ir + preposi¢do “a”, houve a
ocorréncia de um desvio "ibamos mi hermano y yo volver", existe o apagamento
da preposigdo “a” , tal vez pela influéncia da sintaxe do portugués no verbo “ir ”
+ um verbo ao infinitivo “iamos o meu irmao e eu voltar”. A1 toma os turnos de
fala de acordo com a tematica, dando continuidade a essa tematica nos
momentos comunicativos. Os turnos de fala no primeiro momento sdo doze e no
segundo trinta e nove com uma extensdo consideravel. Nesses turnos de fala, Al
segue uma cronologia de eventos. Para apresentar essa cronologia de eventos
utiliza o tempo presente e passado.

Al : siamime gusta solo no me gusta correr pero eso de levantar
. pechos y todo eso ((quis dizer pesas)) me gusta me gusta
mucho la luta pero no no me alcanza los horarios del
gimnasio ahi donde tengo y ahi no puedo ir ah al normal iba al
gim ahora doy més atencion para los estudios porque ahi
estamos en el final de este mes y todo entonces
leo algo intento comprender que dicen los materiales

A2 por sua parte seleciona frases simples, e externa as suas
experiéncias de forma simples, mas sempre sendo questionada pela
pesquisadora (exemplo). Os turnos de fala mostrados por A2 sdo, no
primeiro momento, de um e, no segundo, de cinco, com uma pouca
extensdo. A2 Segue a tematica do campo lexical.

P .y entonces a2 vos trabajas de mafiana?

A2 : también yo trabajo

P . de mafana y de tarde luego de almuerzo volvés a
. trabajar

A2 : sicuando no estoy en mi trabajo por la tarde yo estoy
. acéden la universidad

P :enlauniversidad

A2 : siacd

P : ahyay llegés a casa hasta las doce mas o menos

A2 : ventitres once y media de la noche
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COMIDA

Seleciona frases simples e complexas, externa a sua opinido nos dois momentos
comunicativos. Utiliza conectores para relacionar as ideias. Os turnos de fala
sdo, no primeiro momento, de quatorze e, no segundo, de trinta e um, e possuem
uma extensdo consideravel. Nesses turnos de fala, A1l segue uma coeréncia
temética do texto visual. Externa a sua opinido sobre os temas das imagens,
colocando os conhecimentos enciclopédicos adquiridos no seu intercambio na
Argentina (exemplo). Cria um contexto para o texto visual da imagem,
descrevendo todos os elementos na imagem, mencionando-0s um por um.

Al : bueno es un cuadro donde aparece un desayuno al
: principio porque se parece mucho al desayuno ahi
argentino solo que més complementado hay huevos o
mejor hay un huevo hay frutas... uva creo hay naranja y
las otras no logro verlas bien ahi hay una

Seleciona frases simples, e externa a sua opinido de forma simples no
primeiro momento voluntariamente, relacionan ideias por meio do
conector “y” (exemplo). Ja no segundo momento, sendo questionada
pela pesquisadora. Al apresenta seis turnos de fala no primeiro
momento e no segundo de apresenta dezoito turnos de fala de pouca
extensdo. Ha uma coeréncia na fala de A2 com respeito a tematica do
campo léxico-semantico.

A2 . bueno mi imagen yo creo que es para dos personas eh

. porque tiene dos tazas dos copas dos copas dos copas de
vino y dos copas de agua to creo que sea agua eh::
también tiene ... eh algunos Algunos ((pidiu ajuda
indireta)) alimientos eh como pan eh un tipo de duce y
ao fundo tiene una bebida yo creo que sea champagne y
también también tiene ao fundo da imagen tiene la playa
la playa ((pidiu ajuda indireta)) yo creo que me
parece una algo preparada para lua de miel... eh parece
que fue preparado con mucho cuidado tiene muchos
detalhes es una imagen muy bonita
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Seleciona frases simples. Descreve o texto visual incluindo todos os elementos
do texto (exemplo). Al produz trés turnos de fala em um primeiro momento
comunicativo, ja no segundo momento comunicativo produz dezenove turnos de
fala de uma extensdo consideravel. Apresenta coeréncia tematica no seu texto
oral com a tematica proposta.

Seleciona frases simples, descreve o texto visual em presente, tenta
utilizar o presente do condicional com ajuda de A2 e utiliza o presente
do subjuntivo em portugués (exemplo). J& no segundo momento
utiliza também o presente do indicativo. A2 apresenta trés turnos em
um primeiro momento comunicativo, j& em um segundo momento
presenta treze turnos de fala de pouca extensdo. Existe coeréncia

Al : delgaditas muy finas también y como son ponteagudas abajo tematica na fala de A2 nos dois momentos comunicativos.
< . de este estante que esta bien arriba casi en el techo se
z encuentra un armario en este armario arriba hay una _ A2 : tiene una mesa tiene ao fundo yo creo sea una tv o un
O valija y: el no es de bueno es de madera pero en su puerta tiene : cuadro no se no consigo identificar en la mesa tiene una
"o" L?V? \."dr'o ahy ahi se p_ue_de VET que- en las cuatro ah computadora un accesorio accesorio de escritorio de
ivisiones lleva cosas distintas la bien de arriba no se escritorio ¢h tiene eh tres sillas tres sillas una ...tras de
la mesa como como... si fosse ((olho para a sua
. interlocutora)) do
Al : fuera
A2 . fuerado jefe y duas adelante de lado de la mesa para:
: dos personas...eh...tiene libros también... que yo creo
gue sea un escritorio
Seleciona frases simples e complexas, mudando de tempos verbais sem | Seleciona frases simples em um primeiro momento para falar do texto
problemas de acordo com a inten¢do da sua fala (exemplo). Descreve todos os | visual. Expressa a sua opinido voluntariamente (exemplo) e também
elementos na imagem. E em um segundo momento, traz as suas experiéncias de | sendo questionada pela pesquisadora. A2 apresenta cinco turnos em
intercambio e de viagens. Al apresenta oito turnos de fala e no segundo | um primeiro momento comunicativo, j& em um segundo momento
0 momento apresenta vinte com uma extensdo consideravel. Ha coeréncia entre os | presenta nove turnos de fala de pouca extensdo. Existe coeréncia
o turnos de fala e a tematica. tematica na fala de A2 nos dois momentos comunicativos.
<
> Al : yun cortotiempo es mas facil porque no te cambias Al : creoque
:completamente de una semana a otra pe:ro cuando esta un largo A2 [
tiempo algunas personas te ven y dicen como ca:mbiaste o no : ella tiene una sacola es una sacola o {no?
eras asi Al : creoque es unaun bolso

A2 . unbolso tiene regalos para para nosotras
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Seleciona frases simples e complexas. Quando A2 esta em um problema lexical | A2 seleciona frases simples, e externa a sua opinido de forma simples,
e A2 ndo pede ajuda, Al externa que sabe a resposta . Os tempos verbais sdo | mas também expressa a sua opinido voluntariamente e também sendo
adequados para a cronologia da fala nos determinados momentos (exemplo). Os | questionada pela pesquisadora (exemplo). Os turnos de fala de A2
turnos de fala de Al no jogo sdo oitenta nove e constituem uma longa extensdo. | apresentadas no jogo sdo de noventa e nove constituendo pouca
Al mostra coeréncia tematica com os temas do jogo. extensdo. Ha coeréncia da fala de A2 com respeito as tematicas
propostas no jogo.

Al : ((langa o dado)) dos buenos alcAnzame un reto ((se dirigindo
. apesquisadora)) inventa la rutina de tu mejor amigo bueno
mi mejor amigo se despierta a las siete de la manana P . Que te gusta més visitar? cuando vas de viaje por
o se ducha por primero después hace un café para el desayuno . ejemplo a una ciudad o algo¢qué es l0?;qué visitas? lo
8 mientras arregla sus cosas para ir a la facu se va a la facu . que siempre visitas ;qué te llama la atencion?
=) como a las ocho y empeza la clase como a las ocho y A2 : esque depende depende de..... cual para cual cidade
i media se queda ahi hasta hasta las: once y treinte méas o . yo voy ((vibra um telefone)) si voy para una ciudad
menos se va al ru a comer ((risos)) y despues se traga un : que tiene playa
cigarrillo mientras esta bajo un arbol hablando con sus P : aha
amigos A2 : voyaplayasitiene se for una ciudade que tiene
. museo entonces voy a visitar un museo
P . entonces depende de la ciudad
A2 [
A2 depende depende
P . pero si fuera montevideo por ejemplo
A2 : montevideo tiene muchos monumentos

Fonte: autora.

Na subcompeténcia discursiva nos campos Iéxico-semanticos, Al selecionou frases simples e complexas, alternando entre tempos e diferentes
estruturas sintaticas (objeto direto, indireto, complementos). Por sua parte, A2 utiliza frases simples, externando a sua opinido a partir dos
questionamentos dos seus interlocutores em campos léxico-semanticos (rutina, interculturalidad, oficina) e em dois campos léxico-semanticos
(comida, viajes) externa a sua opinido voluntariamente.

Levantados os dados da subcompeténcia discursiva, iremos apresentar a analise da subcompeténcia acional no quadro 18:
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Quadro 18 — Andlise da Subcompeténcia Acional na Competéncia Comunicativa segundo o esquema de Celce-Murcia, Dérnyei e Thurell
(1995), utilizado para a analise do nivel V da Teoria da Disposi¢do para comunicar

COMPETENCIA COMUNICATIVA ACIONAL

CAMPO Al A2
LEXICO-
SEMANTICO

Em um primeiro momento de fala espontinea-individual se limita a | Em um primeiro momento de fala esponténea-individual se limita a descrever
descrever as imagens, utiliza o presente (exemplo), j& no momento de | a imagem, utiliza o presente, ja no momento de interacdo, de conversagdo se
interacdo, de conversacdo desenvolve as suas ideais sobre o tema e ndo | limita a responder as perguntas da pesquisadora (exemplo). As funcGes de
se limita apenas a responder as perguntas da pesquisadora, mas vai | lingua mostradas por A2 no primeiro momento comunicativo é de
além do preguntado. Introduz as suas experiéncias utilizando o verbo | intercdmbio de informagGes e de opinibes, e no segundo momento

para mi diversidade podria ser muchas cosas yo no sé

9,; como na frase "me parece que”. Expressa as suas mensagens de forma | comunicativo é de intercdmbio de informagdes. Reage & fala dos seus
) extendida no segundo momento comunicativo, na conversacdo. A | interlocutores respondendo ao que foi pedido.

:(' funcéo da lingua no primeiro momento é de intercambio de informagéo

% e ja no segundo momento é de intercAmbio pessoal, de informagdes, de P : no hay obviamente ningun concepto cierto o errado es una

H opinides. Reage a fala dos seus interlocutores, ajuda sua interlocutora : opinion

a nos problemas lexicais encontrados. A2 : bueno yo no tengo un un concepto sobre sobre diversidad

4

L

|_

z

Al : algoy bueno seria me parece me parece que estan
: conversando sobre algo dialogando pero son son muy
parecidas asi que no creo que sea una imagen que
instige: la diversidad que sea de::: algin no sé de alguna
propaganda o algo asi para estimular diversidad o cosas
asi no hay mucho que hablar de esta imagen de verdad




144

RUTINA

Em um primeiro momento de fala esponténea-individual se limita a
descrever as imagens, utiliza o presente. Ja no momento de interagdo,
de conversacdo desenvolve as suas ideais sobre o tema e ndo se limita
apenas a responder as perguntas da pesquisadora, mas vai além do
preguntado. Ajuda sua interlocutora nos problemas lexicais
encontrados, nem sempre dando a unidade lexical apropriada. Expressa
as suas mensagens de forma extendida nos dois momentos
comunicativos, na conversagdo introduz as suas experiéncias utilizando
o0 presente do indicativo com uma afirmacdo ou negacdo (exemplo). A
funcdo da lingua no primeiro momento é de dar informagéo e ja no
segundo momento é de intercambio pessoal, de informacGes, de
opinides, reagindo a fala dos seus interlocutores.

P . 0 ¢€élnoquiere?
Al : noesque no quiera dar clases pero imaginate
: paraaz2 si hay colectivos pero es porque es el que tiene
mas cosas pero las personas que tienen que tomar
bomberos o faxia nova o peor teneves y hay personas
que tienen que tomar no solo uno si no dos cole

Em um primeiro momento de fala espontanea-individual se limita a descrever
as imagens, utiliza o presente e o presente continuo. J4 no momento de
interacdo, de conversagdo se limita a responder as perguntas da pesquisadora
e a adicionar informacdo da fala do seu interlocutor. Realiza brincadeiras a
partir da informacdo dada por Al e demostra sinais ndo paraverbais como
risos.

No primeiro momento comunicativo de fala espontanea, expressa as suas
mensagens de forma concisa, se limita a responder somente o que é pedido, e
pede ajuda ao seu interlocutor para resolver problemas lexicais. No segundo
momento, A2 traz a visibilidade elementos da sua rutina que diferem da
rutina de Al. Foca a sua fala nesses elementos diferentes, diferenciando-se de
Al (exemplo). A funcéo de lingua no primeiro momento é de informar, e no
segundo momento comunicativo é de intercdmbio pessoal, de intercdmbio de
informacdo como mostrado nos exemplos anteriores, reagindo a fala dos seus
interlocutores.

A2 sipara pitt entonces ah ellos van para escuela ah... ah después
yo.... ah yo me ducho me ducho ((olhou para o seu
interlocutor )) y voy a trabajar después vuelto ah hago

:almuerzo ah entonces ellos llegan almuerzamos juntos

P . todos

A2 juntos todos después yo arreglo un poco la casa ... ah después
ah después yo vuelto a trabajar m::: yo salgo ((pidiu ajuda))
salgo




COMIDA

Em um primeiro momento de fala espontanea-individual se limita a
descrever as imagens utilizando o presente, mas também aporta a sua
opinido a partir da sua experiéncia de intercambio na Argentina,
indicando a mudanga no contexto de café da manhad brasileiro e
estrangeiro. Ja no momento de interacdo, de conversacdo desenvolve
as suas ideais sobre o tema e ndo se limita apenas a responder as
perguntas da pesquisadora, mas vai além do preguntado. Introduz as
suas experiéncias utilizando o verbo "parecer” como na frase "me
parece que”.

Expressa as suas mensagens de forma estendida no segundo momento
comunicativo, na conversagdo. A funcdo da lingua no primeiro
momento é de intercAmbio de informacéo e ja no segundo momento é
de intercdmbio pessoal, de informacdes, de opiniGes (exemplo). Reage
a fala dos seus interlocutores, ajuda sua interlocutora nos problemas
lexicais encontrados.

P . pero ¢y el mate ustedes que son galichas?

Al : ahperoyo no puedo con el calor porque ya tengo
. problemas con el tema del calor empiezo a sudar mucho
: [

P : ah
:  esverdad

Al : enelverano puhhh ahi me muero entonces y ademas de

todo siempre tomo con prisa prisa muchas veces lo tomo
mientras voy al eh en el camino del al dmnibus

A2 por sua parte, em um primeiro momento de fala espontinea-individual
descreve as imagens, utiliza o presente, e apresenta a sua opinido do texto
visual, criando um contexto para o texto visual criando um contexto, por
meio da unidade lexical “lua de miel” para o texto visual. J4 no momento de
interacdo, de conversacao se limita a responder as perguntas da pesquisadora.
No primeiro momento comunicativo de fala espontanea, expressa as suas
mensagens de forma concisa, se estende além do representando no texto
visual. E também A2 traz a visibilidade a sua opinido concordando com os
seus interlocutores sobre 0 seu ponto de vista com respeito ao contexto da
imagem (exemplo).

No segundo momento, A2 traz a visibilidade a sua opinido defendendo o seu
ponto de vista com respeito ao contexto da imagem. Utiliza o verbo "creer"
para introduzir a sua opinido. A funcdo de lingua no primeiro momento é de
intercAmbio de informac0es, e de opinides. Dando informacao do texto visual
e pedindo informagdo lexical. Reage a fala do seu interlocutor.

A2 : tienepan
' [

Al es como una entrada algo para...

P : aha

A2 : yacdunabebida

P . puede ser como dijo a2 una comida asi especial no
. necesariamente almuerzo si no

Al : hasta las servilletas ahi estan arregladas para que se parezcan
:con flores ¢;no?

P . eso exacto

[

A2 : Si si

145
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OFICINA

Em um primeiro momento de fala espontinea-individual se limita a
descrever as imagens de forma detalhada, e auxilia A2 na divida da
unidade lexical "escritério - oficina" utilizando o presente. JA no
momento de interacdo, de conversacdo desenvolve as suas ideais sobre
0 tema e ndo se limita apenas a responder as perguntas da
pesquisadora, mas vai além do preguntado. Utiliza o verbo "parecer”
para introduzir a sua opinido sobre a composi¢do do texto visual. As
funcbes da lingua utilizadas por Al sdo, em um primeiro momento
comunicativo de intercambio de informacdo, de opinides. E em um
segundo momento comunicativo de intercAmbio pessoal e de
sentimentos, além das utilizadas no primeiro momento. Reage a fala do
interlocutor dando informacg&o, ajuda o seu interlocutor A2, e pedindo
informacdo lexical com sinais ndo verbais como olhares (exemplo).

Al : ahbueno el mioeh de verdad no sé cdmo se: llama en
: portugués le decimos estantes ((olhou para a
pesquisadora)) en espafiol igual bueno ah el mio
seguro que que no es un lugar de de trabajo ah no de
trabajo formal que digo asi como el de a2 que seria ahi

Em um primeiro momento de fala espontanea-individual descreve a imagem,
utiliza o presente, e pede ajuda para resolver uma duvida lexical "escritério -
oficina". Ja no momento de interacgao, de conversacao se limita a responder as
perguntas da pesquisadora, mas demostra um comportamento descontraido e
realiza brincadeiras a partir da sua fala (exemplo), e externa a sua opinido de
forma simples por meio do verbo da frase "me parece”. JA no segundo
momento, expressa a sua opinido sendo questionada pela pesquisadora. As
funcBes de lingua utilizadas por A2 sdo, em um primeiro momento, de
intercAmbio de informag&o. J&4 no segundo momento comunicativo as fungdes
sdo de intercambio de informacdo, pessoal e de opinides. Reage a fala dos
interlocutores respondendo as perguntas e pedindo informacéo para resolver
problemas lexicais.

A2
p
A2
p
A2

yo estudio ali

ahi en tu cuarto

Si

¢con todos tus libros: co:mputador ?

fotos para mirar ((risos das trés)) para me distrair




Em um primeiro momento de fala espontinea-individual se limita a
descrever as imagens de forma detalhada, e auxilia A2 na divida da
unidade lexical "sacola" (exemplo). Al ajuda A2 de forma indireta ou
direta. Utiliza o presente e o presente continuo. JA& no momento de
interacdo, de conversacdo desenvolve as suas ideais sobre o tema e ndo
se limita apenas a responder as perguntas da pesquisadora, mas vai
além do preguntado. Utiliza o verbo "parecer"” para introduzir a sua
opinido. As fungdes da lingua utilizadas por Al foram tanto no
primeiro como no segundo momento de intercdAmbio de informagéo,

Em um primeiro momento de fala esponténea-individual descreve a imagem,
utiliza o presente, e pede ajuda indireta para resolver dividas lexicais. J& no
momento de interacdo, de conversacdo responde as perguntas da
pesquisadora, mas demostra um comportamento descontraido e realiza
brincadeiras a partir da sua fala (exemplo). Externa a sua opinido de forma
simples por meio do verbo "creer" e da frase "yo creo que esta". Mostra em
um primeiro momento comunicativo uma funcéo de lingua de intercAmbio de
informagdo. E no segundo momento comunicativo mostra fungdes de
intercAmbio pessoal, de opinies e de informacdo, pedindo e dando

9q pessoal e de opinibes. Reage a fala dos interlocutores, dando e pedindo | informacdo. Reage a fala dos seus interlocutores retomando as respostas aos
< informacao. seus pedidos e tenta imitar a prondncia de determinadas unidades lexicais da
= pesquisadora.
Al creo que
A2 : [ A2 . unbolso tiene regalos para para nosotras
: ella tiene una sacola es una sacola o ¢no? Al : creo que si ah no es cuando vuelve no es cuando se va
Al :  Creo que es una un bolso . cuando vuelva ((risos das duas))
A2 : un bolso tiene regalos para para nosotras A2 [
Al ella dice uh es mi cuaderno yo ya tengo un
. cuaderno pero puede traer otro regalo a mi
A2 . porque puede me traer muchas cosas por favor ((risos))
Al ajuda a A2 com problemas lexicais (exemplo). Utiliza o presente, | A2 muda de codigo quando expressa a incomodo ou impoténcia para resolver
desenvolve as suas ideais sobre o tema e se limita a responder as | um problema ou para expressar sentimentos como "puxa"”, "s6 que ndo"
questdes do jogo e da pesquisadora. As funcdes da lingua mostradas | (exemplo). A2 apresenta funcdes de lingua de intercdmbio de informacéo,
por Al sdo de intercAmbio de informacdo, pessoal e de opinides. | pessoal e de opinides. Reage a fala dos seus interlocutores dando e pedindo
o Interage com 0s seus interlocutores dando a sua opinido sobre a fala | informacdo tanto de conhecimento linguistico como pessoal. Aproveita a fala
8 delas, e dando informacéo. de A2 para Ihe perguntar sobre quest8es pessoais.
)
kap]

A2 . escritorio eh tiene eh tres sillas tres sillas una ...tras de
la mesa como como... si fosse ((olho para a sua
interlocutora)) do

Al : fuera

A2 : soquendoah fue me gustd mucho porque aprendi muchas
cosas vocabulario esas cosas no tiene mucho que porque como
fueron muchos dias

Fonte: autora.
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Nos segundos momentos comunicativos, Al desenvolve as suas ideias em todos os campos léxico-semanticos, indo além do perguntado pela

pesquisadora. Houve intercambio de informag&o pessoal e de opinides, reagindo a fala dos seus interlocutores em todos os campos léxico-semanticos e

ajudando a sua interlocutora A2 para resolver problemas lexicais.

A2 nos segundos momentos comunicativos se limitou a responder a fala das suas interlocutoras, trazendo no encontro do campo léxico-

semantico “rutina” elementos que a diferenciavam de Al. Pediu ajuda em campos quatro Iéxico-semanticos (rutina, comida, oficina e viajes). Em dois

campos léxico-semanticos (comida e viajes) defendeu o seu parecer sobre os textos visuais. Houve intercdmbio de informacdes pessoais e de opinides

em todos 0s campos léxico-semanticos.

Levantados os dados da subcompeténcia acional, passamos a analise da subcompeténcia sociocultural por meio do quadro 19:

Quadro 19 — Analise da Subcompeténcia Sociocultural na Competéncia Comunicativa segundo o esquema de Celce-Murcia, Dérnyei e Thurell
(1995), utilizado para a analise do nivel VV da Teoria da Disposi¢do para comunicar

COMPETENCIA COMUNICATIVA SOCIOCULTURAL

CAMPO LEXICO
-SEMANTICO

Al

A2

INTERCULTURALIDAD

Utilizou o tratamento informal (exemplo). H& presenca de sinais ndo

verbais como olhares.

Al

estamos con muchas politicas de inclusién pero son como mas
una cosa una cosa que NoS empurran para para aceptar es
como fijate tenés que aceptar tal y listo al revés de hacer
politica de concientizacion que es hecha a los pocos con la
educacién

Utilizou o tratamento informal. Ha presenga de sinais ndo verbais como olhares

(exemplo).

A2

m:: muy bien porque como ha dicho yo... yo 0 yo conozo
((pidiu ajuda com o olhar))
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Representada pelo tratamento informal, mostrado aqui pelos comentarios
sobre a fala do interlocutor e pela presenca de sinais ndo verbais e
paraverbais como risos (exemplo).

A2 mostra um tratamento informal e ha presenca de sinais ndo verbais e
paraverbais como risos, os turnos de fala de A2 sdo acompanhados de risos
(exemplo).

<Z’: Al : ojalapudiera hacerlo ((risos)) no mentira Al : yono aguantaria con la rutina de ella
E solo los miércoles que ahi durmo hasta las P : noyotampoco yo la admiro por eso la verdad
= diez ahi me da como un ag::: : [
A2 te olvidaste de mi
comida ((risos)) agua agua
P : todaviasaca lalengua la pobre
O tratamento utilizado por Al é informal. H& presenca de sinais ndo verbais | A2 por sua parte utiliza um tratamento informal para com os interlocutores.
como olhares e gestos (exemplo). Ocorre o corte de fala por parte de A2 por meio de sobreposicdo de falas para
expressar a sua opinido (exemplo).
< Al : entonces cuando tengo zanahoria en mi casa el tema es
[ que la lavo y la como asi ((gestos de mastigar)) con los P : aversiempre tudesayuno ;en qué consiste? es bien brasilefio o
= dientes porque ... . es propio tuyo o sigue el patrdn asi normal brasilefio que yo
S conozco por lo menos que es cafe
[
: No YO Creo que es mio porque me
A2 : gustaeh beber café eh y si no bebo me: me quedo... tonta
O tratamento é informal entre os interlocutores (exemplo), A1 mostra sinais | Mostra sinais ndo verbais e paravebais como risos e um tratamento informal
verbais como alongamentos de vogais, ndo verbais e paraverbais como | para os interlocutores, mostrado pela interrupcéo de fala (exemplo).
risos.
<Zt A2 : tiene muchas cosas
S P : puede ser
T Al : oseasabes llegar en un lugar y puede sentir ahi que la energia Al [
(@) de la persona es pesada porque ya trabajé como como Al que no se pueden profesor
secretaria en un: salon y:: de belleza y estaba todo bien A2 [

disefio
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Utilizou-se o tratamento informal entre os interlocutores, expressado aqui | Utiliza um tratamento informal para os interlocutores. A2 cede a sua fala,
pela sobreposicdo de fala. Mostra sinais vocais como gritos (exemplo). E | depois de terminar o seu turno de fala, quando Al interrompeu a sua fala
paraverbais como risos. (exemplo). Ha presenca de sinais paraverbais como risos, e sinais ndo verbais
como olhares dirigidos a Al.
0 Al : uh: VIAJES ((gritou))
o P : Aha A2 : quevaa viajar para la tiene también la ciudad de buenos
< . aires mendoza ah: yo creo que estd pensando
> Al [
: es pesquisadora
A2 : ensuviajey yo creo que esta esperando esperando el
:avion no sé quieres decir algo al sobre mi imagen
Utilizou-se um tratamento informal entre os interlocutores. Mostra sinais | Utiliza o tratamento formal e informal com os interlocutores (exemplo). Mostra
vocais "eiiii" (exemplo), ndo verbais como olhares, e paraverbais como | sinais paraverbais como risos, ndo verbais como gestos e olhares, e vocais
@) risos. como "ah".
O]
w
2 Al = ei: y ahora si me dio miedo A2 YO Creo que pausa como me conoce un poco Yo Creo que esa
pregunta fue ah yo creo que usted sabe

Fonte: autora.

Na subcompeténcia sociocultural, mostrada por A1 em todos os campos Iéxico-semanticos, foi de tratamento informal aos seus interlocutores,
mostrou um tratamento de confianca e sinais ndo verbais e vocais. Houve sobreposicdo de falas. O que € uma mostra do nivel de confianca e de
descontracdo durante os encontros. Por sua parte, A2 utilizou o tratamento informal em todos os campos léxico-seméanticos, mas no encontro do jogo
alternou entre o tratamento informal e o formal se dirigindo a ALl. Em todos os campos Iéxico-semanticos ocorreu a presenca de sinais ndo verbais.
Turnos de fala foram acompanhados de sinais ndo verbais como risos.

Levantados os dados da subcompeténcia sociocultural, passamos a tltima subcompeténcia, a estratégica analisada no quadro 20:
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Quadro 20 — Anélise da Subcompeténcia Estrategica na Competéncia Comunicativa segundo o esquema de Celce-Murcia, Dérnyei e Thurell

(1995), utilizado para a analise do nivel V da Teoria da Disposi¢do para comunicar

COMPETENCIA COMUNICATIVA ESTRATEGICA
CAMPO Al A2
LEXICO-
SEMANTICO
N Utiliza a transferéncia de unidades lexicais da LM para a LO (exemplo), e | A2 utiliza transferéncia (exemplo) e pedidos de ajuda de forma indireta
&E ndo utiliza pedidos de ajuda, cria vocabulos novos a partir de formas da | olhando para o seu interlocutor, e utilizando unidades lexicais criadas a
S " LM e morfemas da LO. partir da LO.
|_
=) <DE Al : progredimos muchos hemos progredido A2 : cabello que esta siempre despeinada despeinada ah habla
Qe mucho pero nos falta mucho mas que eso también de felicidad... mas creo que creo que es una personaje
w critica
|_
z
Utiliza pedidos de ajuda de forma direta perguntando "¢no es? ", além de | Utiliza a transferéncia, pedidos de ajuda de forma indireta repetindo uma
utilizar a transferéncia de unidades lexicais da LM para a LO (exemplo). unidade lexical transferida da LM ou criada a partir da LM e também
olhando ao interlocutor (exemplo).
Al : siamime gustasolo no me gusta correr pero eso de levantar

<Z‘: . pechos y todo eso ((quis dizer pesas)) me gusta me gusta A2 . sipara pitt entonces ah ellos van para escuela ah... ah
= mucho la luta pero no no me alcanza los horarios del después yo.... ah yo me ducho me ducho ((olhou para o seu
= gimnasio ahi donde tengo y ahi no puedo ir ah al normal interlocutor)) y voy a trabajar después vuelto ah hago

iba al gim ahora doy mas atencion para los estudios porque almuerzo ah entonces ellos llegan almuerzamos juntos

ahi estamos en el final de este mes y todo entonces leo algo

intento comprender que dicen los materiales
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Utiliza um mondlogo incluindo uma lista de palavras para pedir ajuda e
chegar a unidade lexical que procura no seu léxico mental, produzindo
unidades lexiciais por relagdo semantica, mas sendo consciente do erro da
unidade lexical na LO (exemplo). Utiliza também a transferéncia de
unidades lexicais da LM para a LO. N&o utiliza pedidos de ajuda, e cria
vocabulos novos a partir de formas da LM e morfemas da LO.

Utiliza a transferéncia, a mudanca de cddigo e pedidos de ajuda de forma
indireta olhando ao interlocutor no momento de produzir a unidade lexical
em duvida.

A2 . tiene ao fundo da imagen tiene la playa la playa

< ((pidiu ajuda indireta)) yo creo que me parece una algo
&) ) . . . preparada para lua de miel... eh parece que fue
s Al . asique es muy dificil la la todas refecciones en mi casa no preparado con mucho cuidado tiene muchos detalhes es
8 :son tradlcmn;_:lles porque no nos sentamos en la mesa para una imagen muy bonita.
comer para dialogar es el sofa o al normal yo como en la
ventana en la o: ahi ah en:: ahi donde ahi me escapo el
nombre pia pero no es pia mucho menos balcén balcdn
balcon es otra cosa bien distinta me viene balcén en la
cabeza ojala tuviera balcén
Utiliza perguntas indiretas "no sé como se llama, en portugueés le décimos | Utiliza sinais ndo verbais como olhares para pedir informacéo. Utiliza a
asi" (exemplo) para conferir o uso de unidades lexicais. Também utiliza a | transferéncia e pedidos de ajuda de forma indireta por meio de sinais ndo
transferéncia de unidades lexicais da LM para a LO. verbais (exemplo).
< Al : ahbueno el mio eh de verdad no sé como se: llama en A2 : escritorio eh tiene eh tres sillas tres sillas una ...tras de la
(Z) : portugués le decimos estantes ((olhou para a pesquisadora)) :  mesa como como... si fosse ((olho para a sua interlocutora))
m en espafiol igual bueno ah el mio seguro que que no es un : do
o lugar de de trabajo ah no de trabajo formal que digo asi Al : fuera
como el de a2 que seria ahi A2 . fuerado jefe y duas adelante de lado de la mesa para: dos
. personas...ch...tiene libros también... que yo creo que sea un
escritorio
Né&o utilizou nenhum pedido de ajuda. Utiliza a transferéncias de unidades | A2 utiliza a transferéncia e pedidos de ajuda de forma indireta perguntando
lexicais em portugués para certas unidades lexicais em espanhol | se é a unidade lexical correta, ou olhando o seu interlocutor no momento de
(exemplo). produzir a unidade lexical em dlvida (exemplo). Repete a pronincia de
uma unidade lexical em ddvida a partir do turno de fala de Al e da
a Al : cOmo va a pasar por mas que ya este ciente de de las pesquisadora (ruta).
< cosas como son ahi culturales viver es distinto y el volver
> es es triste A2 : bueno miimagen tiene una mujer me parece que esta en

aeropuerto con: una maleta ((olhou para o seu interlocutor))
creo gue es una una maleta en su lado eh derecho ((olhou para
seu interlocutor)) tiene un mapa con ah un mapa de la
argentina eh tiene
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N&o utilizou nenhum pedido de ajuda. Utiliza traducdo de unidades | A2 tem conhecimento da diferencia de uma determinada unidade lexical
lexicais em portugués (orgulhar) para certas unidades lexicais em espanhol | entre a LM e a LO, mas ndo se lembra, e nesse momento realiza duas agdes,

(orgullar, exemplo). a primeira, consiste em realizar um mondélogo procurando racionalizar

sobre a unidade lexical correta, ou realiza uma pausa para pensar em uma

Al : bueno esuna mujer muy fuerte que me orgulla mucho decir unidade lexical. Utiliza a transferéncia e pedidos de ajuda de forma indireta

@) que soy hija de ella pero no me gustaria convertirme en una perguntando se é a unidade lexical correta ou olhando o seu interlocutor no

8 mujer como ella porque creo que es bueno momento de produzir a unidade lexical em divida (exemplo). E
= transferindo unidades lexicais da LM a sua LO.

A2 : sisiyo también no tuve tuve? ((pediu confirmacao indireta))
una pierda pierda de persona entonces tengo todos padre mama
hermanos entonces el dolor

Fonte: autora.

Na subcompeténcia estratégica, nos primeiros momentos comunicativos, Al utilizou transferéncia da LM na LO, pedidos de ajuda indireta em
dois campos Iéxico-semanticos (rutina, oficina). Criou vocabulos em quatro campos léxico-semanticos (comida, interculturalidad, oficina, e viajes).
Parafrase em um campo Iéxico-semantico (rutina).

Por sua vez, A2 utilizou a transferéncia em todos os campos léxico-semanticos menos no campo léxico-semantico “viajes”. Utilizou pedidos de
ajuda indiretos em todos 0s campos léxico-semanticos menos no de “viajes”. Utilizou a repeticdo e a separacdo de silabacdo em um campo léxico-
semantico, o de rutina. Criou vocabulos em dois campos léxico-semanticos (interculturalidad, juego). Houve mudancas de codigo de marcadores
conversacionais e de unidades lexicais especialmente no encontro do juego.

Al nos segundos momentos comunicativos, em quatro campos léxico-semanticos (rutina, comida, interculturalidad, oficina) transferiu
unidades lexicais da LM a LO. Utilizou pedidos de ajuda em dois campos Iéxico-semanticos (rutina, oficina) e criou vocabularios em quatro campos
Iexico-semanticos (comida, interculturalidad, oficina, viajes). J& A2 utilizou a transferéncia e pedidos de ajuda indiretos em todos os campos léxico-

semanticos. Criacdo de vocabulos no encontro da “Interculturalidad’ e parafrase e mudancas de codigo no campo Iéxico-semantico do “juego”.
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Depois de analisados o contexto cognitivo e afetivo de Al e de A2 passamos ao nivel IV, propens6es motivacionais que compreendem o

controle da fala devido a fatores afetivos como a percepcdo da competéncia na LO, a persisténcia na fala, e a motivagéo intergrupal desmotrando

pertenca ao grupo hispanofalante. Explicamos os dois momentos comunicativos como relacionados, ja& que o comportamento de propensao

motivacional nos dois momentos individual e de conversacéo observado foi equilibrado nos dois momentos. Como pode ser observado no quadro 21.:

Quadro 21 — Andlise utilizado para a andlise do nivel 1V da Teoria da Disposi¢ao para comunicar

NIVEL 1V, PROPENSOES MOTIVACIONAIS

CAMPO LEXICO - Al A2
SEMANTICO
INTERCULTURALI Al toma controle da fala, o que segundo a teoria da disposi¢cdo para | Por sua parte, A2 deixa que Al tome o controle da fala, 0 que segundo essa teoria
DAD comunicar indica a sua competéncia, segundo esses autores a fala é | indica a percep¢do da sua competéncia, mas mostra persisténcia em alguns momentos
motivada pela situacdo especifica e pela persisténcia (exemplo). Ja a | (exemplo), motivada pela situacdo especifica. J& a motivacdo intergrupal tem a ver
motivacgdo intergrupal tema ver com a pertenga ao grupo, neste caso | com a pertenga ao grupo, neste caso ao grupo hispanofalante, A2 mostra ter mais
ao grupo hispanofalante. afinidade com o grupo etnolinguistico de fala espanhola do que Al, embora isso ndo
Al : siporque contribua a muito a sua iniciativa de toma de fala.
: [ P . yalas dos acé en para ver mas o menos tal vez logran ver asi como la
A2 los personajes ; [
Al : yo
mafalda es mucho socio politica A2 :yocreo que con la mafalda que también trae las diversidades cultural
es muy politizada es una imagen de verdad de que
quino cred para poder hablar de estas cosas de politica
RUTINA Al toma o controle da fala, o que segundo a teoria “da disposi¢do | Por sua parte, A2 deixa que Al toma controle da fala, o que segundo essa teoria

para comunicar” indica a sua competéncia, segundo esses autores a
fala é motivada pela situacdo especifica e pela persisténcia.

Al : balén mano
A2 : Si
Al : no eso no es balén mano es
: [
A2 : raquete

ah como se llama eso de gustavo (Kirsch) guga

indica a percepcdo da sua competéncia, segundo esses autores a fala é motivada pela
situacdo especifica e pela persisténcia. A persisténcia em A2 é mais relacionada com
brincadeiras na fala e com sinais ndo verbais.

Al : Y0 no aguantaria con la rutina de ella
P : no yo tampoco yo la admiro por eso la verdad
1 [
A2 : te olvidaste

de mi comida ((risos)) agua agua
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A2 : iSS0 iss0
Al : no sé en portugués
Al : ¢como es? andré juega eso eso a ver ;cOmo es

: tenis? ((olhando para a pesquisadora)) no es?
A2 : si tenis

Al : no sé si en espafiol es lo es igual

A2 : entonces son imagenes de de la rutina

Al : creo que la tuya entonces complementa la mia
: porque me falta

A2 : eso

Al : me falta que despierte me falta que se duche

A2 : Si

Al no exemplo persiste em encontrar a unidade lexical “tenis”,
ignora a confirmacdo de A2 e persiste perguntando indiretamente se
é a unidade lexical correta.

P : todavia saca la lengua la pobre
A2 : mi racdo madrecita mi racéo ((risos))
P : pobrecita tu rutina almas 0 menos

COMIDA

Al toma o controle da fala, o que segundo a teoria da disposicdo para
comunicar indica a sua competéncia, segundo esses autores a fala é
motivada pela situacdo especifica e pela persisténcia. Como no
seguinte exemplo, Al toma o turno de fala interrompendo o turno de
A2.

A2 : yotrodiafrljoles arroz pasta también
: [
P : ¢pollo? ah pasta yo por lo
menos como carne o pollo al almuerzo si no no
- [
A2 me gusta
también
Al [

yo no
sé a nosotros nos suena como todo por ejemplo carne
de pollo carne de pescado o...

A2 por sua parte deixa que Al toma controle da fala, o que segundo essa teoria indica
a percepcdo da sua competéncia, segundo esses autores a fala é motivada pela
situacdo especifica e pela persisténcia, A2 toma a iniciativa, mas em turnos de fala
curtos.

P : a ver siempre tu desayuno ¢en qué consiste? es bien
: brasilefio o es propio tuyo o sigue
el patrén asi normal brasilefio que yo conozco por lo
: menos que es café
A2 [
: no yo creo
que es mio porque me gusta eh beber café eh y si no
bebo me: me quedo... tonta




156

OFICINA Al toma o controle da fala o que demostra a sua percepcao da | A2 deixa que Al tome o controle da fala, mas as vezes persiste realizando
competéncia na LO. Al persiste para tomar o turno de fala. interrupcdes na fala do seu interlocutor.
P . si empezas P ah puede ser
Al [ A2 tiene muchas cosas
Al si porgue hay personas que no se P puede ser
. importan como esto nosotros aca llamamos
de bolsa de valores de sdo paulo ala seria um lugar Al [
gue nunca me imagino porque las Al que no se pueden profesor
personas estan hablando demasiado por todos A2 [. o
lados gritando y eso y no es porque por disefio
ejemplo en: en un aula los nifios hacen eso pero
hacen y es una energia buena alla no es
una energia de tensién cuando miro en la te en la
. tele ya me pongo como ago:biada
VIAJES Al toma controle da fala, 0 que segundo a teoria da disposi¢do para | A2 deixa que Al tome controle da fala, o que segundo a teoria da disposi¢do para
comunicar indica a sua competéncia, segundo esses autores a fala € | comunicar indica a sua competéncia, segundo esses autores a fala é motivada pela
motivada pela situacdo especifica e pela persisténcia, a qual mantem | situacdo especifica e pela persisténcia, se bem neste campo léxico-semantico A2
no decorrer do texto conversacionl interrompendo a fala do seu | realiza varias sobreposicGes de fala (exemplo).
interlocutor (exemplo).
Al creo que
P : poco tiempo solo un dia cada uno A2 [
Al : [ ella tiene una sacola es una sacola o ¢no?
: Si como un viaje Al creo que es una un bolso
para conocer el otro pais ah superficialmente que A2 un bolso tiene regalos para para nosotras
a fondo
JUEGO Al toma o controle da fala por meio da sobreposicdo de fala. | A2 deixa que Al tome o controle, e responde quando a pesquisadora se dirige a ela
(exemplo). (exemplo).
. . , . P ero no te imaginaba asi nunca
P : d_e ch_lca y jugabds que eras dentista ¢, no? A2 ginda no todav?a?
A2 : si ((risos)) pero P todavia
Al : [ ., i A2 todavia pienso que podria hacer
Al : y mird que descubrimos muchas P estudiar
cosas A2 si estudiar es un curso muy caro muy caro creo gue
lo segundo
P mas caro
Al no se hay muchos
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Al toma o controle de fala nos encontros por meio da sobreposicdo de fala e por meio dos turnos de falas que sdo de uma longa extenséo
mostrando assim uma persisténcia para reter o turno de fala. Por sua parte, A2 deixa que Al tome o controle da fala, contudo, A2 mostra persisténcia
em alguns encontros segurando a fala quando é interrumpida por A2 e realizando sobreposicdes de fala.

Depois de analisado o nivel 1V, passamos ao nivel Ill, os antecedentes situados, colocamos a informacdo para todos os campos léxico-

semanticos, ja que as informacdes sdo as mesmas tanto para A1 como para A2. Como mostrado no quadro 22:

Quadro 22 — Analise utilizado para a analise do nivel I11 da Teoria da Disposi¢do para comunicar

NIVEL Il ANTECEDENTES SITUADOS

CAMPO LEXICO - Al A2
SEMANTICO
INTERCULTURALIDAD | No nivel Ill, os antecedentes situados. A partir das | A2, segundo as respostas fornecidas por A2 no seu questiondrio, consideramos a
RUTINA respostas do questionério de Al, explicamos neste nivel a | frequéncia, a percepcdo de fluéncia, o sentimento ao falar espanhol e o conhecimento
COMIDA frequéncia, a fluéncia percebida, o sentimento ao falar | de lingua. Assim, A2 expressou que a frequéncia de uso de espanhol é pouca, e
OFICINA espanhol, e o conhecimento de espanhol e de outras | considera que o conhecimento da LO é pouco, tem conhecimento muito pouco de
VIAJES linguas. Assim, a frequéncia de uso de espanhol para Al é | francés e de inglés. A2 se considera ndo fluente na LO, e se sente insegura ao falar
JUEGO media. Al considera que é fluente dependendo dos | espanhol. Essa inseguranca reflete a quantidade de turnos de fala de A2 e a quantidade

interlocutores, e expressa que se sente comoda e relaxada | de linhas nesses turnos.
ao falar espanhol. Quanto ao conhecimento de linguas, Al
considera que conhece bem o espanhol, um pouco o inglés
e muito pouco o alemdo. Expressa que é fluente
dependendo dos interlocutores, o que demostra a fluéncia
nos dois momentos comunicativos e demostra relacdo com
0 tipo de informacdo compartilhado e o tratamento
simétrico na interacdo.

Fonte: autora.
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A frequéncia do contato com hispanofalantes ndo faz diferenca marcante, nem em Al nem A2, na iniciacdo e na tomada dos turnos das falas de
Al e de A2, a fluéncia percebida, a competéncia percebida sobre o conhecimento da LO e o sentimento ao falar a LO se correlacionam na disposicao
para comunicar criando uma diferenca na disposi¢do para comunicar-se na IL utilizada por Al e por A2.

Depois de analisado o nivel 11, os antecedentes situados, passamos a analise do nivel |1, a intensdo de comportamento, na qual consideramos o
comportamento formado tanto pelo momento de fala individual como o da conversacdo em todos os campos léxico-semanticos, como mostrado no

quadro 23:

Quadro 23 — Analise do nivel 11 da Teoria da Disposi¢do para comunicar

NIVEL Il INTENSAO DE COMPORTAMENTO

CAMPO Al A2
LE)SICO—
SEMANTICO

INTERCULTUR | O comportamento mostrado por A1 nos momentos comunicativos foi o de | O comportamento mostrado por A2 nos momentos comunicativos foi o
ALIDAD informar e dar informacdo (exemplo). No segundo momento comunicativo foi | de informar em um primeiro momento. E em um segundo momento de
0 de ajudar a sua interlocutora para dar solu¢bes aos problemas lexicais de | pedir ajuda a sua interlocutora para dar solugBes aos problemas ou
A2. Além de mostrar intercAmbios pessoais, e de sentimentos. A fluéncia | dividas lexicais (exemplo). A fluéncia percebida por A2 da conta da

percebida por Al da conta da quantidade de turnos de fala. quantidade de turnos de fala.
Al : esqueamime parece que que esta de mafalda habla bien mas A2 : m: muy bien porque como ha dicho yo... yo co yo conozo
: porque son ahi aparece de verdad la diversidad alla . ((pediu ajuda com o olhar))
lo que puede aparecer sea la cuestion del didlogo pero las Al : Y0 noconozco

personas A2 . yoconozco la mafalda las personajes yo no conozco




RUTINA O comportamento mostrado por A1 nos momentos comunicativos foi o de | O comportamento mostrado por A2 nos momentos comunicativos foi o
informar e ajudar a sua interlocutora para dar solugdes aos problemas lexicais | de informar em um primeiro momento e de pedir ajuda a sua
de A2 (exemplo). Além de mostrar intercambios pessoais, e de sentimentos. | interlocutora para dar solucdes aos problemas ou duavidas lexicais
A fluéncia percebida por Al pode ser explicada por meio da quantidade de | (exemplo). JA& em um segundo momento mostrou intercambio de
turnos de fala e da extensdo correspondente a esses turnos. informacdes pessoais. A fluéncia percebida por A2 da conta da

guantidade de turnos de fala segundo os autores da teoria da

A2 : simas pero después de mucho tiempo vi ((pidiu ajuda)) “disposi¢do para comunicar”.

Al : vino

A2 vinoun A2 . juntos todos después yo arreglo un poco la casa ... ah

después ah después yo vuelto a
. trabajar m::: yo salgo ((pediu ajuda)) salgo
P . sisalgo

COMIDA A intensdo de comportamento de Al nos momentos dois comunicativos foi | O comportamento mostrado por A2 nos momentos comunicativos foi o

de dar mais informag&o da contida no texto visual (exemplo). Expressando a
sua opinido de forma volunatéria. A fluéncia percebida por Al d& conta da
quantidade dos seus turnos de fala no encontro.

Al : puede ser de cualquier cosa el mio es bien mas sencillo que el
:de a2 ((gestos da pesquisadora)) no no de verdad no es que no

tengo ahi la cacerola para hacer frijoles y
como se tarda un montén de tiempo y yo no tengo paciencia
con con estas cosas de cocinar ahi entonces en mi casa al
normal es el mas sencillo pro posible es como arroz
con papas y ya al normal intento tener siempre una carne ni que
sea sardina

de informar e dar mais informagdo. No primeiro momento
comunicativo foi de criar um contexto do texto visual, e dar a sua
opinido sobre o texto voluntariamente (exemplo).

A2 : parece una algo preparada para lua de miel... eh parece
que fue preparado con mucho
cuidado tiene muchos detalhes es una imagen muy bonita.

159



160

OFICINA O comportamento de Al no primeiro momento comunicativo foi de dar sua | O comportamento de A2 nos momentos comunicativos foi o de
opinido sobre o texto. No segundo momento comunicativo foi o de informar e | informar e dar mais informacdo e descontrair a fala, realizando
dar mais informagdo (exemplo). A fluéncia percebida por Al da conta da | brincadeiras. Expressar a sua opinido sobre o texto visual por meio de
quantidade de turnos de fala e de extensdo desses turnos de fala. sobreposicdes de fala (exemplo). A fluéncia percebida por A2 tal vez

de conta da quantidade de turnos de fala.
Al negro asi que también no se puede identificar muchas cosas el
piso ahi es de madera al que parece y ademas todo el resto es A2 . me parece que son dos tipos de trabajo
ah blanco u juega con esta color porque se puede P . aha
percebir ahi que tanto las estantes cuanto el mueble ahi de este A2 : untrabajo como como con clientes que al hablo antes y la
ahi de la mesa cuanto el basurero cuanto el armario todos son otra imagen me parece un trabajo que la persona trabaja
blancos y: los los cuadros ahi también los enfeites - con cosas manuales
en su gran mayoria todos son o llevan algo ah en blanco ahi P : ahpuedeser
A2 : tiene muchas cosas
P : puede ser
Al [
Al que no se pueden profesor
A2 [
: disefio
P . disefio tal vez si también
A2 : parecen trabajos distintos
VIAJES O comportamento mostrado por A1 nos momentos comunicativos foi o de | O comportamento mostrado por A2 nos momentos comunicativos foi o

informar e dar mais informacéo (exemplo). Dar sua opinido sobre o texto. A
fluéncia percebida por Al da conta da quantidade de turnos de fala.

Al

algo muy llano que es un piso seguro pero se parece con arena
y tiene como: una: vegetacion que parece ser bien baja eso que
ah: caracteristico de de lugares desiertos y

ahi tiene como un palo y en este palo estan pegadas muchas
plaquetas y: y estas plaquetas apuntan a distintos lugares y a
cada lugar es un pais y dice la distancia en

de informar e descontrair a fala, realizando brincadeiras. Dar a sua
opinido sobre o texto (exemplo). Responde em primeiro lugar as
perguntas abertas que a pesquisadora realiza sobre a temética. Os
turnos de fala ddo conta da sua competéncia percebida.

A2 : arribaunaimagen de un avion y: yo creo que:: ella esta
: pensando ((olhou para o interlocutor))
Al : aha
A2 : quevaa viajar para la tiene también la ciudad de buenos

aires mendoza ah: yo creo que esta pensando




JUEGO

O comportamento mostrado por Al no jogo foi o de informar e dar mais
informagdo. Além disso, ajudou a A2 quando foi pedido, quando Al
acreditou conveniente intervir para corrigir (exemplo). A fluéncia percebida
por Al tal da conta da quantidade de turnos de fala.

P : el dolor claro si
A2 : de laseparacion fue muy for
Al : fuerte

O comportamento mostrado por A2 nos momentos comunicativos foi o
de informar, e descontrair a fala, realizando brincadeiras (exemplo).Os
turnos de fala ddo conta da sua competéncia percebida e a sua
motivacao.

P : ¢elsol esigual al real ?
Al : noahora
[
A2 yo quiero beber en machu pichu
P . ((risos)) hay mucho turista

Fonte: autora.
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Neste nivel, A1 mostra uma disposicao ao dar informacfes além das que estavam incluidas no texto visual em alguns encontros. Mostra uma

tendéncia a ajudar A2 quando o considera preciso quando A2 pede ajuda. Por sua parte, A2 também da informacéo de forma voluntaria e por meio das

perguntas da pesquisadora. O comportamento de A2 também mostra sinais de descontracdo na fala como brincadeiras.

Depois de analisado o nivel Il, a intensdo de comportamento, passamos ao nivel I, o comportamento de comunicacdo, mostramos aqui a

quantidade de turnos de fala em cada campo Iéxico-semantico, e em cada momento comunicativo. Como mostrado no quadro 24:

Quadro 24 — Anélise do nivel I da Teoria da Disposi¢ao para comunicar

NIVEL | COMPORTAMENTO DE COMUNICACAO

MOMENTO CAMPO LEXICO- TURNOS DE FALA
COMUNICATIVO SEMANTICO
Al A2
Fala Individual INTERCULTURALIDAD 1 1
RUTINA 12 12
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COMIDA 14 6
OFICINA 3 3
VIAJES 9 8
TOTAL 39 30
Conversagéo INTERCULTURALIDAD 13 5
RUTINA 39 22
COMIDA 31 18
OFICINA 19 13
VIAJES 20 9
JUEGO 89 99
TOTAL 211 166

Fonte: autora.

Os turnos de fala Al e de A2, nos primeiros momentos comunicativos dos encontros, mostram em trés campos léxico-semanticos
(inteculturalidad, rutina, oficina) a mesma quantidade, ja nos segundos momentos comunicativos, de conversacdo, A1 mostra mais disposicdo para

comunicar do que A2. Somente no encontro do “juego”, A2 mostra mais turnos de fala no momento de interacéo.
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4.2.4.1 Resultados gerais da Disposi¢do para comunicar

Apresentamos 0s quadros anteriores de cada nivel da Teoria de Disposi¢do para
comunicar, tratamos nesta parte de aspectos gerais a partir dessas analises. Perpassando os
aspectos mencionados nos questionarios e o comportamento obervado de Al e de A2 nos
encontros.

Dessa forma, ao revisar os itens dos questionarios correspondentes a percepcao da
competéncia percebida em espanhol e a fatores afetivos ao falar espanhol, verifica-se que Al
se considera fluente dependendo dos interlocutores e se sente comoda e relaxada ao falar
espanhol, enquanto que A2 considera que ndo é fluente em espanhol e se sente insegura ao
falar essa lingua.

Al em todos 0s encontros toma o controle por meio de turnos de fala e da quantidade
de turnos de fala em todos os encontros, nos dois momentos comunicativos. A diferenca de
disposicdo a comunicar de forma geral radica em que no primeiro momento de descrigdo ou
narracdo, existe um equilibrio entre os turnos de fala, a diferenca se observa nos segundos
momentos comunicativos, nos quais a interacdo depende da disposicdo que tiveram para se
comunicar. Dessa forma, Al fornecia mais informacdo além da pedida pela pesquisadora,
intercambiando informagdes pessoais e de sentimentos.

Segundo a piramide de disposicdo para comunicar, se ressalta que A1 mostra menos
afinidade do que A2 com o grupo etnolinguistico de fala espanhola, embora a sua iniciativa de
toma de fala seja maior do que A2 que possui mais afinidade. A2 mostra ter mais afinidade
com o grupo etnolinguistico de fala espanhola do que Al, embora isso ndo contribua na sua
iniciativa de toma de fala.

Por sua parte, A2 mostra menos turnos de fala e menos quantidade de fala do que Al
na maioria dos encontros de fala espontanea, ja no Gltimo encontro do jogo, os turnos de fala
tanto de A1 como de A2 se equilibram por conta da natureza do jogo.

O comportamento de A2 em todos os encontros foi de intercambio de informacgdes
pessoais e de pedir ajuda a seus interlocutores para resolver problemas lexicais. A2 se
considera ndo fluente na LO, e o uso da LO é pouco também, sentindo-se insegura ao falar
espanhol, considerando que percebe que o seu conhecimento na LO € pouco. Essa percepcao
de fala na LO de A2 da conta da pouca quantidade de turnos de fala produzido pela integrante

ao nao ter confianga em si mesma para comunicar-se na LO.



164

A quantidade de pedidos de ajuda também pode ser a explicacdo a partir dessa
competéncia percebida e de inseguranca ao falar espanhol de A2, ja que os pedidos de ajuda
realizados correspondem também a unidades lexicais bem utilizadas em espanhol. A2
expressa no questionario ter mais afinidade com o grupo etnolinguistico da LO, mas isso ndo
contribui com a sua tomada de turnos de fala. A sua persisténcia nos encontros consiste em
descontrair com a situacdo comunicativa realizando brincadeiras.

Destaca-se que tem mais peso a percep¢do do conhecimento da lingua do que a
motivacdo para comunicar nos dois momentos comunicativos. As duas participantes
expressam que tém contato seguido com hispanofalantes, embora isso ndo ajude nem Al a
melhorar a sua afinidade com a comunidade etnolinguistica de fala espanhola, nem A2 a
melhorar a percepc¢do da sua competéncia.

Como Dérnyei (2005) coloca: 0 engajamento em uma situacdo comunicativa inclui
fatores psicolégicos, linguisticos e contextuais, os quais tém sido situados nesta pesquisa para
explicar esses fatores linguisticos nomeados de erros na LO. Os autores da Teoria de
Disposicao para comunicar consideram a confianga em si mesmo tanto como traco ou como
estado de personalidade.

Para esta pesquisa somente o estado foi considerado em uma determinada situacéo
comunicativa como parte importante desse construto. Segundo os resultados de pesquisas,
existem trés fatores que destacam, sendo estes a ansiedade, a inseguranca ao falar e a
percepcdo da competéncia comunicativa na disposicdo para comunicar de Al e de A2.

Seguindo os pressupostos da teoria de disposicdo para comunicar, a intencdo do
comportamento das participantes Al e A2, estdo permeadas pela percepcdo da sua
competéncia na LO. Essa percepcao influi sobre o controle do seu comportamento, isto é, a
facilidade de Al para desempenhar determinado comportamento, falar nos encontros, e a
dificuldade de A2 para desempenhar esse mesmo determinado comportamento.

As participantes avaliam os resultados do seu comportamento e conforme as
perspectivas desse resultado agem, quer se dispondo como ou a ndo comunicar, como Al que
tem maior disposi¢cdo para comunicar e A2 que tem menos disposi¢do. O que pode ser um
indicio de falta de disposi¢do para comunicar devido & competéncia percebida.

Segundo as conclusBes dos autores Gardner e Maclintyre (1999, apud DORNYEI;
CLEMENT et al., 1994), aprendizes ansiosos mostram niveis menores de producio verbal e
rejeitam expressar informagdo pessoal relevante quando engajados em uma conversagdo na
LO.
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Neste caso, A2 mostra a primeira caracteristica exposta pelos autores, mas nao a
segunda, A2 se sente confortavel falando sobre temas pessoais. Pode ser pela confianga para
com os seus interlocutores. Nesse aspecto Gardner e Mcintyre (1992) ddo também suporte
afirmando que o efeito da ansiedade varia segundo o ambiente, formando uma relacéo entre
fatores cognitivos, de atitudes e de motivagdo, como a ansiedade, a inseguranca ao falar na
LO e a percepcao da competéncia na LO.

4.2.4.2 Natureza das tematicas dos encontros e sua influéncia na disposicdo para comunicar

No decorrer dos encontros observamos que, dependendo dos encontros, os aprendizes
desenvolviam mais as suas ideais. Por exemplo, no primeiro encontro de “interculturalidad”,
A2 ndo expressou a sua opinido sobre a tematica, enquanto que Al expressou a sua opiniao.
No ultimo encontro, a natureza da interacdo foi mais descontraida e A2 ndo pedia ajuda ao seu
interlocutor, j& que devido a estrutura do jogo devia refletir e dar uma resposta ao pedido, ela
tentava dar uma resposta sem pedir ajuda.

Pelo contrario no encontro “comida’” A2 externou a sua opinido sobre o texto visual.

2

Tanto Al como A2 nos encontros “rutina, comida, viajes, oficina” externaram as suas
opiniBes na fala espontanea, interacéo.

O ultimo encontro do jogo mostrou que quando confrontada a um falso cognato ou um
heterossemantico sem contexto, A2 mostou mais dificuldade em lembrar-se da utilizacdo

desses falsos cognatos e heterossemanticos na LO.

4.2.4.3 Fatores afetivos e sua correlagdo com 0s erros

Destaca-se que 0s estagios de interlingua que possuem as duas integrantes da pesquisa
sdo pertinentes para os tipos de motivagdo instrumental como viagens e amizades. Estamos
cientes que ainda faltam estagios mais avancados para ser tradutor ou professor, por exemplo.
No entanto, se salienta 0 continuo processo e progresso desses estagios de interlingua das
duas aprendizes.

Conforme Crookes e Schmidt (1991) a motivagdo integrativa tem sido considerada
como maior fonte de suporte para a aprendizagem de uma LO. Se estudarmos esse
pressuposto nesta pesquisa, percebemos que a motivacao integrativa ndo € sempre o motor

para a aprendizagem e nem sempre corresponde a um estagio avangado de IL na LO.
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Assim, Al mesmo que ndo demostre motivacdo integrativa possui um melhor
desempenho na competéncia comunicativa, alem disso foi 0 sujeito que participou em um
intercdmbio que teve imersdo com a comunidade etnolinguistica da LO, e ainda assim nao
demostra uma motivacao integrativa. Sabemos que Al tem mais tempo de estudo de espanhol
do que A2. Mas no que concerne a disposi¢do para comunicar A1 demostra mais vontade para
expressar-se do que A2. Neste caso A2 que demostra uma clara motivacdo integrativa
demostra menos competéncia comunicativa.

A partir do que ja foi mencionado, se pode destacar que o tipo de motivacdo nao pode
ser completamente relacionado com o nivel de aprendizagem ou a qualidade de
aprendizagem. Outros fatores como a competéncia percebida e fatores afetivos no momento
de comunicar inferem na aprendizagem. Al, por exemplo, externa uma afinidade média com
o0 grupo hispanofalante, além de um contato seguido, no entanto o uso da LO expressado no
questionario € médio. O cuidado na fala observado nos encontros pode se dever a que as
motivacdes de Al séo de tipo instrumental e ndo integrativas.

Por sua parte A2 mostra afinidade alta com o grupo etnolinguistico da LO e uma
pouca frequéncia de uso da LO, no entanto o contato expressado no questionario com
hispanofalantes seja seguido. O que nos leva a pensar que embora o seu nivel de afinidade é
alto, a percepcdo da competéncia impede a pratica da LO com nativos, assim como impediu 0
maior desenvolvimento da sua fala nos encontros nos campos Iéxico-semanticos.

Al participou de um contexto de imersdo que pode ter desenvolvido essa confianca
em si mesma, pelo contrério, A2 ao ndo participar do intercambio ndo desenvolveu essa
confianga em si mesma. Pode ser que Al transferiu essa confianga em si mesma no contexto
de imerséo para o contexto institucional. Entdo ndo basta somente demonstrar motivagdes
integrativas, mas também o contexto de imersdo poder ser importante para desenvolver essa
confianga em si mesmo para desenvolver a LO.

Pesquisas de motivagdo como a do autor Dornyei (1990) mostra que os aprendizes que
possuiam motivagdes ndo profissionais e, sim, socioculturais demostravam niveis maiores em
ter uma proficiéncia na LO. Outros autores, Dornyei (1994), Clément, e Noels (1994),
mostram que a ansiedade esta relacionada com a motivacdo e também com a proficiéncia
especialmente a proficiéncia comunicativa. Para integrar esses aspectos, criamos um
continuum para Al e para A2 a partir dos resultados da nossa pesquisa, apresentados nas
figuras 5 e 6:
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Figura 5 — Al Relacdo de correlacdo entre esses fatores na motivacédo e na producédo de
erros

anci Confianca : T

Motivagao Comeiie em Sig Ansiedade Variabilidade de
percebida erros como

: + Mesmo : comportamento

+ +

Fonte: autora.

No caso de Al, pode-se estabelecer uma correlacdo, um continnum observado nos
campos léxico-semanticos, pois Al apresenta menos motivacdo, uma maior competéncia
percebida e mais confianga em si mesma, sendo mais segura no momento de falar espanhol, o
que resultou em uma producéo de erros, a partir da LM, mas também a partir de hipo6teses da
LO, mostrando uma variabilidade de erros. Apontamos o contexto académico e de imersdo de

Al que também influencia nessa variabilidade de producéo de erros.

Figura 6 — A2 Relacdo de correlacdo entre esses fatores na motivacdo e na producéo de
erros

ancis Confi Ansiedad Erros de
Motivagéo Competéncia Contianca em ANSiedade  yransferancia
+ percebida SI mesmo =F como
- _ comportamento

+

Fonte: autora.

Por sua parte, o continuum de A2 correspondente a motivacdo de A2, a qual é
instrumental e integrativa, a competéncia percebida a qual ndo é alta, a confianga em si
mesmo a qual também é baixa, sentindo inseguridade e ansiedade no momento de falar,
produzindo assim, uma maior quantidade de erros a partir da LM. Se realizarmos esse
continnum observamos que a quantidade de erros se deve a fatores académicos, mas também

apresentam uma relacdo com fatores afetivos como os ja mencionados.
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Dos dois momentos comunicativos, o primeiro, a fala espontdnea e o segundo, a
conversdo, Al produziu menos erros no primeiro momento comunicativo em campos léxico-
semanticos ao total e nos restantes, trés campos Iéxico-semanticos, produziu mais erros na
conversacdo. Por sua parte A2 produziu mais erros no primeiro momento comunicativo, de
fala individual, nos cinco léxico-semanticos ao total.

Esse comportamento pode ser explicado através da quantidade de fala de Al, esta
produz mais turnos de fala e mais fluentes nos dois momentos comunicativos, A2 por sua
parte, no segundo momento comunicativo, a0 ndo ser obrigada falar, produz menos
quantidade de turnos de fala e, portanto, de texto oral.

A simples vista se pode afirmar que Al comete mais erros, mas se consideramos todos
0s aspectos e comportamentos envolvidos nos campos léxico-semanticos, sabemos que a
quantidade de erros de Al em comparacdo a quantidade de sua producdo oral sdo
compreensiveis, Al arrisca e pratica sua IL oral em espanhol sem ansiedade, sem medo de
praticar. Aproveitando as oportunidades oferecidas para pratica-la.

Por sua vez, A2 produz uma quantidade equiparavel de erros em comparagdo com 0s
seus turnos de fala, a sua competéncia percebida e a sua inseguranca de fala na LO néo
permite que se arrisque e que pratique mais a sua IL oral. Os tracos pessoais de A2
demostram que ndo é um traco da pessoalidade de A2 ser timida para falar, ja que o
comportamento dos campos léxico-semanticos demostra que essa ansiedade é situacional na
interacdo da LO. No decorrer dos encontros ela realiza mais sinais ndo verbais e brincadeiras
do que Al. Assim, demostra ansiedade e inseguranca para falar que correspondem a um traco
situacional ndo permanente.

Esse fato foi mais evidente no jogo, no qual tanto Al como A2 deveriam falar
obrigatoriamente, dada a natureza interativa do jogo. Al produziu menos erros nesse
momento do que A2. Mostrando assim, uma evidéncia do expressado nos paragrafos
anteriores, e de dominio lexical de heterossemanticos e falsos cognatos. Esses dois casos
diferentes reforcam o papel da confianga em si mesmo, da percepcdo da competéncia, a qual,
segundo Clément (1980), pode ser influenciada pelo contato com a comunidade

etnolinguistica da LO. Como mostrado na figura 7:
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Figura 7 — Formulacdo do esquema de Continuum da disposicdo para comunicar
segundo os pressupostos de Clément (1980), Clément e Krudinier (1985), e autores
Clément, Baker e Mclntyre (2003)

IMERSAO IDENTIFICACAO CONFIANGA NA Dlsggngo
COM O GRUPO LO o
AT MUNICAR

Fonte: autora.

Al no contexto de imersdo, segundo os pressupostos dos autores mencionados na
figura acima, a partir da imersdo desenvolveria uma identificagdo com grupo da LO, essa
identificacdo a levaria a desenvolver uma confianga em si mesma na LO e resultaria em uma
maior disposi¢do para comunicar. O contexto de imerséo influenciou a confianga na LO de
Al, mas ndo influenciou a sua identificacdo com o grupo etnolonguistico da LO, segundo o
mostrado nos questionarios, a identificacdo com esse grupo ndo € uma motivacdo para a
integrante.

Por sua vez, A2 ndo participou de um contexto de imersdo, expressou no questionario
a sua alta de afinidade com o grupo etnolinguistico da LO e a identificacdo com o grupo da
LO, essa € uma motivacdo para aprender a LO. Ndo expressa uma confianca em si mesma e a
sua disposicdo para comunicar € menor do que Al. Relacionado esses dados, pode-se deduzir,
em especifico para esta pesquisa, que a imersdo e ndo a identificacdo com grupo da LO marca
a diferenca no comportamento da IL oral de Al. No caso de A2, a competéncia percebida e a

confianga em si mesma marcam a diferenca no seu comportamento oral.

4.2.4.4 Comportamento oral nos encontros

Em todos os momentos comunicativos e todos os campos léxico-semanticos, Al
ajudava A2 com as duvidas lexicais. Realizou essa ajuda, as vezes devido ao pedido de A2 e
as vezes interferindo na fala de A2 ao perceber a transferéncia da LM nas unidades lexicais.

Al demostrou em todos os campos léxico-semanticos uma fluéncia maior do que A2
esse fato pode ser explicado, de acordo a competéncia percebida por Al, a qual ela considera
gue conhece bem o espanhol. A1l também expressa que dependendo dos interlocutores, neste

caso, A2 uma colega do centro de pesquisa e de Licenciatura Letras Espanhol e da
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pesquisadora, a qual participa do mesmo centro de pesquisa do que as integrantes. Essa
quantidade e controle de turnos de fala é explicada através do meio da frequéncia de uso do
espanhol, a qual é média e por meio do sentimento de comodidade ao falar espanhol.

O conhecimento compartilhado também dos aprendizes ajuda a construir a interacéo
na conversacao. Além disso, as duas integrantes interrompiam a fala da pesquisadora, o que é
um sinal de confianga e de disposi¢éo para se comunicar na LO.

4.2.4.5 Fluéncia dos estagios da IL oral

Considerando os pressupostos de Pacita (2012) desde a perspectiva da fluéncia, como
a capacidade de interagir e compreender as mensagens verbais e ndo verbais destacamos que
tanto A1 como A2 sdo fluentes na LO, ambas as participantes compreenderam e interagiram
com a fala dos seus interlocutores.

Com respeito as pausas: A2 apresenta diversas, sendo que a sua fala é compreensivel e
apresenta coesdo e coeréncia com as tematicas da interacdo. Al ndo apresenta muitas pausas,
e apresenta também coesdo e coeréncia como foi apresentado nos quadros de competéncia
comunicativa dos campos léxico-semanticos. Dessa forma, colocamos que a diferenca se
manifesta nas experiéncias de ambas as participantes, Al tem trés anos a mais de estudo de
espanhol, considerando o estudo dentro e fora da universidade, além disso, participou de um
intercambio o que provavelmente a ajudou a melhorar a facilidade de fala.

Nos segundos momentos comunicativos de cada encontro dos campos Iéxico-
semanticos, é possivel visualizar a afirmacdo de Pacita (2012) da fluéncia definida como a
capacidade de negociar significados de conhecimentos linguisticos, considerando as
competéncias culturais, discursivas e comunicativas. Nesse aspecto, as duas integrantes da
pesquisa mostraram essa capacidade de negociar esses significados fazendo mao das suas
capacidades culturais, discursivas e comunicativas.

De maneira geral, segundo Brabo (2012) o nivel de Interlingua de Al e de A2
corresponde, para Al a um nivel entre trés e quatro, niveis nos quais, o aprendiz ainda precisa
de unidades lexicais da LM, mas que realizam corre¢cdes, sendo mais consciente das
diferengas entre a LM e a LO. Os turnos de fala de Al sdo mais longos e mais fluentes, Al
monitora o seu discurso, reparando deslizes e parafraseando quando existiam davidas lexicais.

A2 por sua parte se encontra no estagio dois, apresentando uma fala entrecortada por
unidades lexicais na LM, tem dominio basico de léxico na LO, mas precisa ajudar a LM para

expressar significados, no caso de A2 foi observado que precisava mais da sintaxe oral da
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LM, também para produzir frases na LO, transferindo assim a sintaxe da LM portuguesa a LO
espanhola para se comunicar.

Ressaltamos que esse recurso utilizado por A2 para conseguir comunicar-se nao
impediu a compreensao da sua fala, e que o fato de ndo utilizar os pronomes diretos (la, lo) ou
indiretos (le, la, 1o) ndo implica em uma dificuldade de compreensdo na comunicagéo para o
seu interlocutor (nativo), mesmo que o seu interlocutor ndo conhecesse a sua LM portuguesa
brasileira. A utilizacdo de marcadores de géneros como “ella”, “ello” indicam o género
feminino ou masculino ao qual ela se refere. O qual ajuda a realizar uma inferéncia do sujeito
da frase (Mafalda).
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5 CONSIDERACOES GERAIS
5.1 RELACOES COM O ENSINO APRENDIZAGEM

Os erros aqui apresentados ndo tém o intuito de serem tratados como falta de
aprendizagem, mas como um caminho a ser percorrido pelos aprendizes, se eles produzem
erros € porque possuem a disposi¢do para comunicar, ndo abandonam a mensagem, mas
tentam formula-lo na LO. O importante é compreender o que destaca Brabo (2012), nédo
deixar que esses erros utilizados como estratégias deem a falsa impressao de dominio da LO.
Incentivando assim, um olhar critico para a producdo dos aprendizes, tanto por eles mesmos
como por parte do professor. Dessa forma, eles irdo avangar nos estigios de IL e se
aproximando a LO.

Com este trabalho pretendemos colaborar para a compreensdo e melhor aquisicdo de
linguas proximas por meio do estudo da IL, assim como colaborar questdes particulares no
ensino e aprendizagem de léxico em linguas préximas. Sabemos que no Brasil pesquisadores
como Durdo (1999), Andrade (2011), Brabo (2012), e Pacita (2012) tém colaborado com as
suas pesquisas dando respostas as questdes que envolvem o vasto continuum da IL oral e
escrito em linguas proximas considerando seus diversos elementos como léxico, sintaxe,
morfologia e pronuncia.

Assim, no concernente a préatica de vocabulario, seguindo os pressupostos de Bogaards
(2001), a exposicao a palavra € a primeira etapa para aprender uma unidade lexical, no caso
dos heterossemanticos e falsos cognatos, elementos dificeis e pelo qual os aprendizes na
producdo refletem no momento de produzi-las. Atividades que reflitam os varios significados
dessas unidades lexicais podem ajudar a reté-las e utiliza-las de forma mais espontanea,
ajudando a fixar esses conhecimentos lexicais.

Também se deve considerar que o léxico é instavel, esta em constante mudanca, se
encontra em um desenvolvimento constante, que se modifica no decorrer da aprendizagem do
aprendiz. Morante Vallejo (2005) expde que a concepcdo de aprendizagem de léxico €
considerada como transmissora de significados com uma organizagdo propria. Dessa forma,
considerando um ensino por meio de campos léxico-semanticos, colocacBes e relaces
lexicais se pode contribuir para fixar as unidades lexicais por meio do seu uso real. Que o
estudante compreenda o uso real em uma situagdo comunicativa real e tenha a oportunidade

para praticar e reforgar esse conhecimento lexical.
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As estratégias de producdo de vocabulario também podem ser reforcadas pelo
estudante segundo Brown (1979), aprendendo a utilizar palavras gerais como a utilizacéo, por
exemplo, de “cosita” por Al para falar da unidade lexical “grifo” desenvolvendo a habilidade
para generalizar e conseguir se comunicar sem recorrer a LM.

Como foi obervado nos resultados, o reforco de unidades lexicais “marcadores
conversacionais” na LO pode ser um tema a ser trabalhado no ensino ja que na nossa
pesquisa, se observaram influencias da LM , tanto de traducdo como de transferéncia literal de
unidades lexicais da LM para a LO nas duas participantes com diferentes niveis de
Interlingua.

A transferéncia de marcadores conversacionais por parte de Al e de A2 como “né?” e
por parte de A2 e dos marcadores “ahi, ahi”, tradu¢do do marcador “ai” da oralidade do
portugués brasileiro indica um possivel foco de trabalho no ensino para aquisicao desse tipo
de unidades lexicais. Autores como Ddrnyei e Thurell (1994) destacam a importancia de
trabalhar as habilidades conversacionais, e dentro dessas habilidades, colocamos que é
importante o trabalho dos marcadores conversacionais na LO. A falta do seu uso, segundo 0s
resultados da nossa pesquisa faz com que o texto oral tenha certa estranheza para o seu
interlocutor nativo.

As ativades foram outro fator que colaborou para a pratica da IL oral das nossas
participantes. Atividades ludicas como jogos podem ser exploradas para ativar a fala em
individuos como A2 que ndo tem confianca em si mesmo para utilizar a LO. Esse tipo de
atividade permite um ambiente descontraido e ludico, focando o jogo em dificuldades lexicais
dos aprendizes para poder supera-las, como no nosso caso 0s heterossemanticos e falsos
cognatos.

Assim, atividades nas quais 0s estimulos sejam por meio de textos visuais e que
também colaboram na pratica da fala sem interferéncia, permitem aos estudantes
desenvolverem a sua fluéncia, e que mostram o seu conhecimento do uso na LO. Esses textos
visuais devem ser escolhidos em funcédo do estudo e identificacdo da sintaxe no texto visual e
dos elementos esperados para trabalhar no texto oral. Ndo como decoragéo de apresentacdo de
Iéxico, mas como textos em si, nos quais o léxico faz parte da construcéo da sintaxe.

Atividades de interacdo colaboram na construgdo do léxico mental dos aprendizes, a
ajuda para resolver problemas lexicais como o0s encontrados nesta pesquisa nos ajudam a
confirmar que a interagdo € um meio pelo qual, os estudantes constroem o conhecimento na
LO. A negociacdo de significados na troca conversacional é de ajuda para desenvolver o

conhecimento léxico.
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As dificuldades expressadas no questionario por Al e por A2 mostram que o Iéxico é
uma dificuldade a ser enfrentada na aquisicao de linguas préximas. Dessa forma, Al expressa
que o ensino do Iéxico se apresenta como primeira dificuldade na fala e na leitura; por sua
vez, A2 coloca a gramatica e a pronancia em primeiro lugar nas mesmas categorias. Contudo,
Al demostra mais dominio lexical, o que é explicado pelo seu percurso académico e de
integracdo com a comunidade etnolinguistica; j& A2 parece ndo estar consciente do seu
conhecimento lexical, o que poderia ser evidenciado em um eventual processo de imersao por
meio de viagens com estadias mais longas ou imersdo académica.

A prética de producdo oral na IL pode ajudar A2, por exemplo, a estar consciente da
importancia do léxico e pode ajudar a desenvolver o conhecimento de Iéxico por meio de
atividades criativas e de producdo espontanea. Como observamos anteriormente existe uma
relacdo entre a leitura e aquisicdo de léxico. Incentivar a correlacédo entre os géneros e tipos de
leitura na LM e na LO pode contribuir para a aprendizagem e fixagdo de unidades lexicais
considerando o uso dessas unidades lexicais, como observado em Al que possui uma
correlacdo entre a leitura na sua LM e na LO, ja A2 ndo possui essa correlacdo de leitura.

Como Daérnyei (2005) coloca quando ndo existe um contato direto com a comunidade
etnolonguistica da LO, como no contexto de imersdo ou fronteico. Esse contato poder se
estebelecer por meio de leituras, a internet, a televisdo, tecnologia entre outros. No que diz
respeito as dificuldades, o processo de identificar as estratégias e as dificuldades dos
aprendizes pode ajudar a tracar um planejamento de atividades que ajude a desenvolver essas
estratégias e a superar essas dificuldades. No caso de Al se destaca o vocabulario como maior

dificuldade e em A2, a gramatica e a pronuncia na fala.

52 RELACAO DE RESULTADOS COM OUTRAS PESQUISAS E FUTURAS
DIRECOES

Em nossa pesquisa coincidimos com as pesquisas de Pacita (2012), Durédo (1999) e
Andrade (2011) apontando na IL dos aprendizes a utilizacdo de falsos cognatos e
heterossemanticos. O interessante na nossa pesquisa € que, segundo os resultados de Brabo
(2012), Pacita (2012) e Durdo (1999) (tiene crecido/tem crescido), existe uma interferéncia
semantica do verbo “ter” em portugués na LM, no nosso caso nao encontramos realizagdes

desse tipo de transferéncia semantica do verbo ter da LM.
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A pesquisa de Pacita (2012) destaca a auséncia de plurais, em nossa pesquisa ndo
houve esse tipo de erros. Na de Brabo (2012) e de Durdo (1999) vemos a juncdo de
preposicbes como na LM, (na, do, pelo) na nossa pesquisa encontramos somente uma
ocorréncia, por parte de A2, desse tipo de erros.

Com relacdo a conjugacdo de regras, Durdo coloca na sua pesquisa esse tipo de erros,
devido a ditongagdo: e-ie, o-ue, i-ie, devido a exce¢des na conjugacdo nos verbos dos trés
grupos AR, —ER e —IR. A utilizacdo dos morfemas em passado na terceira pessoa do plural
“-am” (asaltaram). A colocagdo pronominal também (no se olvidando, para se ocupar) no
nosso caso. Apontamos também esse tipo de ocorréncias na producdo da IL oral das nossas
participantes. Apdcopes incorretos também por parte de Al, “segun momento”, generalizando
a utilizacdo de apdcope na unidade lexical “segundo” acompanhado de um substantivo
masculino.

A partir desta pesquisa e de diversas outras podemos destacar a colaboragéo triangular
do professor, aprendizes, e atividades para desenvolver a IL oral, considerando também
aspectos sociais e motivacionais dos aprendizes. Nesse sentido, também os erros da IL oral
dos aprendizes podem ajudar a identificar possiveis fossilizagdes, ajudando a ultrapassar essas
dificuldades lexicais. Dificuldades pelas quais todos que aprendem uma LO temos que passar
para nos aproximar a essa determinada LO. Observando 0s erros como processo € ndo como
produto final, mas como um produto situado, temporal de um processo que ainda estd em
construcéo.

A Analise de Erros, a Analise de Interlingua e fatores afetivos em um momento
comunicativo determinado colaboram a identificar, classificar, contextualizar e explicar os
erros na IL oral para buscar outra concepgdo aos erros para que sejam consideramos como
sinal de aprendizagem e aquisicdo. Esse tipo de pesquisa pode derivar na reflexdo da
aprendizagem de uma determinada lingua, da aquisicdo e uso de léxico, da competéncia
comunicativa, da construgcdo da Interlingua, assim como outros fatores que permeiam a
aprendizagem de uma determinada LO, por exemplo, a motivagdo e a disposi¢cdo dos
aprendizes a se comunicar por meio da andlise dos erros produzidos (inconscientes) ou
utilizados (conscientes) pelos aprendizes.

Uma futura direcdo é a comparacdo de escolhas lexicais entre estudantes de diversos
estados do Brasil e tracar uma relacdo ou ndo com uma comunidade etnolingiistica. Realizar
um estudo longitudinal com as integrantes para observar os aspectos analisados nesta

pesquisa, procurando fatores que possam mudar nos resultados obtidos. Outra possibilidade é
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realizar uma comparacédo da IL oral e escrita a partir dos primeiros momentos comunicativos,

utilizando o texto visual.
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6 CONCLUSAO

O interessante dos dados dessa pesquisa é o fato que nenhum dos conhecimentos de
outras linguas (francés, alemao) foi encontrado como fonte de possiveis erros na IL das
integrantes, o que leva a refletir sobre o papel justamente dos conhecimentos prévios que
estdo efetivamente armazenados no léxico mental dos aprendizes e que sdo utilizados no
momento de producdo na IL oral.

Como Durao (2007) expde, para criar essa IL as integrantes se ajudaram com 0s
conhecimentos prévios, mas também do input ao qual foram expostas, independentemente dos
diferentes niveis de estudo e dos diferentes contextos. H& uma diferenca que concerce
especialmente o Iéxico dessa IL, como o caso das unidades lexicais “omnibus, colectivo”
utilizados por Al, influenciada pelo seu input no contexto de imersdo e de A2 da unidade
lexical “frijoles” influenciado pelo contato com hispanoflanates da regido de México e da
América Central. Representando dois inputs diferentes e duas aquisi¢fes de léxico diferentes.

A producédo de vocabulario de Al e de A2 foi comprovado por meio dos encontros,
mas o léxico que elas conhecem e possuem nao foi comprovado. Além disso, ao ser um
vocabulario especifico em campos léxico-semanticos nos deteremos a destacar que as duas
integrantes mostraram um uso de vocabulario adequado a essas tematicas.

A mudanca do Iéxico se da por meio da exposicdo a LO, segundo Appel (1996), fato
esse comprovado por Al na producdo de unidades lexicais pertencentes a comunidade
etnolinguistica argentina e por A2 com a producdo de unidades lexicais pertencentes a
comunidade etnolinguistica mexicana e centroamericana.

Os lapsos como os erros de conjugacédo de Al (despiege, depega) e da transferéncia da
LM para a LO (pegar) e de A2 (taca, copa) mostram que sdo erros ndo de competéncia, mas
falhas de desempenho no momento de producdo (CORDER, 1967), colocamos esses erros na
categoria de estratégias de comunicacéo e de ativacdo de léexico mental simultaneamente tanto
na LM como na LO. Para mostrar a relacdo das duas linguas no léxico mental das
participantes na pesquisa.

Os outros erros sdo de competéncia, mostrando faltas de conhecimentos lexical dos
aprendizes, mas erros que ajudaram a desenvolver a comunica¢do nos dois momentos
comunicativos de cada encontro. Richards (1972), Corder (1967) e Schmitz (1991)
consideram o estudo da AE considerando a LM, mas também outros fatores como 0s

encontrados nesta pesquisa, e utilizados como estratégias de comunicacdo, nas categorias de
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cunhagens de vocabulos, semelhancas e apelacdo a campos léxico-semanticos. Dessa forma,
fatores implicando a realizacdo de hipdteses da LO pelos aprendizes foram estudados
também. Dando como resultado uma transferéncia de praticas de novos conhecimentos que
resultaram em uma possivel fossilizacdo como a expressao “al normal” por Al.

Em nosso caso, a influéncia da LM para a LO se da& diretamente, por meio da
transferéncia de unidades lexicais da LM para LO, e indiretamente, por meio da tradugédo de
sintaxe quer por meio da criagdo de novos vocabulos a partir da LM e da LO. Também se da
por meio de transpasso de colocacdes da LM para a LO (problemas de concentrarme), sendo
retratado como € predominante a fonte de erros tanto para A1 como para A2, diferindo da
afirmacdo de Pacita (2012) na qual pesquisas demostravam que a maioria de erros dos
aprendizes ndo era somente da influéncia da LM, mas da formacdo de hipoOteses. Nesta
pesquisa observamos que essas hipoteses podem estar influenciadas pela LM.

Segundo Appel (1996) e Singleton (1999) as associacOes realizadas no léxico da LO
sdo diversas e os reforco dessas associagfes contribuem a fixar o conhecimento léxico
ajudando a melhorar a producdo do aprendiz aproximando-o a LO. Segundo Gargallo (2015)
¢ importante estabilizar as conexdes do léxico, ja que pode ajudar a aceder de forma
apropriada aos significados de unidades lexicais em tempo real de producdo, neste caso oral.

Bogaards (2001) também aponta concordando com 0s outros autores que O
conhecimento Iéxico se encontra em um continuum que vai desde o desconhecimento total da
palavra até o dominio de uso. Nesse sentido, as criaces de palavras a partir da LM e da LO
sdo um sinal desse continuo e dessa construcdo de conhecimento Iéxico.

Focando no processo de aprendizagem de léxico, concordamos com Morante Vallejo
(2005) no sentido que o léxico possui significados instaveis e dialéticos. A exposicao
comunicativa da LO e a leitura pode contribuir a aprendizagem de Iéxico na LO. Como foi
observado no campo léxico-semantico da “Interculturalidade”, A2 abandona a fala por falta
de conhecimento ndo somente léxico, mas da temética.

De forma geral, Lebrevre, White e Jordan (2006) destacam que nos primeiros estagios
de aprendizagem a transferéncia da LM é importante para conseguir comunicar-se como no
caso de A2, mas que no decorrer da aprendizagem pode ser influente e persistir, derivando em
possiveis fossilizacdes, como o caso de Al, na expressdo curta “tanto cuanto” da sua LM para
a LO e, por outro lado, também da construcdo “al normal”, criada a partir dos conhecimentos
da LO.

A primeira hipGtese da nossa pesquisa foi confirmada no sentido que a natureza dos

erros de Al e de A2 mostra que existe uma influéncia da LM na IL em espanhol das duas
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integrantes, no caso de A2 que possue um estdgio de IL menor, existe e, forma de
transferéncia de unidades lexicais da LM a LO, de mudancas de cddigo e de traduces literais
de sintaxes da LM a LO e em menor numero de criacGes de vocabulos a partir de formas da
LM e de morfemas da LO. No caso de Al existe em forma de transferéncia também, de
traducdo literal e de criagdes de vocabulos a partir de formas da LM para a LO. Mas produziu
erros a partir dos conhecimentos adquiridos da LO, e transferéncia seméantica e de expressoes,
frases curtas ou colocagcGes, mostrando mais variedade nos erros produzidos, devido tal vez
aos seus conhecimentos e experiéncias mais amplos da LO.

A segunda hip6tese também foi confirmada com respeito as diversas fungdes da LM
na IL de Al e de A2, no caso de A2 cumpre o papel de suprir as necessidades comunicativas
que a aprendiz ndo consegue suprir com 0s seus conhecimentos, cabe destacar 0s poucos
turnos de fala espontaneos de A2 em todos 0s encontros, menos no encontro de Juego. No
caso de Al a LM parece tem o papel de suprir necessidades lexicais pontuais, e aplicar as
hipoteses da LO que a aprendiz tem formado. Na conjugacdo de verbos, especialmente nas
excecdes, temos o caso de Al que tende a generalizar as excecBes, devido ao seu
conhecimento, A2 talvez ndo possua esse conhecimento e por isso produza na LO unidades
lexicais em espanhol que A1 mantém instaveis como a conjugacéo de verbos em —ER.

A terceria hipotese da influéncia processo de imersao na producgdo de vocabulario , a
instabilidade do léxico pode ser observada em Al, com unidades lexicais diversas para se
referir a um substantivo, e a utilizacdo de pronomes de tratamento informal de variantes
diferentes como o “vos” da Argentina e o “tu” neutro. Ja, A2 por sua parte produz léxico mais
padrdo, mas também apresenta curiosidades lexicais como a utilizacdo da unidade lexical
“frijol” da variante de espanhol da América Centra e do México, regides das quais proveem
os hispanofalantes com os quais a aprendiz tem contato.

A quarta hipbtese corresponde a disposi¢cdo para comunicar como um elemento
situacional, a competéncia percebida por A2, que € pouca pode ter sido fonte dos erros da
influéncia da LM para a LO. A2 demostra que tem consciéncia desses erros pedindo ajuda
indireta ou direta. Al, por sua vez, também pela competéncia percebida, pode ser que ndo
perceba as vezes os erros de influéncia da LM que produziu, mas também demostra uma
consciéncia em certos deslizes que comete. Além da disposi¢do para comunicar e os fatores
afetivos, como a motivacéo, a ativacdo do léxico na LM e na LO também tem um papel no
fendmeno da influéncia da LM e da LO. Na organizacdo do léxico mental das integrantes

pode ser percebido que as duas linguas estdo competindo por sele¢do na producéo da IL oral.
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Para encerrar a nossa discussdo aclaramos que esta pesquisa teve o intuito de colaborar
com uma resposta situada para os erros e o papel da LM na producédo da IL, em um contexto
especifico, com participantes especificos, ndo com o intuitivo de comparar as duas
integrantes, mas com o intuito de observar dois comportamentos de IL diferentes em um
momento especifico no tempo. Se houve a impressdo da comparacdo que foi por conta da
apresentacdo dos resultados, ja que tentamos apresentar simultaneamente os resultados de Al
e de A2. Mas estamos cientes das grandes diferencas entre as integrantes (contextos de
aprendizagens, niveis de estudo).

Dessa forma, procuramos dar uma explicagdo aos erros encontrados partindo da LM,
mas também cabe destacar a explicacdo a partir o0 da LO como mostrado nos erros de
cunhagens de vocabulos. Essas explicacfes sao possiveis tentativas causas dos erros a partir
dos resultados desta pesquisa em particular. Contudo, colocamos o ditado em espanhol “cada
cabeza es um mundo”’, 0 qual descreve de forma efetiva a IL oral das participantes, ndo ha
maneira certa de saber o que é que acontece no cérebro dos aprendizes, das conexdes, das
funcbes que estdo sendo empregadas nesse momento de producdo da IL oral. Pelo que as
nossas possiveis explicacbes demostram e destacam as possiveis funcGes da LM e da LO na

aquisicdo de linguas proximas, focando na relacéo Iéxico-semantica.
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