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INTERLOCUCAO ENTRE O REAL E O MIDIATICO:

PROPORCIONANDO DIFERENTES EXPERIENCIAS DIDATICAS COM O
SUPORTE DO USO DE TECNOLOGIAS COM CRIANCAS DO MATERNAL*

INTERLOCUTION BETWEEN THE REAL AND THE MEDIA: PROVIDING
DIFFERENT DIDACTIC EXPERIENCES WITH THE SUPPORT OF THE USE

OF TECHNOLOGIES WITH MATERNAL CHILDREN

Simone Nunes Gerhard?
Fabricio Tonetto Londero®

RESUMO

Este artigo mostra alguns resultados sobre a pesquisa realizada junto a criancas
de trés turmas do Maternal de uma mesma escola publica de Educacéo Infantil do
municipio de Santiago, no Rio Grande do Sul, em relacdo a interlocucéo real e
mididtica do processo de comunicacdo. Nesta oportunidade, apresentam-se
reflexdes referentes ao uso de recursos e midias que proporcionem estes dois
tipos de comunicagdo, sem e com o intermédio do uso de tecnologias. A pesquisa
partiu do uso da histéria “Jodo e Maria” e propbs a mesma sequéncia didatica:
histéria, questionamentos e atividade para todas as turmas; porém, o uso de
recursos, inicialmente, foi diferenciado. O objetivo consiste em investigar como o
uso de diferentes recursos e tecnologias possibilitam diferentes aprendizagens
das criancas do maternal no trabalho pedagégico realizado em sala de aula.

DESCRITORES: tecnologia; midia; mediagdo; crian¢a; educacao.

ABSTRACT

This article shows some results about the research carried out with children of 3
classes of the Maternal of the same public school of Early Childhood Education of
the municipality of Santiago in Rio Grande do Sul, in relation to the real and
mediatic interlocution of the communication process. In this opportunity, reflections
on the use of resources and media that provide these two types of communication
are presented, without and through the use of technologies. The research started
with the use of history: John and Mary and proposed the same didactic sequence:
history, questionings and activity for all classes, but the use of resources was
initially differentiated. The objective is to investigate how the use of different
resources and technologies allow different learning of the children of the mother in
the classroom teaching work.
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1 INTRODUCAO

A proposta central deste projeto consiste em fazer os instrumentos da
tecnologia como delineadora das relacfes interpessoais ndo mediadas. Ou
seja, construir experiéncias em que a comunicacdo se dé tanto por meio
midiatico, quanto por relagbes reais diretas. Com isso, propde-se que, apos
estas experiéncias, o educador possa diferenciar o uso das tecnologias diante
observacao dos grupos.

Diante do crescente uso das tecnologias, também se faz necessério
situar os alunos da Educacado Infantil, primeira etapa da educacdo Bésica,
sobre 0 uso adequado das tecnologias e das midias, fazendo com que eles
saibam diferenciar os elementos que envolvem as diferentes formas de
comunicacdo. Nesse sentido, auxilia-los a reconhecer os limites e
caracteristicas de cada instrumento de comunicacdo. Nao se trata de concluir
qual seria o melhor ou o pior, mas de fazer com que a crianca saiba que eles
sao diferentes, dependendo do contexto e do seu conteudo.

Portanto, o seguinte artigo visa investigar como o0 uso de recursos e
tecnologias possibilitam diferentes aprendizagens das criancas do maternal no
trabalho pedagdgico realizado em sala de aula. Em suma, tem como objetivo:
pensar espacos que a crianca de maternal consiga dar sentido a diferenca
entre relacfes midiaticas e relacfes reais diretas, direcionando ao objetivo da
situagao; propor a interagdo da crianca do Maternal com diferentes recursos e
tecnologias que déem suporte a atividades didaticas; discutir o impacto que
uma mesma noticia causa na crianca de Maternal quando dada por um
interlocutor real e quando por uma “midia”; analisar o papel do interlocutor
diante a proposta de trabalho; refletir sobre os aspectos favoraveis que as
midias podem proporcionar as crian¢cas da Educacdo Infantil e analisar as
contribuicdes que o ensino com as midias podem proporcionar nesta fase do
desenvolvimento escolar.

Na tentativa de concretizar o estudo, a opcdo foi trabalhar com a

abordagem qualitativa. Esta “[...] parte do fundamento de que h& uma relagédo



dindmica entre o mundo real e o sujeito” (CHIZZOTTI, 1991, p.79), permitindo,
por isso, uma compreensao mais ampla e clara sobre o objeto de investigacao.

Consequentemente, esta proposta também objetiva que o uso das
tecnologias aconteca de forma adequada e construtiva, sem que as tecnologias
da informacdo e as midias sociais sejam banalizadas, transformando-se em
substitutos de todas as relacdes interpessoais diretas ou produtoras de

verdades e modos de vida.

2 A MIDIA DESDE A INFANCIA

Em primeiro lugar, antes de comecar a discussao do artigo, temos que
ter claro o que significa dois conceitos basicos, o de tecnologia e o de midia,
para entender o que vira, posteriormente, a ser explicado. Diante dos estudos,
a tecnologia da informacdo e comunicacdo teve um enorme potencial no
desenvolvimento das habilidades cognitivas na Educacdo. No entanto,
tecnologia sé@o todo e qualquer aparato tecnologico — palpavel (maquina) ou
abstrato (ideia) — que permite conectarmos, no tempo e no espaco, duas ou
mais pessoas ou informacdes que sejam relevantes para os seres humanos e
suas organizagcdes sociais; enquanto midia é o termo usado para referenciar
um vasto e complexo sistema de expressdao e de comunicacdo, essa
comunicacdo pode ocorrer de modo direto ou pode ser mediada por outros
instrumentos e artefatos (tecnologias). (Introducdo em Midias na Educacéo.
SM. 2016).

Nos dias de hoje, € importante pensar sobre 0 momento em que a midia
realmente comeca a atuar na mente humana e que conteudos, de fato, levam
aos seus espectadores. Maranhao, (2007, p. 34) afirma que “o aprendizado da
crianca comecga muito antes dela iniciar o periodo de escolarizagdo, podemos
dizer que as situacdes de aprendizado teriam sempre uma historia anterior”.

Primeiramente, € possivel lancar a hipotese, a partir de estudos, de que

a midia comeca a atuar, no que tange ao desenvolvimento infantil, mesmo



antes do nascimento da crianca. Isso por que ela afetaria primeiramente os

pais, nos quais introjetam ideais de filho. Para Montigneaux,

H& varios anos se observa um aumento importante do “custo da
crianca”, isto é, um crescimento das despesas que os adultos estdo
dispostos a disponibilizar para seus filhos. A partir de agora cada
crianca reivindica seus proprios objetos. (MONTIGNEAUX, 2003, p.
15).

Ou seja, a midia vende o0 que seria uma crianca perfeita ou feliz, o que
levaria os pais a desejarem um tipo de filho bem antes de sua concepcéao.
Logo, a interferéncia da midia se da tanto em ambito coletivo, forjando a
propria cultura, quanto de maneira individual, diretamente na crianca. A partir
de quando? Desde o seu nascimento. Isso pelo fato de que, mesmo néo tendo
0S recursos cognitivos suficientemente desenvolvidos para captar mensagens
mais elaboradas, a crianca j& comeca a se familiarizar com determinados tipos
de sons e jogo de luzes desde tenra idade. O que para Moran a aprendizagem

comecga,

antes de a crianca chegar a escola, jA passou por processos de
educacdo importantes: pelo familiar e pela midia eletrénica. No
ambiente familiar, mais ou menos rico cultural e emocionalmente, a
criangca vai desenvolvendo as suas conexdes cerebrais, 0s seus
roteiros mentais, emocionais e suas linguagens. Os pais,
principalmente a mae, facilitam ou complicam, com suas atitudes e
formas de comunicacdo mais ou menos maduras, 0 processo de
aprender a aprender dos seus filhos. (MORAN, pag. 49, 2013)

E essa sera a ponte para influéncias mais elaboradas em idades
subsequentes, a partir de associacbes com momentos agradaveis, ou nao,
vividos anteriormente.

O segundo ponto a ser abordado, certamente € 0 que mais interessa ao
se falar em midias. E o cerne de sua existéncia. Pode-se, facilimente, concordar
que a existéncia das midias s6 tem sentido se pensadas sob a forma de
mensagens. Portanto, as mensagens sao o produto da midia, seja ela
televisiva ou um simples panfleto; ou, até mesmo, a embalagem do préprio

brinquedo, o que muito importa ao se falar em criancas.



Sendo assim, tem-se que as midias passam a configurar novas
maneiras para os individuos utilizarem e ampliarem suas possibilidades de
expressado, constituindo novas interfaces para captarem e interagirem com o0
mundo.

Entdo, voltando ao inicio da abordagem, pode-se inferir que a midia
comeca a atuar na mente dos pais, induzindo-os a acreditar que existe um
modelo de crianga, seja no aspecto estético ou no modo de ser, 0 que entra no
campo da subjetividade. Esse movimento levar4d os adultos a produzirem
discursos prontos sobre os filhos, o que, quando do nascimento destes,
acabara por influenciar seu desenvolvimento. Devido a sutileza dessas
mensagens, quase sempre tidas como algo bom, nem os pais se darédo conta
de que estdo cerceando seus filhos com discursos que na verdade séo
produtos da midia.

Ja com o nascimento das criancas, esse efeito tende a ser mais intenso,
pois incidira diretamente nelas. Isso ocorrera principalmente pelo fato de que a
midia televisiva € um recurso amplamente utilizado em nosso tempo para
entreter as criancas; ndo que outros meios nao sejam atrativos, mas €, este, 0

que estad mais ao alcance da crianca. Como para Moran,

A crianca também é educada pela midia, principalmente pela televiséao.
Aprende a informar-se, a conhecer — 0s outros, 0 mundo, a si mesma -,
a sentir, a fantasiar, a relaxar, vendo, ouvindo, “tocando” as pessoas na
tela, pessoas estas que lhe mostram como viver, ser feliz e infeliz,
amar e odiar. (MORAN, p.50, 2013)

No entanto, ndo é plausivel considerar que a midia - manifesta por
imagem ou audio — seja alienante, pois o0 modo como é recebida por cada
usuario pode variar. Por conseguinte, a mediacao na vida das criancas deve
ser assumida como papel da escola, auxiliando-as no uso das ferramentas de

midia mais adequadas. Conforme afirma Moran, que

O papel do educador é fundamental se agrega valor ao que o aluno
sozinho consegue fazer com a tecnologia; e o aluno aprende mais se,
na interlocugcdo com o educador e seus colegas, consegue avancar
muito mais do que se aprendesse sozinho. As tecnologias estdo cada
vez mais proximas do professor e do aluno, em qualqguer momento; sao
mais ricas, complexas, atraentes. (MORAN, p. 49, 2013).



Porém, ndo se trata de um passatempo apenas. Essa televiséo, talvez a
ferramenta mais poderosa que se tenha conhecimento, uma vez que traz
simultaneamente sons e imagens em movimento, também acaba fazendo parte
da educacéo dessas criangas.

Com o passar dos anos, o video ganhou uma grande abrangéncia,
sustentando todo este processo de comunicacdo poderoso que € a televisao.
Porém, num mundo com tantas tecnologias, o video didatico usado em escolas
como fim pedagodgico sé vem a somar, sendo um meio de aprender que pode
se tornar prazeroso so pelo fato de ser diferente do meio tradicional, criando
possibilidades de complementar as informacdes. N&do elimina o papel do
professor; pelo contrario, ajuda a desenvolver suas tarefas principais: obter
uma visdo de conjunto e educar para uma Vvisao mais critica.

No entanto, ndo cabe s6 o destaque da midia video, mas de outros
meios midiaticos que as tecnologias nos ofertam na pratica educacional, como
destaca-se, 0o audio para atividades que ajudam a despertar a sensibilidade
sonora e auditiva e também livros para a contacdo de historia, que podem ser
inseridos no contexto escolar desde a Educacéo Infantil.

Assim, é plausivel oferecer atividades nas quais a criacdo e o0 uso de
imagens, de som, de animacao e a combinacdo dessas modalidades passem a
pressupor o desenvolvimento de diferentes habilidades, de acordo com as
diferentes modalidades utilizadas.

Umas das maiores justificativas para o uso do radio como ferramenta no
processo de aprendizagem na escola esta fundamentada pelo MEC (1998),
onde este instrumento mobiliza o processo de percepcdo sonora e imaginativo-
visual dos alunos, fazendo com que cada um construa sua prépria realidade.
Portanto, o som tem sua funcédo no desenvolvimento da crianca, pois leva a
uma sensibilizacdo auditiva, devendo ser utilizada como instrumento
pedagogico nas escolas, favorecendo o surgimento de um ambiente mais
lidico, ampliando espacos de comunicacdo e de democratizacdo. Elas
permitem que o aluno interaja com as diversas areas do conhecimento ao
mesmo tempo, fazendo as conexdes necessarias.

Outro meio que cabe destague dentro do ambito escolar é a literatura

infantil. Ela proporciona a crianga um desenvolvimento emocional, social e
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cognitivo indiscutiveis. Segundo Abramovich (1997), quando as criancas
ouvem histdrias, passam a visualizar, de forma mais clara, sentimentos que
tém em relacdo ao mundo. As histérias trabalham questfes existenciais tipicas
da infancia, como medos, sentimentos de inveja e de carinho, curiosidade, dor,
perda, além de mobilizarem inumeraveis tematicas.

Dentro deste contexto, cabe ao professor intervir e analisar no sentido
de filtrar se essas midias realmente contribuem na formacdo das criancas,

devendo, portanto, obedecer a critérios com planejamentos objetivos.

2.1 Influéncias midiaticas: negativas x positivas no contexto da Educacéao
Infantil

Foi exposto, até aqui, que a midia exerce macica influéncia sobre as
criancas. Mas essas influéncias seriam de um todo negativas, ou ha
possibilidades de extrair elementos positivos dessa relacdo? Inicialmente, ha
gue se conformar com uma coisa: ndo se pode pensar um mundo, hoje, sem a
onipresenca dos meios de comunicagdo de massa e, consequentemente, da

midia. Para Pacheco,

No presente, o0 mundo vive uma nova era, uma revolugdo — a técnico-
industrial — advinda das novas tecnologias da informagdo. E uma
revolugcdo silenciosa, que veio para ficar e se caracteriza pelo
desenvolvimento das telecomunicagdes, da informética, da automacao
de servigos, dos robds, dos satélites e até dos eletronicos usados para
o lazer. Embora silenciosa, ela estd possibilitando profundas
transformacd@es, que atingem a humanidade sem que esta se dé conta.
(PACHECO, 2009, p.29)

Entdo, cabe a quem se ocupa do tema, pensa-la em seus aspectos

positivos e negativos e tentar extrair, destes, modos de utiliza-la da melhor

forma possivel.

2.1.1 Interferéncias negativas
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Nenhum educador responsavel, em tempo algum, negaria a
necessidade do ludico na infancia, da necessidade de fantasiar, o que mais se
expressa no brincar livre. Liberdade ndo somente para o corpo, mas para a
mente. Logo, uma midia que restringe e nega a possibilidade desse exercicio
mental das criangas, colocando em primeiro plano o interesse comercial, como
gue num exercicio de convencimento para que aquele sujeito deseje um
determinado produto, sem duvida terd apenas pontos negativos a seu favor. De

acordo com a psicologa Rosely Saydo

[...] criangas ndo sdo pequenos adultos. Varias consequéncias de
tantos estimulos levam a perda precoce da infancia: depressao, medo
da violéncia e consequente dificuldade para conseguir autonomia
compativel com a idade, dificuldade de aprender, acumulo de
informacdes que ndo se transformam em conhecimento, e, claro, a
erotizacdo precoce que provoca superexcitagdo a beira do

incontrolavel. (BLOG, Mundo Da Mulher).

Outro fator importante € que o acesso a diferentes midias, nos dias de
hoje, € extremamente facil. Os meios de comunicacédo estdo tao presentes em
seu cotidiano, como afirma Orozco (1997, p. 32), que “na polémica televisédo
versus criangas, mais que proibir, ralhar, ou pior, consentir pacificamente, cabe
aos professores e a escola prepararem-se para assumir o papel de mediadores
criticos do processo de recepcao”.

Com isso, tem-se uma ampla gama de informacfes sendo veiculadas 24
horas por dia. O desafio que se coloca, entdo, € conseguir filtrar o que
realmente € bom ou importante. Eventual falha nessa selecdo de informacdes
pode ser prejudicial a crianca, que ficaria vulneravel a conteudos
desnecessarios ou improprios.

Héa, portanto, um conjunto de tendéncias como aspecto negativo no
desenvolvimento das criangas quanto ao uso excessivo da midia. As
exposicdes de videos violentos podem causar, pelo menos, trés consequéncias
aos receptores: aprendizagem de atitudes e comportamentos agressivos;
desestabilizacdo a violéncia e maior medo de ser vitima de violéncia; a
violéncia contribuir para 0 comportamento agressivo infantil, e que esse efeito
possa chegar a idade adulta (WILSON, 2000).
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De outra forma, Lévy (2010) afirma que inteligéncia coletiva pode trazer
sobrecarga cognitiva. Ou seja, a alta disponibilidade de informacdes e formas
de comunicag¢do também pode gerar estresse, pois acaba cortando os lagos
sociais com as pessoas que o cercam. Essa conduta é perigosa, visto que
enfraquece as habilidades interpessoais, empobrecendo o convivio entre as

pessoas.

2.1.2 Interferéncias positivas

De outro lado, uma midia que ndo oferte produtos acabados ou ideias
pré-concebidas, que deixe espaco para a fantasia, para a construcdo do mundo
pelo préprio espectador, essa terd uma funcdo positiva. Vislumbra-se, aqui,

uma midia que seja mais um despertador de curiosidades, de sentidos.

Desta maneira, 0s meios de comunicacdo de massa, e em especial a
televisdo, que penetra nos mais reconditos cantos da geografia,
oferecem de modo atrativo e ao alcance da maioria dos cidaddos uma
abundante bagagem de informa¢des nos mais variados ambitos da
realidade. Os fragmentos aparentemente sem conexao e assépticos de
informacéo variada, que a crianca recebe por meio dos poderosos e
atrativos meios de comunicacdo, vao criando, de modo sutl e
imperceptivel para ela, incipientes, mas arraigadas concepg¢fes
ideologicas, que utiliza para explicar e interpretar a realidade cotidiana
e para tomar decisbes quanto a seu modo de intervir e reagir
(SACRISTAN; GOMEZ, 1996, p.25).

Pode-se falar, at¢é mesmo, em compromisso social através do
comprometimento com um desenvolvimento saudavel das criangas. Essa seria
uma caracteristica educativa em sua forma positiva. Vale salientar que entre os
aspectos positivos e negativos da midia, o que se tem nos dias de hoje é o
antagonismo entre o respeito a dignidade da pessoa humana de um lado, e o
interesse comercial de outro; o primeiro respeitando 0s sujeitos em suas
peculiaridades e necessidades basicas para se desenvolver saudavelmente, o
segundo tentando inserir essas criancas no mercado consumidor. Inevitavel,
também, que se atribua muito da origem desse problema a falta de controle
estatal sobre a midia, um controle pautado em conhecimentos

academicamente respeitados e reconhecidos.



13

Pontualmente, € possivel apontar também que o tipo de midia que
atualmente se sobrepde se ampara muito mais em imagens do que textos ou
algo mais complexo, que exija do espectador um pensamento mais elaborado.
Ou seja, um universo de imagens prontas é muito mais sedutor, uma vez que
mais facil e confortavel processa-las mentalmente, do que um modelo de
mensagens que requeira raciocinios mais complexos. E se o que impera é o
pensamento comercial, por 6bvio que provocar raciocinios e criticidade vai na
contramao.

Entende-se que, para proteger as criancas, a selecdo das informacoes
que poderiam ser acessadas deve ser mais que uma eventual censura de
conteudos desnecessarios. Essa selecao precisa ser dirigida também para a
indicacdo de conteldos construtivos, que possam se contrapor ao modelo
acima, ensejando as criancas respeito a sua condicdo de pessoa em

desenvolvimento.

3 MUDANCA NA PERCEPCAO DA REALIDADE

Mas se viver sem tanta midia se tornou impossivel, 0 maior desafio que
se coloca é como torna-la atil. Antes de tudo, é viavel e indicado que sejam
promovidas discussdes de base entre educadores e familias. A escola ainda €
o principal meio de acesso as comunidades, visto que a frequéncia escolar é
obrigatdria ja a partir de quatro anos de idade, segundo a Lei n°® 9394/96.

Para Gaia (2001 apud Souza, 2013), inserir a educacdo midiatica na
educacdo nao significa abrir mao da comunicacdo, mas sim acrescentar. O
professor estara trazendo a realidade do aluno para dentro da sala de aula,
para discutir e transformar as midias em informacao, conectando o ensino com
a vida do aluno.

Sendo assim, a solugcdo ndo € magica. Mas passa pelo esfor¢co de
pensar - tanto junto aos pais quanto a todos aqueles que também de forma
indireta participam da criacao das criangas - sobre saidas para esse problema.
Trata-se de conscientiza-los da necessidade das criancas conviverem umas
com as outras, de manterem contato direto com elas, de possuirem espacos

onde a criatividade possa se manifestar livremente. Para Rego,
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O desenvolvimento do sujeito humano se da a partir das constantes
interacdes com 0 meio social em que vive, ja que as formas
psicolégicas mais sofisticadas emergem da vida social.

Assim, o desenvolvimento do psiquismo humano é sempre mediado
pelo outro (outras pessoas do grupo social), que indica, delimita, e
atribui significados a realidade. (REGO,1995, p.61).

Logo, ndo se trata de eliminar os meios midiaticos, mas de escolher
melhor, de se arriscar a limitar seu uso e o seu tempo. Entretanto, esse esfor¢o
dos educadores ndo pode ser esporadico, mas ser periodico, fazendo parte da
politica de todas as escolas, em todas as etapas do periodo escolar, com
tematica e orientagdes de acordo com a faixa etaria do publico atendido.

Mais adiante, através da conscientizacdo sobre o uso adequado da
midia, pode-se trabalhar com projetos que visem a utilizacdo desses
instrumentos para ampliar a visdo de mundo. Um trabalho que passe pela
escolha de materiais de midia ricos em contetdo, seguido de debates sobre o
que se viu, certamente implicara num exercicio de pensamento que fara as
criancas — também os adolescentes — a modificarem sua percepcao da

realidade. Por isso € relevante ter as midias como complemento de didatica.

E necessario formar professores/educadores afinados, com uma nova
concepcao de trabalho educativo, que tenham a capacidade de romper
com a fragmentacdo disciplinar e avancar para outras formas de
trabalho com as criancas na diregcdo da unidade metodolégica do
trabalho coletivo e interdisciplinar. (FREITAS, 2003 p, 117).

Por sua vez, ndo se trata de trocar uma forma de ver o mundo por outra
que também se torne visdo de tunel. Mas de ampliar essa capacidade de
percepcdo, tornando-a mais rica e maleavel. Isso, inclusive, se refletird na
capacidade de diagnosticar e resolver problemas, e na possibilidade de termos
adultos mais preparados para enfrentar os desafios que se colocarem no

caminho.

4 METODOLOGIA/DESENVOLVIMENTO
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O trabalho discutido foi desenvolvido numa Escola de Educacéao Infantil,
na zona urbana da cidade de Santiago, onde eu, cursista do Curso Midias na
Educacdo atualmente atuo. Foi desenvolvido e observado em trés turmas de
Maternal Il, A, B e C, com criangas de trés anos, todas com as mesmas idades
e numeros de criangas.

Nesta faixa etéria, as criancas de maternal estdo em pleno processo de
desenvolvimento biologico, permitindo novas habilidades motoras e adaptacdes
viso-motoras. Isso requer facilitar e estimular este processo através de material
adequado a suas experiéncias e estimuladores de sua curiosidade. O espaco,
as brincadeiras individuais ou em grupo garantem novas oportunidades para a
tomada de consciéncia de seu corpo, dos objetos, ambiente e pessoas que
rodeiam.

Entdo, buscou-se encontrar algumas respostas para o nivel aqui
relatado para minha pesquisa, a partir de uma investigacdo de campo,
propiciando experiéncias na pratica realizada com as criancas, utilizando-se de
recursos tecnolégicos da comunicagdo como modo de confrontacdo que
possibilitasse o redimensionamento das relacdes pessoais ndo mediadas por
instrumentos tecnoldgicos e também por intervencdo do profissional docente
diante algumas situacfes que foram aplicadas. Esta pesquisa teve por objetivo
conseguir informacdes e ou conhecimento acerca de um problema, para o qual
se procura uma resposta ou de uma hipétese que se queira comprovar ou,
ainda, descobrir novos fenbmenos ou as relacdes entre eles.

Dentre os tipos de pesquisa, optamos pela:

[...] Pesquisa qualitativa que tem o ambiente natural como sua fonte
direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento (...), a
pesquisa qualitativa supde o contato do pesquisador com o ambiente e
a situacdo que esta sendo investigada, via de regra através do trabalho
intensivo de campo (...), os focos de observacdo nas abordagens
gualitativa de pesquisa sédo determinada basicamente pelos propdsitos
especificos do estudo, que por sua vez derivam de um quadro teorico
geral, tracado pelo pesquisador. Com esses propositos em mente, 0
observador inicia a coleta de dados buscando sempre manter uma
perspectiva de totalidade, sem se desviar demasiado de seus focos de
interesse. Para isso, € particularmente Gtil que ele oriente a sua
observacdo em torno de alguns aspectos, de modo que ele nem
termine com um amontoado de informacdes irrelevantes nem deixe de
obter certos dados que vao possibilitar uma analise mais completa do
problema. (LUDKE & ANDRE, 1986, p.11,30).
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Dentre os tipos de métodos na pesquisa qualitativa, optamos pelo
estudo a partir das experiéncias obtidas em sala de aula, fazendo assim uma
analise dos dados com a teoria a ser discutida. A atividade proposta nos
grupos foi a partir da historia “Jodo e Maria” planejada para ambas as turmas
com a mesma sequéncia didatica: historia, questionamentos e atividades;
porém, 0s recursos para contacdo da histéria eram diferentes. Cada turma se
apropriou da histéria com um recurso, como: contacao de historia (livro), audio
ou video, ja no primeiro momento de contato com a historia. Para tanto, todas
as turmas tiveram acesso ao mesmo material no decorrer dos dias, podendo,
no final, fazerem uma andlise, diferenciando uma histéria da outra.

A turma Maternal Il A ouviu a histéria Jodo e Maria somente com 0
audio, onde as criancas foram convidadas a sentarem no tapete em um grande
circulo, ficando bem préoximas do aparelho de som. Nesta atividade, puderam
sentir os ruidos, sensagfes e emocgdes diante a imaginagédo de cada um, sendo
agucada a audicao e percepcédo diante a escuta. Apés, a professora fez uma
sequéncia de questionamentos, através dos quais se superou a expectativa
nas reac0des faciais apresentadas pelas criancas com o estimulo sonoro.

Na turma Maternal Il B, a professora contou a mesma histéria, fazendo
também um circulo no tapete; porém, fazendo uso da contacdo de historia por
meio de livro, onde o grupo ouviu com atencdo, com excecdo de alguns
participantes que se dispersaram durante a contacao. Foi procedida a seguinte
dindmica: feita uma leitura inicial das imagens da capa do livro, partindo para
questionamentos quanto ao conhecimento prévio da histéria frente ao grupo;
em seguida, iniciada a leitura, mostrando-se as imagens correspondentes a
pagina. Na sequéncia, a professora explorou a histéria com guestionamentos,
em que se teve a participacdo daqueles que se sentiram captados pela
tematica, enquanto que algumas criancas ficaram dispersas e ndo deram
respostas alguma.

Na turma de Maternal Il C, a historia “Jodo e Maria” foi apresentada em
forma de video, na sala destinada a este fim pela escola. As criangas
apreciaram o material apresentado com bastante atencdo e interesse, com
todos demonstrando concentracdo em tempo integral. O filme era na

modalidade de desenho infantil, com imagens coloridas e atrativas, com
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duracdo de cerca de 40 minutos. Depois de concluido, a professora fez
guestionamentos para promover interpretacdo do material. Algumas criancas ja
conheciam a histéria, as quais ponderaram quanto a diferenca entre aquela
histéria e a que ja conheciam; as criancas que estavam vendo pela primeira
vez também conseguiram pontuar com entendimento elaborado. Frente a esta
altima midia utilizada para passar a histéria, foi obtido retorno de quase todo o
grupo, com excecédo de trés criancas que néo responderam nada, mas que
estavam atentas como as demais.

A escolha deste material, livro/audio/filme, se deu devido ao tema que
estavam trabalhando neste nivel: 6rgdos do sentido. Assim, foi possivel
aproveita-lo para a pesquisa de campo. E a histéria Jodo e Maria poderia ser
oferecida das trés formas, propiciando uma andlise dentro da proposta da
pesquisa aqui desenvolvida. Na semana em que foi projetada a atividade, os
planejamentos eram de minha autoria, ja que atuo em umas das turmas.

Sendo assim, esta histéria foi usada no grupo com sequéncia didatica
para uma semana, visando ainda trabalhar os 6rgaos dos sentidos dentro do
plano de acao da escola. A mesma historia foi usada toda a semana, porém, a
cada enredo tinha algo diferente; ao final da semana, foi feita uma analise
observando o que cada uma trazia de diferente, ja que cada turma teve acesso
a todas estas formas apresentadas, mas em dias diferentes.

Cabe pontuar que cada 6rgdo do sentido foi exemplificado: para
trabalhar a audicéo, trabalhou-se a partir dos sons que apareciam no audio
(Jodo e Maria perceberam que havia uma pessoa dentro da casa quando
ouviram a bruxa cantando); o paladar foi abordado com uma casinha de doces
montada pelos participantes, abordando a questédo do doce, salgado e azedo; a
visdo, ao ser assistido o filme, discutindo qual 6rgao foi usado; e para trabalhar
o tato e o olfato, foram utilizados objetos da historia para as devidas
exploragoes.

Os processos pedagogicos foram feitos de acordo com o nivel da turma,
sendo que nao foram feitas mais atividades de registro quanto a exploracéo e
entendimento da histéria devido a idade e nivel que as criancas se encontram,

ficando para analise do trabalho: a forma que foi apresentada a histdria, como
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as criancas se comportaram diante cada momento, e a relagcdo entre as
criancas e sua interpretacao frente aos questionamentos da professora.

Foi possivel fazer o acompanhamento das trés turmas perante as
atividades de leitura (visual e oral) e de interpretacdo das mesmas, junto com a

professora regente.

5 RESULTADOS

Os resultados obtidos na pesquisa de campo na escola de Educacéo
Infantil, com a proposta da construgdo de experiéncias que se dao sob
diferentes formas de comunicacdo, sejam elas por meios midiaticos ou por
relacdes diretas, tiveram resultados significativos, cabendo, aqui, destacar:

Na primeira turma de aplicacdo da atividade, a partir de uma midia, o
audio, percebeu-se que as criangas ficaram bem atentas a todos os sons,
sendo que algumas criangcas reproduziam com expressdes faciais. Neste
momento, as criancas puderam perceber a importancia da audicdo, o qual era
0 objetivo da aula da professora. Percebe-se que nos momentos que o som
representava emocgdes e suspense, as mesmas ficavam esperando a reacao
dos personagens através dos ruidos sonoros, ficando surpresas e ao mesmo
tempo paralisadas na espera. Este meio ajuda na imaginacdo e criacdo de
cada crianca. Quanto aos questionamentos, as criancas ndo conseguiram
identificar duas questdes levantadas pela professora através do audio, pois ndo
tiveram discernimento para interpretar o mesmo. Sao elas: O que Joao e Maria
eram um do outro? E a Madrasta, o que aconteceu com ela?

Na turma de contacdo de histéria com intervencdo do professor, as
criancas tiveram menos concentracdo na escuta, nem todo o grupo ficou
ouvindo. Algumas criancas brincavam e conversavam entre si, ndo dando
atencdo alguma para a professora. Observa-se que este meio ndo chama a
atencdo de todas as criancas, deixando a desejar muito quanto aos
guestionamentos, que poucas criangcas conseguiram. Aquelas que realmente
ouviram, conseguiram dar respostas; aquelas que brincavam, mal souberam
dizer o nome da historia ou dos personagens que dela faziam parte. Importante

destacar que a forma como a professora contou a historia, sem fantoche e
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muita entonacdo na voz, teve como objetivo evitar exageros que pudessem
induzir em demasia o interesse da crianca e contaminar o experimento. Porém,
no dia a dia, os incrementos sdo de grande valia quando néo se desvirtuam do
conteudo do texto.

No uso do material de midia audiovisual, as criancas ficaram todas
atentas, sem perder a concentracdo. Isso por que o video explora o ver, o
visualizar, o ter diante das situacdes, as pessoas, 0S cenarios, as cores, as
relacdes espaciais. Um ver que esta situado no presente, mas que o interliga
nao linearmente com o passado e com o futuro (etapa 3, TV e Midia). Sendo
assim, viu-se que, através deste elemento, o material ficou mais atrativo e
dindmico, pois para a crianca nesta faixa etéria, a midia visual leva a uma
assimilacdo mais significativa e atrativa. E importante destacar que todos o0s
guestionamentos foram interpretados, inclusive aqueles que ficaram a desejar

nas experiéncias anteriores.

6 CONCLUSAO

A Educacédo Infantil € uma importante etapa da vida da crian¢a, sendo
nessa fase que ela desenvolve a base de muitas habilidades, reconhece a si
mesma e tem 0s primeiros contatos com a realidade que a cerca.

Como vimos, a pesquisa realizada teve como finalidade estudar o
sentido e as diferencas entre relacbes midiaticas e relacdes reais diretas,
objetivando que o0 uso das tecnologias aconteca de forma adequada e
construtiva.

De acordo com alguns resultados obtidos através da atividade de
campo, pode-se observar que as trés interferéncias, seja através de midia ou
nao, interferem de forma diferente nas relagdes entre as criangas no momento
da experiéncia, além de causarem reacdes diversas, conforme cada método
utilizado para retratar a histéria. Fica evidente que quando a mensagem €
passada através de imagem (video), esta chama mais a atencao, por ter uma
linguagem mais ludica, com cores, musicalidade, tematica e temporalidade, e

de facil compreensédo. O video desempenha hoje muitas fun¢des no ensino,
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pode tanto informar como motivar, avaliar, expressar, investigar e até ser um
brinquedo, servir como diversao e entretenimento.

No entanto, ndo é adequado descartar nenhuma das tecnologias, pois
cada uma tem seu objetivo e funcionalidade. Porém, com a intervencao
pedagogica de um profissional, deve-se tracar um objetivo especifico para cada
uma delas. O professor pode agir no sentido de aliar as novas tecnologias as
metodologias utilizadas em sala de aula, como forma de melhorar os processos
de ensino e de aprendizagem.

Vive-se, atualmente, uma cultura visual, um mundo no qual as imagens
estdo em todos os lugares, carregadas de informacédo, no qual “as tecnologias
ndo sdo nada sem as pessoas com capacidade de poder retirar delas os
refinamentos da qualidade, e assim realizar uma orientagdo nova e uma visao
criativa” (Andrade, 2003, p. 82). Isso leva o educador a mediar a aprendizagem
diante dos meios oferecidos, inovando suas aulas e contextualizando com o
meio externo a sala de aula. Dessa forma, as tecnologias de informacéo e
comunicagao funcionam como recursos dindmicos de educacéo, a medida que,
quando bem utilizadas pelos educadores e educandos, permitem intensificar a
melhoria das praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula e fora dela.

De outra forma, foi observado nas experiéncias que quando nao foi
usada a midia para a contagdo, as criancas interagiram entre si, ndo ficando
estaticas diante da imagem real do orador e a espera do desfecho da histéria
pela professora. As criancas conversavam e faziam o que era de seu de
interesse, de maneira espontanea, como brincadeiras improvisadas. Quanto a
forma usada pela professora, venho destacar que nao foi de maneira ladica e
criativa a contacdo da historia; utilizou-se s6 a leitura, ndo fazendo vozes e
nem gestos que pudessem buscar a atencdo da crianca. Logo, fica evidente a
diferenca de poder de captura conforme o recurso tecnolégico, o que tem
implicag&o direta na relacdo entre os participantes das atividades.

Como o modelo de isolamento em presenca € tipico na exibicao
audiovisual, faz-se ainda mais relevante a interferéncia de projetos
pedagogicos no ambito escolar no sentido de auxiliar as criancas a darem
sentido a experiéncia presenciada, o que deve ser feito, evidentemente, com a

valorizacéo das trocas entre Si.
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