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RESUMO

Monografia de Graduagéo
Curso de Letras — Habilitacdo Espanhol
Universidade Federal de Santa Maria

O ASPECTO CULTURAL PRESENTE NOS LIVROS DIDATICOS “CERCANIA
JOVEN 2” E “ENLACES 2” DO PNLD

AUTORA: Mayara da Silva Machado
ORIENTADORA: Vanessa Ribas Fialho
Local e Data da Defesa: Santa Maria, 11 de julho de 2017

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo principal discutir o papel e a
“imagem” da cultura, construidos nos livros didaticos destinados aos alunos do segundo ano
do Ensino Médio da rede béasica de ensino brasileira. Para isso, iremos utilizar como corpus
de nossa pesquisa os livros didaticos Cercania Joven 2 e Enlaces 2, das editoras SM e
MACMILLAN, respectivamente. A fundamentacdo tedrica deste trabalho esta baseada em
autoras como Torres (2014), Sarmento (2001) e Miquel e Sans (2004), sendo que as duas
Ultimas sdo as autoras as quais seus apontamentos foram utilizados como visdo tedrica de
cultura para analisarmos as obras na presente pesquisa. A abordagem metodol6gica do
trabalho consiste na pesquisa qualitativa de cunho documental, uma vez que analisaremos 0s
livros didaticos e os documentos relacionados a eles, tais como o Edital de Convocacdo e o
Guia de Livros Didaticos. Posteriormente, também trouxemos o conceito de cultura proposto
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que, como aponta esta pesquisa, ndo se
trata de um conceito fechado. Por Gltimo, analisamos como cada livro apresenta o aspecto
cultural para os alunos, por meio da se¢do “Presentacion” e das demais atividades (realizou-se
um recorte) que permeiam os livros. Como resultado geral desta pesquisa tem-se que as
autoras fazem uma separacao, ainda que inconsciente, entre o ensino de lingua e o ensino de
cultura, pois ambos os livros apresentam sec¢des destacadas para o aspecto cultural, ao mesmo
tempo em que varias outras atividades do livro também contemplam a cultura de lingua
espanhola. Além disso, percebemos também que as autoras acabam utilizando-se da cultura
como um pretexto para o trabalho com gramatica e interpretacdo textual.

Palavras-Chave: Ensino de Lingua Espanhola como Lingua Estrangeira. Cultura. Livro
Didatico.
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El presente Trabajo de Conclusion de Curso tiene como objetivo principal discutir el papel y
la “imagen” de la cultura, construidos en los libros didacticos destinados a los alumnos del
segundo afio de la Ensefianza Media de la red béasica de ensefianza brasilefia. Para eso, vamos
a utilizar como corpus de nuestra investigacion los libros didacticos Cercania Joven 2 y
Enlaces 2, de las editoras SM y MACMILLAN, respectivamente. La fundamentacién tedrica
de este trabajo esta basada en autoras como Torres (2014), Sarmento (2001) y Miquel e Sans
(2004), una vez en que las dos dltimas son las autoras las cuales sus apuntamientos fueron
utilizados como vision tedrica de cultura para que se puedan analizar las obras en la presente
investigacion. El abordaje metodoldgico del trabajo consiste en la investigacion cualitativa de
perspectiva documental, una vez que analizamos los libros didacticos y los documentos
relacionados a ellos, tales como el Edicto de Convocacion y el Guia de Libros Didacticos. En
seguida, también hemos traido el concepto de cultura propuesto por el Programa Nacional del
Libro Didactico (PNLD) que, como vamos a ver a lo largo del trabajo, no se trata de un
concepto cerrado. Por ultimo, analizamos como cada libro ha presentado el aspecto cultural
para los alumnos, por medio de la seccion “Presentacion” y de las demas actividades que
contemplan los libros (se ha hecho un recorte). Como resultado general de esta investigacion
tenemos que las autoras hacen una separacion, aunque inconsciente, entre la ensefianza de
lengua y la ensefianza de cultura, pues ambos libros presentan secciones destacadas para el
aspecto cultural, al mismo tiempo en que varias otras actividades del libro también
contemplan la cultura de lengua espafiola. Ademas, percibimos también que las autoras se
utilizan de la cultura como un pretexto para el trabajo con gramatica e interpretacion textual.

Palabras-Clave: Ensefianza de Lengua Espafiola como Lengua Extranjera. Cultura. Libro

Didactico.
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1. INTRODUCAO

O entendimento popular de que ndo hé sociedade sem cultura do mesmo modo que
ndo ha ser humano destituido de cultura, nos leva a pensar na énfase dada a esse tema em sala
de aula de ELE.

Nesse vies e partindo do pressuposto de que algumas pessoas possuem a ideia de que
“nao se ensina cultura”, optou-se por buscar entender mais profundamente esse tema, o qual
muito se fala e se busca abordar, principalmente nas aulas de linguas estrangeiras, afinal
estamos trabalhando com “o outro”, com a “lingua do outro”, e isso, sabemos, envolve
aspectos culturais.

Desse modo, pode-se pensar que talvez, a expressdo “ensinar cultura”, ndo seja
empregada da maneira mais adequada, - Embora existam diversos estudos que levam como
parte de seu titulo o “ensino da cultura em aula de lingua estrangeira”, por exemplo-, talvez
“ensinar”, nesse contexto, ndo seja o verbo mais adequado para tratarmos de cultura.

Eu diria, entdo, que ndo se ensina cultura, mas se “mostra”, se “fala”, se “discute”, se
“analisa”, temas relacionados a cultura. Envolvemos nossos alunos e somos envolvidos (néo
necessariamente nessa ordem) na e pela cultura, como professores de lingua estrangeira.

Por esse e outros motivos, buscaremos, ao longo das proximas paginas, abordar como
sdo propostos os temas relacionados a cultura em dois livros didaticos, materiais dedicados
aos alunos do segundo ano do Ensino Médio, nesse contexto especifico.

Estudiar una lengua es como hacer un viaje que tiene dos direcciones: una exterior,
que dice respeto al gesto aproximativo hacia el “otro”, su cultura y su identidad, y
una interior, que, frente al efecto del encuentro con ese “otro” se compara, se
observa, se reconoce como diferente. ;Quién no ha sentido ese proceso revelador
gue nos pone ante nosotros mismos como sujetos de una lengua que nos es propia
pero a la que miramos ya desde otro lugar? El conocer(los) es también conocer(nos).
(KULIKOWSKI, 2005, p. 49).

Dispondo do conhecimento de que nao se pode entender uma cultura diferente a partir
dos conhecimentos que possuimos por meio de nossas vivéncias culturais, pode-se inferir a
importancia de observar e estudar a cultura do outro sem preconceitos, ou juizos de valor.

Nesse sentido, Sarmento (2001), nos diz o seguinte:

Cada cultura expde seus proprios padrdes de comportamento, que podem parecer
muito estranhos quando vistos por pessoas de outras culturas. Entretanto, todas as
comunidades fazem sentido em seu dia a dia, e, quando os seus habitos nos parecem
estranhos, é porque ndo estamos entendendo seus comportamentos. Uma cultura
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deve ser estudada em termos de seus préprios significados e valores, e ndo de uma
maneira etnocéntrica, que é o julgamento de outras culturas a partir da nossa propria
cultura. (SARMENTO, 2001, p.16).

De acordo com a ideia de Sarmento, pode-se subentender que o trabalho com a
tematica cultural vem a contribuir com o desenvolvimento de uma postura mais social e
humana entre os alunos aprendizes de ELE.

Assim sendo, o presente trabalho propde-se a somar com 0s estudos ja existentes na
area de cultura em sala de aula de ELE, no sentido de que um de seus propdsitos é entender
como é dado o processo de insercdo dos alunos nas tematicas culturais por meio dos livros
didaticos que serdo abordados em questao.

A seguir, apresento a justificativa na qual exponho as razdes para a escolha do tema e
do corpus que constituem a presente pesquisa, bem como 0s seus objetivos, geral e
especificos. Ao passo que, na secdo de Revisdo da Literatura apresento o aporte tedrico da

monografia.

1.1 Justificativa

Como estudante, desde o Ensino Fundamental até o Ensino Superior, sempre me senti
mais integrada nos assuntos das aulas nas quais os professores relatavam além dos conteudos.
As aulas, para mim, se tornavam mais significativas na medida em que os professores
tratavam de um tema relatando historias a respeito do mesmo, acontecimentos pessoais
vivenciados, enfim, percebia que ao tratar as coisas de um modo mais real, que me
aproximasse do que estava sendo exposto, fazia com que eu me envolvesse na aula e, por
conseguinte aprendesse para além das diversas matérias estudadas no ambito de ensino.

Nesse sentido, ja no ensino superior, ao ingressar nas disciplinas de estagios
curriculares do curso de Letras Espanhol, pude perceber que na maioria das aulas nas escolas
era concedida prioridade para o ensino da gramatica e, por sua vez, de forma separada e em
segundo plano, o ensino da lingua envolvendo aspectos culturais.

Dito isso, € pertinente para o assunto a idéia de Franca e Santos (2008: p.84) quando
defendem que a abordagem cultural em aula de ELE ndo pode ser vista como uma quinta
habilidade (oral, escrita, auditiva, leitora e cultura), mas sim deve ser trabalhada dentro do
processo de ensino-aprendizagem da lingua. Isso quer dizer que ao trabalhar as quatro
habilidades necessarias para o desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno,

automaticamente estaremos trabalhando com cultura.
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Em sintese, para realizar o presente trabalho optei por reunir duas ideias como
justificativas, a primeira consiste na razdo pessoal, ou seja, porque acredito que trabalhar a
cultura de maneira indissociavel dos demais aspectos da lingua, € uma das maneiras de formar
um aluno consciente de sua prépria cultura e da do outro. Por sua vez, a segunda justificativa
advém de minhas observagdes nas escolas durante os periodos de estagio, nas quais pude
perceber insuficiéncia no tratamento do aspecto cultural nas aulas de ELE.

Para concretizar o trabalho, serdo utilizados como corpus da pesquisa dois diferentes
livros didaticos destinados ao segundo ano do EM, “Enlaces 2” e “Cercania 2”, do triénio
2015, 2016 e 2017, ambos 0s livros “do aluno”, do PNLD. Desse modo, priorizei a analise de
como ¢é tratada a cultura nesses dois livros, pois foram os quais tive acesso em meu periodo de
estagio, assim como os grupos que trabalhei foram de segundo ano. E importante destacar que
foi escolhido o “livro do aluno” em detrimento do “livro do professor”, pois um dos intuitos
do trabalho é perceber como a cultura é apresentada para os alunos, o publico alvo.

Concluindo, a justificativa para se trabalhar com os livros didaticos como corpus de
minha pesquisa esta no fato de perceber que os professores pouco, ou quase nada, utilizavam
o livro em suas aulas, apenas uma professora dos trés professores com os quais tive contato,
utilizava diariamente o material disponibilizado pelo governo federal, por meio do PNLD.

Exponho esse fato para defender que acredito ser importante dar atencdo a esses
materiais que sdo criteriosamente selecionados por meio de editais e equipes de profissionais
responsaveis por escolher as colecGes mais adequadas para nossos alunos, e que, muitas vezes
sdo repelidos pelos professores, por inUmeros fatores. Além disso, acredito que ao se fazer um
bom uso dos livros, selecionando temas e enriquecendo com atividades extras de acordo com
0 que o professor considera importante em cada contexto escolar, ¢ uma maneira de fazer com
que o livro didatico seja um aliado do professor de ELE, que normalmente possui diversas
turmas e pouco tempo para planejar suas aulas com a antecedéncia necessaria, entre outros

beneficios que o trabalho com o livro pode trazer a alunos e professores.

1.1.1 Por Que O Uso Do Livro Didatico Em Aula De ELE?

Com relagdo ao livro didatico (LD), parto do principio de que o considero como sendo
um aliado na profisséo de professor, como exposto anteriormente. O que ndo quer dizer que o
veja como o unico material ou 0 melhor material existente para ministrar as aulas.

Guardadas as ressalvas, considero o LD uma ferramenta Util e criativa, na medida em

que o educador pode e deve criar e recriar as propostas pedagdgicas nele contidas, bem como
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ampliar problemaéticas tendo no referido material um ponto de partida para as demais questdes
que certamente surgirdo em sala de aula. Sempre levando em consideragdo o tipo de publico
alvo da aprendizagem.

Nesse viés, o mais importante é que o professor ndo se torne dependente desse
material, tornando-o a verdade absoluta e apenas seguindo esse método, de maneira linear,
abordando uma pagina ap6s outra. Creio que o bom uso desse recurso mostra o verdadeiro
talento do professor em despertar o aluno para a aprendizagem, uma vez que é o professor que
“da vida” a todas as teorias contidas nos LDs.

Acrescento a isso o fato de o LD nédo ser suficiente para que se ministre uma aula
produtiva em experiéncias e conhecimentos, posto que se isso fosse suficiente, bastaria com
que oferecéssemos um LD a qualquer pessoa e pedissemos que entrasse em uma sala de aula e
ministrasse aulas de portugués, matematica, etc.

Exponho isso para salientar que o LD precisa estar em boas méos, ou melhor, nas
mé&os certas, e que acredito piamente que a parceria professor/LD pode ser, sim, muito
proveitosa e surpreendente para todos o0s envolvidos no processo de ensino e de

aprendizagem.

1.2 Objetivos

A seguir, apresento 0s objetivos geral e especificos, desta pesquisa.

1.2.1 Objetivo geral

Analisar de que forma o aspecto cultural é apresentado nos livros didaticos “Cercania

Joven 2” ¢ “Enlaces 2” dedicados aos alunos do Ensino Médio, especificamente do 2° ano,

para o triénio 2015, 2016 e 2017.

1.2.2 Objetivos especificos

- Definir o conceito de cultura para o ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE)

com o intuito de fazer a analise dos materiais;
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- Conhecer o conceito de cultura proposto pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

e que foi usado para a analise e aceitacdo das cole¢des;

- Analisar como cada livro apresenta o aspecto cultural, se a cultura € um aspecto secundario

ou se ela é percebida pela atividade linguistica;
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2. REVISAO DA LITERATURA

No presente capitulo serd abordada a revisdo de literatura utilizada para dar suporte
tedrico a esse trabalho. Primeiramente, sera dada énfase tedrica ao Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), abrangendo aspectos da sua historia e do Guia 2015.

Em segundo lugar, serdo apresentados aportes relacionados a cultura, ou seja, visoes e
defini¢Oes relacionadas ao tema cultura, com vistas a definir um conceito para guiar o

presente trabalho.

2.1 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

Por considerar importante esclarecer sobre o Programa Nacional do Livro Didatico, a
seguir serdo apresentados nos proximos topicos, uma explanacdo da histéria do programa,
bem como consideracdes acerca do Guia de livros didaticos PNLD 2015 Ensino Médio

Lingua Estrangeira Moderna Inglés e Espanhol.

2.1.1 Historia do PNLD

Segundo o Portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), o
PNLD trata-se de um programa de distribuicdo de livros didaticos, obras literérias, obras
complementares e dicionarios, destinado aos alunos da rede publica de ensino. Foi criado pelo
governo federal em 1929 e, inicialmente, foi nomeado Instituto Nacional do Livro (INL),
vindo em 1985 a ter a denominacdo que atualmente conhecemos. Hoje o PNLD atende aos
estudantes da educacdo basica brasileira, com exce¢do apenas dos alunos da educacao infantil
(BRASIL).

Deste modo, de acordo com o Portal do Ministério da Educacdo (MEC) o PNLD
possui como principal objetivo contribuir com o trabalho pedagdgico dos professores, por
meio da oferta de materiais didaticos destinados aos alunos da rede publica. Por sua vez, essa
oferta é realizada trienalmente, na qual é aberto um edital para as inscricdes das obras e,
posteriormente, realizada a avalia¢do e selecdo das mesmas. Apds esse processo, 0s materiais
sdo enviados as escolas cadastradas no programa e depois disso € eleito, democraticamente,

pelos professores o material a ser utilizado com os alunos.
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E importante também destacar que o PNLD abrange os alunos publico alvo da
Educacdo Especial. Nesse sentido, os estudantes contam com obras didaticas em Braille de
lingua portuguesa, matematica, ciéncias, historia, geografia e dicionarios. Assim como
também materiais em audio e em MecDaisy (uma ferramenta tecnologica que viabiliza a
producdo de livros em formato digital, permitindo a reproducdo sincronizada de trechos
selecionados, o recuo e 0 avanco de paragrafos e a busca de se¢des ou capitulos).

Cabe mencionar que os livros didaticos de linguas estrangeiras (espanhol e inglés)
comecaram a ser distribuidos apenas no ano de 2010 para o ensino fundamental (6° ao 9° ano)
e em 2011 para o ensino médio. Esses livros, juntamente com os livros de filosofia e
sociologia sdo volumes U(nicos e consumiveis, ou seja, utilizados pelos alunos sem
necessidade de devolucdo para a escola ao final do ano letivo, como ocorre com livros de

disciplinas como biologia, historia e geografia, que sao reutilizaveis.

2.1.2 Guia de Livros Didaticos (LDs) PNLD 2015 Ensino Médio Lingua Estrangeira (LE)

Moderna Inglés e Espanhol

O guia de livros didaticos do PNLD se trata de um material que abrange informacGes
gerais acerca das colecOes selecionadas por meio do edital. Esse guia destina-se aos
professores, com o intuito de que estes possam escolher a obra que mais se enquadra a suas
metodologias bem como aos interesses de seus alunos.

Desse modo, no Guia de LDs PNLD 2015 Ensino Médio Lingua Estrangeira Moderna
Inglés e Espanhol constam as caracteristicas fisicas (de impressao, layout, etc.) dos livros e
também suas caracteristicas relacionadas aos temas, as divisbes das secdes, entre outros
detalhes. Além disso, no guia constam também as resenhas das obras.

Nesse sentido, o material apresenta os critérios especificos eliminatorios para o
Componente Curricular LE moderna (Espanhol e Inglés), onde naturalmente se observam
mencdes as caracteristicas esperadas das colecbGes para que estas fossem aprovadas pelo
edital.

O guia também conta com uma ficha de avaliacdo pedagogica, nesse Vviés o referido

material apresenta o seguinte:

A ficha utilizada para a avaliacdo teve como objetivos reunir critérios gerais e especificos e
garantir aos avaliadores um instrumento que permitisse o registro de suas observacdes
sobre cada volume do Livro do Aluno, do Manual do Professor, do CD em &udio e do Livro
Digital.
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(BRASIL Guia de Livros Didaticos PNLD 2015 Ensino Médio Lingua Estrangeira
Moderna Inglés e Espanhol, 2015, p. 15).

Assim, os critérios abarcados pela ficha de avaliacdo pedagdgica foram divididos em
nove blocos. O primeiro diz respeito ao projeto grafico-editorial, o segundo diz respeito aos
textos, o terceiro se refere & compreensao leitora, 0 quarto a producdo escrita, 0 quinto a
oralidade, o sexto se refere aos elementos linguisticos, o sétimo faz mencéo as atividades, o
oitavo bloco se refere ao manual do professor, 0 nono e Gltimo bloco se refere ao conjunto
total da obra, sua coeréncia, progressdo da aprendizagem, etc. ApOs 0s blocos, 0 guia
apresenta uma parte intitulada “critérios legais, éticos e democraticos”, que as colegdes devem
obedecer.

A Ultima parte do guia, que se refere a LE moderna espanhol, apresenta as resenhas
das obras, primeiramente do LD Cercania Joven e, em seguida, do LD Enlaces. As resenhas
apresentam primeiramente uma visdo geral de cada LD e, posteriormente, apresentam por
meio de um quadro os pontos fracos e fortes de cada cole¢éo, o destaque de cada colecdo e 0
ponto forte do manual do professor.

Nesse Vviés, as resenhas também sdo descritivas e analiticas e, por Gltimo, apresentam
uma parte intitulada “Em sala de aula”, na qual é exposta uma situagdo entre a pratica e uma
determinada tematica presente em cada LD, onde € apresentada uma problematica do que

pode ocorrer em sala de aula.

2.2 Cultura: Algumas Visdes Tedricas

Como poderemos notar posteriormente, na secdo de Andlise de Resultados, quando
tratamos do Edital de Convocacdo, perceberemos que, segundo o mesmo, ndo ha uma
definicdo fechada de cultura, mas sim uma visdo de que por meio do referido edital se entende
a cultura como algo capaz de despertar nos alunos o conhecimento e o respeito por culturas
diversas a sua.

Nesse sentido, sentimos a necessidade de buscar algumas visbes tedricas acerca do
termo cultura, com o intuito de selecionar um aporte tedrico para realizar as analises desta
pesquisa.

Assim, de acordo com Vez Jeremias (2005: 147), “la cultura — afirmo Sapir
(1921:233) — puede definirse como lo que una sociedad hace y piensa”.
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Por sua vez, Guillén Diaz (2005: 835-836) cita a cultura pelo viés das diversas
competéncias gerais individuais propostas pelo Marco Comudn Europeo de Referencia para las
Lenguas. Nesse sentido, se pode considerar a cultura como um conjunto de saberes de cultura
geral (conhecimento de mundo), de um saber sociocultural e de uma consciéncia intercultural,
de capacidades, de operag0es intelectuais, de disposicOes, de ideias, de procedimentos, etc.

Percebemos serem muitas as defini¢cbes encontradas para o termo cultura, no entanto,
pode-se pensar que de certa forma, todas essas definicdes convergem para uma mesma
direcdo, que é o fato da cultura estar ligada aos costumes, as crencas, aos comportamentos,

etc. compartilhados por individuos em uma dada comunidade. Guillén Diaz nos diz que,

La ensefianza y aprendizaje de los contenidos culturales en el aula no estara orientada a que
los alumnos lleguen a comportarse de igual manera que lo harian los nativos, reproduciendo
sus comportamientos de forma mimética, sino a que sepan descodificarlos y comprenderlos
a través del recurso a los referentes propios, los conocimientos anteriores, las vivencias y
experiencias propias en la perspectiva de los contactos interculturales. Lo importante no
sera cuantos contenidos culturales se proporcionan a los alumnos en el aula de Espafiol
como L2/LE, sino la forma en cémo éstos acceden a ellos, como los adquieren y cémo
pueden aplicarlos. (Guillén Diaz, 2005, p. 849).

Essa passagem nos mostra que além de tudo é de suma importancia o desenvolvimento
de uma visao cidada em nossos alunos, uma vez que estar em contato com outra cultura pode,
sem davida, nos trazer mais que experiéncia cultural, mas também experiéncia como pessoas,

destituidas de preconceitos ou esteredtipos e que convivem em um mundo globalizado.

2.2.1 Definindo Cultura por Meio de Dados

Segundo Torres (2014) a cultura é mais do que conhecer um concerto de orquestra
sinfGnica, um passeio pelos museus de arte moderna, ou o conhecimento da maior parte dos
classicos da literatura. Também ndo é apenas a cultura enciclopédica entendida no sentido
erudito. Isso tudo pressupde apenas uma parte daquilo que se pode entender por cultura.

Ainda de acordo com a mesma autora, “podemos dizer que o homem deve ser visto
num todo e ndo em partes, pois a cultura ndo é algo pronto, mas algo que se vai tecendo a
partir das vivéncias dos préprios individuos” (TORRES, 2014, p.25). Isso significa que dentro
de uma determinada comunidade, os individuos dela participantes seguem um padrdo de
normas, modos de agir, de pensar o mundo, costumes, dentre uma infinidade de

comportamentos que séo compartilhados entre si.
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Nesse sentido, para nortear seu trabalho, a autora apresenta alguns conceitos de cultura
advindos da bibliografia especializada na &rea, sdo eles: os conceitos de Kramsch (2006) e
Areizaga (2002), que dividem a cultura em: cultura com C maiusculo (big C culture ou High
Brow culture) ou cultura formal. E também a cultura com ¢ minusculo (little culture ou low
Brow culture) ou cultura informal. Para os supracitados autores, de acordo com Torres (2014)
a cultura com C é destinada as producdes artisticas de um povo, bem como a geografia,
historia e instituicbes politicas. Por sua vez, a cultura com ¢ ou informal diz respeito aos
habitos, valores e crencas dos integrantes de uma cultura.

A autora traz também a visao de cultura na perspectiva de Miquel e Sans (2004), que
em sua visdo, incluem a cultura com maiuscula, por exemplo, obras de arte, musica cléssica,
literatura, etc; a cultura (a secas) que corresponde a cultura com ¢ minusculo, exemplo, 0s
costumes ¢ praticas de um povo e adiciona uma nova visao que ¢ a “kultura com k” que
consiste na capacidade de um individuo identificar social e culturalmente a um interlocutor e
assim poder interagir linguisticamente se adaptando a ele. Um exemplo da kultura com k”
seria a capacidade de reconhecer as girias de determinada regido.

Por altimo, a autora apresenta a nocao de cultura que norteara o seu préprio trabalho, a
qual consiste na nog¢do de cultura segundo Moran (2002). Para esse autor, de acordo com
Torres (2014), a cultura se divide em cinco dimens6es, que, em conjunto formam o conceito
de cultura: produtos, praticas, pessoas, comunidades e perspectivas.

Na visdo do supracitado autor, os produtos dizem respeito a todos os artefatos
produzidos pelos membros da cultura, como por exemplo, roupas, documentos escritos, arte,
educacao, politica, religido etc. Nesse sentido, as praticas compreendem uma ampla gama de
acOes e interacOes entre 0s membros da cultura, sejam elas individuais ou coletivas, assim
como também as nocdes de apropriado e inapropriado, bem como os tabus. Por sua vez, as
perspectivas dizem respeito as percep¢des, crencas, valores e atitudes que compdem oS
produtos e norteiam as comunidades em suas praticas culturais. Ja as comunidades incluem
contextos sociais especificos, assim como circunstancias especificas. As pessoas,
individualmente, constituem cada um dos membros que formam as comunidades. Cada
pessoa, a sua vez, € composta de uma mistura de diferentes comunidades e experiéncias.

Para Torres (2014), as cinco dimensdes da cultura propostas por Moran (2002)
compreendem o uso da lingua de diferentes formas, conforme as finalidades dentro de cada

sociedade, por isso a autora compreende que a visdo de Moran é a que melhor consegue
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abranger os aspectos que formam a cultura, e, por esse motivo, optou por basear sua pesquisa
de acordo com essa viséo.

Por sua vez, Sarmento (2001), expGe como visdo de cultura a citacdo de Giddens
(1996), que defende que “cultura consiste em valores que os membros de um determinado
grupo tem, as normas que seguem, ¢ os bens materiais que criam” (SARMENTO apud
Giddens, 1996, p. 58). Ainda, segundo Sarmento, Giddens afirma que os valores sdo ideais
abstratos como, por exemplo, a monogamia. As normas, por sua vez, sao principios definidos
que as pessoas devem seguir, bem como o que pode e 0 que ndo pode ser feito em dada
sociedade.

Sarmento (2001) expde também os conceitos de cultura invisivel e cultura visivel, que
sdo basica e respectivamente, a cultura que se adquire inconscientemente, que se torna
habitual, e a cultura, que segundo a autora € a mais facil de ser identificada, referente a
vestimentas, comidas, habitagdes, lingua, entre outros.

Para realizar seu trabalho, Sarmento (2001) também realizou uma pesquisa com
professores de lingua estrangeira, para inferir, a partir de suas respostas, o (0s) conceito (0s)
que estes dariam a respeito de cultura. Foram eles: Cultura = Comportamento; Cultura =
Informacdo; Cultura = Lingua; Cultura = Historia. Resultando assim, na definigdo de cultura e
relacdo com: habitos e comportamentos das pessoas; escolaridade, informacdo e
conhecimento; linguagem e a forma como as pessoas falam, adequacdo quanto ao que dizer
ou ndo e, por fim, histéria de um povo.

Nesse sentido, a autora afirma que as visdes de cultura relacionadas ao
comportamento, a linguagem e a adequacdo, sdo aquelas desejaveis do ponto de vista
educacional. Por sua vez, as outras definices devem ser vistas com mais cautela, para que

ndo se reproduzam estere6tipos.

2.2.2 A Cultura segundo a Viséo de Miquel e Sans (2004)

Como ja mencionado, com vistas a definir um conceito para nortear a pesquisa, optei
pelo conceito de Miquel e Sans (2004), por se tratar de um conceito que engloba as mais
diversas ideias do que se sabe sobre cultura. Além de ser um conceito claro, conciso e de facil
compreens&o.

A cultura do ponto de vista de Miquel e Sans (2004), como vimos anteriormente, diz
respeito a Cultura com maidsculas, com minusculas e com k. As quais, respectivamente,

dizem respeito ao que podemos considerar como cultura formal (literatura, obras de arte, etc.),
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cultura informal (os costumes, as rotinas, etc.) ¢ a “kultura com k”, que pode ser considerada
como a capacidade das pessoas de identificar as girias, conhecerem ditados populares, etc.

Assim, podemos resumir isso no esquema a seguir, em Miquel e Sans (2004, p. 4):

Cultura com maidsculas >que corresponde a cultura erudita, como por exemplo: saber

quem escreveu “Don Quixote”; a data da Batalla de las Navas; que Madrid é uma comunidade

autonoma; que Picasso pintou “El Guarnica™...

(Traducdo e adaptacdo minhas)

cultura com minusculas ou cultura (a secas) I:> que corresponde a cultura para

entender, cultura para atuar, cultura para interagir comunicativamente no cotidiano...

(Traducéo e adaptacdo minhas)

“Kultura com k” |—: > que corresponde as girias, ao conhecimento para entender ditados

populares...
(Adaptacgédo minha)

Assim, para Miquel e Sans (2004), o corpo central do esquema anterior, destinado a
cultura com minusculas (ou a secas) corresponde a tudo aquilo que € compartilhado pelas
pessoas em uma dada comunidade, de modo que, para as autoras, a cultura a secas diz respeito
a todo o ndo dito, ou seja, aquilo que € subentendido pelos individuos que compartilham de
uma cultura. Ao passo que é a partir da cultura (a secas) que as pessoas passam para a Cultura

com maiusculas e para a “kultura com k”.

Solo a partir de este conocimiento, los miembros de una cultura pueden acceder (ser actores
y receptores eficaces) a lo que hemos llamado “dialectos culturales”, la “kultura con k” y la
“Cultura con mayuculas” (no siempre compartidos del mismo modo por todos individuos):
leer un poema surrealista 0 una novela picaresca, redactar una instancia, identificar social o
culturalmente a un interlocutor y actuar lingliisticamente adaptandose a ese interlocutor,
reconocer el argot juvenil a pesar de su continua variacion, etc. (Miquel e Sans, 2004, p. 4-
5).

Para as autoras, ensinar lingua enquanto instrumento de comunicacédo é ensinar, ainda
gue implicitamente ou sem a consciéncia disso, uma ampla gama de praticas sociais e de
valores culturais. Além de tudo, elas defendem que jamais sera possivel despertar nos alunos
uma competéncia comunicativa em lingua estrangeira, sem antes e concomitantemente

despertar a competéncia cultural, um dos componentes basicos da competéncia comunicativa.
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Na préxima secdo apresento a metodologia da presente pesquisa, na qual exponho a

forma como me servi da teoria para dar prosseguimento ao trabalho.

3. METODOLOGIA

Como mencionado antes, a presente pesquisa teve como objetivo geral, analisar de que
forma o aspecto cultural é apresentado nos livros didaticos “Cercania Joven 2” e “Enlaces 2”
dedicados aos alunos do Ensino Médio, especificamente do 2° ano, para o triénio 2015, 2016
e 2017 com relacdo ao PNLD.

Como ja sabemos, os livros abordados no presente trabalho foram dois, dedicados a
estudantes do segundo ano do Ensino Medio, doravante EM, das colec¢Bes “Cercania Joven 2”
da editora SM, e “Enlaces 2” da editora MACMILLAN. Por sua vez, as duas colegfes contam
com livros destinados ao primeiro, segundo e terceiro anos do EM. Todavia, para a presente
pesquisa optamos por trabalhar com os livros didaticos do segundo ano, por questdes de
extensdo do trabalho e uma maior familiaridade da pesquisadora com os dois livros
mencionados.

Dito isso, o LD Cercania Joven 2, do aluno, possui um total de 175 paginas e possui
uma unidade de CD. O LD esta dividido em 03 unidades e estas unidades divididas em
capitulos. A Unidade 1 se intitula “Mosaico Hispanico: ¢qué colores hay en la diversidad?, e
possuidois capitulos, o primeiro“Lenguas del mundo: ;qué idiomas conoces?”, € o segundo
“Lengua y literatura: ¢qué libro quieres leer?. A Unidade 2 “Consumo consciente: ;te sientes
persuadido a comprar?”, possui o capitulo 3 “Publicidad enfoco: ¢qué estrategias se pueden
usar?” e o capitulo 4, “Patrones de belleza: ;hay uno ideal?”. Por tltimo, temos a Unidade 3
que se intitula “Sabores y olores: ;jcomes bien?”, subdividida no capitulo 5 “Alimentos
transgénicos, fast/food, comida sana: ;si 0 no?” e no capitulo 6 “Tienditas y supermercados:
(donde compras?”.

E importante destacar que nos detivemos a todas as se¢des, porém dando maior énfase
na analise da se¢do intitulada “Culturas en dialogo: nuestra cercania”, uma vez que engloba
nossa questdo central de estudo.

Por sua vez, o LD Enlaces 2 do aluno, possui um total de 208 paginas, e também conta
com uma unidade de CD. Assim, o libro é dividido em unidades de estudo que totalizam 08,
sendo elas: Unidad 1 - ¢Esto o aquello? - Las Carreras y los proyectos de vida, Unidad 2 -

Memorias del silencio — La dictadura en América del Sur, Unidad 3 — Derecho al ocio —
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Tipos de ocio, Unidad 4 — Espejito, espejito... — Los trastornos alimenticios y el culto al
cuerpo, Unidad 5 — Los mios, los tuyos, los nuestros — Conceptos y tipos de familia, Unidad
6 — También te toca a ti — Los objetivos del milenio, Unidad 7 - ;Sabe sano lo que comes? —
Habitos alimentarios, e por ultimo, Unidad 8 — Propongamos otro cambio — Cambio
climatico.

Como feito com o livro anterior, nos detivemos a todas as se¢des do livro, para uma
ideia geral, no entanto, dispensamos maior interesse na secdo que foi dedicada a assuntos
culturais, segundo o livro. Nesse caso, no livro Enlaces, essa secéo se intitula “Nos... otros”.

Assim sendo, partimos para 0s objetivos especificos, nos quais se pretendeu definir o
conceito de cultura para o ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE) com o intuito
de fazer a andlise dos materiais; conhecer o conceito de cultura proposto pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e que foi usado para a analise e aceitacdo das obras e, por
fim, analisar como cada livro apresenta o aspecto cultural, se a cultura é um aspecto
secundario ou se ela é percebida pela atividade linguistica.

Desse modo, com vistas aos resultados a serem alcancados por este estudo, o trabalho
foi realizado sob a perspectiva da pesquisa qualitativa, tendo em vista que o objeto principal
do estudo residiu na analise dos supracitados livros didaticos.

Nesse sentido, de acordo com Godoy (1995), partindo de questdes amplas que vao se
aclarando no decorrer da investigacdo, o estudo qualitativo pode ser conduzido através de
diferentes caminhos. Ainda de acordo com essa autora, a abordagem qualitativa oferece trés
diferentes possibilidades de se realizar pesquisa: a pesquisa documental, o estudo de caso e a
etnografia. Assim, para dar embasamento ao trabalho, a pesquisa qualitativa de cunho
documental nos pareceu a mais adequada, pois, de acordo com Neves,

A pesquisa documental é constituida pelo exame de materiais que ainda ndo receberam um
tratamento analitico ou que podem ser reexaminados com vistas a uma interpretacdo nova
ou complementar. Pode oferecer base UGtil para outros tipos de estudos qualitativos e
possibilita que a criatividade do pesquisador dirija a investigacdo por enfoques
diferenciados. (NEVES, 1996: 03).

Dito isso, ao trabalhar com os livros didaticos foi possivel abordar uma nova
interpretagdo nas leituras dos textos contemplados nos livros, ou seja, uma maneira de
observar o tratamento dado a cultura nesses materiais, bem como a visao de cultura proposta

pelo PNLD, como veremos mais adiante.
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Determinada a metodologia baseada na pesquisa qualitativa de cunho documental, o
seguinte passo diz respeito aos tratamentos concedidos a cada objetivo deste trabalho.

Como ja exposto, 0 proposito desta pesquisa consistiu em analisar de que forma o
aspecto cultural é apresentado para os alunos nos livros Cercania Joven 2 e Enlaces 2, isso foi
possivel por meio das analises dos livros, abrangendo os seus capitulos detalhadamente.

O primeiro passo desta pesquisa, diz respeito a definicdo de cultura para o ensino de
ELE, visou-se para isso, analisar a bibliografia destinada a esse tema. Por sua vez, em
segundo lugar, fez-se necessario conhecer o conceito de cultura proposto pelo PNLD e que foi
usado para a analise e aceitacdo das obras. Desse modo, foi realizada a anélise do material
disponibilizado pelo Ministério da Educagdo, on-line, intitulado Guia de Livros Didaticos
PNLD 2015, Ensino Médio, Lingua Estrangeira Moderna Inglés e Espanhol, bem como o
edital responsavel por selecionar as cole¢des mais adequadas.

Para concluir, o terceiro passo do presente trabalho consistiu em analisar como cada
livro apresenta o aspecto cultural. Para isso, foram feitas leituras e analises detalhadas sobre
os capitulos que constam nesses livros, com o proposito de identificar se o aspecto cultural é
mostrado de forma secundaria e isolado das atividades linguisticas ou se ele € percebido pelas
atividades linguisticas propostas.

Na proxima secdo parto para a analise e discussdo dos resultados. Nesta secdo, de
modo geral, procuramos analisar como cada livro entende o trabalho com o aspecto cultural

nas aulas de ELE.
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4. ANALISE DE DADOS

A presente secdo deste trabalho tem como objetivo apresentar a andlise de dados.
Desse modo, dividiremos a andlise em trés passos, compostos, respectivamente, por:
definindo cultura para o ensino de ELE; conhecendo o conceito de cultura proposto pelo

PNLD e, por ultimo, analisando como cada livro apresenta o aspecto cultural.

4.1 Primeiro Passo: Definindo Cultura Para O Ensino De ELE

Como veremos no segundo passo desta secdo, o conceito de cultura proposto pelo
PNLD nédo é um conceito fechado, no sentido de ndo apresentar uma visao Unica de cultura,
mas sim uma noc¢do composta de diversos fatores os quais se pode entender por cultura.
Assim, diante dessa constatacdo, sentimos a necessidade de definir um conceito tedrico para
cultura destinado ao ensino de ELE, que € o que sera realizado nesse primeiro passo.

Dito isso, com vistas a definir cultura para o ensino de ELE, realizei diversas leituras
de trabalhos cientificos sobre o tema. Ao final dessas leituras, como ja& mencionado antes,
optei por utilizar o conceito proposto por Miquel e Sans (2004), autores os quais tive
conhecimento por meio da leitura de uma pesquisa de autoria de Maldonado Torres (2014).

Desse modo, optei por esse conceito para basear minha pesquisa por acreditar que ele
abrange marcas encontradas nas propostas dos livros didaticos. Assim, para retomar
lembramos que os tedricos Miquel e Sans (2004) incluem a cultura com maiuscula, a cultura

(a secas) que corresponde a cultura com ¢ mindsculo, e por fim “kultura com k™.

4.2 Segundo Passo: Conhecendo O Conceito De Cultura Proposto Pelo PNLD Por Meio Do
Edital De Convocacéo 01/2013

Para definirmos o conceito de cultura proposto pelo PNLD partimos do que foi
exposto no Edital de Convocagdo 01/2013, que nos diz o que segue.

O referido Edital de Convocagdo traz como um dos itens necessarios para a escolha
das obras, a seguinte ideia a respeito da area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
(LCT),
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Trata-se, portanto, de uma area em que as formas de expressao, comunicacdo e interacdo —
tanto as socialmente mais valorizadas quanto as relacionadas a condicéo juvenil — podem
ndo s6 tornar-se objeto de reflexdo e analise como, ainda, propiciar a criagdo de espagos
multiculturais e multissemidticos de ensino-aprendizagem. (BRASIL, EDITAL DE
CONVOCACAO 01/2013, p. 44).

O edital inclui também um item destinado aos “Critérios eliminatorios especificos para
o componente curricular Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol)”. Por sua vez, os

subitens que dizem respeito ao tema cultura séo os que seguem:

e Relne um conjunto de textos representativos das comunidades falantes da lingua
estrangeira, com temas adequados ao ensino médio, que ndo veicule esteredtipos nem
preconceitos em relacdo as culturas estrangeiras envolvidas, nem as nossas proprias em
relacéo a elas;

e Seleciona textos que favoregam o0 acesso a diversidade cultural, social, étnica, etéria e de
género manifestada na lingua estrangeira, de modo a garantir a compreensdo de que essa
diversidade é inerente a constituicdo de uma lingua e a das comunidades que nela se
expressam;

[-]

e Oferece oportunidade de acesso a manifestacBes estéticas das diferentes comunidades que
se identificam com a cultura estrangeira e com a nacional, com o propdsito de desenvolver
a fruicdo de producdes artisticas;

[...] (EDITAL DE CONVOCACAO 01/2013, p. 47).

e Utiliza ilustracdes que reproduzam a diversidade étnica, social e cultural das comunidades,
das regides e dos paises em que as linguas estrangeiras estudadas sao faladas;

e Vincula o trabalho intelectual as atividades praticas ou experimentais, no que concerne a
apropriacdo de conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, culturais e advindos da
experiéncia, intermediados pela aprendizagem da lingua estrangeira;

[]

e Proporciona articulagdo entre o estudo da lingua estrangeira e manifestacdes que valorizam
0 comportamento ético, o reconhecimento dos direitos humanos e da cidadania, a pratica do
respeito e acolhimento do outro, compativel com o perfil do estudante do ensino médio.
(EDITAL DE CONVOCAGCAO 01/2013, p. 48).

De acordo com o que se pode compreender dos itens e subitens destinados a cultura no
edital 01/2013, podemos concluir que ndo ha uma definicdo fechada de cultura, mas sim uma
visdo de que por meio do referido edital se entende a cultura para o ensino de LE como algo
capaz de despertar nos alunos o conhecimento e o respeito por culturas diversas a sua propria
cultura. Nesse sentido, 0 passo apresentado anteriormente, o 1, justifica nossa escolha pela
definicdo de cultura proposta por Miquel e Sans (2004), por considerar a nao veiculacdo de

estereodtipos, entre outras coisas.

26



4.3 Terceiro Passo: Analisar Como Cada Livro Apresenta O Aspecto Cultural

No terceiro e ultimo passo da analise de dados, analisaremos 0 modo como cada livro
apresenta o aspecto cultural ao longo de suas redacdes. Primeiramente analisaremos o LD
Cercania Joven 2 e, posteriormente, passaremos para as analises da obra Enlaces 2.

Nesse sentido, iniciaremos as analises tratando sobre a organizacéo dos conteddos dos
livros e, em seguida, passaremos a tratar da parte intitulada “Presentacion” de cada livro, com
0 intuito de detectar o que cada um pretende transmitir ao seu publico alvo sobre cultura.

Logo apds, passaremos para as analises das atividades propostas pelos livros,
juntamente com seus respectivos contextos. Para nos auxiliar nesse levantamento contaremos
com informaces contidas no Guia de Livros Didaticos PNLD 2015 Ensino Médio Lingua
Estrangeira Moderna Inglés e Espanhol e, evidentemente, com as andlises sobre os livros

propriamente ditos, realizadas pela pesquisadora.

4.3.1 Livro Didatico Cercania Joven 2

O livro Cercania Joven 2, como mencionado antes na metodologia deste trabalho,
apresenta trés unidades, denominadas 1, 2 e 3, nas quais cada uma delas apresenta dois
capitulos, nomeados obedecendo a seguinte configuracdo: capitulos 1 e 2 na unidade 1,
capitulos 3 e 4 na unidade 2; e capitulos 5 e 6 na unidade 3.

Nesse sentido as atividades dos alunos sdo distribuidas em itens de leitura, fala, escuta,
escrita e em secOes apresentadas respectivamente ao final de cada uma das trés unidades. Sao
elas as que seguem:

e Culturas en dialogo: nuestra cercania;

e /Lo sétodo?;

e jPara ampliar!: ver, leer, escuchar y navegar;
e Profesiones en accion;

e Lalecturaen las selectividades;

e Proyecto (n° x).

Nessas secOes sdo tratados assuntos relativos a cultura, posteriormente se trata de

autoavaliacdo, a seguinte secdo trata sobre sugestdes de livros, sites, filmes, etc., a proxima
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secdo apresenta profissdes que possuem semelhanga com os textos tratados na unidade, a
penultima secdo abarca questdes de vestibulares e a Gltima envolve interdisciplinaridade.

Por sua vez, as partes finais do livro contam com uma ‘“cola” dos conteudos
gramaticais abordados e alguns exercicios de fixacdo, uma partitura com a letra de uma
masica estudada no livro, um glosséario, uma lista com enderegos de sites e as referéncias
bibliograficas.

Na secdo de apresentacdo do LD Cercania joven 2 podemos observar uma passagem
onde percebemos a preocupacdo das autoras em trazer esse tema para os alunos, como
poderemos verificar a seguir.

Observemos a seguinte passagem na apresentacao do livro: (ANEXO 1)

¢Sabias que el espafiol es una de las lenguas méas habladas en el mundo y es lengua oficial
de la mayoria de los paises vecinos de Brasil? Esa cercania es una de las razones que te
llevan a aprender y aprehender la lengua espafiola: culturas, costumbres, hébitos, creencias,
lenguajes...!(COIMBRA, L. CHAVES, L. S. BARCIA, P. L. 2013, p. 03).

Assim, na frase sublinhada podemos perceber uma concepcdo de cultura para as
autoras do LD. Elas entendem a cultura como um item a mais entre costumes, habitos, crencas
e linguagens, dando-nos a entender que cultura ndo abarca esses itens, ou que esses itens nio
fazem parte da cultura.

Ainda assim percebemos que a cultura é apresentada para o0s alunos como algo que nos
permite aprender e apreender a lingua espanhola por meio dela (cultura), de crencas, de
habitos, etc. do povo hispénico.

Passaremos agora a analisar as atividades que envolvam o tema cultura. Para fins de

organizacao irei enumera-las.

Anaélise do exemplo 1, pag. 48 no livro Cercania Joven 2. (ANEXOS 2 A, 2 B)

Atividade situada na se¢do sobre cultura intitulada “Culturas em didlogo: nuestra cercania”.

Este exemplo é sobre o tema lenda. A sec¢éo inicia apresentando o que é uma lenda e,
em seguida, expde um relato de Ana Teresa Cruz, intitulado “La Llorona o Cihuacéatl”. Em
seguida, a forma como essa lenda é trabalhada se constitui de trés perguntas:

a) Elrelato es de la época prehispanica. ¢Qué significa eso?

1Grifo meu.
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b) ¢Qué predijo la diosa Cihuacoatl?
c) ¢Por qué los espafioles le Ilamaban Llorona a la diosa Cihuacoatl?

Ja nesta primeira parte do exemplo 1 podemos notar a presenca de perguntas com
respostas “fechadas”, sem oferecer margem para a discussao de outros aspectos que possam
vir a se relacionar com o tema, como notamos na pergunta de letra “a”.

Na pergunta de letra “b” podemos perceber que se trata apenas de um exercicio de
localizacdo de informacéo no texto.

Desse modo, a pergunta de letra “c” ¢ a que mais oferece recursos para se explorar a
cultura, porém ndo é aproveitada como poderia pelas autoras do livro. Nessa pergunta os
alunos devem responder basicamente que os espanhdis chamam de Chorona a personagem
por ndo conseguirem pronunciar a palavra “Cihuacoéatl” (resposta que eles localizardo no
texto).

O que apresentaria um diferencial na abordagem dessa questdo é o fato de discutir com
os alunos as diferentes variedades linguisticas, chamando-lhes a atencdo para 0 modo como
cada povo denomina suas lendas, bem como seus objetos, suas crencas, etc. por meio da
lingua, e que isso é cultural. Também mostrando aos alunos que essa variedade linguistica
pode ocorrer inclusive em regides onde € falado o mesmo idioma, fazendo também uma
comparacao com as diferentes formas de nomear objetos, frutas, etc. em nosso pais.

Apbs a lenda ser passada de forma escrita para os alunos, ela também é transmitida por
meio de audio em CD. Depois de ouvir a lenda, a atividade (questdo n° 2 no livro) pede que 0s
alunos identifiqguem a sequéncia das imagens das cenas de acordo com a sequéncia com que a
historia vai sendo contada. Em seguida sdo propostas mais quatro questdes discursivas sobre o
tema.

A primeira questdo (questdo “a” no livro) € uma pergunta sobre o porqué de ser
comum &s pessoas contarem a lenda da Chorona no Dia dos Mortos no México. Essa pergunta
deve ser respondida com base no audio que os alunos ouviram.

A segunda questdo (questdo “b” no livro) pede para que os alunos escrevam em um
quadro as semelhancas e as diferencas encontradas na versao da lenda contada por Ana Teresa
Cruz (escrita) e na da Radio Universal (&4udio).

A terceira pergunta (questdo “c” no livro) questiona se aos alunos alguém ja contou
uma lenda, que lendas brasileiras eles conhecem e se hd alguma parecida com a que estdo

trabalhando.

29



Por sua vez, a quarta e ultima questdo desse exemplo (questdo “d” no livro) é uma
proposta para que os alunos, sentados formando um circulo, contem essa lenda juntamente
com a professora que iniciard a lenda e ao bater palmas o aluno ao seu lado continuara a
historia e assim sucessivamente.

Assim, das questdes relacionadas ao &udio, considero pertinentes para o tema cultura a
que questiona o porqué de esta lenda ser comumente contada em uma determinada regido e
em uma data especifica (primeira questdo na analise e letra “a” no livro), pois isso faz com
que os alunos conhegcam esse habito cultural daquela regido.

Por sua vez, a atividade de identificar as cenas por meio do audio (atividade 2 no
livro) estd, neste caso, mais focada na habilidade auditiva dos alunos, o que também nao
invalida a tematica de cultura, mas a deixa em segundo plano.

No que concerne a segunda questdo (questdo “b” no livro) considero-a dispensavel,
pois ndo acrescenta nenhuma novidade com relacdo ao que ja foi visto pelos alunos até agora,
0 mesmo ocorre com a quarta questao (questdo “d” no livro).

Com relagdo a questdo “c” do livro e terceira questao na analise, considero-a em parte
dispensavel, pelo fato de abranger algo que é de conhecimento prévio do aluno, portanto
poderia ser utilizada em atividades mais voltadas para o pré-texto e ndo de desenvolvimento
de uma atividade. Porém, a Ultima pergunta contida nessa questdo, se 0s alunos conhecem
alguma lenda parecida com a da Chorona, € valida, pois se trata de um meio de relacionar a

sua cultura local com a do Outro.

Andlise do exemplo 2, pag. 94 e 95 no livro Cercania Joven 2. (ANEXOS 3 A, 3 B)

Atividade situada na se¢do sobre cultura intitulada “Culturas em dialogo: nuestra cercania”.

“Per( y Brasil: América Latina esta de moda”

Na atividade n°® 1 da pagina 94 sdo apresentadas quatro imagens de divulgacao
comercial (propagandas). Em seguida, séo realizadas trés perguntas:
a) ¢Qué estrategias estas empresas utilizaron para promocionar sus gaseosas?
b) ¢Qué elementos identitarios de Per( y Brasil aparecen en estas propagandas?
c) ¢Que prendas de vestir los anuncios relacionan a la identidad de cada pais?
Assim, de acordo com essas questdes, algumas possiveis respostas dadas pelos alunos

seriam: chamar a atencdo das pessoas para um ponto forte de cada pais, relagdo das cores nos
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anuincios com as bandeiras, criatividade de Peru e futebol de Brasil, roupas de cada pais
(gorro/touca=Peru, camiseta de manga curta=Brasil).

Podemos perceber, com base nisso, que as respostas para essas perguntas podem
resultar em alguns esteredtipos, tais como “o Brasil € o pais do futebol” ou “no Brasil inteiro e
o ano todo, as pessoas usam vestimentas proprias do clima de calor”, ou “no Peru é
exclusivamente frio o ano todo”. Assim, ao abordar esse tipo de questdo o professor e os
alunos devem ter o cuidado para nao levar adiante esses estereotipos. Vejamos o que Guillén

Diaz relata sobre estereotipos.

En el mismo orden de cosas, a estos contenidos culturales se les dota de fuertes vinculos
nacionales y regionales, evocando un alma colectiva, un genio nacional e incluso
particularismos que han sido convertidos en estereotipos, los cuales, a fin de cuentas, no
son mas que visiones reductoras de la realidad, hechas de simplificaciones, deformaciones
u omisiones. Es frecuente encontrar en los manuales la imagen de la Puerta de Alcala para
mostrar Madrid en Espafia, o la de un toro para caracterizar a Espafia, o clichés tales como:
los espafioles duermen la siesta, son muy ruidosos, siempre estdn alegres, etcétera.
(GUILLEN DIAZ, 2005, p. 841).

Ainda sobre estere6tipos temos o que nos diz Miquel e Sans (2004),

La cultura que debemos facilitar a los estudiantes no tiene que ser una cultura de
estereotipos. Muy al contrario, hay que huir de los tdpicos y una de las maneras mas
eficaces de hacerlo es proporcionando un mosaico variado y maltiple de ofertas
distintas. (MIQUEL E SANS, 2004, p. 11 e 12).

Depois desse exercicio, hd o exercicio n® 2. Nele os alunos devem observar uma
imagem que parece ter sido retirada de um site, sobre a “Feria Internacional Pert Moda”. A
primeira pergunta do exercicio n® 2 (letra “a”, pag. 94) que os alunos devem responder é: 0
gue ocorre neste evento?. Com isso, as repostas dos alunos (que serdo de acordo com o que
esta escrito na imagem) serdo algo como: é um evento que retne o melhor da moda peruana,
onde as pessoas poderdo apreciar as criacoes, etc.

Podemos perceber que a pergunta anterior também se trata de um exercicio de
localizacdo de informacdo, uma vez que as repostas estdo escritas na imagem. Todavia € uma
proposta de trazer aos alunos uma mostra real de lingua, onde eles terdo contato com a
imagem da roupa que as mulheres estdo vestindo, estardo tendo conhecimento de uma feira
tradicional que ocorre no Peru no ambito da moda, e isso é estar em contato com aspectos da
cultura desse pais.

Assim, podemos dizer que essa € uma boa proposta para se trabalhar cultura, porém o
modo como foi desenvolvida pelas autoras ndo é satisfatorio, pois da a entender a cultura

como um pretexto para se trabalhar interpretacdo textual. Isso ocorre com a outra imagem
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(que agora parece se tratar de um anlncio) e a proxima pergunta que €: quem S30 0S
interessados? Cuja resposta possivelmente sera, os interessados em moda, os que trabalham
com moda, etc.

Com relacdo a pergunta de letra “c” da pag. 95, “se ha eventos de moda em sua cidade,
se Vocé j4 assistiu a algum, como sd0?”. E uma pergunta que pode levar o aluno a comparar a
sua cultura com a do estrangeiro, vendo semelhancas e diferencas, e isso é algo positivo, pois
envolve aspectos como respeito pela cultura do outro, reconhecimento da sua propria cultura,
etc.

Por sua vez, as perguntas “d” e “e” da mesma pagina também sdo positivas do ponto
de vista cultural, pois os alunos poderdo observar os trajes tipicos da regido peruana e
comparar com 0s da sua regido, sempre tendo o cuidado de néo estereotipar nenhum aspecto

da cultura.

Anélise do exemplo 3, pag. 138 e 139 no livro Cercania Joven 2. (ANEXQOS 4 A, 4 B)

Atividade situada na segdo sobre cultura intitulada “Culturas em didlogo: nuestra cercania”.

“Las comidas tipicas de cada pais: culinaria e identidad cultural”

Este exemplo trata das comidas tipicas de cada pais, culinéria e identidade cultural. A
primeira atividade propGe que os alunos respondam qual é a comida que mais identifica a sua
cidade e que comida tipica brasileira os alunos mais gostam.

Em seguida é apresentado um texto sobre gastronomia, que trata sobre esse tema em
geral. Pude concluir que este texto estd na secdo apenas a titulo de informacdo sobre
gastronomia, pois ndo esta relacionado a nenhuma atividade para que os alunos se envolvam,
uma vez que 0s mesmos ndo precisam desse texto para responder a primeira questao.

Apos esse texto, na outra pagina constam quatro fotos de pratos tipicos. A atividade
pede que os alunos relacionem as fotos com os nomes dos paises de origem e 0s nomes dos
pratos, de acordo com o conhecimento prévio de cada estudante. Logo abaixo das fotos
constam quatro opgdes de descrigdes desses pratos e os seus locais de origem, entdo os alunos
devem relacionar as descri¢cdes aos seus respectivos pratos.

Sabemos que a culinaria € um dos aspectos que a cultura de um povo abarca. Creio
que esse exemplo de atividade, com seus pontos fracos e fortes, consegue inserir o aluno

nessa tematica, sobretudo quando o aluno identifica e compara a sua culinaria tipica com
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outras culinarias adversas, e consegue apreender que a culindria faz parte da identidade
cultural de cada comunidade.

O fato de o aluno conseguir fazer conexdes de sua cultura com a do Outro, desperta no
mesmo ndo s6 um conhecimento da cultura da lingua meta como também um reconhecimento

de sua cultura nata, nesse sentido, Guillén Diaz (2005), nos diz o seguinte:

Todo apunta a que debemos proceder en el aula siguiendo una interrogacion intercultural
orientada a desarrollar en el alumno:
- la sensibilizacién y consciencia de las diferencias culturales para la identificacién, lo cual
supone una sensibilizacién a la propia cultura y al funcionamiento de la sociedad en
general;
- la interpretacion y conocimiento de los elementos culturales para la apropiacion, lo cual
supone comparar, analizar y reflexionar sobre la propia cultura, al mismo tiempo que
clasificar, categorizar, opinar y explicar las percepciones sobre los objetos culturales para
elaborar y estructurar los significados;
- la compresion, aceptacién, respeto y valoracion positiva de esas diferencias para la
empatia. (GUILLEN DIAZ, 2005, p. 848).
Por tudo isso podemos entender que conhecer e estudar uma lingua sdo também
conhecer a cultura na qual esté inserida. Ainda assim, entendendo que como ndo possuimos
toda a lingua, tampouco possuiremos toda a sua cultura, somente a representamos,

parafraseando Miquel Lopez (2005, p.518).

Exemplos de atividades que ndo constam na sec¢do sobre cultura, mas que ainda assim
abordam esse tema, no livro Cercania Joven 2:
(ANEXOS5A,5B;e6 A, 6B)

Este exemplo estd na unidade 1, intitulada “Mosaico hispanico: ;qué colores hay en la
diversidad?”iniciado na péginall, cujas atividades estdo nas paginas 24 e 25. Esta unidade
trata sobre a pluralidade linguistica dos paises onde se fala a lingua espanhola. Primeiramente
h& um pequeno texto sobre as linguas amerindias, apds observa-se um mapa, onde os alunos
devem, a partir do texto, identificar as linguas adequadas as regiGes no mapa. Além disso, o
exercicio pede para que os alunos busquem no dicionario os nomes das cores que encontram
nas legendas com os nomes das linguas e escrevam-nos nos espacos correspondentes. Ao
analisar essa atividade podemos notar uma tentativa de utilizar-se do pano de fundo cultural
para o tratamento de identificacdo de vocabulédrio (das cores) e pouco ou quase nada

relacionado a tentativa de discutir o aspecto cultural.
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Em seguida, ha outra atividade sobre o mesmo assunto, onde os alunos devem
reconhecer algumas palavras que a lingua espanhola herdou de outras linguas faladas na

Ameérica, como por exemplo:

Del nahuatl o azteca:

Aguacate — chocolate — cacao — tomate

Del quechua:

Papa — condor — puma — guagua

Em seguida os alunos devem relacionar essas palavras aos desenhos e/ou fotos que
constam na proxima pagina do LD, escrevendo-as debaixo de sua respectiva imagem.

Percebemos que esta atividade ndo consta na se¢do “culturas em didlogo: nuestra
cercania”, onde as autoras expGem temas relacionados a cultura. A atividade faz parte de uma
secdo denominada “vocabuldrio en contexto” que aparece logo apods a se¢do “gramatica en
uso”. Isso nos mostra que a pluralidade linguistica ndo consta em uma se¢do destinada a
cultura, mas ela é algo que faz parte da cultura de um determinado povo, como foi possivel
notar ao longo desta unidade e especificamente da atividade descrita anteriormente.

Por sua vez, ao final da pagina 25 ha um retangulo com informagdes intitulado “El
espafiol alrededor del mundo”. Nesse retangulo, os alunos tem a informagdo de que a
interjeicdo “che” ¢ usada de diferentes formas (mas que podem convergir para uma
interpretagdo semelhante) na Argentina e no Chile. Bem como um enderego na internet, onde
os alunos podem consultar e saber mais sobre a etimologia de palavras que o espanhol da
América (principalmente no Chile) herdou das linguas indigenas. Esse é, sem davidas, um
claro exemplo de diversidade cultural, e nos da a ideia de que as autoras ndo se deram conta
disso, uma vez que elas separam as atividades culturais em secGes proprias.

A lingua e a cultura sdo indissociaveis, sendo a primeira um dos diversos aspectos da

segunda, sobre isso Guillén Diaz (2005) nos diz o seguinte,

Lengua y cultura se nos presentan como un todo indisociable, porque a todo hecho de
lengua subyace un hecho de cultura y porque todo hecho de lengua se estructura en funcion
de una dimension social y cultural. (GUILLEN DIAZ, 2005, p. 838).
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Assim, a lingua é um componente cultural, e ndo algo que deve ser visto fora da
cultura ou separado da mesma. E algo que deve estar incluido nas quatro habilidades
necessarias ao ensino/aprendizagem de lingua estrangeira.

O proximo exemplo de atividade que envolve cultura, mas que ndo esta fixado na
secdo destinada para esse fim, é o das paginas 90, 91 e 92, sobre vestimentas. Essas atividades
estdo na se¢do “vocabulério en contexto” e na se¢do “gramatica en uso”.

A atividade da pagina 90, da se¢do “vocabulario en contexto”, traz um desenho onde
alguns personagens estdo em uma especie de feira de roupas e, acima do desenho ha uma
pequena listagem com nomes de vestimentas. A proposta é que os alunos leiam os nomes e
identifiquem no desenho onde esta cada roupa, com o seu nome.

Ao final dessa pagina ha um pequeno retangulo onde se 1€: “el espafiol alrededor Del
mundo”, onde constam informagdes sobre as diferentes formas de nomear algumas mesmas
vestimentas em determinados paises onde é falado o idioma espanhol. Dando vez ao trabalho
com a sensibilizacdo dos alunos para a variedade linguistica como componente cultural.

Por sua vez, na pagina 91, agora na se¢ao “gramatica en uso”, ha trés desenhos de trés
personagens, juntamente com as descricdes dos personagens, de acordo com suas
caracteristicas fisicas e 0 que estdo vestindo. A atividade é que os alunos relacionem cada
personagem a sua descricao.

Na parte inferior desta pagina constam dois pequenos retangulos. Em um deles ha
algumas dicas de recursos linguisticos empregados para descrever alguém como: adjetivos;
verbos como ser, tener, estar, usar y llevar; cores; partes do corpo e vestimentas. No outro
retangulo ha um lembrete para os alunos, de que na se¢do de “cola” linguistica na pagina 162,
ha um exercicio envolvendo o vocabulario de vestimentas e 0s pronomes complemento direto
(lo, Ia, los, las).

Os exercicios da se¢do “gramatica en uso” continuam na pagina 92. Nesta pagina estdo
0 exercicio nimero 2 e 0 nimero 3.

No exercicio numero 2 hd uma tabela com algumas palavras para que os alunos
possam selecionar cada elemento e formar frases. Ja o exercicio numero 3 se trata de uma
atividade de relacionar a primeira coluna com a segunda, onde na primeira coluna estdo
perguntas e na segunda estdo as provaveis respostas.

O exercicio de numero 3, da pagina 92, traz um pano de fundo interessante que € o
momento de realizar uma compra em lingua estrangeira. Isso é algo que abrange uma relacdo

intercultural e que, para os alunos € um momento importante o de poder simular uma cena
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cotidiana da vida real. Embora a atividade ndo tenha esse objetivo explicito, o professor pode
levar esse objetivo para a aula, com vistas a desenvolver de forma mais adequada a temética
cultural com os alunos.

Assim, vemos mais uma vez o0 uso da cultura para se trabalhar questbes de
interpretacdo textual e/ou estudo da gramatica, questdes que fogem a discussdo relacionada ao
aspecto cultural, que de certa forma acabam por cortar o vinculo entre lingua e cultura que,
como vimos, devem estar entrelacadas nas aulas de ELE.

Nesses exercicios podemos comprovar que, embora a atividade ndo se volte
explicitamente para o ambito cultural, cabe ao professor exercer esse papel, que € o de um
mediador no ensino de lingua e cultura.

Nesse sentido podemos destacar o que Miquel e Sans (2004) nos trazem com relagédo

ao professor,

El profesor no tiene que convertirse en un especialista de la cultura del estudiante ni
en un antropd6logo profesional. Basta con que tenga los ojos abiertos ante las dos
realidades, la extranjera y la propia, para mantener una cierta distancia que le
permita realizar una reflexion permanente sobre los aspectos culturales que inciden o
pueden incidir en la conducta linguistica de sus estudiantes. (MIQUEL E SANS,
2004, p. 12).

Desse modo, podemos notar a importancia do papel do professor com relacdo ao
trabalho com os aspectos relacionados a cultura nas aulas de ELE, no sentido de apresentar e
discutir para/com os alunos as duas realidades (a materna e a estrangeira), com o intuito de
contribuir para a formacdo de um cidaddo empatico e tolerante com as diferentes

manifestacdes culturais.

4.3.2 Livro Didéatico Enlaces 2

O livro Enlaces 2, também como ja mencionado na secdo de metodologia deste
trabalho, apresenta oito unidades.

Neste livro a secdo que corresponde ao tema cultura, intitulada “Nos... otros”, consta
ao final de cada unidade, totalizando assim oito se¢des dedicadas a cultura. Desse modo, para
equilibrar com as trés analises de exemplos do livro Cercania Joven 2, optamos por trés entre
os oito exemplos do livro Enlaces 2. Assim, procuramos abranger exemplos de diferentes
niveis de particularidades, a fim de obtermos exemplos variados com relacdo ao corpus da

pesquisa.
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As unidades deste livro estdo divididas em se¢des que sdo as que seguem:
e Hablemos de...
e Y no solo esto!
e jManos a la obra!
e En otras palabras
e Como te decia...
e Nos...otros
e Asi me veo.

SecOes nas quais se tratam respectivamente sobre, a introducdo do tema que sera
abordado, ampliacéo do tema por meio dos mais variados géneros discursivos, foco maior na
gramatica, desenvolvimento da escrita, desenvolvimento da oralidade, relacGes interculturais
e, por ultimo, autoavaliacéo.

Além disso, o livro Enlaces 2 apresenta ao final um apéndice que contém:

e Un poco més de todo (Atividades complementares);
e Modelos de pruebas de ENEM;

e Maés cosas (Sugestdes de filmes, leituras, etc.);

e Tabla de verbos;

e Glosario;

e Transcripciones (Dos audios);

e Bibliografia.

E importante também destacar que a se¢do “Nos... otros” sobre cultura é considerada
pelo Guia de Livros Didaticos como sendo o ponto forte da colecdo Enlaces.

Com relacdo a secdo de apresentacdo do livro Enlaces 2, podemos dizer que também
h& mencdo a cultura, mais vezes inclusive, se comparadas com a quantidade de referéncias a
cultura presente na apresentacao do livro Cercania Joven 2.

Inicialmente, as autoras nos dizem o seguinte: (ANEXO 7)

En el mundo actual de fronteras porosas e inciertas, o globalizado, como lo entienden
algunos, conocer la lengua y la cultura del otro es importante para el trabajo, la vida
cotidiana o la escuela?; o sea, en todos los ambitos de la vida donde uno interactta con los
demas. (OSMAN, S. et al. 2013, p. 03).

2 Grifo meu.
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Posteriormente, as autoras trazem algumas propostas para o0s alunos. Assim,

destacamos dessas propostas duas delas que dizem respeito a cultura, que sdo as que seguem:

Una seleccion de géneros discursivos escritos y orales que busca ayudarte a conocer algo de
lo que hay de diferente y variado dentro de la lengua espafiola y de las culturas de los
pueblos que la hablan, en diferentes contextos y espacios.}(OSMAN, S. et al. 2013, p. 03).

Actividades que trabajan sobre aspectos de las culturas de los paises hispanohablantes y de
Brasil, y que estimulan una mirada reflexiva y comparativa. (OSMAN, S. et al. 2013, p.
03).

Tendo em vista as trés passagens descritas anteriormente, podemos entender que as
autoras pretendem passar aos alunos a imagem de que cultura pode ser algo importante para o
mundo do trabalho e nos demais ambitos da vida. Observamos também que na primeira
passagem presente na apresentagdo ha a mengéo de que “...conocer la lengua y la cultura Del
otro es importante para el trabajo”, onde percebemos que as autoras separam “lengua” e
“cultura”, que, como ja vimos, sdo indissociaveis, como nos disse Miquel e Sans (2004) e
também Guillén Diaz (2005).

Vimos também que podemos conhecer o que ha de diferente nas culturas dos povos
hispanicos em diferentes contextos e espagos, por meio de géneros discursivos orais e escritos
constantes no livro. E, por ultimo, que é possivel conhecer a cultura através de atividades de
relacionar as culturas de paises hispanicos e do Brasil, por meio de um olhar comparativo
entres ambas as manifestacGes culturais.

Como foi feito com o livro Cercania Joven 2 agora também passaremos a analisar as
atividades que envolvam o tema cultura, no livro Enlaces 2. Para fins de organizagdo irei

enumera-las.

Analise do exemplo 1, pag. 23 no livro Enlaces 2. (ANEXO 8)

Atividade situada na secao sobre cultura intitulada “Nos... otros”.

Na secdo “Nos... otros” ha duas perguntas sobre 0 MERCOSUL, onde basicamente ¢
perguntado aos alunos quais paises formam parte deste tratado atualmente. Posteriormente é
apresentado um fragmento do capitulo 2 da guia dirigida aos nacionais “Estados Partes Del
MERCOSUR?”, o qual os alunos devem ler e responder a pergunta: ¢qué garantiza el articulo

4?. Assim sendo, o Artigo 4 apresenta 0 que segue,

3 Grifo meu.
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Resaltamos aqui su Articulo 4: “Todo trabajador migrante, independiente de su
nacionalidad, tiene derecho a ayuda, informacién, proteccién e igualdad de derechos y
condiciones de trabajo reconocidos a las nacionales del pais en el que estuviere ejerciendo
sus actividades, de conformidad con las reglamentaciones profesionales de cada
pais.”(OSMAM, S. et al. 2013, p. 23).

Ao analisar esse exemplo, percebemos se tratar de uma atividade que poderia ser mais
explorada em ambitos culturais, uma vez que o MERCOSUL abrange diferentes paises da
América do Sul.

Desse modo, poderiam ser feitas relacdes, conexdes, etc. entre esses paises e nédo
limitar os alunos apenas a perguntas estilo “decoreba” como ¢ o caso da pergunta que
questiona quais sdo os paises que fazem parte do MERCOSUL, e de localizacdo de
informacdo no texto, como € a ultima pergunta dessa atividade.

Além disso, os alunos também podem refletir sobre as condi¢des dos migrantes
expostas no Artigo 4, comparar essas condi¢cBes com as de outros migrantes em outros paises,

etc., e ndo apenas responder o que garante esse artigo.

Analise do exemplo 2, pag. 39 no livro Enlaces 2. (ANEXO 9)

Atividade situada na secdo sobre cultura intitulada “Nos... otros”.

Neste exemplo, a se¢do “Nos... otros” apresenta no item nudmero 1 um fragmento de
uma noticia retirada do jornal chileno “La Tercera” sobre um livro onde constam cangdes de
protesto. A ordem desse exercicio € que os alunos leiam este pequeno fragmento.

Em seguida, no item namero 2, ha duas imagens de dois artistas compositores que
protestaram por meio de suas musicas. Um deles é representante do Brasil, o outro do Chile.
Ao lado de cada uma das imagens estdo as seguintes descri¢fes, respectivamente do
compositor brasileiro e apés do chileno:

“Chico Buarque: cantautor brasilefio, exiliado durante la dictadura militar.”
“Victor Jara: cantautor chileno, asesinado durante la dictadura militar.”

Por sua vez, a atividade nimero 3 apresenta dois fragmentos de duas can¢fes de cada
um dos supracitados artistas “Apesar de voc€” e “Manifiesto”, e solicita que os alunos
relacionem os titulos dessas can¢des com a descrigdo correspondente, que consta logo abaixo
dos fragmentos das musicas. As descri¢fes sdo as seguintes:

(13

habla sobre la cancién como expresion de ideales.”
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habla de manera indirecta y metaférica sobre el autoritarismo y la

representacion del Gobierno y sugiere un futuro distinto.”

Ao final da pagina dessa secdo ha um retangulo sobre um extra, explicando que se 0s
alunos desejarem saber mais sobre o periodo de transicdo do governo de Allende e do golpe
militar no Chile, que eles assistam ao filme Machuca (ano: 2004; diretor: Andrés Wood;
paises: Chile/Espanha).

Assim, apos analisar esse exemplo podemos detectar alguns sinais como os itens
apresentados a titulo de informacdo, pré(texto) parecendo dar a impressao de estarem ali
apenas para ilustrar esse aspecto cultural de ambos os paises.

Podemos notar também o que percebemos nos outros exemplos vistos até agora, que o
aspecto cultural é visto como separado da atividade linguistica e que se assemelha muito a
itens de curiosidade, de extras depois do trabalho com as quatro habilidades.

Em atividades como essa, mais importante que relacionar os titulos das can¢fes com
as descri¢Ges dadas pelas autoras, € importante que os alunos reflitam sobre essas realidades
que um dia fizeram parte da historia de seu povo e que 0 mesmo também aconteceu com
outras pessoas. Ao refletir sobre esse assunto o intuito é o de criar nos alunos um
reconhecimento de sua historia e da do Outro, bem como o de trazer a tona sentimentos de
empatia e tolerdncia, nocbes de critica social, politica, etc., itens necessarios para 0
conhecimento global de mundo que buscamos despertar nos alunos. Ou seja,

Un proceso en el que se encuentra directamente implicado el alumno, pues, al entrar en
contacto con otra lengua y otra cultura, intervienen también los referentes propios y los
modos de aprehension respecto de la propia cultura (no se abandonan las referencias

culturales propias) ya que existe lo intercultural (...) (GUILLENDIAS, 2005, p. 847).
Nesse sentido, reafirmamos a importancia de se relacionar a cultura propria com a
cultura da lingua meta, para que assim o ensino/aprendizagem ocorra de forma integral, ou
seja, que o aluno seja competente linguistica e culturalmente. Ainda nesse sentido, Miquel e
Sans (2004) nos dizem que ao por em contato as duas culturas, a materna e a meta, o trabalho

se centrara tanto nas semelhangas como nas diferengas.

Analise do exemplo 3, pag. 125 no livro Enlaces 2. (ANEXO 10)

Atividade situada na secao sobre cultura intitulada “Nos... otros”.
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Este exemplo foi selecionado por tratar de um assunto que também foi tratado no livro
Cercania Joven 2, que é a culinéria.

A secdo apresenta itens de 1 a 3, 0s quais convergem para atividades ou apenas
ilustracGes (por meio de imagens e textos) para conhecimento e reflexao sobre o tema.

No item nimero 1 hd uma pergunta (a qual deve ser comentada com um colega) sobre
0s habitos alimentares, a rotina e os costumes relacionados ao momento de alimentar-se no
café da manha.

Logo abaixo, o item numero 2 trata do fato do café da manhd ser um momento que
varia dependendo do pais ou da cultura, que pode inclusive variar dentro de um mesmo pais.
Esse item apresenta também duas imagens de pratos de café da manhd acompanhadas de dois
textos explicativos, juntamente com o nome do prato e 0 pais onde € costumeiramente
saboreado. Séo eles: arepa (Venezuela) e gallo pinto (Costa Rica).

O item numero 3, por sua vez, propde que os alunos escrevam uma descricdo
semelhante a dos textos dos pratos arepa e gallo pinto, sobre algum café da manha tipico de
sua cidade ou regido, inclusive acrescentando uma foto ou ilustracdo por meio de desenho
desse prato.

Assim sendo, percebemos que as autoras se preocuparam em colocar esse tema em
suas obras (e na secdo sobre cultura), por acreditarem que isso faz parte da cultura de um
povo, o que ¢ de fato. No entanto, notamos que a forma como esses assuntos sao abordados €
geralmente ilustrativa, a modo de curiosidade, ou a modo de representar uma parte da cultura
por meio de um dado aspecto. Percebemos que aspectos importantes como 0 modo de se
comportar a mesa, 0 que pedir por primeiro ou segundo prato em um restaurante, 0 que é ou
ndo considerado gafe para a outra cultura, ndo € abordado nessas atividades.

Dito de outra forma, ndo € tdo importante para os alunos saber que arepa € um prato
costumeiramente saboreado no café da manh@ na Venezuela, mas sim saber como se
comportar caso for convidado para um café da manhd na casa de um amigo estrangeiro, por

exemplo.

El error sociocultural es aquél no atribuible a ninguna otra subcompetencia comunicativa,
es aquél que produce - o puede producir- un malentendido, una fractura en la relacion entre
los hablantes. Los hablantes nativos de una lengua pueden ser benevolentes con un error
linguistico, subsanandolo, sin embargo, esa benevolencia es muy dificil con un error
sociocultural ya que se tiende a juzgar, en muchas ocasiones, con mucha severidad, a la
persona que ha sido inadecuada e, incluso, a todos sus compatriotas: de un error pasamos a
juzgar todo un pais. (MIQUEL LOPEZ, 2005, p. 527).
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Ainda de acordo com o mesmo autor (2005, p. 513), uma adequacdo comunicativa é
apropriada quando néo sé é correta do ponto de vista linguistico, como também o é do ponto
de vista sociocultural e contextual. Assim, reafirmamos mais uma vez a importancia do
trabalho cultural em aula de ELE.

Todavia a atividade é um exemplo de tentativa de aproximar os alunos da cultura do
Outro, bem como de dar a possibilidade do estudante comparar a outra cultura com a sua,
como o intuito de reafirmar a sua identidade e, a0 mesmo tempo, criar empatia pelo que é

diferente.

Exemplos de atividades que ndo constam na sec¢do sobre cultura, mas que ainda assim
abordam esse tema, no livro Enlaces 2:
(ANEXOS 11 A.11B,11C;e12A.12B,12C)

O primeiro exemplo de atividade que ndo esta na secdo sobre cultura, mas que envolve
aspecto cultural, o qual iremos tratar nessa parte do trabalho, é sobre literatura e estd nas
paginas 47, 48 e 49. Neste exemplo o assunto é a obra Don Quijote de la Mancha, de Miguel
de Cervantes (1547-1616).

Essas atividades estdo contempladas na secdo do livro intitulada “!Y no solo esto!”,
que tem por objetivo ampliar o assunto ao qual os alunos iréo se envolver em cada unidade de
trabalho, ndo estando assim, contemplada na secao destinada a cultura, no livro.

A primeira questdo da pagina 47 apresenta um fragmento onde esta explicado o que
era € o que representava a figura do ‘“hidalgo” na Idade Média, e pede que os alunos
respondam o que significava o trabalho para essas pessoas (hidalgos). A segunda questéo, por
sua vez, aborda o fato de uma das atividades de 6cio dos hidalgos ser a leitura de novelas de
caballeria. E apresenta um fragmento da obra Don Quijote de la Mancha, onde o narrador
afirma algo sobre as novelas de cavalaria. Em seguida, a atividade propde duas perguntas aos
alunos, que devem ser respondidas de acordo com a interpretacdo do supracitado fragmento:
a) ¢El narrador aprueba o no los libros de caballeria? ¢Por qué?

b) Reescribe el fragmento dandole el mismo sentido original, pero sin utilizar la palabra no.

Assim sendo, ao ter em conta essas duas primeiras atividades ja podemos formar uma
ideia sobre qual foco é dado nessas tarefas, que é o foco na interpretacdo de texto, e ndo o

reconhecimento da cultura.
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A questdo de numero 3, da pagina 47, traz uma definicdo escrita do que eram as
novelas de cavalaria e, em seguida, pede que os alunos identifiquem os tipos de personagens,
0 tipo de narrador, a época e 0s cenarios comuns nesses tipos de obras, de acordo com o que
leram na definicéo.

Na pégina 48 ha um fragmento do primeiro capitulo da primeira parte de Don Quijote
de La Mancha, e na pagina seguinte estdo alguns exercicios sobre o fragmento, que sdo 0s
seguintes.

No exercicio nimero 5 da pagina 49, a proposta € que os alunos julguem verdadeiras
(V) ou falsas (F) as cinco frases, de acordo com a leitura do fragmento. Por sua vez, a
atividade de numero 6 é um exercicio de localizacdo de resposta no fragmento (texto) e
também de interpretacao por parte do aluno.

A atividade de nimero 7 traz uma reflexdo importante para os alunos, ela propde que
eles comparem as novelas de cavalaria, que eram muito populares na época de Cervantes,
com os produtos da atual “cultura de massas” (séries, novelas, reality shows, cinema, musica,
etc.) e em duplas discutam se, assim como em Don Quijote, alguém pode perder o sentido da
realidade devido ao contato excessivo com esses produtos. Essa ultima é um exemplo de
atividade que explora o cultural e permite que o aluno faca projecGes, comparacdes,
desenvolva sua criticidade, etc.

Por sua vez, a atividade de numero 8, Ultima atividade deste exemplo, segue um
esquema muito semelhante ao da atividade de nimero 6, de localizacdo de informacdo no
texto, bem como de interpretacdo por parte dos alunos.

Percebemos que, neste exemplo, assim como em outros ja vistos até agora, as
atividades estdo muito focadas na interpretacdo textual. Embora esse exemplo esteja fora da
secdo que é a destinada aos assuntos culturais, de acordo com os autores do LD, sabemos que
a literatura faz parte da cultura, como a define Miquel e Sans (2004) quando coloca a mesma
como fazendo parte da Cultura com maiusculas.

Assim, percebemos 0 quanto € incoerente separar a cultura da atividade linguistica,
principalmente quando essa separacdo se torna tdo explicita para os alunos ao perceberem 0s
Box separados para a cultura nos seus materiais didaticos.

Outro exemplo, tambeém sobre literatura, que ndo consta na se¢do sobre cultura neste
livro, € sobre a novela Lazarillo de Tormes. Ele consta, assim como o exemplo anterior, na
secdo jYno solo esto! Nas paginas 97, 98 e 99. Logo, percebemos que este exemplo ndo esta

na secédo sobre cultura.
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Lazarillo de Tormes faz parte da literatura, e a literatura por sua vez é uma parte da
cultura. Neste caso, Cultura com C mailsculo para usarmos a definicdo de Miquel e Sans
(2004).

Ao longo da analise das atividades destinadas a trabalhar a obra literaria Lazarillo de
Tormes, percebemos que, como as demais atividades, as autoras se preocupam em levar 0s
temas culturais para a sala de aula, ainda que estes temas ndo constem nas sec¢des destinadas
ao trabalho com a cultura. Sec¢des utilizadas pelas autoras.

Na pagina 97, a primeira atividade apresenta uma imagem de 6leo sobre tela, nomeada
Lazarillo de Tormes, um quadro do pintor espanhol Francisco de Goya (1746-1828). Em
seguida, sdo expostas algumas perguntas sobre a percepcdo dos alunos com relacdo a essa
obra.

Logo apds, hd um pequeno paragrafo com informacdes sobre o pintor Francisco de
Goya, bem como sobre as caracteristicas de suas obras, com o intuito de que os alunos
possam conhecer um pouco sobre o artista. Depois de lerem essas informacg6es, os alunos
devem responder quais caracteristicas expostas no texto estdo retratadas na pintura.

Na préxima pagina hd um fragmento de cinco pardgrafos da novela Lazarillo de
Tormes, no qual o protagonista estd relatando sua origem. Os alunos poderdo notar que
algumas express@es da lingua espanhola utilizadas no texto atualmente sofreram modificacbes
e sdo escritas da forma como conhecem hoje, embora essa reflexdo ndo esteja proposta em
nenhuma das atividades. Abaixo do texto, os alunos contam com um pequeno glossario, para
que possam melhor entender o fragmento.

J& na pagina 99, os alunos irdo deparar-se com mais algumas atividades, as quais
resumiremos a seguir. A questdo “a” da pagina 99 propde que os alunos relacionem o niimero
dos paragrafos do fragmento da obra Lazarillo de Tormes com o0s seus respectivos contelidos.

Por sua vez, a questdo “b” da mesma pagina menciona que esse tipo de novela ¢
normalmente narrado em 12 pessoa do singular, entdo pede que os alunos sublinhem no
primeiro paragrafo do fragmento da pagina 98, as palavras que comprovem essa afirmacéo.

As questodes de letra “c” e “d” também estdo relacionadas a percepgao dos alunos com
relacdo a obra, nesse sentido, mais voltadas para a interpretacdo textual. O mesmo pode-se
dizer das questdes “a” e “b” que sdo prioritariamente focadas no texto.

A questdo nimero 5 desta mesma péagina, traz 0 que considero como um ponto
importante no que concerne a cultura, que é a variacdo da lingua ao longo do tempo. No

entanto, essa reflexdo ndo é explicita na atividade, cabendo ao professor sentir a necessidade
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de levar a discussdo para esse ponto. Essa atividade traz trés sentencas, nas quais 0s alunos
devem perceber como eram escritas algumas palavras na época em que foi narrada a novela, e
como sdo escritas atualmente.

A tultima questdo desse exemplo ¢ sobre as denominagdes “moreno” e/ou “negro”,
usadas para se referir ao padrasto do personagem principal na novela. Assim, as autoras
trazem a discussdo sobre a sociedade brasileira, questionando aos alunos qual das
denominacdes é normalmente utilizada no Brasil e por qué. Logo, os alunos devem discutir
suas respostas com o grupo. Essa tematica pode ser considerada cultural, e é abordada pelas
autoras com éxito, nessa ultima quest&o.

Percebemos, ao analisar as leituras dessas atividades que trabalhar cultura néo pode se
tratar de usar a literatura como figura ilustrativa da cultura, ou como pretexto para trabalhar
interpretacdo textual ou exercicios gramaticais descontextualizados.

Assim, nas primeiras atividades, ao pedir que os alunos observem o quadro, o
professor deve chamar a atencdo dos mesmos para que percebam os tipos de roupas utilizadas
naquela época, e no texto, para a forma como eram escritas as palavras antigamente,
mostrando aos alunos que isso significa abordar uma parte do ambito cultural daquelas
pessoas.

Tudo isso, e lembrando que essa atividade ndo esta na se¢do sobre cultura, na qual
podemos inferir que ela ndo é considerada cultural pelas autoras do livro, podemos entender
que a cultura esta a todo o tempo ao lado da lingua, que uma depende da outra, e que, por
iss0, ndo devem ser vistas separadamente, muito menos como acessorio ou como um extra,
estilo “Vocé sabia?” nos materiais didaticos.

Nesse sentido, Miquel Lopez nos diz que:

En los enfoques tradicionales y estructurales, la cultura se concebia como algo accesorio,
que debia tener una presencia obligada en los materiales, pero cuya funcion era la de mero
adorno o ilustracion. (MIQUEL LOPEZ, 2005, p. 511).

Assim, notamos que Lopez (2005) entendia que a cultura como adorno “se concebia”,
era tratada assim no passado, em enfoques tradicionais e estruturais. Todavia, percebemos que
nestes materiais, atuais, isso ainda se faz presente, ainda que de uma maneira quase
imperceptivel aos olhos de quem, por ventura, passe rapidamente pelas paginas dos livros.

Finalizamos a sec¢do de Anélise dos Resultados com a seguinte passagem,

La explicitacion y el trabajo comparativo de los “modos de hacer” y entender el
mundo, tanto de la lengua y cultura meta, como de la propia, debe ser una préctica
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habitual, en clase, Unica brGjula que permitira orientar al estudiante en el
maremagun de ese nuevo mundo con el que se enfrenta y, ademas, crecer como
individuo, conocer mejor su propia cultura y disponer de herramientas validas contra
actitudes y conductas etnocentristas. Quiza, de este modo, restituyendo tanto la
concepcion de la cultura como la de la lengua, contribuyamos, de paso, a que los
pueblos se entiendan un poco mejor. (MIQUEL E SANS, 2004, p. 12).

Na proxima e Ultima secédo apresentarei as consideracgdes finais desta pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral dessa pesquisa consistiu em analisar de que forma o aspecto cultural é
apresentado nos livros didaticos “Cercania Joven 2” e “Enlaces 2”, dedicados aos alunos do
Ensino Médio, do 2° ano, para o triénio 2015, 2016 e 2017. Desse modo, ao considerar as
andlises realizadas ao longo desta pesquisa, percebemos que o modo o qual é apresentado o
aspecto cultural para os alunos trata-se de uma separacdo entre a cultura e a atividade
linguistica por meio de Box proprios para a primeira.

Também podemos perceber que o conceito de cultura para o ensino de ELE é muito
amplo, mas que, no entanto, todas as teorias vistas aqui convergem para um mesmo ponto que
é o fato de entender a cultura como um conjunto de acdes proprias de cada comunidade. Do
mesmo modo, percebemos que o conceito de cultura proposto pelo PNLD ndo € um conceito
fechado, ndo apresenta uma definicdo s6 e claramente, mas sim um conjunto de
comportamentos 0s quais se entende por cultura.

Finalmente, para tratar do ultimo objetivo especifico, notamos que cada livro
apresenta o aspecto cultural de maneira muito semelhante entre si, que € o fato da cultura ser
apresentada, na maioria das vezes, como um aspecto secundario, como um extra, e ndo
claramente percebida pela atividade linguistica.

Assim, analisando todos os dados dos quais dispusemos na presente pesquisa,
podemos notar trés grandes pontos de reflexdo que sdo: o fato de haver uma separacdo do
tratamento dado a cultura por meio de Box proprios para esta finalidade, ou seja, separados
das demais atividades linguisticas; também a presenca marcante de questdes de interpretaces
textuais, utilizando-se da cultura como pretexto para tal finalidade; e, por fim, o fato de as
autoras apresentarem aspectos culturais como forma de “apresentacdes, curiosidades,
representagdes” e ndo como fontes para que 0s alunos possam se apropriar da cultura do
Outro e assim possam ter a competéncia sociocultural necessaria para manter relacoes

interpessoais reais na lingua alvo. Nesse sentido, Miquel e Sans (2004) defendem que

Los elementos culturales no deben tener un lugar apartado en los materiales, no deben estar
en un coto especial, sino que todas y cada una de las propuestas didacticas que Ilevemos a
nuestra clase tienen que estar iluminadas e imbuidas, explicita o implicitamente, de lo
cultural. (Miquel e Sans, 2004, p. 11).

Como exposto anteriormente, percebemos que os dois livros, Cercania Joven 2 e

Enlaces 2, apresentam caracteristicas muito similares entre si. Desde as caracteristicas citadas
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anteriormente como também caracteristicas de organizacdo textual, teméticas, diagramacéo,
entre outras.

Por meio desse estudo podemos concluir que ainda hd um caminho a se percorrer
rumo ao entendimento do que é de fato cultura e de como ela é apresentada aos alunos através
dos materiais didaticos disponiveis para a rede bésica de ensino.

Desse modo, para 0s que ministram aulas de lingua estrangeira é mister saber que a
cultura esta intimamente ligada a lingua e que o inverso também € verdadeiro. Sendo assim,
os professores devem ter em mente, ao preparar as suas aulas, o fato de que ensinar lingua é
uma demonstracdo cultural, de que a gramética é cultural, de que as convengdes sociais, as
girias, a variagdo linguistica dentro de um mesmo idioma, etc. sdo todos componentes
culturais e, por isso, ndo devem ser tratados separadamente ¢ muito menos como “atividades
extras”, uma vez que sdo essenciais para o desenvolvimento da competéncia linguistica em

toda a sua abrangéncia na lingua alvo.
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7  ANEXOS

Anexo 1

asentacion

b T Estimadota? alumnofa); e T,
Cada uno de los tres volumenes de esta coleccion te brinda la :01?9“““1,9-?3'_
de conocer el mundo hispanico desde varias miradas, reflexionando sobre tematicas:
actuales y necesarias a tu formacion como ciudadane critic y conscene. 20

;Sabias que ¢l espanol cs uni de las lenguas mas habladas en ¢l mundo y.
es lengia oficial de la mayora de los paises vecinos de Brasil? Fsa cercan_l,a &5 uta
de Tas razones gue te llevan # aprender y aprehender la lengua espaiola: culturas,
costuinbres, habitos, creencias, lenguajes..

Especificamente en este volumen, comprender el espanol y expresarte €n esa

lengua es;

» conocer un poco de la pluralidad finguistica de 1os pafses donde se habla
espanol;

« fijarte-en las vaviedades de pronunciacién de consonantes y digrafos:g. i, v,
d, ¢, ch;

« enterarte sabre como se organiza la argumentacion en aniculos de opinion
sobre alimemacion

* OIT Una eaIrevista’a un Importante escnior guinesecuatoriano. Julio Bolekia
Boleka,

« saber usarel mperativo afirmativo v neg:
y-aconsejar, adeinds de verhos que expre

o en lengua espatola para instruir
4

N gustos v disgustos:

» estuchar lacancion “Anies muera que sencilla” dn“d.um leabel;

» -escribir recomendaciones de obras literarias hispancamericanas v brastlénas,

» conocer voeabulano originana de lenguss precolombinas v africanas alimentos,
prendas de vestir. calores;

* mformarte en reponaje sobre la cultura ¢ histona paraguaya;

* politizarte a partir de |a-historia de [z Guerra del Paraguay

* emocionarte con pinturas y henzos de Diego Velazquez, Frida Kahlo.: Salvador
Dali, Fernanda Botero, Candido Lopez;

» reflexionar sobre el consumo consciente v la obsolescencia programada;,

* producir una antslogia comentada, 4 partir de la lectura de un episodio de la
novela Don Quijote, de Miguel de Cervantes:

* organizar un sarao en fa web yen la escuela, a panir de la lectura de poemas de
Shirley Campbell Rarr;

» escribir odas, a partir de la lectura de odas de Pablo Neruda,

_ En fin, es tener accesa a un mundo niss amplic ¢ interconectado. Fste viaje estd

heche para quienes tienen sed de conacimiento ¥ placer. '

|Bienvenido(a) al mundo hispanchablante!

Las autoras

Fonte: Cercania Joven 2
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Anexo 2 A

Hwﬂd:hs hablas de 887048 petuiniis Trajinetas en Xochimilco, Méeico. 2009,

tad de Filosofia y Letras de la UNAM
idad Autanoma de México), con la ayuda
algunos de sus alumnos, hizo wna transcriposn

Kochimilco sobre esta deyenda.
L. Lee el relato de Ana Teresas Cruz:

La Liorona o Cihuacéat)
La Uorona o Cihuaceall 6= una diosa xochimilca, madre de los xochimilcas. Este, en |a
3 prehispancs existiarn varios dioses, inckeyendo a la Gihuacoali A fa llegada de fas
Egpanioles ella pradijs 1oda ko que iba g pasar. tedafa destruceion que iban a tener. y eila

SMpe6 a lorar: “jay. mis Nijos!*. que ara & £33 &poaca de guerra y destruccion. Cuando
z . X i0ses, Y de piadra, ¥

*0all, pusiercn I3 Licvona, de ahi el

nanbre Es eneom.:as Fer 850 que le dicen que 13 Lierona, pere an realidad es i Cihuacaall, |a
.que e, 18 que qritaba “jay. mis Mjos’, que eran en 283 6época de Querta y destruccion

A Teresa Cruz, 4o de %, Xechimbon, B F w07 Dsp < i ¥ {
i ; < (B F, mano. 107 Ponible oo <hup vy M unsim . m 30804 =
Bristreseny| 0301/ .M-‘&-)_RH‘_\’III_I_NCB_L‘AMIOS,O.‘-?* Pl Acceso el & de yunio cbe 2013, 3 o

a) El retata es de{a épaca prehispanica. sQué significa asa?

b) ¢Qué predijo ta diosa Cihuacoatly

c)-iPor qué los‘espaioles le lfamaban uoro;a ; 'Zd:o;zih uac;at_n_ ——

1io N
Cercanas c;s[:': et S
gre. Uerte y con habilidades especiales.

Fonte: Cercania Joven 2
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Anexo 2B

2, (¥ En Méxica se dice que st alguien escucha a La Llorona por ta noche significa que una tragedia egara
.;:Qﬁd_a. Ahara Yo% a escuchar esta leyenda contada en el programa la mano peluda, de Radio Universal.
Tu objetivo s organizar las imagenes segin fa historia que oyes, numerdndola de 1 6. ’

a} jPor qué es comin en México gue (2 gente cuente la leyenda de “La Linrona” en el Dia de los Muertas?
Intenta contestar esta pregunta basandote en el texto que has escuchade.

b} ;Qué semejanzas y diferencias hay entre [a version de Radio Universal v la de Ana Teresa Cruz? Completa
el recuadro;

I Semejanzas : : Difecencias 1

¢} jAlguien alguna vez te contd una leyenda? ;Qué leyendas brasileas conores? ¢Hay alguna parecida a "La
Liorona™?

: (_‘!.',l-ﬁiémensle;én,titculo y. como en una ronda de historias, todos contardn la leyenda "La Llorona”.
La profesora empezard y, cuando toque palmas, el alumno 3 su izquierda dara continuidad a la historia y
amente. Efijan la version que quleran.

. n _"' ”

Fonte: Cercania Joven 2
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Anexo 3A

.gias ¢stas empresas utilizaran para promacionar sUs gaseosas’?

b} jQué elementos identitafios de Per(y de Brasil aparecen en estas propagandas?

€).4Que prendas de vestir los anuncios relacionan a la identidad de cada pais?

125 €5 PeRswtOR

El Evento

Fonte: Cercania Joven 2
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Anexo 3B

ww:

T (5114106 1400 B 13040 2305

(Vi @ i
by ;0¢iénes son los interesados?

¢) 3Hay eventos de moda ea tu civdad? ;Has asistida alguna vez a alguna? ;Camo san?

d) ;Qué tipo de tela e puede ideatificar come tipico de la region peruana?

¢} Mira §a siguiente figura y reflexiona: jque sen trajes tipicos de un pais? ;Cudndo o5 usa a gente? ;May
trajes tipicos de tu ciudad o regidn del pais?

PR

Ferw

vy

Fonte: Cercania Joven 2
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Anexo 4 A

ercania

Culturas en dialogo: nuestrac

;"::' s comit d cultural
> Las comidas tipicas de cada pas: culinaria e identida |

més identifica a tu ciudad? (Qué comida tipica

Lee el siguiente textoy reflexiona: zcudl es |3 comida qué
nacional brasilena te gusta mas?

| Gastronomia: o5 el estudio o |a relacion del hombre, antre su alimentacion y su media
l t ¢ ( J

A menudo se piensa eadneamente goe al termino gastronomia unicamente tiena 1
con el arte culinario, Sin embarga ésta s una peguena pare dei campo de estudio g
| dicha disciping.

No siempre se puede afirmar quea un cocinero es un gastrénome. La gastronomia astuclia !
vanos companentes culurales tomando como eje central la comida, Y aungue el e centra
oe |3 gastrononia es Is comida, no SOk bene refacién con esta. sino que tambien con 1as |
ghstintas culturas que existen en 1a erra. Por 10 que la gastrononmia esta naxorablaments ’
winculada 8 1a cultura de los paises |

Par esto podemos senalar que cada pals posee su propia gastronomia, Es asl como
5 habiamos de la gastronomia lrancesa, ltaliana, peruana, china, mexicana, espanaia, entre

olras, las mesmas que se han ido popularizande con el corer e 10s anos, debido no > &
| Que sus emigrantes las han esparcico por todo al mundo, sing tambien por su excele
‘ en la praparacion de diversos platos, los cuales han logrado imponerse en paladares
If nacionales e.lmemacionales de fa mas alta exigencia. traldndose de sabar y distincian por
su presentacion.
Por toda aquello, la gastronomialse ve reflejada en una gran gama de elementcs o
| materias, que confluyen en e téamino. Podemos sefalar a la historia, ia sociologia, ta
| antropologia, la Meratura, iss diversas artes, el estudio de los alimentos por parte ue la
] Bagronomia, entre oiros. Todes; elementos o materias presentes en la cullura arrainad

i de una nacion, |a cual, con el paso de les sighos, va cando forma a la 3

gastrononiia lipica de aquel pals o region. ’

(&

 Por expenencia propia y suetandome & las palabras de
Massima Montanari, aceplo que para mMuchos es mas facil
“comer el alimenito de otros, (aunque sea solo en apariencia)
decedificar su lengua. Mas aun que 'a palabea, I
o S€ presta a mediar enfre cultucas diferentes,
¥ como Soporte para Iraducir |a lengua de un

gfacion

Fonte: Cercania Joven 2
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Anexo 4 B

(A pensarsobre {z gastronomia de qrgs paises!

ué rical Relacions los siguientes
Buientes platos con sus nombres ¥ paises de arigen segin tus conocimientos previos:

g™

£

NIl R vk comyDVRE

( as medialunas son como se [laman los cruasanes argentinos. Pueden tener o no relleno y generalment
5¢ hacen con masa dulce. Las dulces suelen ir rellenas de chocolate o dulce de teche; las saladas :
Pueden ir rellenas de queso o jamon,

{ ) €l guacamote es una salsa picante tipica de los platos mexicanos, hecha con aguacate, chile y otros
ingredientes; esta exquisita salsa suele ir ¢on tacos, nachos v guisos, la mayoria de carnes rojas.

€) Elpan de queso (en partugués: pdo de gueije) es una merienda muy famosa en Brasil, originaria de
AMiﬂf,S, Gerais y gue consiste en una mass de almidan de yuca (polvilho) mezclada con quéSo rallado y

the que se lleva al horno,

) | a es un plato muy conocido de la gastronomia espafiola. En la foto se ve la paella marinera

da con base de arroz cocido y una combinacién de pescados y mariscos.

R Vi

Fonte: Cercania Joven 2
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Anexo 5 A

.

: w £5. DOMINICANA
ATEMAL Q.

qp} “ HONDURAS pyeRTO RICO
057
/ P _MK

t‘l-shvm

Fonte: Cercania Joven 2

58



Anexo 5B

or. zqué palabras de las lenguas de los
on

corvDVE

R s e ]

&
i
A

o

Noomsrnmga S rwnsas o

ey USRS e ok dn )V

En la Argentina, |a interjeccién che se ysa para llamar a
veni aca!) o para enfatizar algo {jChe, qué carol}, A Ernesto
dedde_-"Che" Guevara porque la utilizaba mucho.

En et espattol de Chile, che viene del Mapuche (mapu: tierra; che- pueblo) y significa “hombre”, *pueblo” o x
“Bente”], Se usa para llamar la atencién de alguien (se parece a las interjecciones ei, psiu usadas en pOrUBUES). i

]
|

el 13 de diciembre de 2012),

6n incorporadas a diversas variedades del espaiol hablado hoy en ese continente estan
adas a continuacion? Esceibelas debajo de cada imagen. Algunas ya estdn escritas.

pueblos americanos que vivian en América antes

A

P Ehosr o Vetey i 10 L2000

pololos (novics, pare)a apasionads)

Para saber mas sobre la etimologs de las palabras que el espafol de América (con foco en Chile) tom
prestado de las lenguas indfgenas se puede acceder a la pgina web: <http:/fetimotogias.dechile.net)> (accaso

alguien sin tener que usar su nombre (iChe, pibe, \
Guevara, el revolucionario argentino, pasaron a

‘—

Fonte: Cercania Joven 2
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Anexo 6 A

El espanol atrededor del mundo = — 7__%

terior femer -
y Venezuela, se dice pan .ﬁi’?fn'&";,i':gi;:&ﬁ}?:; v:;":o‘; ';;:g:‘vt Sect‘i‘i:e bombacha; en México, Colombia
b g SR ; ) - tn Chife, : .
e e L e e e )
Hrhat j elealcatar. €n Espana se encuentya |5 voz tacénlc;r'\' ;'i:éﬁfa;?%:uiﬁ

_Chie. Paraguay y Uivguay. se dice soquete al colcetin carto que cabye o pie hasta el tobill
: 3 &l tobillo.

e

5

.-i‘i 3 n Consump conseiente: 10 st isindico § Comprart
g
oW
i~ 5
%
=
g
&
T
3
&

Fonte: Cercania Joven 2
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Anexo 6 B

enenres Eveio WAVER

3Es ta, delgada y pelirroja. Tiene el pelo large y lacio. Usa gafas y tiene los njos escuros, Lieva
vestido azul que va perfecto con los zapates. ()

pelado, Tiene los ojos verdes. Usa barba y bigote. Lleva camisa a rayas y pantalones
)‘

:ina'yor, bajo y gordito. Tiene el pelo canoseo y 1os ojos azules, Lleva un paragoas.{ )

i W e i

Fonte: Cercania Joven 2
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Presentacion

Querido/a alumno/a:

En el mundo actual de fronteras porosas e inciertas, o globalizado, como !o ennf:n.dcn
algunos, conocer lalenguay la culturadel otro esimportante pard cltrabajo, la vidacotidiana
o la escuela; o sea, en todos los dmbitos de la vida donde uno interactia con los demis. El
espanol cumple un fugar relevante para los brasilenos, no solo porque ¢se “otro” PU_EdC“
ser los hispanohablantes mds proximos o mis lejanos, distribuidos en los mds variados

espacios y continentes, sino, sobre todo, porque nuestra identidad se completa en nuestras
diferencias y semejanzas. Con los hispanoamericanos, especialmente, compartimos raices
un lugar con rasgos en

historicas, desigualdades en el espacio social, historia politica y
comin en la economia mundial.

Por es0, y porque tenemos el principio de que el espanol debe
cién general y ciudadana, te proponemos, en nuestra coleccion:

contribuir con tu forma-

temas que buscan el didlogo entre ¢l espanol y las diferentes disciplinas del curriculo

>
escolar:

» actividades que te estimulen a desarrollar las habilidades de hablar, escuchar, leer,
escribir y, en definitiva, a interactuar en espanol;

» oportunidades de desarrollar la reflexién sobre el funcionamiento del espanol, en
muchos casos a partir de la comparacién con cl port ugués;

» una seleccion de géneros discursivos escritos y orales que busca ayudarte a conocer algo

de lo que hay de diferente y variado dentro de la lengua espanola y de las culturas de
los pueblos que la hablan, en diferentes contextos y ¢5pacios;

» actividades que trabajan sobre aspectos de las culturas de los paises hispanohablantes y
de Brasil, y que estimulan una mirada reflexiva y comparativa. :

» actividades de lectura en espanol que puedan ayudarte a desarrollar estrategias en otras
lenguas;

» actividades de escritura a partir del andlisis de diferentes géneros discursivos;

> propuestas de trabajos individuales, en parejas o en grupos, para establecer un ambiente
COOpErativo,

Nuestra intencién es contribuir, a través del espanol, en ¢l campo del lenguaje, con
el desarrollo de tus habilidades y competencias, de modo que, conociendo tus derechos y
dcbcres, puedas convivir con las diferencias, de forma respetuosa, en sus mds vanadas ma-
nifestaciones; asi como actuar de forma efectiva y transformadora en el medio donde vives.

i{Bienvenido/a!
Las autoras

e

Fonte: Enlaces 2
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Anexo 8

in documento pubhcado enela ano 2010 qu

que pertenecen aese bloqué gsabdm dec;tqné

el fragmento del capitulo 2 de la guia y luego contesta la pregunta:
el articulo 47

Marco Regional
rculacién de
p,a e 'a Cl 9% 6 estabiece un consenso comdn reglonal para |a
! Tﬂwﬂdom proteccion de principlos y derechos basicos y su
S seguimiento,

Resaltamos aqui su Adiculo 4 “Todo
trabsjsdor migrante. independientemente de su
nacionalidad, tiene derecho a syuda, informacisn,
profeccion & igualdad de derechos y condiciones
de trabajo recanocidos a los nacionates del pals
on el que esluviere ejerciendo sus actividades,

de conformidad con las reglamentaciones
al proceso de integracion profesionales de cada pais”,

Los Estados Partes se comprometen a
adoptar medidas lendientes ail establecimiento
«WyMMmmma

&mayauwaracabohs”" on

Fonte: Enlaces 2
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Anexo 9

MEMORIAS DEL SILENCIO

Lec este fragmento de una noticia del periédico chileno La Tercera sobre un libro que
. ~ trata de las canciones protesta.

Adaptado de <http://diariolatercera com>. Acceso el 11 de noviembre de 2012.

2. Brasil y Chile cuentan con dos representantes significativos de artistas que compusieron
y protestaron a través de sus canciones.

Victor Jara:

cantautor chileno,
asesinado durante [a
dictadura militar.

Chico Buarque;
cantautor brasileno,
exiliado durante la
dictadura militar.

3. Lee los siguientes fragmentos de sus canciones y, a continuacion, relaciona los titulos
con la descripcion que les corresponde,

e conta s de los andamieos
para olcanzar las gstrallos,
4ue el canto tiene senticdo
cuordn palpita en las venas
et Qae morira cantanda
fas werdades verdaderas,
i3
Ahi donde Rega 1ody
y donde todo comienzu
; canto que ha sido valiente:
[ Siempre serd cancion nusva.

habla sobre 1a cancian como expresian de ideales.
habla de manera indirecta y metaforica sobre el autoritarismo y la repre-

sién del Gobiemo y sugiere un futuro distinto.

S 500re 2l penodo de transicién del gabierno de Allende v el galpe militar ef

fa iano.de realizacion; 2004; director: Andrés \Wood: palses: Chile/Espana)

Fonte: Enlaces 2
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Anexo 10

e - -

(SABE SANO LO QUE COMES?

NoOs... otros

. Eldesayuno ¢s la comi i
1 | 3 g‘a, ::m s :1‘:da mds :.mportant.e, pues nos da fuerza y energia para comenzar
B Uestro ritmo de vida muchas veces lo olvidamos. Comenta con

Ja companerofa: ; ; :
qwau:se[:’éﬁn?{gd ésueles desayunar?, ;qué desayunas?, sel desayuno es un momento
en g a tu familia?, jcudnto tiempo le dedicas?

2. Eldesayuno varia, dependiendo del pais o de |a cultura, y puede variar incluso dentro

del cxlvmsmo pa.fs: puede ser dulc? o salado, caliente o frio, ligero o fuerte. Vas a conoger
los desayunos tipicos en dos paises hispanohablantes.

ek phetad Thiskstode

ot [aime VHshe)iS

Baret

Aate Mataus

o) Thinkilock

“Galto pinto, Costa Rica e ~

0 pequetas tortilhis de matz, Este phita Incluye frijoles

von arroz y algunas veces cebolla y otras especias. Los
el Preparar como se desee, fritos o revucltas, Luego
los: litanos fritos, que son muy dulces. Por dltinye, dos
;_l? colocan encima, Se bebe alé solo o con leche.

A

Arte Mateus Bants Folo Aodert Lavich) Stockphos

Adaptado de <es.anywherecostarica.com>. Acteso el 2 de diciembre de 2012

Brasil es un pais con una gastronomfa muy variada. Piensa en tu ciudad o region y
£sc 5 ibe, en tu cuaderno, una descripcion similar a las de los textos anteriores sobre un
desayuno tipico. Si puedes, incluye también alguna imagen o ilustracién.

r. 125
A
Fonte: Enlaces 2
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Anexo 11 A

‘Extraido de Lo figura del hidolga en la sociedad espaiolo, de M.* Angeles Redondo Alamo.
Disponible en <www.funjdiaz net>. Acceso el S de diciembre de 2012,

las actividades de ocio de los hidalgos en el siglo XVII era la lectura de novelas
tballeria. Lee la afirmacion del narrador en la segunda parte de Don Quijote de la
a, de Miguel de Cervantes (1547-1616), publicada en 1615, y haz las actividades.

ha s - i deseo que poner en aborrecimiento |
ombres las fingidas y disparatadas historias de | B
rog de cabal lerias. . ~ E
‘Extraida de Bon Juijote de lo Mancha {segunda parte), de Miguel de Cervantes (Madrid, Catedra, 1350, p. 578).
2 ¢Elnarrador aprueba o no los libros de caballeria? ;Por queé?

% ‘ifégsmbeel fragmento dandole el mismo sentido original, pero sin utilizar Ia palabra no.

: siguen,

AN RS

nicién de las novelas de caballeria y luego relaciona las informaciones con los

Fonte: Enlaces 2

66



Anexo 11 B

UNIDAD 3 / ——
de Don Quijote de la Manchg,

A : AT fo de la primera P2 | efecto de la lectura de I
4. wmﬁggmmoddpnm“pﬁ; el or describe seubraya Jas palabras que ng

cado en C' texto'

pabic A Raghe X ijote.
guo:éhs ngﬁh imaginacion de don Quya
conoces y busca en un diccionario su signifi

l| | LB b | : ”mmmda[go,losntosque
| e £y e m“w_*}a’m-,sedaba?leerkmde
R et Py ‘ygm,o’queo!v@casldetoﬂopumo

e hm y aun la adnam;nacmn de su hacaenda,
y lleg a tanto su curiosidad y desatino en esto, que vendio
chas fanegas de tierra de sembradura para comprar libros de
caballetia en que leer, y, asi, llevd a su casa todos cuantos pado
haber de ellos; y, de todos, ningunos le parecian tan bien como
los que compuso €l fameso Feliciano de Silva, porque la clandad
de su prosa y aquellas intrincadas razones suyas le parecian de
perlas, y mas cuando llegaba a feer aquellos requiebros y cartas
de desafios, donde en muchas partes hallaba escrito: "La razon
de 3 sin razon que a mi razén se hace, de tal manera mi razén
enflaquece, que con razon me quejo de a vuestra fermosura”, Y también cuando leia: " Los altos cielos que

: :ze vu::::r:f;i :mm@te 502 las estrellas os fonif:dczn y 05 hacen merecedora del merecimiento
grandeza... . Lon estas razones perdia el pobre caballero e juicio, y desvelabase

por entenderlas y desentrafarles el sentido, que no se lo sacara ni fas entendiera el Arilst()lele:, si resucitara

8on  xitograbat por Heliodore
Joseph Pisan a partir de dbujo de
Gustave Dors, 1863

para solo ello. |...} En resohxidn, & se enfrasco tanto en su lectura
devdatoendam.ylost_liasdemrbioenwo;yasi,wpom

. Que se le pasaban las noches leyendo
dormir y del mucho leer, se le seco el

¥ peligros donde, acabandolos, cobrase

w
~
o
o
3
g
A
{13
o v . )
Arve s Barmtl TRy Cosming prariini s ® Lo APL ATRREn L alinihacs

S

0 do '
Miguel do g:,v?“o‘e de fo Mancha (primera parte) y &
"es (Madrid: Cstedra, 1980, p. 98100}

Extraido de £ ingenipg, dot

Fonte: Enlaces 2
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Anexo 11 C

. -
m - __— Y A sy &)
) candissiin DERECHO AL BCI
5. Vuelvealeerel fragmer de a pégina anterior y contesta verdadero (V) o falso (F). Litégo,
FOMPARA LU respuestas con las de un/a compaiiercya y corrige oralmente las frases falsas.

D?q_orizo,nuoto. tenia mas ratos de ocio que de trabajo.

| Paa adquirir sus libros de caballeria, don Quijote alquilé tierras,

[ ) segan el narrador, don Quijate perdié el juicio porque dormia poco y leia mucho libros.
[ Para el narrador, las citas de 1a novels de Feliciano de Silva no tienen sentido.

an ow

,’ 6. Ahora, segiin lo que lefste, contesta las preguntas.
El narrador transcribe partes de |a novela de Feliciano Silva para mostrar que no tienen sentido.
Buoscalas y subrayalas en el texto, ¢Qué llama Ia atencion al fijarse en las palabras utilizadas?

b :Quéefecto tiene Ia peérdida del juicio de don Quijote?

7. En laépoca de Cervantes, las novelas de caballeria eran muy populares. Las podemos com-
parar con productos de la actual “cultura de masas” (series, telenovelas, reality shows, re-
vistas, cine, musica popular, ctc.). En parcjas, discutan: asi como don Quijote, ;creen que
alguien puede perder ¢l sentido de Ia realidad por ¢l contacto excesivo con esos productos?

8. Tras leer un fragmento del prologo de 1z primera parte de Don Quijote de la Mancha, haz
las actividades que se piden.

upado lector: Sin juramento me podréds creer que
. ue este libro, éomo hijo del entendimiento,
¢

wmoso, el més gallardo y mas discreto
aginatse. Pero no he podido yo
€ n de naturaleza. que en ella cada
‘semejanza.
Extraido de £/ ingenioso hidalgo don Quijote de fo Mancha {pdimera parte),
de Miguel de Cervantes {Madrid, Catedra, 1990. p.79).

Mattus Bl

4 ¢Con quién habla el narrador? Senala la(s) opcién(ones) posible(s).
D Con un desocupado lector.
[ Con los lectores de novelas de caballeria.
b Vuelve 3 feer 1a cita de la actividad 2 de |a pagina 47, Teniéndola en cuenta, contesta: cel frag-

-mento del prélogo de la actividad 8 confirma o niega fa interpretacion que se hizo acerca de la
Opinion del narrador sabre las novelas de caballeria?

ol

49

Fonte: Enlaces 2
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Anexo 12 A

TAMBIEN TE TRCA AT

' {¥ no solo esto!

1. Elcuadro dede abajo estd basado en un episodio de la novela picaresca Lazarillo de Tormes
(1554), de autor anénimo. Comenta con un/a compaiiero/a las preguntas que siguen.

a Elnino retratado es Lazaro, el protagonista de |3 obra. ¢Qué tipo de ropa lleva?

b ¢Qué relacién creen que el nifo tiene con el adul-
to? ;Por qué?

Con |a llegada de los metales de América, la Es-
pana del siglo XVI gozaba de una economia rica,
de |3 que solo disfrutaban determinados sectores
de la saciedad, pero |a pobreza y el hambre se en-
contraban entre los principales problemas de la
mayoria de la poblacién, (Qué parte de 13 pabla-
cion creen que representa el cuadra?

Cobaidn 3atkidal, Fele Avove da sehea

ElLozarillo de Tormes, oleo sobre lienzo, Francisco
Goya, 1819, Dispanible en <www.fundacion
goyaenaragon.es>, Accesa el 22 de enero de 2013

2. Se atribuye ¢l cuadro al pintor espanol Francisco de Goya (1746-1828). Lean las infor-
maciones para conocerlo un poco mejor.

- o r'lﬂ.'rvam:isco de Goya, el supuesta pintor del cuadro, solia usar el juego de claroscuro en sus
" obras por influencia del holandés Rembrandt (1606-1669). Sin embargo, usé técnicas inno-
vad S para su época, como 13 imprecision y fa levedad en los contornos, en los trazos de
: ' 5 u objetos, usadas mas tarde por los impresionistas. Ademas, tanto el uso de los

1es negro y gris como la deformacion de las figuras son caracteristicas que mas adelante
sistematicamente utilizadas por los expresianistas,

aamg en Desostres do pos-guerra civil espanholo, de Margareth Santos {530 Paulo: Fapesp/Humanitas, 2012).

ir de la lectura del cuadro y de la informacién acerca de Goya, contesta: jcudl de
eristicas de su pintura s¢ observa en el cuadro Ff Lazarillo de Tormes?

Fonte: Enlaces 2
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Anexo 12 B

i 4 Tormes Y €N el queelp :
mzlasactmdad“ ik P“""'“"’ Pﬁma:-

> de hi deTomé
1 mm Tamesc "0
amanca. Mi nascimiento fue
J fue desta manera: mi padre,
una aceﬁa‘ que estd ribera de
v estando mi madre una noche en fa
mm quewﬂ verdad me pum

pa&adeuas sangrias mal hechas en
G > preso, y confesd y no nego, y
ta en la glona, pues el Evangelio
<6 hiz mmada contra moros, entre los

lerradobot eldesasm: ya dicho, con cargo de
: o leal criado, fenescio su vida.

na casnlla v metiose a guisar de
de caballos del Comendador

as)ud,'  que las bestias curaban vinieron en conocimiento.
i 'sa'lha 3 la mafiana. Otras veces, de dia Hlegaba
|y entrdbase en casa. Yo, al principio de su
el color y mal gestlo® que tenfa; mas de
“queriendo bien, povque siempre traia
e nos calentébamas
40, mi madre vino a darme un negrito
acuérdome que estando el negro ||
Vid 4 mi madre y a mi blancos y
) con el dedo, decia: “

AT

[P

s
Unowe

1)

Fonte: Enlaces 2
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Anexo 12 C

= Cuenta ﬂi&éﬁm‘«lmﬁmﬂywm

| Cuenta coma empieza a mejorar ta comida en  casa de Lizaro cuando su madre conoce
e :,a_lhombuquodesoﬂsmmmm

cuenta sy propia historia. Subraya en el primer parrafo del fragmento de la pégina
98 125 palabras que lo comprueban.
c :ﬂ.mwﬂma de la novela picaresca se opane a los de su época, como el caballero heroico y
: W‘mmmm personajes de las novelas de caballeria y pastoril, respectivamente. El
caro, denominacion dada a este tipo de personaje, viene generalmente de una clase social
"“ms favorecida y de familia espuria. ¢Podemos comprobar estas caracteristicas en Lazarg?
_ggoiqué?

.

4 unovela pone en evidencia Ia poblacién marginada, menos privilegiada soclal y ecanomica-
mente. Lazaro, aun perteneciendo a esta clase social, expresa su rechazo hacia elia. ¢A guién
rechaza al principio y por qué?

5. Laobra presenta formas que en el espaiiol actual serian diferentes, como es el caso de
algunos pronombres que aparecen después del verbo y actualmente van antes. Busca en
el tercer pérrafo formas que completen la explicacién de abajo.

Nosediriahoy | sinose metio. Tampoco
seusan hoy contraccionescomo —, se escribe de eljos.

, Sino s¢ vino. Ademas, no

6. El narrador usa la denominacion “moreno” para caracterizar a su padrastro, pero
en otro momento hace referencia a él como “negro”. Escribe cudl de las dos deno-
minaciones la gente normalmente usa en Brasil y por qué. Luego coméntala(s) con

el grupo.

Fonte: Enlaces 2
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