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Que a educagéo seja o processo através do qual o individuo

toma a histéria em suas proprias maos, a fim de mudar o rumo da mesma.

Como? Acreditando no educando,

na sua capacidade de aprender, descobrir, criar solugbes, desafiar,

enfrentar, propor, escolher e assumir as conseqtiéncias de sua escolha.

Mas isso néo sera possivel se continuarmos bitolando os alfabetizados

com desenhos pré-formulados para colorir, com textos criados por outros

para copiarem, com caminhos pontilhados para seguir, com historias que alienam,

com meétodos que ndo levam em conta a logica de quem aprende.

(FUCK, 1994, p. 14 - 15)
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RESUMO

Monografia de Especializagéo
Programa de Pds-Graduacédo em Geografia e Especializacdo em
Geociéncias
Universidade Federal de Santa Maria

LABORATORIO DIDATICO EXPERIMENTAL DE GEOGRAFIA NA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

AUTORA: Elis Angela Botton
ORIENTADOR: Prof.° Dr. Eduardo Schiavone Cardoso
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 23 de janeiro de 2006.

Compreender a pratica pedagdgica que vem sendo desenvolvida na disciplina de
Geografia ministrada aos jovens e adultos requer o conhecimento minimo da
realidade do educando, além de participar diretamente com seu ambiente de ensino-
aprendizagem na escola. Para tanto, foram levantadas informagdes sobre a vida do
educando e realizadas observagdes do trabalho docente em sala de aula, levando
em consideracido todos os fatores que interferem ou contribuem para o processo
educativo. Sabe-se que nao basta levantar dado e informacgdes sobre a realidade
escolar sem propor algo diferente, desta forma foram elaborados um conjunto de
atividades didatico-experimentais voltadas ao ensino de jovens e adultos referente a
Geografia do Rio Grande do Sul. Tais atividades compreendem o que
denominamos, de palestras-aula e oficinas, que abordaram temas tedricos e praticos
sobre a Geografia Gaucha. Assim, a partir dos dados levantados, as atividades
didatico-experimentais e da aplicagao e avaliacdo das mesmas, verifica-se que os
professores, juntamente com os demais membros da escola devem semear a idéia
da inovagéo. A inovagao requer praticas pedagdgicas que estimulem o educando,

tornando-o reflexivo.
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ABSTRACT

Monograph of Specialization Program of Pés-Graduacéao in Geography
and Specialization in Geociéncias

Federal University of Santa Maria

EXPERIMENTAL DIDACTIC LABORATORY OF GEOGRAPHY In The
YOUNG OF END ADULT EDUCATION

AUTHOR: Elis Angela Botton
ORIENTING: Prof.° Dr. Eduardo Schiavone Cardoso
Dates and Place of the Defense: Santa Maria, January 23 of 2006.

To understand practical the pedagogical one that it comes being developed in
disciplines of young Geography given to the and adult requires the minimum
knowledge of the reality of educating, besides participating directly with its
environment of teach-learning in the school. For in such a way, information on the life
of educating had been raised and carried through comments of the teaching work in
classroom, leading in consideration all the factors that intervene or contribute for the
educative process. It is known that it is not enough to raise given and information on
the pertaining to school reality without considering something different, of this form
had been elaborated a set of didactic-experimental activities directed to adult young
education of referring and to Geography of the Rio Grande do Sul State the Suth.
Such activities understand what we call, of lecture-lesson and workshops, that had
approached theoretical and practical subjects on stadual Geography. Thus, from the
raised data, the didactic-experimental activities and of the application and evaluation
of the same ones, are verified that the teachers, together with the too much members
of the school must show the idea of the innovation. The innovation requires

pedagogical practicis that stimulates the student, becoming it reflective.



1. INTRODUGAO

A presente investigagéo € a continuidade do Trabalho de Graduagédo A’, em
que se desenvolveu a tematica material didatico de Geografia nas escolas estaduais
de Santa Maria/RS, resultando num diagndstico que constatou a falta dos mesmos
nas escolas e o seu péssimo estado de conservacdo. O interesse pelo tema
(materiais didaticos e o ensino da Geografia) surgiu em 2001, a partir do projeto
“Utilizagdo de Maquetes na Formacdao de Professores”. Diante das primeiras
investigacdes realizadas junto as escolas e da falta de pesquisas nesta area do
conhecimento, passou-se a pesquisar sobre a realidade escolar do ensino da
Geografia.

Neste sentido, a investigacdo abordara o ensino de Geografia na EJA
(Educagao de Jovens e Adultos) e o planejamento de um conjunto de atividades
didatico-experimentais (laboratério), que envolvem palestras-aula e oficinas, tratando
da Geografia do Rio Grande do Sul. Deve-se esclarecer que a opgao em trabalhar
com a modalidade de ensino voltada para jovens e adultos tem o intuito de refletir
sobre o0 processo ensino-aprendizagem e seu aperfeicoamento.

As primeiras investigagcbes referentes a tematica indicam a grande
contribuicdo dos materiais didaticos para o processo ensino-aprendizagem de
Geografia, uma vez que, permitem ao educando o contato direto com o objeto em
estudo, no entanto, constatou-se sua existéncia restrita a algumas escolas e em
estado de conservacao precaria.

Tal realidade é ainda mais agravante, quando se trata de recursos didaticos
voltados para a aprendizagem de jovens e adultos. Segundo Gentile (2003), os
recursos didaticos utilizados para a educagao de jovens e adultos s&o inadequados
para a faixa etaria, os conteudos sdo sem significado, as metodologias infantilizadas
aplicadas por professores despreparados e em horarios que nao respeitam a rotina
de quem estuda e trabalha.

Neste sentido, pretende-se trabalhar com a idéia de “laboratério”, como um
ambiente que possibilite a troca de experiéncias entre professor e aluno, ou ainda,

um conjunto de atividades experimentais que visam a construgdo do conhecimento

' Trabalho que € pré-requisito para a obtengdo do Grau de Licenciada em Geografia na Universidade
Federal de Santa Maria-RS.



com o educando. Define-se “laboratério” desta maneira, devido a falta de local
apropriado e materiais para sua organizagao e, ainda, com o intuito de retomar a
idéia de experimentacao utilizada pelas ciéncias, que serve tanto para o professor,
que utiliza uma nova metodologia, como para o aluno, que esta aprendendo através
do manuseio de objetos ou na construgdo dos mesmos.

E valido relembrar, que a tematica a ser trabalhada na EJA, versa sobre a
Geografia do Rio Grande do Sul, devido a sua relevancia na formag¢ao do educando.
Trabalhar o tema Rio Grande do Sul é trabalhar com a realidade do aluno, tanto no
que se refere aos aspectos da geografia fisica, humana, politica, econémica e
historica, além de possibilitar relagdes entre o conteudo e os acontecimentos locais.
No entanto, para que n&o ocorra a repeticao exaustiva dos temas sobre o RS e para
que o aluno possa compreender a realidade de maneira integrada, foram
trabalhadas as regides brasileiras na oficina sobre maquetes.

Conforme Gentile (2003), o professor deve conhecer as especificidades do
seu publico e usar a realidade do aluno como eixo condutor das aprendizagens.
Uma vez que, "os alunos, futuros cidadaos, encontram-se desprovidos de
instrumentos de raciocinio sobre 0 espago, isto &, sobre os lugares de vida: os seus,
0S nossos, os dos outros” (Foucher, 1993, p. 15).

Desta maneira, deve-se dar prioridade aos estudos do espaco geografico
local, onde se desenvolvem as relagdes sociais, politicas e humanas na vida do
educando, mas ndo se deve esquecer das influéncias que as relagbes globais
exercem sobre o local. Pois, conforme Voévio (2004), o jovem e o adulto sdo
portadores de cultura e dominam uma série de conhecimentos, habilidades,
procedimentos e representagdes sobre 0 mundo que vivenciam que ndo devem ser
desprezados no processo ensino-aprendizagem.

Outro aspecto que dificulta os avangos na qualidade do ensino de Geografia
na EJA é a ma formagao docente. Entende-se por formacgéo, ndo somente, possuir
um curso de nivel superior na area, mas se refere a formagcédo em servigo, isto €,
preparar o professor para trabalhar com a realidade de sua escola. Enfim, formagao
pode ser a consolidacdo de uma visao de mundo que se constréi pela pratica, pela
teoria, pela pratica... em um processo continuo (Abreu, 2001).

A formagdo € um processo amplo, que engloba tanto o desenvolvimento
pessoal quanto profissional dos professores envolvidos. A finalidade da mesma

orienta-se para a aquisicado de competéncias profissionais, no caso dos que estao se
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preparando para o aperfeicoamento ou enriquecimento dessas competéncias
docentes, implicados em tarefas de formacao.

Cabe mencionar, que apesar do grande numero de instituicbes de ensino
superior (publicas e privadas) no Estado do Rio Grande do Sul, verifica-se a
presenca de professores atuando no ensino, em especial, de Geografia, sem
formagao especifica para tal, fato que vem a acarretar prejuizos a qualidade do
ensino.

Neste sentido, analisar o ensino da Geografia voltada para jovens e adultos
requer o entendimento da legislacédo que regulamenta tal modalidade, a analise da
formacao do professor, o conhecimento da realidade do educando, e realizar uma
selecdo dos conteudos que possam beneficia-lo através de recursos que facilitem o

processo ensino-aprendizagem.



2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Refletir sobre a pratica pedagodgica dos professores de Geografia no Ensino
Fundamental, na modalidade da Educac¢ao de Jovens e Adultos (EJA), contribuindo
para o seu aperfeicoamento.

2.2 Objetivos Especificos

\ Compreender quem é o aluno da EJA e qual a pratica pedagdgica desenvolvida na

disciplina de Geografia;

\ Possibilitar a compreensao e a reflexdo sobre a geografia do Rio Grande do Sul

contextualizando com a geografia do Brasil;

\ Promover palestras-aula e oficinas que tratem do tema, com professores e

académicos da UFSM?, possibilitando a integragdo escola-universidade;

\ Realizar a confecgao e aplicagdo de materiais didaticos, verificando sua viabilidade

como estratégia de ensino na aprendizagem.

2 Universidade Federal de Santa Maria/RS.



3. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Apesar das tentativas de inovar o ensino de Geografia, na pratica, ainda
predomina a memorizagdo, sem desenvolver a criticidade, a reflexdo e a
compreensao do espago geografico. Como comprova o professor Kaercher (1999, p.
71), “0o movimento de renovagao da Geografia brasileira ja tem mais de quinze anos,
mas seu sopro renovador ainda esta distante da maioria das salas de aula do Ensino
Fundamental e Médio”.

Tais fatos se verificam na pratica pedagdgica de muitos professores, o que
nao € diferente na modalidade de ensino voltada a educagéo de jovens e adultos.
Os conteudos desenvolvidos ndo levam em consideragdo os interesses do seu
publico alvo. Ha a necessidade de se realizar um levantamento prévio sobre as
condi¢bes sociais e econdmicas e os interesses do educando em retornar aos
bancos escolares. Este levantamento tem por finalidade fornecer informagdes ao
professor sobre a realidade de seus alunos, que servira de subsidio ao professor
para planejar sua pratica pedagaogica.

Na opinido de Vévio (2004, p.1), “sdo raros os programas, curriculos, e
materiais paradidaticos e didaticos voltados as especificidades e necessidades de
aprendizagem de jovens e adultos; a maior parte dos projetos educativos tende a
pautar-se por fundamentos e subsidios destinados ao ensino das criangas e
adolescentes”.

Recentemente (2003) Gentile analisou que o professor deve identificar quem
€ e o que fazem seus alunos antes de comegar o trabalho pedagodgico e
contextualizar as informacdes com as relagdes cotidianas do aluno, na tentativa de
tornar os conteudos relevantes para a vida do educando.

Na opinido dos diversos autores consultados, uma idéia parece ser unanime,
quando se fala sobre a atual pratica pedagdgica do ensino de Geografia no Ensino
Fundamental, incluindo a educacédo de jovens e adultos e, no Ensino Médio, o
ensino de Geografia apresenta poucas inovagdes.

Callai (2001, p.42) diz-nos que “a disciplina de geografia, mesmo nos dias de
hoje, na maioria dos casos continua sendo aquela disciplina descritiva ha muito

superado nas discussdes académicas e que se tenta superar no 3° Grau”.



Tal situacédo pode ser comprovada pela pesquisa realizada na capital do Rio
Grande do Sul, pelo professor Kaercher (1998, p. 129), que comprovou: “como
forma de estudar/aprender Geografia destacam-se (ainda) a memorizagéo (26%) e o
que denominei de ‘burocratismo’ (42%)?, isto €, aqueles alunos que fazem somente
0 que o professor pede para nao ter maiores ‘incobmodos”™.

No entanto, ndo faltam propostas que atendam a necessidade de inovar o
ensino de Geografia no Ensino Fundamental, ora apelando as produgdes
cinematograficas (Barbosa, 1999), a musica (Viana, 2000) e ao jornal (Kaercher,
2000), ora variando a abordagem sobre recursos usuais na escola, mapas (Girardi,
2002) e maquetes (Archela, 1998).

Todas essas tentativas tém algo em comum: a meta de aproximar
conhecimento geografico e cotidiano do aluno. Tarefa que ndo é alcangcada em sua
plenitude, se considerarmos que a escola e o ensino de geografia ainda estdo
distantes do aluno, de sua realidade de vida e do mundo atual. Isso faz com que o
aluno se distancie da escola.

A proposta para atrair os alunos, fazendo que se interessem pelas aulas de
geografia, parece vir dos Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 74). Ao
caracterizar a “area de geografia” mencionam que o “O ensino de Geografia pode
levar os alunos a compreenderem de forma mais ampla a realidade [atual]”. E nos
“Objetivos gerais para o ensino fundamental” consta que os alunos devem “saber
utilizar diferentes fontes de informagédo e recursos tecnoldgicos para adquirir e
construir conhecimentos”.

E possivel trabalhar com esse campo do conhecimento de forma mais
dinamica e instigante para os alunos, por meio de situagbes que problematizem os
diferentes espagos geograficos materializados em paisagens, lugares, regides e
territérios; que disparem relacdes entre o presente e o passado, o especifico e 0
geral, as acgdes individuais e as coletivas; e que promovam o dominio de
procedimentos que permitam aos alunos “ler” e explicar as paisagens e os lugares.

Desta maneira, a organizacdo de um conjunto de atividades didatico-
pedagogicas (laboratério), vem de encontro a busca de uma alternativa para
trabalhar com a formacéao de jovens e adultos.

Entende-se por “laboratério”, o local onde se processam experimentacoes,

que pode ser uma sala de aula, todo o ambiente escolar ou qualquer outro ambiente

% Os percentuais est&o relacionados aos 150 alunos entrevistados em escolas de Porto Alegre/RS.



que ofereca oportunidade de ensino-aprendizagem. A experimentagdo é um
conjunto de atividades, calcadas na visualizagdo em bases concretas e na
manipulacdo do objeto em estudo ou modelo correspondente (materiais didaticos).
Ou, ainda, pode-se entender “laboratério” como, o conjunto de atividades didatico-
experimentais desenvolvidas com o interesse de aperfeicoar o processo ensino-
aprendizagem.

Conforme Libaneo (1994, p. 173), “cada disciplina exige também seu
material especifico, como ilustragdes e gravuras, filmes, mapas e globo terrestre,
disco e fitas, livros e enciclopédias, dicionarios, revistas, album seriado, cartazes,
graficos, entre outros”.

O material didatico representa ndo apenas o objeto, mas aquilo que provoca
a discussdo de idéias. A utilizagdo de materiais didaticos no ensino da Geografia
escolar permite realizar a experimentacdo concreta, ou seja, a manipulagdo de
materiais pelo proprio estudante, de modo a fazé-lo refletir.

Com o auxilio de materiais didaticos, o aproveitamento das aulas de
Geografia é superior ao das aulas convencionais (aulas expositivas) na medida em
que permitem ao professor suprir as dificuldades de abstracdo apresentadas pelos
alunos da EJA e auxilia-los na observacao direta dos quadros naturais e humanos,
isto €, na visualizagdo do objeto de estudo, dai a importancia de seu uso na
disciplina de Geografia.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (1998, p.
34), “o estudo através da observacao permite explicagdes sem necessidade de
longos discursos. Além disso, estar diante do objeto de estudo possibilita maior

apreensao dos conteudos tedricos”.

3.1 O que se deve ensinar na Geografia



Como ja foi constatada, a pratica pedagdgica no ensino da Geografia, de
maneira geral, é realizada sem levar em consideragao as experiéncias do educando
e mediante aulas demasiadamente tedricas. Conforme Gadotti (2005) a escola deve
trabalhar no sentido de ser mais formativa e menos informativa. Isto é, na era da
informagédo podemos obté-la facilmente através dos diversos meios de comunicagéo,
no entanto nao basta ter informacao, é necessario ter formagao para compreendé-
las.

Neste sentido, a importancia da Geografia, de acordo com Andrade (1989, p.
18): “é a busca de novas formas de melhorar a realidade”. E necessario levar a
compreensao de que a Geografia € uma area do conhecimento comprometida em
tornar o mundo compreensivel para os alunos, explicavel e passivel de
transformacdes.

De acordo com Castrogiovanni & Fortini (2003, p. 105), sabe-se que:

Hoje a geografia coloca os seres humanos no centro das preocupagdes e
pode até ser considerada como sendo uma reflexdo sobre a agdo humana
sobre todas as suas multidimensoes. Ela preocupa-se com as inquietagdes
do mundo atual, buscando compreender a complexidade de como ocorre a
ordem e a desordem no Planeta. Na realidade, ela € um temivel instrumento

de poder para aqueles que detém os seus conhecimentos.

No entanto, a Geografia somente se tornara um ‘“instrumento de poder”
quando o aluno se apossar de seus conhecimentos e utiliza-los no dia-a-dia, para
que isto ocorra é necessario preparar professores e, em especial, alunos.

Conforme (Kaercher In Neves,1998, p.71):

O ensino da Geografia, como, alias, o de qualquer area, s6 sera valido se
conseguir fazer um dialogo com o mundo real, extra-escola, isto &, que
supere uma visdo, ainda muito arraigada no professor, de que o estudo
serve para o genérico iluminar cabecas, ilustrar mentes, uma espécie de
enciclopedista ilustrado, cultura geral.

Desta forma, € importante, através dos conteudos levarem os alunos as
refletir sobre a realidade, criando conceitos e dando significados as coisas, para que
consiga organizar, planejar e transformar o espago. Para Callai (2001, p. 138), “a
educacao e o ensino que se faz devem estar referenciados ao contexto em que se

vive e jamais podem ser considerados isoladamente”.



Para tanto, a selecdo de conteudos de Geografia devem levar em
consideragdao temas de relevancia social, além de metodologias que facilitem a
compreensao. “A observagdo, a descricdo, O registro e a documentagdo, a
representacdo, a analogia, a explicacédo e a sintese sdo procedimentos que devem
ser trabalhados ao longo de toda a escolaridade, essenciais na construgcdo do
instrumental necessario para uma compreensao de como a Geografia trabalha e se
constitui como um campo de conhecimento” (PCNs, Geografia, 1998, p. 123).

Neste sentido, tornar o ensino da Geografia mais interessante é um desafio
que deve ser assumido pelos professores e pelos alunos. Conforme Schaffer In
Neves (1998, p. 71): “A atual pratica pedagdgica de Geografia, tem buscado
desenvolver os conteudos associados com a pratica através de saidas de campo, de
imagens, de leituras e ainda através da escrita”.

Outros recursos vém ampliar o repertorio didatico do professor de Geografia.
Conforme (Reichwald In Neves, 2000, p. 69), “o trabalho de campo e a pesquisa
bibliografica variada sao instrumentos igualmente interessantes de leitura e escrita
para o ensino da Geografia” e “a midia, o jornal e a televisdo em especial, sdo
instrumentos que nos informam de maneira rapida sobre o mundo”. Ou seja, utilizar
varios instrumentos para estudar a geografia local.

Desta maneira, além de selecionar os conteudos, como ja foi mencionado
inicialmente, € importante selecionar propostas praticas que viabilizem a constru¢ao
do conhecimento com o educando, que podem ser realizadas em forma de oficinas e
palestra-aula. As oficinas realizaram-se no ambiente da sala de aula e também no
patio da escola, tendo carater tedrico-experimental, isto €, a medida que o estudo do
tema avanca € proposta uma atividade pratica: com maquetes, jogos de orientacéo,
charges, musicas e leitura de mapas.

As palestras-aula desenvolveram-se com o intuito de integrar professores
universitarios e alunos da pds-graduacao com a realidade do ambiente escolar, além
de propiciar a troca de conhecimento, apresentando como é realizada a construgao
do conhecimento geografico nas universidades.

Associar os conteudos ao contexto do educando pressupde conhecer o
aluno, ndo é conhecer seu dia-a-dia, mas conhecer seu nivel de desenvolvimento
intelectual, situacdo econdmica e pessoal. E necessario que os recursos didaticos

utilizados pelos docentes atendam estas diversidades que acompanham o aluno.



De acordo com Libaneo (1994, p. 229): “Saber em que pé estdo os alunos
(suas experiéncias, conhecimentos anteriores, habilidades e habitos de estudo, nivel
de desenvolvimento) € medida indispensavel para a introdugao de conhecimentos
novos e, portanto, para o éxito de agao que se planeja”.

Neste sentido, o estudo da Geografia do Rio Grande do Sul,
concomitantemente com a Geografia do Brasil, possibilita a oportunidade para os
jovens e adultos de compreender, ndo somente aspectos fisico, sdcio-econdmicos e
humanos de seu Estado, mas as relagdes deste com o seu espacgo, ou seja, onde se
déo as relagdes do seu cotidiano. Conhecer as paisagens naturais do Rio Grande do
Sul, seus recursos naturais e usos possibilitam a conscientizagdo dos jovens e
adultos da importancia das transformagdes que vem ocorrendo no espaco
geografico.

Assim, entende-se que a Geografia, enquanto disciplina escolar destinada a
estes, deve possibilitar a formagao politica, econémica e social, considerando seu
contexto, para que o0 mesmo seja capaz de compreender sua situagao, reivindicar

seus direitos e principalmente ter uma qualidade de vida melhor.

3.2 Histoérico da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA)

No Brasil, a educacdo de adultos se constituiu como tema de politicas
educacionais desde a década de 40. Na Constituicdo de 1934 ja havia algumas
mencgodes referentes a educagao de adultos, porém foi na década seguinte que surge
a preocupagao de oferecer beneficios da escolarizacdo a amplas camadas da
populacao até entdo excluidas da escola. (Pierro, Joia & Ribeiro, 2001).

De acordo com Ribeiro (1997), € na década de 30 que comega a se
consolidar um sistema publico de educacao elementar no pais, periodo marcado por
grandes transformacdes, associadas ao processo de industrializagdo e concentragéo
populacional nos centros urbanos. Nesta época ja havia uma preocupagdo com a
educacao dos adultos.

No entanto, na visdo de Souza (2004, p. 59):

A histéria da EJA no Brasil foi assumida por movimentos sociais, iniciativas
individuais ou de grupos e por Organiza¢gdes Nao-Governamentais (ONGs).
Historicamente, o papel do Estado tem sido timido e n&o-propositivo em
relacao aos desafios de implantar politicas publicas que dessem conta de
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envolver um enorme contingente que nao teve oportunidade de freqiientar a
escola regular.

Mesmo existindo a intencdo de tracar diretrizes educacionais no pais, a
educacdo de jovens e adultos € entendida como marginal e secundaria, sem
maiores interesses do ponto de vista das politicas publicas e das reflexdes
pedagdgicas. No entanto, a educagao de jovens e adultos é parte integrante da
historia da educagdo em nosso pais.

De acordo com Pierro, Joia & Ribeiro (2001), a educac¢ao na década de 40,
também era defendida com o pretexto de elevar o nivel da educagao das criangas,
uma vez que, se os pais fossem alfabetizados e escolarizados as criancas teriam um
melhor desempenho escolar até entdo apresentado. Esta educacao deveria formar
alunos criticos para transformar a realidade social e ndo para se adaptar ao
processo de modernizagao.

Além disso, a ONU (Organizacdo das Nacbes Unidas) alertava para
urgéncia de integrar os povos visando a paz e a democracia. Tudo isso, contribuiu
para que a educacdo de adultos ganhasse destaque e se desenvolve uma
campanha nacional de massa, ai surge o supletivo (Ribeiro, 1997).

Seguindo a idéia do mesmo autor, o entusiasmo diminui na década de 50,
no entanto, surge um cenario tedrico-pedagogico, que legitima a visdo do adulto
analfabeto como incapaz e marginal, identificado psicologicamente e socialmente
com a crianga. Mas as teorias modernas de psicologia, desmentiram os postulados
de que a capacidade de aprendizagem dos adultos € menor do que das criangas,
reconhecendo o adulto como ser produtivo, capaz de raciocinar e resolver seus
problemas.

A situacdo de criticas as deficiéncias administrativas, financeiras e
pedagdgicas da década de 50, convergem para uma nova visao da educacgao para
jovens e adultos. Surge na década de 60 uma metodologia para alfabetizar adultos,
o método ficou conhecido como Paulo Freire, este consistia na alfabetizacio
conscientizadora, utilizando palavras geradoras que, antes de serem analisadas do
ponto de vista grafico e fonético, serviam para sugerir a reflexao sobre o contexto
existencial do aluno analfabeto (Pierro, Jéia & Ribeiro, 2001). Paulo Freire sempre
mencionava que “a leitura do mundo precede a leitura da vida”, tal ensinamento

serve até hoje para milhares de educadores de todo o mundo.
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Desta forma a alfabetizacdo e a educacdo de base de adultos deveriam
partir sempre de um exame critico da realidade existencial dos educandos, da
identificacdo das origens de seus problemas e das possibilidades de supera-las.
Com o periodo militar, muitas experiéncias desapareceram, no entanto, mesmo
exilado Paulo Freire ndo deixou de desenvolver sua proposta. Esta proposta nao foi
somente empregada na alfabetizagdo, mas também na pds-alfabetizagéo.

A educagao de adultos na década de 70 foi promovida, em especial, nas
igrejas, associagbes de moradores e espagos comunitarios. Em 1969, o governo
federal organizou o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo), foram
instaladas comissdes municipais, responsaveis pela execucao, controle, orientagao,
supervisdo pedagogica e produgao de materiais didaticos.

A iniciativa do governo federal tinha como finalidade atender as orientagdes
das agéncias internacionais ligadas a Organizacdo das Nacdes Unidas, como
estratégia de desenvolvimento socioecondmico e manutencéo da paz, ou seja, dar a
impressao ao povo de que o governo esta cumprindo sua parte.

Em 1985 foi extinto e muito criticado pela ineficiéncia na alfabetizagao
rudimentar de leitura e escrita. O restante dos recursos, do MOBRAL, foram
destinados para a Fundagao Educar, criada na ocasido. Na visao de Ribeiro (1997,
p. 6), “as orientagcdbes metodoldgicas e os materiais didaticos do MOBRAL
reproduziram muitos procedimentos consagrados nas experiéncias da década de 60,
mas enfatizando-os de todo o sentido critico e problematizador”.

Segundo Pierro, Joéia & Ribeiro (2001), com a Constituicdo Federal de 1988,
a educacao de jovens e adultos passa a ser de responsabilidade do Estado. No
entanto, no que se refere aos curriculos desses programas, se constata uma
reprodugdo dos conteudos do ensino regular. Em 1990 se extingue a Fundagao
Educar, logo apds a posse do governo Fernando Collor de Mello, seu governo foi
marcado pelo Programa de Alfabetizagdo e Cidadania (PNAC), como objetivo de
alfabetizar criangas, jovens e adultos por meio de comissées, estas que nao tinham
nenhum poder sobre a destinagao dos recursos.

Nesta época, personalidades importantes sobre as politicas educacionais,
tais como: o ex-ministro José Goldenberg, os ja falecidos, Senador Darcy Ribeiro e
Sérgio Costa Ribeiro, pesquisador do IPEA*, se declararam publicamente opor-se ao

investimento na educacdo de adultos, argumentando que estes ja estariam

* Instituto de Pesquisas Econémicas Aplicadas.
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adaptados a sua condigcao e que o atraso educativo do pais poderia ser saldado com
a focalizacao dos recursos no ensino primario das criangas.

Houve um periodo de estagnagdo e declinio e os municipios foram
obrigados a assumir a educagéo de jovens e adultos com recursos préprios, devido
a uma emenda feita a Constituicdo Federal em 1996, que desobriga os Estados a
repassarem recursos aos municipios destinados a educagao de jovens e adultos.

O inicio dos anos 90 foi marcado pela Conferéncia Mundial que aprovou a
Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos, ocorrida em Jonthien, na
Tailandia, que propunha uma abordagem mundial sobre o problema educacional. A
Declaragao de Jonthien deu destaque a educagao de jovens e adultos, incluindo
metas na reducgao das taxas de analfabetismo, expansao dos servigos de educagao
basica e capacitagdo aos jovens e adultos.

No entanto, a educacdo de jovens e adultos continua centrada na
alfabetizacdo e ndo na educagao basica em seu sentido amplo, os programas
desenvolvidos no decorrer dos ultimos quase 70 anos, estavam e estao associados
aos interesses econdmicos externos.

Surge na década de 90 a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
(LDB/96), que impde normas sobre a Educagao de Jovens e Adultos: “os sistemas
de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢coes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames”.

Com a reformulagdo da LDB em 1996, os recursos educacionais sao
focalizados para o Ensino Fundamental, em detrimento do atendimento a Educagéo
de Jovens e Adultos.

Nao se pode esquecer que, esta modalidade de ensino surgiu para atender
as transformacgdes capitalistas como estratégias de modernizacdo das diversas
atividades econémicas. No caso do Brasil, o ensino para jovens e adultos € uma
consequéncia desse processo.

Neste contexto, sdo exigidas do trabalhador competéncias sociais e
cognitivas que configuram num perfil profissional adequado a nova configuragao
social. A partir destas informagdes, infere-se que foram estes fatores que elevaram

para 12,2% as matriculas de jovens e adultos na rede oficial. Sdo mais de 4,2
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milhdes de pessoas que voltaram a estudar, segundo dados do Censo Escolar de
2003.

3.3 O ensino de Geografia na educagao de jovens e adultos.

Quando se fala de ensino de Geografia voltada para jovens e adultos,
verificam-se problemas na linguagem, limitagbes de vocabulario e dificuldades de
compreensao de alguns conceitos geograficos significativos. H4 um vazio entre os
signos ja construidos pertencentes as ciéncias geograficas e as possiveis
significagdes trazidas pelos alunos, isto é, o aluno da EJA retorna a escola com uma
forma de realizar a “leitura do mundo”, no entanto, ha necessidade de complementar
sua compreens&o com os significados das ciéncias, no caso, a ciéncia geografica.

No entanto, € natural que quem tenha menos tempo de estudos ndo sinta
intimidade com a linguagem e a rotina da escola e estranhe propostas que saiam do
tradicional, isto é, estudar os conhecimentos geograficos sem considera-los
dinamicos. Por este motivo, é importante usar estratégias para conquistar a classe
até que se construa, em conjunto, uma proposta de ensino que atenda as suas
necessidades.

Sabe-se que ao trabalhar a disciplina de Geografia na pods-alfabetizagéo €
de fundamental importancia tratar assuntos de relevancia para a vida do educando.
Compreender as transformagdes que ocorrem no seu espago geografico através de
meios que estdo proximos ao cotidiano do aluno, tais como: musicas, fotos, charges,
reportagens, entre outros.

Além disso, deve-se reconhecer que jovens e adultos sao cognitivamente
capazes de aprender ao longo de toda a vida e que as mudangas econémicas,
tecnologicas e socioculturais impdem a aquisicdo e atualizagdo constante de
conhecimentos pelo individuo de todas as idades, utilizando todos os meios
formativos para uma educacdo continuada, que visam atender as multiplas
necessidades formativas do educando. Desta forma, a formacgao de adultos deve se
configurar de forma abrangente, diversificada e altamente flexivel.

Ao retornar a escola os jovens e adultos chegam na condigdo de

trabalhadores que abandonaram a escola ha algum tempo, frequentemente

14



motivados pelo ingresso no trabalho ou por adolescentes que recentemente
cursavam a escola regular, mas acumulam grande defasagem de série e idade. No
entanto, muitos retomam os estudos em busca de melhores condi¢gbes de salario e
até mesmo um emprego.

Neste sentido, a Geografia deve possibilitar uma formagéo critica, que
permita ao aluno se reconhecer como parte integrante da histéria e principalmente
que tenha condi¢cdes de analisar sua prépria vida enquanto trabalhador ou como
pertencente a uma classe social menos favorecida, no que se refere a educacao,

trabalho, saude, lazer, entre outros.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Quando se fala em educagao para jovens e adultos ndo se pode deixar de
mencionar a “educacgdo popular”, esta que vem inevitavelmente associada a Paulo

Freire. A educagéao popular segundo Freire & Nogueira (1989, 19):

E o esforco de mobilizacdo, organizacdo e capacitagdo das classes
populares; capacitagao cientifica e técnica. O esfor¢o necessita de poder,
ou seja, é preciso transformar essa organizagédo do poder burgués que esta
ai, para que se possa fazer escola de outro jeito.

De acordo com o mesmo autor, “a educagéo popular € o conhecimento do
mundo, feito através das praticas do mundo; e é através dessas praticas que
inventamos uma educacao familiar as classes populares. Estamos admitindo um
modo de conhecimento que é peculiar a elas”.

Desta forma, o ensino para jovens e adultos deve, obrigatoriamente, levar
em consideragdo 0s conhecimentos prévios do educando, a partir de suas
experiéncias, na familia, no trabalho e na sociedade, para planejar uma pratica
pedagogica eficiente e de qualidade. A educagédo segundo Boff (1989, p. 10) “deve
ser um processo educativo com conteudos sociais € n&o individualistas e possuir
uma dimensé&o ativamente politica e ndo mais simplesmente passiva e reprodutora”.

Considerando o exposto, a presente investigagao seguira a metodologia de

pesquisa denominada de pesquisa-acdo, enquanto linha de pesquisa associada a
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acgdes coletivas orientadas em fungéo da resolugdo de problemas ou de objetivos de
transformacao, para a investigacdo em grupos a partir da observagao (Thiollent,
1998).

Conforme, Thiollent (1998, 14):

A pesquisa-agdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situagao ou problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo.

Trabalhar com a idéia de pesquisa-agao € positivo quando ndo se quer
limitar a pesquisa aos aspectos académicos e burocraticos, mas sim, em que as
pessoas implicadas na investigagcao tenham algo a “dizer” e a “fazer”. Para que haja,
realmente a pesquisa-agao € necessaria uma acgao por parte das pessoas ou grupos
implicados no problema sob observagao. Além disso, € preciso que a agao seja uma
agao nao-trivial, o que quer dizer uma agao problematica merecendo investigagao
para ser elaborada e conduzida (Thiollent, 1998, p. 15).

Com a finalidade de alcangar os objetivos foram realizadas as seguintes

atividades:

1) Revisao bibliografica sobre o tema. Para a realizagcdo da mesma, fez-se
uma pesquisa a varias fontes bibliograficas, na qual foram consultados autores que
escrevem sobre Geografia, Educacéo e, também foi consultado a legislagdo vigente
sobre o ensino de Geografia e da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA). Durante as
leituras houve a sistematizagdo dos assuntos que serviriam como aporte teorico,

para embasar as atividades posteriores;

2) Foi realizado o contato com a escola Estadual de Ensino Fundamental
Joao Belém, localizada em Santa Maria/RS. Optou-se pela referida escola, por ja ter
sido ambiente de trabalho em outras pesquisas. Na ocasido foi apresentado o

projeto e programado os dias dos encontros para a efetivagado do projeto na escola;

3) Posteriormente, foi trabalhado para levantar informagdes sobre o aluno da

EJA e como o ensino é praticado, mediante as seguintes atividades:
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a) Analise documental, mediante a ficha de solicitagdo de vagas para frequentar a
EJA, na etapa 4 (A e B), correspondente a 52 e 62 séries;

b) Observagdes em sala de aula que levara em conta o aluno, sua linguagem e do
professor, a aprendizagem, a aula, as estratégias de ensino, o gerenciamento da
sala de aula e os materiais e recursos (ANEXO 01);

c) Aplicacao de questionario sécio-econdmico e cultural (ANEXO 02).

d) Analise e tabelamento das informacoes;

4) Com as informacdes referentes aos alunos da EJA em maos, foram
discutidos os conteudos sobre a Geografia do Rio Grande do Sul que poderiam virar
tema das palestras-aula e, em seguida promover os encontros:

a) Palestra-aula com o Professor Dr. Luis Eduardo de Souza Robaina sobre
“Recursos Naturais do Rio Grande do Sul e seus usos”.
b) Palestra-aula com a mestranda Aline de Lima Rodrigues sobre “Formacéao

histérica do Rio Grande do Sul”.

5) Na etapa seguinte, foram realizadas as oficinas sobre a “Leitura de mapas”,
“Como representar o relevo”, “Catalogar rochas”, “Compreender a histéria do Rio
Grande do Sul” e, ainda, “Transgénicos” e “Férum Social Mundial’, ministradas por
estudantes universitarios, possibilitando a integracdo entre escola e universidade.
Tais oficinas utilizaram como materiais didaticos as maquetes, a musica

tradicionalista gaucha, as charges, mapas, jogos, fotos e rochas.

6) Foram elaborados materiais didaticos durante as oficinas e verificado sua

viabilidade como estratégia de ensino, mediante avaliagao.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Mediante a analise dos dados obtidos a partir da ficha de solicitacdo de
vagas para frequentar a Educacado de Jovens e Adultos (ANEXO 03), comparadas
com o numero de alunos que realmente estdo frequentando a escola, constatou-se
elevado indice de evasao escolar. O total de alunos inscritos em 2004 foi de 74
alunos, destes somente 36 responderam ao questionario sécio-econdmico e cultural,
no decorrer das atividades participaram somente 14 alunos. A evasao escolar, neste
caso, foi de 80%. Este fato ndo € um caso isolado, pois de acordo o Ministério de
Educacdo a evasdo escolar no Brasil, nesta modalidade de ensino, apresenta
indices de aproximadamente 70%.

Destaca-se que ha a necessidade de se propor um trabalho alternativo, no
sentido, de diminuir o numero de alunos que desistem de retomar os estudos em
idade adulta. Tal situacado pode ser superada com a efetivacdo do contato da escola
com a situacao do aluno, identificando os fatores que impede seu retomo a escola,

efetivadas a partir de pesquisas no ambiente escolar.

5.1 Observagoes da Pratica Pedagégica

O trabalho de acompanhamento das aulas ocorreu entre os meses de maio
a agosto de 2004. Sendo que, a primeira observagao foi realizada no dia trinta e um
de maio de dois mil e quatro na Escola de Ensino Fundamental Jodo Belém, na
cidade de Santa Maria, Rio Grande do Sul. As observagdes em sala de aula
seguiram um roteiro para observagdes da pratica docente, elaborado pela prof? Dr?
Luciane Wilke Freitas Garbosa® esta que se baseou na obra “Teacher development

through reflective teaching de Leo Bartlett /n: Richards, J.C. & Numan, D. (eds.)

% Professora Dr.2 do Centro de Educag&o/Universidade Federal de Santa Maria.
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Second Language Teacher Education, New York: Cambridge University Press,
1990”.

O referido relatério aborda itens referentes ao comportamento do aluno,
linguagem, aprendizagem, aula, estratégias de ensino, gerenciamento da sala de
aula, materiais e recursos (ANEXO 01).

5.1.1 Observagoes da Totalidade 4 B

A primeira observacdo foi realizada na totalidade 4 B (5% e 62 série),
composta por 22 (vinte e dois) alunos, formada, principalmente, por mulheres e 45%
de afrodescendentes. Num primeiro momento, considerou-se o aspecto visual da
turma, em que se verificaram alunos vestidos de maneira simples, muitos
aparentavam estar queimados do sol e tinham as méos calejadas, apresentavam
fisionomias abatidas e cansados alguns, pareciam ndo se sentir a vontade, timidos e
com dificuldades para se expressar, estavam ainda se adaptando ao ambiente
escolar e aos professores.

Considerando o comportamento do professor em relagdo ao aluno, este
aparentemente é de distanciamento, ndo demonstrando preocupacao em relagao a
adaptacao, pois o professor ndo demonstrou intencdo de se aproximar de seus
alunos, conhecé-los através do dialogo. Nesta ocasidao nao foi registrado nenhum
tipo de atividade ou comportamento do professor com a intengdo de motivar os
alunos ou de tornar o conteudo significativo, pois ele partiu da reprodugdo de um
texto sobre o processo migratério no Brasil e ndo tentou exemplificar com situagdes
locais.

No entanto, é relevante mencionar que os professores que atuam nesta
modalidade de ensino, geralmente noturno, também chegam cansados ao trabalho,
muitos trabalham trés turnos, fato que prejudica a qualidade e motivagao nas aulas.

Com relagdo ao item linguagem, percebeu-se pouca ou nenhuma
participacdo dos alunos na interpretagdo e compreensdo dos conteudos, além da
inexisténcia de perguntas ou explicagdes por parte do professor, entretanto, os
alunos estavam atentos a aula, copiando o conteudo do quadro de giz. O quadro foi
utilizado para fazer uma sintese do conteudo “A diversidade cultural e imigragao”
existente no livro didatico adotado pela turma “Construindo a geografia” de Regina

Araujo, Raul Borges Guimaraes e Wagner Costa Ribeiro.
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Posteriormente, o professor propés a realizagdo de uma avaliagao
presencial, isto é, para verificar a frequéncia dos alunos, desta forma, que néao
realizaram a prova naquele dia ndo teria a oportunidade novamente. A avaliacéo
consistia num conjunto de questdes referentes a tematica trabalhada em forma de
texto e suas respostas deveriam ser obtidas a partir dos conteudos do caderno e do
livro. A realizacdo do presente trabalho trouxe varias dificuldades, uma vez que os
alunos apresentam problemas de leitura, interpretagao e escrita.

Desta forma, as respostas elaboradas/’copiadas” pelos alunos trouxeram
pouca contribuicdo para melhorar a interpretagdo dos alunos, esta que é funcao
cognitiva de fundamental importédncia para a compreensao dos temas a serem
abordados na disciplina de Geografia e relacionados com a realidade local.

Somente ao final das atividades os alunos comecaram a conversar sobre
diversos assuntos e a se movimentar calmamente em sala de aula e entre as
conversas surgiu o assunto “avango”. O avango ocorre, geralmente, a cada trés (3)
meses, este que é marcado pelo encontro dos professores que analisam a
aprendizagem e a participagdo do aluno, se for constatado o bom desempenho do
aluno, este tera o “avancgo”, ou seja, podera frequentar outro ciclo. A escola adota os
ciclos de 52 e 62 séries e 7% e 82 séries.

Seguindo o roteiro de observagdes, no que se refere ao espaco fisico,
verificou-se que este é agradavel, bem arejado, iluminado, com espaco suficiente
para que todos se acomodem de forma adequada. A escola possuiu uma boa
biblioteca, refeitério, porém, ndo tem quadra poliesportiva coberta, prejudicando as
atividades fisicas noturnas e, principalmente, em dias chuvosos.

No que diz respeito, a aula, foi constatado que o professor n&o realiza um
planejamento prévio, fato verificado pela falta de materiais para explicagdo dos
conteudos e até mesmo de uma sequéncia dos temas trabalhados durante a
observacao. Houve uma quebra da dindmica da aula (desentendimento com aluno),
mas, apesar disso o professor consegue ter um controle da disciplina dos alunos e,
por sua vez, da aula.

As estratégias de ensino utilizadas foram a aula expositiva e ndo explicativa,
ficando com a fala do professor durante a maior parte do tempo, e exercicios. A
forma como foi conduzida a aula, possibilitou identificar as dificuldades do aluno da
EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), tais como: de comunicagdo, leitura,

interpretacao, escrita (concordancia e ortografia), e inibicao dos alunos.
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Com relagédo ao gerenciamento da sala de aula, foi possivel perceber que o
ritmo para a realizagao dos trabalhos € lento, mas os alunos demonstram interesse
na execucao das tarefas. Apesar de todas as dificuldades de aprendizagem, ja
mencionadas, percebe-se que os alunos desta modalidade de ensino s&o
determinados, muitos ja planejam frequentar uma universidade, fazer um curso
técnico, tentar um emprego melhor ou até mesmo sair do desemprego.

Quanto ao item material e recursos, ndo houve inovagao: foram utilizados o
quadro de giz, texto e uma avaliagdo individual sobre o tema que estava sendo
trabalhado. No que diz respeito a avaliagcdo, esta tinha por finalidade verificar a
participacdo do aluno em aula e sua capacidade de desenvolver uma atividade

individualmente.

5.1.2 Observagoes da Totalidade 4 A

As observagdes também ocorreram no dia 31/05/04, (trinta e um de maio de
dois mil e quatro) na mesma unidade escolar. A turma é composta por 24 (vinte e
quatro) alunos, na qual, a maioria sdo meninos e homens, aparentemente se vestem
de maneira simples, em relagdo ao comportamento s&o agitados.

Havia muitas brincadeiras e conversas na aula, nem todos estavam
interessados nas atividades que o professor estava passando, no caso, a prova
presencial. Na maioria dos casos, o livro didatico que deveria ser utilizado como
fonte de pesquisa para a realizacdo do trabalho, foi utilizado para reproduzir
algumas de suas falas como respostas.

Quando indagado sobre algumas questbes o professor utiliza apenas
respostas simples (sem contexto), n&o se preocupando em dar maiores
informacdes. No entanto, o professor, em conversa informal, comentou que a
totalidade B é uma turma mais dinamica e Iéem mais que a totalidade A, o que
dificulta a realizacdo de algumas tarefas, ou até mesmo explicagbes sobre
conteudos e atividades.

Da mesma forma que a outra turma, no que se refere a infra-estrutura, a sala
de aula é confortavel e arejada, pode-se dizer adequada para receber os alunos. No
que diz respeito aos outros itens do roteiro de observacdes ndo ha nada em especial

que merece ser mencionado.
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No entanto, se faz necessario mencionar a impressao que tive no decorrer
das observacgdes sobre tal realidade. Devido ao tempo que estiveram distantes da
escola ou até mesmo pela cultura de pouco estimulo ao estudo estes apresentam
pouca afinidade com caneta, livros, em especial, com o conhecimento, realizam as
atividades mecanicamente, muitas vezes sem saber o que realmente estao fazendo.

Acredita-se que a escolha de metodologias de ensino e materiais didaticos
seja uma forma de tornar a aprendizagem atraente e ao mesmo tempo mais eficaz,
ou ainda, se utilizar de uma “linguagem ludica” para facilitar o “dialogo” entre o
professor, aluno e o conhecimento. Apesar disso, nao foi constada a utilizagao de
materiais didaticos no decorrer das aulas observadas.

Diante das poucas observacoes realizadas, foi possivel construir um perfil de
como as aulas sao ministradas e qual o comportamento adotado pelos alunos. No
entanto, como forma de aprofundar o conhecimento da realidade do aluno, foi
realizada a elaboragcdo e aplicacdo de questionarios, como intuito de melhor

compreender a vida social, econdmica e cultural.

5.1.3 Questionario sécio-economico e cultural

Os questionarios foram aplicados nas totalidades 4A e 4B (que compreendem
a 52 e 62 séries) na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) da escola
Estadual de Ensino Fundamental Jodo Belém, situada no municipio de Santa Maria
(RS).

Através do instrumento de pesquisa (questionario) foi possivel obter
informacgdes educacionais, de ensino-aprendizagem, dados profissionais e pessoais,
incluindo as condigdes culturais e econdmicas. O questionario € composto por trés
paginas, contendo questbes abertas (discursivas), na primeira pagina, e questdes
fechadas (objetivas) nas demais (ANEXO 02).

Foram aplicados no total trinta e seis (36) questionarios em ambas as
totalidades, numero inferior de alunos ao apresentado no decorrer das observacgoes.
Os dados obtidos a partir do questionario servirdo para auxiliar no planejamento das
atividades pedagdgicas, que tem como tema central, a reflexdo sobre a Geografia do
Rio Grande do Sul, visto que é este o espago onde ocorrem as relagdes cotidianas

do aluno.
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As informacgdes obtidas através da tabulacdo dos dados permitiram constatar
que a média de idade entre os alunos que frequentam a EJA, nesta Unidade
Escolar, é de 27,5 anos, sendo que 63% (23 alunos) dos alunos se encontram entre
a faixa etaria dos 15 aos 25 anos de idade. Ja na faixa etaria dos 25 aos 35 anos ha
30% do total dos alunos (11 alunos) e acima dos 35 até os 40 anos verificou-se um
percentual de 5% (1 aluno).

Sabe-se que a educacao de jovens e adultos surge para atender aqueles que
ndo tiveram acesso e continuidade dos estudos no Ensino Fundamental e Médio em
idade prépria (art. 35 da LDB/96), no entanto, verifica-se que a unidade escolar
atende, principalmente, alunos que se evadiram da escola por diversos motivos.

Outro dado que chamou a atencao foram os percentuais de alunos do sexo
masculino, estes sdo a maioria 55%. Este dado permite inferir que a desisténcia
escolar foi maior entre os homens pela necessidade de trabalhar e que hoje
retornam para recuperar “o tempo perdido”.

Ja no item referente a residéncia domiciliar, verificou-se que os alunos da EJA
residem em Bairros diversos e principalmente da periferia de Santa Maria-RS.
Sendo que 83,33% dos alunos sédo provenientes de Bairros distantes da escola,
como: Salgado Filho, Chacara das Flores, Camobi, Nossa Senhora do Rosario,
Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, Tomazetti, Itararé, Caturrita, Jucelino
Kubitschek, Pinheiro Machado e o bairro Nossa Senhora de Lourdes. Somente
16,66% dos alunos residem no bairro Centro onde se localiza a escola.

Tal fato demonstra as dificuldades que os alunos enfrentam para voltar a
estudar, pois é necessario pagar passagem diariamente para chegar até o local da
escola, além de correr o risco de assaltos, entre outros no retorno aos seus lares,
uma vez que muitos alunos reclamaram da falta de iluminacéo publica e de falta de
seguranga nos locais onde residem.

Referente ao tempo que ficaram distantes da escola, os valores oscilaram
entre 1 a 27 anos e a média ficou em 7 anos.

Os motivos que levaram os alunos a parar de estudar foram, na sua maioria,
25% (9 alunos), por ter que trabalhar em servigos como na roga e de baba, e ainda,
por dificuldade de conciliar o horario do trabalho com o da escola.

A falta de vontade, interesse e incentivo também foram mencionados por 16%

(6 alunos), e ndo responderam os motivos que os levaram a parar de estudar 22% (8
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alunos). O percentual dos alunos que nunca pararam de estudar ficou com 5% (2
alunos).

Os demais 30% (11 alunos) justificaram a saida da escola pelos mais
diversos motivos, tais como: distancia da escola, dinheiro, casamento, por pensar
diferente, o pai ndo deixou estudar, ma companhia, gravidez, dificuldades de
aprendizagem e ainda por depressao (sindrome do panico).

As informagdes sobre os motivos que levaram os alunos a parar de estudar,
nao apresentam uma homogeneidade, cada caso merece atencdo. No entanto,
tendo como base as demais informacdes obtidas através do questionario sdcio-
econdmico e cultural, acredita-se que estes alunos pertencem a uma classe social
historicamente excluida, na qual seus ascendentes nao tiveram acesso a educacao,
trabalho digno, moradia, lazer, entre outros, todos estes fatores corroboraram para a
desisténcia de frequentar a escola.

As respostas do porqué voltaram a estudar foram diversas e de cunho
pessoal, mas a busca de trabalho e de um bom emprego foram os motivos mais
mencionados com 30% das respostas (11 alunos). E a “necessidade” e por ser
“essencial” foi resposta de 27% (10 alunos). Ja 11% (4 alunos) justificam que é para
“ser alguém” no futuro. Acredita-se que os termos “necessidade”, “essencial”’ e “ser
alguém” estao diretamente relacionados com o interesse do aluno em buscar
melhores condigdes de trabalho e de vida, e ainda sair do desemprego.

As demais respostas ndo possuem um percentual significativo, os motivos
mencionados foram: por ter horario para estudar, para ser enfermeira, por pedido da
namorada, pelo conhecimento e pela falta que o estudo faz no dia-a-dia.

Quando questionados sobre os motivos que os levaram a estudar na EJA,
66% (24 alunos) responderam que optou estudar na EJA para “fazer mais rapido” e
para “recuperar o tempo perdido”, entretanto 13% dos alunos ndo compreenderam a
pergunta e os demais explicaram que a EJA ajudaria a melhorar no estilo de vida,
por ser um ensino “livre” (matérias faceis), pelo horario, pelo dinheiro e por
indicacao.

A questao referente a importancia do estudo gerou respostas diversas, 30%
(20 alunos) se referiram ao estudo como sendo “importante”, “para ser uma pessoa
melhor” , como “essencial e fundamental’, como sendo “aperfeicoamento e

conhecimento” , como sendo um “sonho” sendo realizado, como “cultura”, importante
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para “melhorar o portugués”, para “ter boas perspectivas”, para “subir na vida”, para
“ser alguém” e “ter um futuro melhor”.

Ja 25% dos alunos (9 alunos) responderam que o estudo é importante para
ter um bom emprego e 19% (7 alunos) nédo responderam de acordo com a questao.

Considerando a questao que versa sobre as aulas da EJA se as mesmas
influenciam na vida pessoal e/ou profissional, a maior parte dos alunos respondeu
que auxilia em ambas, entretanto, 8% (3 alunos) disseram que ndo auxilia nem na
vida pessoal tampouco na profissional. Alguns alunos responderam que a EJA
auxilia para que eles sejam “pessoas melhores”, para “compreender os amigos” e
“filhos”.

No item b, sobre ensino e aprendizagem, os alunos ao serem indagados
sobre a existéncia de dificuldades de aprendizagem 50% dos alunos (18 alunos)
responderam que ndo possuem dificuldades de aprendizagem. Os demais alunos
50% afirmaram ter dificuldades de aprendizagem, principalmente em Matematica
com 61% (11 alunos) e os demais mencionaram ter dificuldades de aprendizagem
em Portugués, Ciéncias, Inglés, Geografia, Histéria e Fisica. Os motivos da
dificuldade de aprendizagem foram a falta de tempo para estudar, as conversas
paralelas em sala de aula que atrapalham na concentracdo, conteudos dificeis e
ainda foi mencionado o numero excessivo de regras nas disciplinas de Portugués e
Matematica.

Ja na questdo que se refere sobre estudar Geografia 77% (28 alunos)
afirmaram gostar de Geografia, porque estudam “mapas e o espacgo” e o “professor
€ bom”, mas 8% dos alunos (3 alunos) nao gostam de estudar Geografia. Os demais
13% (5 alunos) deram respostas subjetivas, pois afirmam que gostavam “mais ou
menos de Geografia”.

Quando questionados o que gostariam de estudar em Geografia, os alunos
afirmaram querer aprender sobre relevo, clima, Brasil, planeta Terra, mapas, as
culturas regionais do Brasil, localizagédo, rios, lua, Egito e outros paises. Sendo o
estudo de mapas o mais mencionado.

Dos alunos que responderam ao questionario, destes 55% nao responderam
de acordo com a questao ou deram respostas subjetivas como “gostaria de aprender
tudo o que o professor der”.

Na questdo sobre a pratica pedagdgica docente, os alunos identificaram as

seguintes caracteristicas: o professor é “paciente”, “legal’, “bom”, “adoravel”,
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“dedicado”, “atencioso”, “espontaneo”, “explica a matéria”, no entanto, alguns alunos
mencionaram que nao gostam do professor, pois “ele tem uma letra feia”.

Diante dessas informacdes, percebe-se que a compreensao sobre a pratica
pedagogica do professor esta diretamente relacionada com as caracteristicas
pessoais € nao considerando o bom desempenho didatico na sua atividade
profissional, falta ao aluno a compreensao de quais sao, realmente, as fungdes do
professor.

Referentes as estratégias de ensino foram mencionadas: filmes, palestras,
textos, explicagdes, exercicios, passeios e ainda a leitura e interpretagao de mapas.
Isto &, as aulas seguiriam o mesmo ritmo estabelecido pelo professor, os alunos nao
conseguiram propor algo diferente por ndo conhecer outras estratégias de ensino
passiveis de serem trabalhadas em sala de aula, no entanto, solicitam atividades
diferentes.

Ja no item C, sobre os dados profissionais e pessoais, conforme apresenta a
figura 1, 48% (17 alunos) nao trabalham ou estdo desempregados, outros 33% (12
alunos) nao responderam, somente 19% (7 alunos) informaram quantas horas
trabalham diariamente e destes 11% (4 alunos) trabalham mais de 8 h/dia.

Através das referidas informacoes, a realidade desta escola, apresenta alunos
que retornam a escola em busca de qualificagdo para continuar e, principalmente,

para entrar no mercado de trabalho.

FIGURA 1 - Horas diarias de trabalho dos alunos da EJA da Escola Estadual de
Ensino Fundamental Jodo Belém/RS.
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Org.: BOTTON; E.A.
Fonte: Trabalho nas escolas, ago-dez, 2005

Como se pode verificar na figura 2, a maior parte dos entrevistados nao
informou o valor que recebem mensalmente. Entre os que responderam, o maior
percentual corresponde a 2 (dois) e 3 (trés) salarios minimos mensais, que
compreendem, atualmente, a R$ 600,00 (trezentos reais) e R$ 900,00 (seiscentos
reais). O que chamou a atencdo foi o alto percentual (17%) de alunos, que
informaram receber menos de um salario minimo, R$ 300,00 (trezentos reais)
mensais. Cabe ressaltar que os valores informados pelos alunos, ndo se referem,
somente, a sua remuneragao, mas do grupo familiar.

Os dados informados refletem a realidade econdémica, na qual, os alunos da
EJA vivem. Considerando, que a economia da cidade de Santa Maria/RS se baseia
na prestacao de servigos na area de saude, educagao e no servigo militar, o que
provoca um intenso fluxo de pessoas oriundas de outras cidades que vem até a
mesma em busca destes. Tais fluxos influenciam nos elevados precos cobrados
pela prestacdo destes servicos, acarretando o aumento dos valores de bens e
servigos, ou seja, aumento do custo de vida para uma pessoa se manter

dignamente.

FIGURA 2 - Rendimento médio mensal dos alunos da EJA da Escola Estadual de
Ensino Fundamental Jodo Belém/RS.
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Fonte: Trabalho nas escolas, ago-dez. 2004

Ja no que se refere ao estado civil, figura 3, o maior percentual, diz respeito
a 55% (20 alunos) solteiros e, somente, 22% (8 alunos) casados, os demais vivem
diversas formas de unido, como apresenta a figura.

Tendo os dados como referencia e o periodo de convivéncia em sala de
aula, infere-se que, os alunos, por falta de emprego e dinheiro adiam a
concretizagdo de uma unido estavel, no entanto, muitos esperam melhores

condigdes de vida e emprego para casar.

FIGURA 3 - Estado civil dos alunos da EJA da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Jodo Belém/RS.
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No item d, sobre as condi¢bes culturais e econdmicas, no caso, a frequéncia
das leituras, mais de 50% afirmou nao ter o habito de ler ou Iéem raramente. Esta
estatistica preocupa, devido a grande importancia da leitura na construgédo do
conhecimento das diversas areas. A leitura permite o dominio da escrita, da
oralidade, a organizagao do conhecimento e na compreensdo das agdes humanas.

Entretanto, 40% (15 alunos), assistem mais de 2 (duas) horas diarias de

televisdo. Tal fato permite que o aluno esteja sujeito a assumir as posigcdes e
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atitudes adotadas pela midia, sem questionar sobre a veracidade dos fatos. Nao se
entende que o aluno ndo tenha uma compreensao de mundo, mas acredita-se que
até mesmo as pessoas mais preparadas através do estudo, de leituras possuem
dificuldades para compreender o “emaranhado” de informagdes que se obtém
diariamente.

Diante da sociedade em que se vive nao é possivel ignorar os meios de
comunicagao, pois eles sdo importantes instrumentos de informagdo e comunicagao
rapida, mas, por outro lado, ha necessidade de conscientizacdo que sédo, também,
meios eficientes de manipulagdo e persuasdo do telespectador, para tanto ha
necessidade de uma preparagao para que haja uma interpretacao dos fatos.

E mais grave ainda, é o fato de que, os programas de maior audiéncia sao
os de baixo nivel cultural, tais como: novelas, futebol e programas com temas
populares (sem aprofundamento cientifico/baseado na opinido de pessoas publicas,
que na maioria das vezes, ndo estdo preparadas para debater qualquer assunto).
Geralmente, estes programas atingem a camada da sociedade menos privilegiada,
uma vez que estes n&do tém acesso a outras atividades de lazer, sendo que a TV e
0s programas em familia foram os mais mencionados como atividades de lazer do
final de semana.

Outro meio de comunicagao, porém pouco utilizado pelos alunos, é o
computador. Dos entrevistados 77% (28 alunos) ndo tem acesso, somente, 14% (5
alunos) utilizam o computador em casa. Isto demonstra o baixo poder aquisitivo e a

grande “exclusao digital” desta populagao.

5.2 ATIVIDADES PRATICAS

As atividades praticas compreenderam palestras-aula (exposigdo do tema
recursos e colonizagdo Gaucha para todas as totalidades da EJA e professores) e
oficinas (atividades tedricas e praticas para as totalidades 4A e 4B), como mostra a
programacao (ANEXO 04). Tais atividades tinham por finalidade possibilitar a
compreensao e a reflexdo da Geografia do Rio Grande do Sul, promover a
integracao entre escola e universidade, além de realizar a confecgao e aplicagao de

recursos didaticos e verificar sua viabilidade como estratégia de ensino.
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A escolha dos temas abordados nas atividades praticas levou em
consideragao a vinculagao aos objetivos da pesquisa, sua relevancia para a vida do
educando, além dos resultados obtidos através do questionario sécio-econdbmico e
cultural.

Desta forma, optou-se trabalhar com o tema “Recursos naturais do Rio
Grande do Sul e seus usos” e “Organizagao do espago do Rio Grande do Sul”, em
forma de palestras-aula e as seguintes atividades em forma de oficinas:
“‘Representacdo do relevo”, “Rochas e recursos minerais”, “Aprendendo a ler
mapas”, “Historia do RS” e temas atualizados, estes que foram abordados mediante
palestras dialogadas, amostras de rochas, maquetes, musicas, fotos, jogos e
charges.

No dia 23 de agosto de 2004, foi realizada a primeira palestra-aula, com o
Prof° Dr° Luis Eduardo de Souza Robaina*, com o tema “Recursos Naturais do Rio
Grande do Sul e seus usos”. Primeiramente, o professor fez uma breve descricdo
das fungdes e dos materiais utilizados pelo profissional de Geografia no exercicio de
suas fungdes. Explicou como se elabora uma carta topografica, uma imagem de
satélite e como utilizar a bussola e o GPS (Sistema de Posicionamento Global).

Posteriormente, explicou a formagado geoldgica do Rio Grande do Sul,
através de laminas com ilustragdes dos processos geoldgicos e os periodos de sua
formagado. Apresentou também, os diversos tipos de rochas resultantes de cada
formagao geoldgica do estado em estudo. Para encerrar, apresentou uma cartilha
elaborada para ser trabalhada nas escolas sobre o tema, publicada por um grupo de
professores e alunos do LAGEOLAM (Laboratério de Geologia Ambiental), do
Departamento de Geociéncias da UFSM (Universidade Federal de Santa Maria). Um
exemplar do material ficou disponivel para a escola.

Com a intencao de avaliar a eficacia da palestra-aula e sem querer utilizar
um instrumento avaliativo rigido, foi realizada uma conversa informal com os alunos.
Nesta, verificou-se que o que mais chamou a atencdo dos alunos foram as
informacdes palpaveis, isto €, aquelas informag¢des que podiam ser comprovadas
através dos objetos (bussola, GPS) e das rochas. No entanto, os alunos
mencionaram a dificuldade de compreensao da linguagem utilizada pelo professor,

pois este utilizou muitos termos técnicos que eram desconhecidos para 0s mesmos.

* Prof.° Dr.° do Curso de Geografia/Departamento de Geociéncias/CCNE/UFSM-RS.
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E importante mencionar, que a presenca de professores universitarios e
alunos da universidade no ambiente escolar geraram um clima de tensédo e
entusiasmo, concomitantemente. Tens&o, pela incerteza do que se encontraria na
escola e do que poderia ocorrer, tanto por parte do palestrante como dos alunos e
entusiasmo por estar conhecendo o “novo”, no sentido de n&o ter experiéncia com
tal realidade, os alunos por ndo conhecer como € uma universidade e o palestrante
por ndo passar por experiéncias desta natureza.

Entre os dias 30 de agosto e durante todo o més de setembro, foi realizada a
oficina com o académico do Curso de Geografia/lUFSM José Jodo Canabarro, sobre
o tema “Como representar o relevo”.

Inicialmente, foi realizada uma explanacao dos conceitos cartograficos, tais
como: nogado de carta, mapa, planta e planisfério, que diferem em escala. Estes
foram amplamente discutidos, observados e manuseados, o que facilitou a
compreensao dos conteudos puramente explicativos.

Foi dada, maior énfase, para a carta topografica, esta que se constitui na
representacdo em superficie plana da topografia (relevo), dada pelas curvas de
nivel, uma vez que, sera nosso objeto constante de estudo para a elaboragao das
maquetes da regido Sul e das demais regides, por questdes de operacionalidade.

De maneira bem rapida, foi apresentado as etapas para a elaboragao de
uma carta topografica. Apresentou-se um par de fotografias aéreas, que visualizadas
com o estereoscopio proporcionam uma visao tridimensional da porg¢ao fotografada.
Os alunos demonstraram interesse na utilizacdo deste aparelho.

Posteriormente, as totalidades 4A e 4B, (15 alunos), que foram unidas em
uma unica turma, devido ao numero reduzido de alunos, foram divididas em grupos,
para a confeccdo das maquetes. Foram feitos 5 (cinco) grupos de 3 (trés) alunos,
cada grupo trabalharia uma das regides brasileiras. Foi optado por n&o trabalhar,
somente, com a maquete do Rio Grande do Sul, para nao repetir exaustivamente o
mesmo tema.

Feita a divisdo, foram distribuidas folhas de isopor com espessura de um
centimetro (1 cm) e um mapa base com as curvas de nivel das 5 (cinco) regides
brasileiras, uma folha de carbono e de papel vegetal para cada um dos grupos.

Com o material em mé&os foi dado inicio as atividades que exigiam algumas
técnicas e muita paciéncia. O interesse demonstrado pelos alunos facilitou o

desenvolvimento dos trabalhos, pois era uma atividade que nunca haviam realizado.
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Foi um desafio e uma expectativa, ao mesmo tempo, ndo somente para os
alunos, mas também para a direcéo da escola e para o professor de Geografia, que
vinha acompanhando todas as atividades de confec¢cdo das maquetes.

Foram expostas as etapas necessarias para a confecgcdo da maquete, que
consistia, em um primeiro momento, na utilizagdo do papel vegetal para marcar a
base do mapa e as sucessivas curvas de nivel. A segunda fase concerne na
transposicao das curvas de nivel para as placas de isopor, apresentadas por uma
escala vertical correspondente a duzentos metros para cada centimetro.

Para desenhar o tracado das curvas de nivel no isopor, que apresentam
uma equidistancia de duzentos metros, foi intercalado entre este e a folha com a
curva uma folha de papel carbono, ficando assim a curva demarcada no isopor.

Feito isso, passou-se ao recorte das placas de isopor, o referido recorte foi
realizado a partir do tubo da caneta vazia com um alfinete aquecido na chama de
uma vela. Seguiu-se para outra etapa, que consistia na colagem das placas de
isopor, sempre partindo das curvas de menor valor altimétrico, utilizando como
referéncia o mapa base para obter-se uma maior precisdo na colagem das placas de
isopor.

Tendo as placas de isopor ja dispostas e coladas em seus respectivos
lugares, se passou ao recobrimento de toda a estrutura em isopor com massa
corrida. Para isto, se exigiu um pincel para espalhar a massa corrida sobre toda a
estrutura, a massa deve ser dispersa sempre de baixo para cima, o que lhe dara
maior homogeneidade e realidade ao relevo.

Nesta ultima fase, percebeu-se a satisfagcdo na realizagdo do trabalho por
parte dos alunos e também de todos os envolvidos. O objetivo primordial desta aula
foi o de demonstrar na pratica as fases necessarias para a construcdo da maquete,
com finalidade de uso didatico.

Sendo que, a maquete, ndo deve ser encarada como um fim didatico e sim
um meio didatico, através do quais os alunos tenham maior facilidade de
compreender conceitos tedricos e que o professor disponibilize de uma metodologia
de ensino concreta, facilitando assim, o processo ensino-aprendizagem.

Infere-se que, ao mesmo tempo em que os alunos realizam as atividades de
confeccdo da maquete, de acordo com o seu nivel de compreensao, produzem
conhecimento. Essa producao se faz a partir das informacdées que os elementos da

maquete, em si, traduzem. Bem como de informacdes que possam ser sobrepostas
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na maquete e trabalhadas para a elaboracdo de conceitos e de fenbmenos, como
também de suas interagdes com o relevo.

As informagdes sobrepostas nas maquetes ficaram a critério dos alunos. O
grupo que trabalhou a regido Sul representou o tema densidade demografica, o
grupo da regiao Sudeste trabalhou com o tema clima, a regido Nordeste ficou com a
representacao do poligono das secas, a regido Norte trabalhou com a representagao
da altimetria e da hidrografia, e por ultimo, a regido Centro-oeste representou o tema
vegetacao.

Para a representagao dos temas, foi necessario realizar uma pesquisa sobre
cada assunto, para somente depois, realizar sua representacdo nas maquetes
através das cores e no caso da hidrografia, com um fio de linha.

Os grupos foram para a biblioteca em busca de informagdes sobre seu tema,
estes deviam responder as seguintes perguntas: O que vou pesquisar? O que €7
Onde fica? Para isso, buscaram informacdes em livros e em atlas. Posteriormente,
os grupos definiram as cores que deveriam utilizar para pintar a maquete e para
elaborar a legenda, e ainda, fazer a escala e a orientagdo nas maquetes.

Como mostra a FIGURA 4, a regido Nordeste utilizou apenas duas cores
para representar o poligono das secas, que estda em vermelho, ja para representar a

densidade demografica da regiao Sul foram utilizadas diversas cores.

FIGURA 4 - Maquetes da regido Nordeste e Sul.
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Ja a maquete da regido Centro-oeste representou o tema vegetagdo, como
mostra a FIGURA 5.

FIGURA 5 - Maquete da regido Centro-oeste

O grupo que representou o tema altimetria da regido Norte utilizou 3 (trés)

cores e fio de linha para representar a hidrografia, como mostra a FIGURA 6.

FIGURA 6 - Maquete da regido Norte
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Na avaliacdo final feita pelos alunos e pelo professor, sobre todas as
atividades desenvolvidas no decorrer do projeto, o que mais chamou a atengao foi a
confecgao das maquetes, por ser uma atividade pratica, poder trabalhar em grupos,
e também, por ser realizada durante maior numeor de aulas.

No dia 4 (quatro) de outubro, a académica do Curso de Pds-graduagdo em
Geociéncias da UFSM Elis Angela Botton e o académico do curso de Pedagogia
Arthur Breno Stlrmer, realizaram uma aula sobre a andlise e interpretacao das
informagdes contidas nas maquetes. Inicialmente, foi trabalhado com as nogdes de
relevo do Brasil, dando mais énfase ao relevo do Rio Grande do Sul, por ser
observavel através das paisagens naturais proximas da escola e por fazer parte da
vida do aluno.

Foram utilizadas fotografias das paisagens gauchas, em que os alunos eram
orientados a fazer uma leitura das informacdes visuais e compara-las com o que
estava representado no relevo. As fotos utilizadas foram: do Parque Nacional de
Aparatos da Serra, uma fotografia aérea da cidade de Santa Maria e outra da

Campanha Gaducha.
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Na ocasiao, foram apresentados os varios tipos de rochas de cada formacgao
geoldgica do Rio Grande do Sul, em que os alunos tiveram a oportunidade de
manusea-las e conhecer seu nome. Os alunos identificaram cada rocha com seu

nome, para ser exposto na feira de ciéncias, como mostra a figura 7.

FIGURA 7 - Rochas catalogadas pelos alunos
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No dia 18 de outubro, foi realizada a segunda palestra-aula com a
mestranda Aline de Lima Rodrigues sobre o tema “Organizacdo do espaco do Rio
Grande do Sul’. Na ocasidao foi abordado o processo de colonizacdo do estado,
desde os povos indigenas até os imigrantes de origem alema, italiana, agoriana,
entre outros.

Posteriormente, com o auxilio de laminas a académica apresentou as
principais atividades econémicas desenvolvidas em cada regido - parte Norte e Sul
do Rio Grande do Sul - e os principais entraves da economia gaucha.

Ao final da exposicado do assunto, foi aberto para discussdes, ocasido na
qual, os alunos e professores tiveram a oportunidade de sanar algumas duvidas
sobre o tema. Houve uma timida participagdo dos alunos que dirigiram perguntas a
palestrante, isso demonstra o interesse despertado nos alunos.

No dia 25 de outubro, foi realizada a oficina com as académicas do Curso de
Pdés-graduacdo em Geociéncias Eliane Fachin e Elis Angela Botton sobre o tema
“‘Aprendendo a ler mapas”. Neste encontro foram retomados alguns conceitos, ja
trabalhados, na oficina das maquetes, pois devido ao pouco tempo disponivel, na
ocasiao, para as atividades nao foi possivel aprofundar o assunto e que neste
encontro foi realizado.

Foi possivel trabalhar neste encontro, com o tema localizagdo, elementos
para leitura de um mapa (titulo, legenda, escala, orientagcéo), simbolos de um mapa,
e por ultimo a interpretacdo dos mapas. Num primeiro momento, foi trabalhado com
um texto, como mostra o ANEXO 05, que trata dos assuntos mencionados.

Em seguida, foi realizada uma atividade pratica de orientagdo (direita,
esquerda, Norte, Sul, Leste e Oeste). Os alunos utilizaram um jogo de orientagéo
confeccionado a partir de uma forma de ovos, em que as partes mais elevadas da
forma tinham letras que deveriam ser seguidas de acordo com o comando das fichas
que eram dadas por um outro colega. Exemplo: saia da letra P e siga trés casas a
Norte, depois duas casas a Oeste e um a Leste. Em que letra vocé chegou? Quem

nao acertasse passava a vez para outro colega. Ver figura 8.

FIGURA 8 - Jogo de orientagao
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Depois, no patio da escola, os alunos deviam seguir as coordenadas dadas

pelas professoras, desta forma os alunos deviam se orientar conforme o comando
dado.

A atividade no patio da escola mostrou a dificuldade de orientacdo dos
alunos, muitas vezes nao sabendo nem qual era sua direita ou esquerda. Neste
sentido, se procurou trabalhar bastante com a nocido de orientacdo, por entender
que é o fundamental sua compreensao para trabalhar com os demais assuntos.

Voltando para a sala, foram expostos varios tipos de mapas, como: planta,
mapa-mundi, carta topografica e planisfério. Instigamos os alunos a descreverem as
diferencas entre eles, algumas foram identificadas, outras foram necessarias a

nossa ajuda. Foi chamada a atengao sobre a escala e a forma de representagao das
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mesmas. Como ultima atividade os alunos deveriam interpretar um mapa, esta
atividade nao trouxe os resultados esperados, pois 0os alunos apresentaram muitas
dificuldades na leitura do mapa, ndo sabiam que informag¢des poderiam retirar do
mapa.

No entanto, entende-se tal dificuldade, pois alguns alunos estavam distantes
da escola ha 10 (dez) anos, apresentavam caréncias na leitura, na escrita e na
interpretacdo, muito mais, na leitura de mapas, mesmo porque, ndo se aprende a
interpretar mapas com apenas duas ou trés aulas. Desta forma, solicitamos ao
professor de Geografia que continuasse com este trabalho.

No dia 15 (quinze) de novembro foi realizada a oficina com o Prof°® Arthur
Breno Stirmer com o tema “Compreender a histéria do Rio Grande do Sul”’. A
realizacao desta oficina teve por finalidade despertar a criticidade do educando,
instigando a curiosidade sobre a letra das musicas em geral, considerando esta,
como forma de expressdo de idéias, valores e costumes. A partir da musica
tradicionalista gaucha foi proposta a leitura e interpretagdo da mesma, através de
exercicios (perguntas e desenhos). A musica a ser interpretada foi “Canto
Alegretense”, como mostra o ANEXO 06.

A ultima oficina foi realizada dia 22 de novembro, sobre assuntos atuais com
a utilizacao de charges, ministrada pelo académico do Curso de Geografia Iberé.

Foram trabalhados os temas: transgénicos e o Forum Social Mundial. Num
primeiro momento, foi questionado se os alunos ja ouviram falar sobre estes
assuntos, no entanto, pouco se sabia sobre o tema. Desta forma, foi trabalhado
sobre o que é transgénicos e o Férum Social Mundial, para somente depois explorar
as charges.

Em seguida cada aluno recebeu ma copia da charge, ver (ANEXO 07). Em
conjunto foi realizada uma leitura das charges e em seguida os alunos deveriam
fazer uma interpretacdo do que entenderam.

Percebeu-se que os alunos gostaram muito das atividades, por ser a charge
um material que nunca haviam utilizado para estudar Geografia. Alguns alunos
fizeram interpretacbes bem elaboradas, outros ja tiveram mais dificuldades, mas
nada que fosse empecilho para a realizagdo da atividade. Na ocasiao, procurou-se
chamar a atengao para as diversas formas de leitura, que pode ser tanto através de

um texto como de um mapa ou uma charge, isto é, todos tem algo a nos dizer.
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Algumas charges selecionadas pelo académico Iberé foram deixadas ao professor
de Geografia da referida escola (ANEXO 08).

5.3 FEIRA DE CIENCIAS

Com o intuito de expor os trabalhos realizados durante o ano letivo de 2004
para a comunidade escolar foi promovida a Feira de Ciéncias. A Feira de Ciéncias é
um espagco interdisciplinar. Isso quer dizer que todas as disciplinas (matérias) estao
envolvidas nesta atividade. A Feira de Ciéncias também €& o lugar das
“‘experiéncias”, de todo tipo de experiéncia, pode ser realizado ensaio de Quimica,
uma nova forma de se escrever poesia, textos, desenhos, enfim, tem lugar para tudo
o que fazemos na escola.

A concepcgéo antiga de Feira de Ciéncias cede lugar a uma nova forma de se
encarar a difusdao do conhecimento. Realizar experiéncias, testar teorias, praticar o
que apontam os livros didaticos, constitui uma forma de auxiliar a constru¢gdo de um
saber prazeroso para o aluno.

A Feira de Ciéncias foi realizada no dia 6 (seis) de dezembro, nas
dependéncias da escola. Participaram do evento pais, alunos e professores, além da
comunidade em geral, que poderiam prestigiar os trabalhos desenvolvidos durante
todo o ano letivo de 2004, nas diversas disciplinas e modalidades de ensino.

Os trabalhos elaborados durante o projeto, também, foram expostos, para

todos que tivessem interesse em conhecé-los. Como mostra a figura 9.

Figura 9 - Equipe organizadora dos materiais confeccionados na EJA expostos na
Feira de Ciéncias.
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A Feira de Ciéncias foi muito importante para a equipe que trabalhou no

projeto, pois foi um momento de troca de experiéncias com outros professores, nao
somente de Geografia, mas de todas as areas e, também, com os alunos que
demonstraram grande interesse, principalmente pelas maquetes e, pelos pais que

aproveitaram a ocasiao para aprender um pouco mais.

5.4 AVALIAGAO DA VIABILIDADE DAS ATIVIDADES PRATICAS

Ao término das atividades praticas, foi realizada uma avaliagao final dos
trabalhos elaborados junto aos jovens e adultos, tais como as palestras-aula, as
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oficinas sobre maquetes, leitura de mapas, musica e charges. O instrumento de
pesquisa utilizado consistiu em uma questido aberta, elaborada como uma
retrospectiva das atividades realizadas no decorrer de praticamente todo o ano letivo
de 2004, apontando os pontos positivos e negativos. Participaram da avaliagéo, o
professor e alunos.

Conforme relatou o professor responsavel pela disciplina de Geografia, “o
trabalho feito com maquetes foi bastante claro e muito valorizado pelos alunos”, pois
além da confec¢do da maquete, os alunos realizaram o estudo de alguns conceitos
utilizados pela cartografia, além da pesquisa referente ao assunto de representagao
das maquetes.

O relato do aluno Oziel exemplifica a validade das atividades. “A maquete
me ensinou como definir o que é um relevo, aprendi a definir o que € um rio, uma
ilha e o quanto é importante existir a mata. Com isso reforgou minha idéia sobre a
preservagao da natureza e cada vez mais eu vejo que o homem sempre foi e esta
sendo o pior destruidor da natureza. Fazendo coisa para ele mesmo se destruir.
Sabemos o que esta na maquete é verdade”.

A opinido anterior demonstra a reflexao feita pelo aluno, este que nao se
restringiu em completar as tarefas mecanicamente, mas relacionou o seu tema de
pesquisa (vegetagao) com os problemas ambientais. Outro ponto em destaque foi a
importancia do trabalho em grupo, como comenta o aluno Igor: “... e principalmente
aprendemos a trabalhar em grupo, todos juntos, discutindo as propostas que cada
um tinha de fazer para ajudar o grupo. Quando nés fizemos o trabalho todos se
interessaram em fazer o trabalho, eu principalmente, e até mesmo este trabalho das
maquetes nao é tao dificil”.

A ultima frase expressa a satisfacdo de ter cumprido a tarefa, os alunos se
sentem mais seguros do que no inicio. A cada desafio que era posto surgia uma
motivacdo a mais para superar as dificuldades, além da percep¢cao de maior
afinidade entre alunos e professores.

Como se pode perceber as atividades com maquetes chamaram a atencéao
dos alunos muito mais que as outras atividades. Tal fato pode ser explicado, em
parte, considerando que a disponibilidade de tempo foi maior que a destinada para
as outras tarefas e, também, por ser uma atividade que envolveu trabalho em grupo,
pesquisa € 0 manuseio de materiais, ndo existindo a rigidez das aulas ditas

“tradicionais”.
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As aulas que tinham como atividades a compreensao de conteudos tedricos,
foram pouco mencionadas, pois alguns alunos afirmaram ja ndo lembrar o que havia
sido trabalhado nas palestras e oficinas. A partir de tais declaracgbes, infere-se que é
necessario trabalhar os conteudos o tempo necessario para a sua assimilagao e
compreensao e, também, propor atividades tedricas associadas com as praticas.

Na palestra realizada pelo Prof° Dr.° Luis Eduardo Robaina, o que chamou a
atencgao foi a variedade de materiais, tais como: mostra de rochas, mapas, plantas,
cartas topograficas, imagens de satélite, bussola, entre outros. No entanto, como
menciona o professor de Geografia da EJA, por serem alunos desta modalidade de
ensino e por nao freqlientarem a escola por algum tempo, ocorreram dificuldades na
compreensao de parte do assunto, ou seja, a linguagem.

Ja a palestra da mestranda Aline de Lima Rodrigues, apesar de néo
apresentar a utilizacdo de materiais didaticos, também trouxe muitas informacdes,
tanto para os alunos como para os professores, no entanto, devido a grande
quantidade de informacbdes os alunos tiveram dificuldades para assimilar os
conteudos.

Pode-se apontar como sendo um aspecto negativo a grande quantidade de
informacdes num periodo curto de tempo. A palestra-aula poderia ser realizada em
forma de oficina, uma vez que, o grupo de trabalho seria menor, haveria mais tempo
para estudar os assuntos, os alunos se sentiriam mais a vontade para questionar
quando ndo compreendessem maior interacao entre professores e alunos e a
possibilidade de planejar a elaboragdo de um recurso didatico. Todos estes itens
facilitariam o ensino e a aprendizagem.

A oficina que utilizou a musica tradicionalista gaucha e charges para estudar
Geografia despertou o interesse dos alunos, sendo que nunca haviam trabalhado
com estes matériais e os que ja conheciam, nunca haviam parado para refletir sobre
as informacgdes contidas nos mesmos. No entanto, ndo é possivel em apenas uma
aula despertar a criticidade dos alunos em relagao as musicas e as charges.

Ao término das atividades didatico-experimentais € possivel mencionar
varios pontos negativos e positivos referentes ao planejamento, execugao e analise
dos resultados. Como pontos negativos, tém-se: a dificuldade de reunir os
interessados para discutir a proposta para aperfeigoa-la, alto indice de evasao
escolar, pouco tempo disponivel para a execugdo das oficinas, excesso de

informagdes nas palestras-aula e resisténcia a metodologia por parte de alguns
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alunos e dificuldade para analisar a viabilidade das atividades realizadas. Como
pontos positivos, destacam-se a receptividade e interesse da unidade escolar, bom
relacionamento entre professores e alunos, auxilio financeiro e intelectual da escola
e da universidade, confec¢do de materiais didaticos e atividades no patio da escola.
Assim, pode-se dizer que a realizagdo das atividades junto aos jovens e
adultos foram significativas para a aprendizagem dos alunos, uma vez que,
possibilitou o contato dos mesmos com outros professores, metodologia
diversificada, o estudo e a confecgcdo de materiais didaticos, momentos de ensino-

aprendizagem diferenciados, além do estimulo recebido para continuar estudando.
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6. CONCLUSOES E CONSIDERAGOES FINAIS

A concretizagao da presente investigagao permite afirmar que apesar dos
movimentos de renovagdo do ensino de Geografia, ainda encontram-se praticas
pedagogicas “tradicionais”, sem inovagado. No entanto, ndo se pode pensar que a
falta de inovagdao no ensino de Geografia seja apenas responsabilidade dos
professores, pois ha muitas dificuldades a serem superadas, entre elas, tem-se a
resisténcia por parte dos alunos, que acostumados a estudar Geografia
mecanicamente (sem reflexdo), se véem “forcados” a analisar o mundo e sua
dinamica. Geralmente, se preocupam com a memorizagao de nomes especificos e
nao com a compreensao das informacdes geograficas.

E de fundamental importancia retomar a idéia que a inovagdo do ensino de
Geografia ndo deve ser pensada isoladamente. A inovagdo exige um trabalho
coletivo dos professores das diversas areas do conhecimento, na qual o processo
ensino-aprendizagem seja planejado, discutido e orientado para a mudanga. Por
estas razbes, a escola deve possibilitar um clima de didlogo que permita ao
professor expor suas idéias e questionar concepg¢des que estdo sedimentadas no
sistema de ensino e envolver pais, alunos e funcionarios, convidando-os a participar
ativamente e a serem co-responsaveis pela formacdo dos alunos da EJA.
Independentemente do seu nivel de informagdo ou grau de escolaridade, a
comunidade escolar deve ser ouvida.

Muitos imaginam que a educacdo de jovens e adultos retoma os
conhecimentos ja adquiridos pelo aluno e a partir destes planeja conteudos e
estratégias que garantam a permanéncia do aluno na escola e a sua inser¢cado na
sociedade, mas o que se verifica € a repeticdo de conteudos e estratégias utilizadas
pelo ensino chamado “regular” ndo levando em consideragdo os conhecimentos ja
adquiridos pelo educando e suas necessidades.

Tal realidade traz sérias implicagbes para o ensino de Geografia, pois
trabalhar os conhecimentos geograficos isoladamente do conhecimento do aluno se
utilizando de estratégias inadequadas para o processo ensino e aprendizagem, o

tornara sem relevancia. Desta maneira, a presente investigacdo contribuiu para a
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reflexdo e o aperfeicoamento da pratica pedagdgica docente, mediante o
planejamento de atividades tedricas e experimentais que levam em consideragao as
experiéncias do educando.

Neste sentido, desenvolver um projeto pedagdgico que utiliza como
estratégia para aperfeigoamento do ensino de Geografia a idéia de “laboratério”, -
definido como um conjunto de atividades didatico-experimentais ou qualquer
ambiente que oportunize a experimentacdo - € desafiante para quem o propde e
para quem participa do seu desenvolvimento, no entanto, € possivel pensar o ensino
a partir da experimentacao do conhecimento pelo professor e alunos.

Assim, este trabalho vem reafirmar que o professor ndo é apenas um
transmissor de temas atualizados, mas sim quem planeja o estudo de conteudos
tedricos de sua disciplina associados com atividades praticas e experimentais. Para
tanto, se faz necessario um trabalho em equipe para discutir, constantemente os
conteudos e estratégias empregadas na pratica pedagogica docente destinada aos
alunos da EJA.
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