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RESUMO

PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA E EDUCACAO HISTORICA:
CONTRIBUICOES PARA O ENSINO DE HISTORIA NAS ETAPAS 7,8 E 9 DO EJA

AUTOR: Mauricio José Adam
ORIENTADOR: Jorge Luiz da Cunha

O presente trabalho consiste em uma proposta de oficina construida a partir de uma
pesquisa entre estudantes das etapas 7,8 e 9 do Ensino de Jovens e Adultos em uma
escola publica da rede estadual do Rio Grande do Sul. Através desta pesquisa
buscou-se analisar o interesse dos estudantes pelo conhecimento da histéria como
componente curricular e as contribuicbes do conhecimento produzido por esse
componente no cotidiano dos estudantes e em suas praticas de orientagdo no tempo.
A partir dessa coleta de informacdes, foi possivel identificar que o interesse dos
estudantes pelo conhecimento histérico é majoritariamente por simples curiosidade,
evidenciou-se também que os estudantes ndo entendem o presente como resultado
de eventos passados. Com base nessas constata¢des tornou-se possivel organizar
teoricamente uma oficina para professores que contemple os conceitos da pedagogia
histérico critica construidos por Dermeval Saviani e da Educacdo Historica de Jorn
Rusen visando a qualificacdo profissional dos professores através das prerrogativas
tedricas anteriormente mencionadas. Essa pratica fundamenta-se na possibilidade e
relevancia de fomentar discussdes acerca do conhecimento histérico produzido e
divulgado no ambiente escolar, neste caso especifico, frequentado por jovens e
adultos.

Palavras-chave: Educacao Historica. Ensino. Oficina.



ABSTRACT

HISTORICAL CRITICAL PEDAGOGY AND HISTORICAL EDUCATION:
CONTRIBUTIONS TO THE HISTORY TEACHING IN STEPS 7,8 AND 9 OF EJA

AUTHOR: Mauricio José Adam
ADVISOR: Jorge Luiz Da Cunha

This work consists of a proposal for a workshop built from a survey among students of
stage 7, 8 and 9 of the Youth and Adult Education in a public school of Rio Grande do
Sul state. The aim of this research was to analyze the interest of students by the
knowledge of history as a curricular component and the contributions of knowledge
produced by this component in the daily lives of students and their guidance practices
in time. Through the collection of the information, it was possible to identify that the
interest of students by historical knowledge is mostly of simple curiosity, also it was
showed that students do not understand the present as a result of past events. Based
on these results it was possible theoretically organize a workshop for teachers that
includes the concepts of historical critical pedagogy built by Dermeval Saviani and
Historical Education by Jorn RuUsen aiming the professional training of teachers
through the theoretical prerogatives mentioned before. This practice is based on the
possibility and relevance to improve discussions about the historical knowledge
produced and disseminated in the school environment, in this case, frequented by
young people and adults.

Keywords: Historical Education. Teaching. Workshop.
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CAPITULO |

1.1 Introducéo

Para saber pensar e sentir; para saber querer, agir ou avaliar é preciso
aprender, o que implica o trabalho educativo. Assim, o saber que diretamente
interessa a educacado é aquele que emerge como resultado do processo de
aprendizagem, como resultado do trabalho educativo. Entretanto, para
chegar a esse resultado a educacao tem que partir, tem que tomar como
referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido
historicamente. (SAVIANI, 2013, p. 7).

O saber objetivo, escolar, conforme descrito por Saviani anteriormente, € 0
saber que os estudantes jovens e adultos vem buscar quando retornam as cadeiras
da escola ap6s um periodo de afastamento ou de reprovacdes. Esse acesso é
garantido por lei, e a qualificacdo desse servigco prestado a comunidade aparece como
ponto essencial do presente trabalho. Entendendo que a qualidade do processo
ensino-aprendizagem esta diretamente ligada a qualidade do professor, o presente
trabalho busca, a partir da coleta de informagbes com os estudantes, propor uma
oficina para qualificacdo de professores de histéria que trabalham com jovens e
adultos tendo como bases a pedagogia histérico-critica e a educacéo historica.

Desde 1996, a lei n°. 9.394 de dezembro do mesmo ano, define em seu Art. 4°,
inciso IV como dever do Estado garantir “acesso publico e gratuito aos ensinos
fundamental e médio para todos os que ndo os concluiram na idade propria”.t

No municipio de Santa Cruz do Sul, sede da escola a qual este estudo se refere,
pode-se conhecer através dos dados divulgados pelo Censo Escolar um numero de
577 estudantes matriculados na modalidade de Ensino de Jovens Adultos nas Etapas
7,8 e 9 no ano de 2014, distribuidos da seguinte forma: 500 em instituicbes publicas
estaduais e 77 em instituicdes privadas. Considerando um passado recente, do ano
de 2010 a 2014, temos um decréscimo no numero de estudantes nessa modalidade
de ensino, mas podemos identificar também um avanco na procura por escolas
publicas em detrimento das privadas no municipio. A tabela abaixo (FIGURA 1) visa
esclarecer estes dados através do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP.

1 Documento digital, disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em: 04
out. 2015.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm

Figura 1 - Numero de estudantes das etapas 7, 8 e 9 na cidade de Santa Cruz do
Sul/RS

Ano base da coleta 2010 2011 2012 2013 2014
NUmero de | Estaduais 465 395 468 504 500
estudantes :

Privadas 162 151 114 91 77
em
Instituicoes Total 627 546 582 595 577

Fonte: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula. Acesso em: 4 out. 2015.

Embora ndo seja preocupacdo desta pesquisa quantificar o numero de
estudantes que acabam evadindo a escola, € sabido que este numero é elevado.
Muitos estudantes acabam abandonando a instituicdo, esse fator faz com que um
namero expressivo dos estudantes que retomam sua trajetéria escolar na EJA nédo a
conclui. Na realidade escolar pesquisada, o numero de estudantes vai diminuindo
conforme as etapas avancam, temos um expressivo numero de estudantes na etapa
7, e esse numero diminui nas etapas seguintes.

Para dimensionarmos a expressividade da modalidade EJA na esfera nacional,
um resumo técnico do Censo da Educacédo Escolar Basica? no ano de 2013 pode
auxiliar.

A educacao de jovens e adultos (EJA) apresentou queda de 3,4% (134.207),
totalizando 3.772.670 matriculas em 2013. [...]. Desse total, 2.447.792
(64,9%) estdo no ensino fundamental (inclui EJA integrado a educacgédo
profissional e Projovem Urbano) e 1.324.878 (35,1%) no ensino médio (inclui
EJA integrado a educacdo profissional). Embora a EJA atenda a cerca de 100
mil idosos (60 anos e mais), a faixa etaria de 15 a 44 anos responde por
86,1% de suas matriculas. Segundo dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad)/IBGE, o numero de pessoas sem ensino
fundamental completo na faixa de 15 a 44 anos — publico que potencialmente
pode ser atendido pela EJA — passou de 33,7 milhdes em 2007 para 26,7

milhGes de pessoas em 2012, representando uma queda de 20,9%. (INEP,
2013, p. 22).

Ao ganhar espaco junto a comunidade escolar da rede publica em Santa Cruz
do Sul, o Ensino de Jovens e Adultos necessita também de uma preocupa¢ao com a

gualidade do servico que vem sendo prestado aos estudantes. Para que isso seja

2 Documento disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnico_cens
0_educacao _basica 2013.pdf. Acesso em: 4 out. 2015.



http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnico_censo_educacao_basica_2013.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnico_censo_educacao_basica_2013.pdf
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possivel, faz-se necessario analisar algo que va além das praticas pedagdgicas e seus
resultados imediatos, se mostra importante o entendimento de que maneira a
instituicdo vem colaborando com a formacgao de pessoas habilitadas a usufruir de sua
condicao de cidadéo e inserir-se no mercado de trabalho. Objetivo, segundo o qual a
lei n°. 9394/1996 impde a educacéo.

Reconhecendo a dimensdo de analise que a presente pesquisa ird produzir
através de um olhar quali-quantitativo da realidade de 6 turmas de EJA das etapas 7,8
e 9 este projeto tem como problema norteador: Quais as possiveis contribuicdes da
Educacdo Histérica e da Pedagogia Histérico-critica na promocdo de estudantes
preparados para o mercado de trabalho e conscientes de sua postura cidada?

Para construcdo dessa analise foram utilizadas informacdes concedidas pelos
proprios estudantes acerca de seu aprendizado histérico (através de questionarios)
buscando compara-los com o0s objetivos propostos para o ensino de Histéria nos
documentos publicados pelo governo federal, de forma especial a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacado (LDB) e do Parecer do Conselho Nacional de Educacéo e da
Camara da Educacéao Basica, despacho datado de 07/06/2000 e publicado no Diario
Oficial da Unido em 09/06/2000. A pesquisa se justifica pela sua intencionalidade de
identificar os problemas no processo ensino-aprendizagem da disciplina de Historia
nessa modalidade de ensino e as possibilidades de desenvolvimento de estratégias
gue possam qualificar este ensino nas etapas estudadas. Para qualificar o ensino,
uma oficina de professores é desenvolvida. Para isso relacionam-se além das
informacdes advindas das entrevistas e dos documentos publicos, conceitos
atribuidos e descritos nas concepcoes tedricas da Educacéo Histérica e da Pedagogia

Histdrico-Critica como base bibliogréfica.
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CAPITULO Il

2.1 Por quetrabalhar com as etapas finais do Ensino de Jovens e Adultos (EJA)?

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho. (BRASIL,1996).3

Democratizar o conhecimento, possibilitar o acesso e o desenvolvimento dos
educandos. E com este objetivo que o Conselho Nacional de Educacgéo e a Camara
da Educacédo Basica aprovaram o parecer CNE/CEB 11/2000. Através deste parecer,
estipularam a criacdo da modalidade EJA para reintegracdo de estudantes a esfera
escolar, superando assim o que tinha-se pela nomenclatura de ensino supletivo e
buscando atender o objetivo da legislacdo nacional que aponta para o exercicio da
cidadania e a qualificacdo profissional dos egressos das diferentes modalidades de
ensino.

O estudante que integra as turmas de jovens e adultos que retorna ao ambiente
escolar, tem como caracteristica ser um grupo heterogéneo, diferentes idades,
diferentes grupos sociais e diferentes fun¢cées no mercado de trabalho, apesar dessas
diferencas, muitos tém como objetivo comum continuar estudando apos a concluséo
do ensino basico. A legislacdo brasileira ao proporcionar turmas de estudantes jovens
e adultos oferece uma nova oportunidade de aprendizagem escolar para aqueles que
nao conseguiram concluir seus estudos em idade adequada e buscam novamente a
sua formacg&o. O presente trabalho justifica-se pela necessidade de qualificar as
praticas pedagdgicas existentes no ensino de Histéria nas etapas 7, 8 e 9 do EJA,
para que os estudantes ao retornarem ao ambiente escolar tomem partido de um
conhecimento adequado a sua realidade social. Como ponto de partida para a analise
€ tomada uma escola publica estadual de Santa Cruz do Sul-RS, para a partir de entédo
propor o projeto de oficina.

Assim como as escolas que oferecem a modalidade regular de ensino devem
contemplar as realidades dos estudantes e preocuparem-se constantemente com a
qualificagdo do servigo oferecido aos alunos, o estudante jovem ou adulto também

merece receber um ensino de qualidade e adequado a sua faixa etaria e realidade.

3 Documento disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em: 4 out.
2015.
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Como escreve Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia, “ensinar exige respeito aos
saberes dos educandos”. (2015, p. 31). Mesmo reconhecendo os saberes trazidos
pelos educandos a escola tem o dever de promover a apropriacao critica dos saberes
cientificos construidos pela humanidade.

Dermeval Saviani da muita importancia a luta de classes na andlise da
sociedade, ele constréi sua argumentacdo acerca da Pedagogia Histérico-Critica
nessa linha de defesa, valorizando o conhecimento que o educador deva ter da
sociedade na qual trabalha e a partir de entdo promover com o0 estudante a
assimilacao do conhecimento de forma critica para que este seja 0 meio de avancar
rumo a mudancas sociais.

A pedagogia historico-critica entende a pratica educativa como uma atividade
mediadora no interior da pratica social. Assim sendo, a primeira condigdo
para se atuar de maneira consistente no campo da educacéo é conhecer, da
forma mais precisa possivel, 0 modo como se encontra estruturada a

sociedade na qual se desenvolve a prética educativa. (SAVIANI, 2015,
p.105).

Dessa forma, entende-se que ao qualificar a pratica pedagogica dos
professores que trabalham com o EJA, através dos preceitos da Educacgéo Historica
e da Pedagogia Historico-Critica, estar-se-a oferecendo uma parcela de contribuicdo
importante dentro do processo de formacdo dos professores e por consequéncia
também dos estudantes, promovendo assim cidaddos responsaveis, mais
capacitados para o pleno exercicio da cidadania e qualificados para o mercado de
trabalho, objetivos estes divulgados pelo governo no que se refere a educacgéo

escolar.

2.2 Metodologia da pesquisa

Para compreendermos a realidade do ensino e da aprendizagem na qual se
encontram os estudantes da modalidade EJA é importante conhecermos também qual
o cotidiano desses estudantes fora do ambiente escolar. A partir de entdo torna-se
possivel diagnosticar as percep¢des que esse estudante tem do ensino de historia no
ambiente escolar, sua vida escolar egressa e sua realidade social.

De posse dessas informacdes acena-se uma possibilidade de contribuicdo que
0S pressupostos da pedagogia histérico-critica e que a Educacédo Historica podem
fornecer a esse publico que possui uma realidade bem diferente dos estudantes de
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outras modalidades de ensino. E é essa contribuicdo que a presente oficina pretende
proporcionar, partindo do principio que a qualificacdo do professor ira permitir uma
melhor aprendizagem do estudante.

No que se refere exclusivamente ao método de pesquisa utilizado, o presente
trabalho amparou-se nos principios da pesquisa qualitativa da forma com que Flick a
defende, valorizando a pluralidade presente na sociedade, e que se encontra também
no ensino de jovens e adultos.

A pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao estudo das relaces
sociais devido a pluralizagdo das esferas de vida. As expressdes-chave para
essa pluralizagédo séo “a nova obscuridade” (HABERMAS,1996), a crescente
“individualizagao das formas de vida e dos padrdes biograficos” (BECK, 1992)
e adissolucdo de “velhas” desigualdades sociais dentro da nova diversidade
de ambientes, subculturas, estilos e formas de vida. Essa pluralizacdo exige

uma nova sensibilidade para o estudo empirico das questdes. (FLICK, 2009.
p. 21).

Assim como o professor quando escolhe as turmas e modalidades com as
guais ira trabalhar, ao escolher a realidade do EJA como objeto de pesquisa, precisa-
se conhecer o publico com o qual se esta convivendo e visando produzir
aprendizagens significativas. Ao receber um puablico com grande amplitude etaria,
niveis sociais distintos e advindos de identidades religiosas e familiares diferentes, o
conhecimento produzido por estes estudantes sera ainda mais plural do que entre
estudantes que frequentam a modalidade regular de ensino, com 0s quais a maioria
dos profissionais estdo acostumados a trabalhar.

Para entender os alunos e a forma com que se apropriam do conhecimento
histérico escolar, promoveu-se um questionario no qual os estudantes da modalidade
de Ensino de Jovens e Adultos de uma escola publica da rede estadual localizada em
um bairro da cidade de Santa Cruz do Sul foram convidados a participar.

Por ter como finalidade Ultima deste questionério identificar as percepcdes do
aluno sobre o ensino de Historia e a utilizacdo desse conhecimento em sua orientacao
nas praticas cotidianas de seu tempo, as questdes propostas foram:

a) Para vocé, o que é historia?

b) Quais as contribuicbes que o aprendizado sobre histOria proporcionou em
sua vida?

c) Vocé acredita que seja importante estudar histéria? Justifique.

d) Quais contetdos/assuntos que mais Ilhe chamam atencdo em histéria?

Justifique.
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e) De que forma seu professor(a) mais trabalha os contetdos?
() explicagcbes orais ( )videos ( )teatro ( )leitura e exercicios
( ) copia de material do quadro ( )atividades praticas: producédo de maquetes,

mapas e charges ( )Relacionando com o cotidiano ( )outros? Qual?

f) De que maneira vocé julga que encontra mais facilidade de aprender?
Justifique.

Como conhecer a realidade do estudante também € um ponto extremamente
importante (especialmente na modalidade EJA) na construgdo do conhecimento dos
estudantes, foram propostas também as seguintes questdes:

a) ldade;

b) Etapa;

C) Sexo;

d) Profisséao;

e) Esta trabalhando no momento? ( )sim ( )ndo

f) Vocé pretende continuar estudando apos a conclusdo do Ensino Médio?
()sim ()néo

g) Em caso de resposta sim, qual curso deseja realizar?

( ) técnico ( )Superior

Embora seja reconhecida a incompletude da realidade do estudante a partir
dessas questfes, elas sdo importantes para que seja possivel identificar questbes
como o desvio idade/série, profissdo a qual exercem e objetivos aos quais 0s
estudantes se propdem a alcancar no que se refere a sua vida estudantil, além,
logicamente, da sua percepc¢ao da pertinéncia do saber historico em sua vida.

A partir dos problemas diagnosticados através dessa coleta, da interpretacéo
de dados e das informacdes é que se alicerca a oficina de educacdo historica e
Pedagogia Histérico-Critica aos professores que trabalham com o componente

curricular de Historia nas etapas 7,8 e 9 do Ensino de Jovens e Adultos.
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CAPITULO Il

3.1 As especificidades da modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos

E sabido dos professores envolvidos diretamente com o cotidiano de sala de
aula, que as diferencas de personalidade de cada estudante podem acabar
interferindo na forma como 0 mesmo se apropria dos conhecimentos trabalhados nas
aulas, porém no que se refere ao estudante da modalidade EJA, essas diferencas
ficam ainda mais evidentes, cada um ja traz uma carga de conhecimento do ambiente
exterior a escola muito grande, e ele varia pela situacéo profissional do individuo, pela
situacdo familiar, pela sua idade entre outros fatores que interferem na construcao da
personalidade do individuo e sua postura diante da sociedade e do conhecimento
cientifico.

Essa experiéncia pessoal encontrada nos estudantes de EJA € extremamente
relevantes e pode (e deve) ser potencializada no ambiente escolar, aproveitando a
maturidade a qual os mesmos possuem.

E muito facil a qualquer individuo diagnosticar a falta que faz a um cidad&o a
auséncia do dominio da escrita e da leitura, mas nao tao evidente € a falta de acesso
ao conhecimento cientifico em suas demais facetas. A auséncia do dominio dos
conhecimentos da escola basica (além da alfabetizacdo) impde ao sujeito uma
limitacdo de interpretacdo de sua realidade social, com a qual o conhecimento
historico tem o compromisso de contribuir. Essa barreira construida ao saber
escolarizado ndo impede porém que os estudantes deixem de trazer consigo outras
bagagens de aprendizado, as quais ja foram mencionadas anteriormente e que podem
ser definidas como saber sensivel e saber cotidiano.

O saber sensivel diz respeito aquele saber do corpo, originado na relacéo
primeira com o mundo e fundado na percep¢do das coisas e do outro.
Caracterizado pela Filosofia como um saber pré-reflexivo, nos leva a ideia de
gue existe um conhecimento essencial, acessivel a toda a humanidade: uma
verdade mais antiga que todas as verdades conquistadas pela ciéncia,
anterior a todas as construcdes realizadas pela cultura humana. O saber
sensivel € um saber sustentado pelos cinco sentidos, um saber que todos
nds possuimos, mas que valorizamos pouco na vida moderna. E aguele saber

que é pouco estimulado numa sala de aula e que muitos professores e
professoras atribuem sua exploracdo apenas as aulas de artes. (MEC, 2006,

p. 6).

Por saber cotidiano entende-se que
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Por sua propria natureza, ele se configura como um saber reflexivo, pois é
um saber da vida vivida, saber amadurecido, fruto da experiéncia, nascido de
valores e principios éticos, morais ja formados, anteriormente, fora da escola.
O saber cotidiano possui uma concretude, origina-se da producdo de
solugdes que foram criadas pelos seres humanos para os inumeros desafios
gue enfrentam na vida e caracterizam-se como um saber aprendido e
consolidado em modos de pensar originados do dia-a-dia. Esse saber,
fundado no cotidiano, € uma espécie de saber das ruas, frequentemente
assentado no “senso comum” e diferente do elaborado conhecimento formal
com que a escola lida. E também um conhecimento elaborado, mas n&o
sistematizado. E um saber pouco valorizado no mundo letrado, escolar e,
frequentemente, pelo proprio aluno. (MEC, 2006, p. 7).

A lei 9.394 de dezembro de 1996, define em seu Art. 4°, inciso IV como dever
do Estado garantir “acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para
todos 0s que ndo os concluiram na idade propria, e € pensando nesse publico que o
presente trabalho vé com significativa importancia pensar a qualificacéo do professor,
entendendo que a qualidade do profissional é fator fundamental para o crescimento
pessoal dos estudantes que possuem um grande conhecimento sensivel e cotidiano,
mas ainda carecem de algumas etapas de aprendizagem para concluir sua formacéo
escolar.

Outra especificidade de trabalhar com jovens e adultos estd na baixa auto
estima que rodeia os estudantes. Embora essa causa possa variar de estudante para
estudante, acaba sendo um dos motivos geradores de mais um desafio ao professor,
tornar sua aula atrativa, incentivar o estudante a permanecer estudando e combater o
abandono escolar. Devido a obrigatoriedade de ter no minimo os 18 anos de idade
completos, os estudantes sdo independentes e podem abandonar a escola a qualquer
momento o0 que gera um elevado indice de evasao escolar. Soma-se a isso o grande
namero de estudantes que trabalham durante o dia e chegam a escola em uma
segunda jornada de compromissos diarios.

Para essa pesquisa, 40 estudantes se dispuseram a responder o0 questionario
proposto, e entre estes, apenas 5 disseram nao estar trabalhando no momento e 1
estudante deixou a questdo em branco. Considerando essa margem de
desempregados temos ainda uma maioria feminina que em idade aponta uma
variagdo de 19 a 41 anos de idade. Esses numeros demonstram uma realidade em
gue 85% dos estudantes que responderam a pesquisa estéo inseridos no mercado de

trabalho.
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No que se refere a importancia do ensino na EJA apresenta-se a descri¢cao do
parecer CNE/CEB 11/2000:

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo
reparada para com os que ndo tiveram acesso a e nem dominio da escrita e
leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forca de
trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevacdo de obras
publicas. Ser privado deste acesso é, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social
contemporanea. (BRASIL, 2000).

A Educacédo de Jovens e Adultos requer uma caracteristica singular quanto a
forma de trabalhar, uma metodologia diferenciada das demais modalidades, mas néo
necessariamente diferentes quanto as concepcdes curriculares do que deva ser
ensinado no transcorrer do semestre letivo. Embora o publico possua suas
especificidades ja antes mencionadas, o objetivo de muitos estudantes € similar aos
gue cursam 0 ensino médio regular, ingressar em um curso de ensino superior ou
técnico. Mais de 90% dos estudantes consultados desejam prosseguir seus estudos,
e isso merece uma atencdo dos educadores que precisam também superar as
expectativas dos alunos e proporcionar a estes, atividades que os possibilitem
conhecer e dominar os conhecimentos cobrados em exames externos ao ambiente

escolar e que avalizam o ingresso em cursos universitarios e ou técnicos.
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CAPITULO IV

4.1 O professor pesquisador

Romper com o reprodutivismo mecanico e produzir conhecimento para o
ambiente escolar, esse é o grande desafio dos professores que se propdem a
guestionar a propria pratica docente no ambiente da educacao basica.

A realidade do professor que trabalha em instituicbes de ensino publico e/ou
privada de educacdo béasica muitas vezes acaba se tornando um empecilho a
manutencdo ou progresso da prética de pesquisa cientifica. Muitas vezes essa
barreira ndo consegue ser transposta e acaba-se por impedir uma reflexdo e producéo
de conhecimento sobre aquilo que se constroi e produz dentro do proprio ambiente de
trabalho.

Uma caracteristica presente na maioria desses profissionais da educacao
basica é reproduzir modelos construidos na academia por pesquisadores que estao
alheios ao ambiente da escola basica, e que embora possam ter construido suas
pesquisas de forma séria e comprometida ndo seriam a solucéo ideal para professores
gue trabalham na periferia da cidade “X” e também para aquele que trabalha no centro
da metrépole “Y”, embora o avanco das pesquisas académicas sejam de extrema
importancia, a producdo desse conhecimento ndo necessita de nenhum
comprometimento com o0 ambiente escolar, por isso € que na maioria das vezes deve
ser o proprio professor o responsavel por organizar a sua metodologia, o seu material
e adaptar as producdes existentes a sua realidade escolar.

Julio Emilio Diniz-Pereira (2002) em seu texto A pesquisa dos educadores
como estratégia para construcdo de modelos criticos de formacdo docente busca
analisar conceitualmente alguns termos que, segundo o préprio autor, séo comumente
utilizados para caracterizar as pesquisas realizadas por educadores nas escolas. Para
isso ele aponta trés modelos hegemonicos de pesquisas produzidas por educadores-
professores, o baseado na racionalidade técnica, o baseado na racionalidade pratica
e por fim baseado na racionalidade critica, todos eles com subdivisbes teoricas

descritas por Diniz-Pereira. De forma sintética, o autor define assim os modelos:

No modelo critico, o professor € visto como alguém que levanta um problema,
como se sabe, alguns modelos dentro da visdo técnica e pratica também
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concebem o professor como alguém que levanta problemas. Contudo, tais
modelos ndo compartilham a mesma visdo sobre essa concepgao a respeito
da natureza do trabalho docente. Os modelos técnicos tém uma concepc¢ao
instrumental sobre o levantamento de problemas; os praticos tém uma
perspectiva mais interpretativa e os modelos criticos tém uma visdo politica
explicita sobre o assunto. (DINIZ-PEREIRA, 2002, p. 26).

Em seu texto Diniz-Pereira apresenta uma trajetéria de pesquisas construidas

a partir dos professores e para isso ele remete a exemplos de inicio de século XX.O

proprio autor aponta também uma caracteristica contemporanea ao que ele chama de
movimento dos educadores-pesquisadores:

[...] € verdade que o movimento dos educadores pesquisadores tem

estendido seu alcance por todo o mundo. Com o propésito de entender e

transformar sua propria pratica, promovendo transformacdes educacionais e

sociais, professores de diferentes partes do mundo tém realizado pesquisa
nas escolas. (DINIZ-PEREIRA, 2002, p. 29).

Vale ressaltar que esses modelos apontados pelo autor ndo séo Unicos e ndo
podemos nem mesmo considera-los hegemonicos, mas apontam um dado importante
acerca da tematica: a relevancia que a pesquisa no ambiente escolar vem tomando
no tempo presente. Produzir conhecimento a partir de sua pratica e para o crescimento
da mesma torna-se ao mesmo tempo a andlise de um problema real, a busca da
solucéo e a possibilidade de transformacao da teoria em pratica. Possibilita-se assim

a concretude da atividade rompendo com as pesquisas generalizantes de outrem.

4.1.1 A atividade de pesquisa entre o modelo etnografico e a pesquisa-acao

participativa

Abordar teoricamente o ambiente escolar € sempre um desafio a ser superado
por aqueles que visam conhecer o ch&o onde trabalham a partir de suas fundacdes,
em suas entranhas, enfim, em suas bases estruturais. Um dos desafios do professor
gue atua na educacao basica e se propde a produzir pesquisas sobre este ambiente,
esta no fato de desvincular-se de seus possiveis vicios docentes e passar a questionar
o seu local de trabalho e as suas praticas.

Para propor a oficina acerca da Pedagogia Historico-Critica e a Educacao
Histérica, dois caminhos foram tomados, que nesse caso sao julgados como

complementares um ao outro.
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Em um primeiro momento, o trabalho apresenta uma caracteristica etnografica

pois, conforme descreve Marli André:

Utiliza técnicas tradicionalmente adotadas pela etnografia, como a
observacéo participante e a entrevista ndo-estruturada. Entretanto, enquanto
antropdélogos e sociélogos se preocupam com a descricdo da “cultura” de
grupos e sociedades primitivas ou complexa, o trabalho aqui proposto se volta
para as experiéncias e vivéncias dos individuos e grupos que participam e
constroem o cotidiano escolar. (ANDRE, 2006, p. 37).

A prépria André (2011) complementa

O que caracteriza mais fundamentalmente a pesquisa do tipo etnografica &,
primeiramente, um contato direto e prolongado do pesquisador com a
situacdo e as pessoas ou grupo selecionados. Evidentemente deve ficar
claro, desde o inicio da pesquisa, o grau de envolvimento ou de participacao
do pesquisador na situagéo pesquisada. A intensidade do envolvimento pode
variar ao longo do processo de coleta dependendo das exigéncias e
especificidade do préprio trabalho de campo. O que parece fundamental é
gue o pesquisador tenha muito claro em cada momento por que certo grau
de participacdo e ndo outro estd sendo assumido e saiba avaliar prés e
contras desta ou daquela opcéo. (FAZENDA, 2006, p. 38).

Ha a necessidade, porém, de uma observacdo quanto a caracteristica
etnografica acima descrita. Durante o levantamento de dados foi possivel o
acompanhamento semanal de apenas uma das turmas das etapas 7,8 e 9 existentes
na escola, as demais foram apenas guestionadas através da ferramenta apresentada
nos capitulos anteriores. Além disso nem todos os estudantes se dispuseram a
responder ao questionario proposto. Esses elementos apesar de ndo darem conta da
completude da caracteristica etnografica, de maneira alguma apresentam-se como
um impeditivo ao desenvolvimento do estudo. Como a convivéncia entre os individuos
gue frequentam o ambiente escolar era comum, vale ressaltar o que André aponta
como “experiéncias e vivéncias dos individuos e grupos que participam e constroem
o cotidiano escolar”, entre eles o pesquisador.

Os dados levantados para a pesquisa sobre os estudantes e sobre a escola
deram-se através das caracteristicas apontadas anteriormente, mas o0 objetivo do
estudo é possibilitar, através de uma oficina, que professores tenham a possibilidade
de pensar a sua realidade e tornarem-se protagonistas em suas praticas e que a
pedagogia historico-critica e a educacgao histérica consigam, juntas, auxiliar nesse
processo de libertagio do professor de seus vicios praticos do cotidiano. E neste



21

momento que apresenta-se uma caracteristica da pesquisa-acdo participativa de

acordo com a concepcao de Kemmis e Wilkinson na qual:

Em termos mais especificos, a pesquisa-acdo participativa tenta ajudar
orientar as pessoas a investigarem e a mudarem suas realidades sociais e
educacionais por meio da mudanca de algumas das praticas que constituem
suas realidades vividas. Em educac¢édo, a pesquisa-a¢do participativa pode
ser utilizada como meio de desenvolvimento profissional, melhorando
curriculos ou solucionando problemas em uma variedade de situagbes de
trabalho. (KEMMIS; WILKINSON, 2002, p. 40).

A proposta da oficina relaciona-se com a concepcao etnografica de pesquisa,

com a capacitacdo de professores e com a pesquisa-acao participativa através do

desenvolvimento dos seguintes passos representados na Figura 2.

Figura 2 - Passos do desenvolvimento do trabalho
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Fonte: Esquema elaborado pelo autor (2016).

A utilizacdo de principios da pesquisa como acdo participativa e estudo

etnografico, ndo visa promover com o professor que trabalha na educacéo de jovens

e adultos um relato cientifico de suas praticas a cada ciclo letivo que se conclui e a

cada nova turma que se inicia, mas sim, fazé-lo refletir sobre a realidade de seu

estudante e fazé-lo pensar sempre na qualificagdo de seu trabalho. Se a proposta

mantém suas bases na pedagogia historico-critica e esta busca promover o

conhecimento a partir da pratica social, faz-se necessario conhecer a realidade social

presente dentro da sala de aula e na comunidade escolar como um todo.
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4.2 Saviani e a Pedagogia Historico-Critica

Antes de mencionar a relevancia da Pedagogia Histérico-Critica, as motivacdes
gue levaram a escolha dessa concepcdo teorico-pedagogica e 0s conceitos
produzidos por Saviani, faz-se importante descrever algumas consideracfes feitas
pelo proprio Saviani em suas obras, uma delas Escola e democracia (1983).

Dentro dessa obra h&d uma descricdo de algumas concepcdes pedagdgicas
pelas quais a escola brasileira passou, considerando posicionamentos nao-criticos e
critico-reprodutivistas. De acordo com Saviani (1983), o objetivo da escolarizacao ao
identificar-se como veiculo responsavel pela constru¢céo do conhecimento era tirar o
povo da ignoréncia e por consequéncia tira-lo da marginalidade, acreditava-se que
aguele que nao se integrava de forma adequada a sociedade era por falta de
conhecimento, e a escola junto com o professor tinham o dever de passar esse legado
intelectual construido pelas civilizagdes que antecederam aos seus alunos. Com as
seguintes palavras Saviani descreve a concepc¢ao da Pedagogia Tradicional:

A escola surge como um antidoto a ignorancia, logo, um instrumento para
equacionar o problema da marginalidade. Seu papel é difundir a instrucao,
transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados
logicamente. O mestre-escola sera o artifice dessa grande obra. A escola se
organiza, pois, como uma agéncia centrada no professor, o qual transmite,

segundo uma gradacéo ldgica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe
assimilar os conhecimentos que Ihes séo transmitidos. (SAVIANI, 1983, p. 6).

Esse pensamento pedagdgico porém encontrou em um breve periodo seus
problemas, pois nem todos tinham acesso a educacgéo, consequentemente, nem todos
conseguiam fugir da marginalidade a partir desse processo educativo. Nesse contexto
surge a Escola Nova como um pensamento pedagdgico que seria capaz de
aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem, sendo seu grande trunfo perante a
pedagogia Tradicional o seu reconhecimento da diferenca entre os individuos e a
consideragao pelo fato de nem todos aprenderem da mesma forma. Para Saviani,
“trata-se de uma teoria pedagdgica que considera que o importante ndo é aprender,
mas aprender a aprender”. (SAVIANI, 1983, p. 9).

O escolanovismo foi muito importante enquanto modelo que propdés um
guestionamento ao que se tinha até entdo na concepc¢do escolar tradicional, porém

nao foi capaz de proporcionar modificacdes efetivas de carateristicas mais amplas.



23

Isso deveu-se muito a dificuldade de adequacdo de espacos fisicos, de materiais
didaticos e de professores que fossem capazes de dar conta dessa teorizacdo que a
partir de entdo propunha em sua pratica, um distanciamento da ideia do professor que
passa a matéria para um modelo onde o professor media a construcdo do
conhecimento pelo estudante.

Segundo Saviani,

O tipo de escola acima descrito ndo conseguiu, entretanto alterar
significativamente o panorama organizacional dos sistemas escolares. Isto
porque, além de outras razdes implicava em custos bem mais elevados do
gue a escola tradicional. Com isto, a "Escola Nova" organizou-se
basicamente na forma de escolas experimentais ou como nulcleos raros,
muito bem equipados e circunscritos a pequenos grupos de elite. No entanto,
o ideario escolanovista, tendo sido amplamente difundido, penetrou nas
cabecas dos educadores acabando por gerar consequéncias também nas
amplas redes escolares oficiais organizadas na forma tradicional. Cumpre
assinalar que tais consequéncias foram mais negativas que positivas uma
vez que, provocando o afrouxamento da disciplina e a despreocupag¢do com
a transmissdo de conhecimentos, acabou por rebaixar o nivel do ensino
destinado as camadas populares as quais muito frequentemente tém na
escola o Unico meio de acesso ao conhecimento elaborado. Em
contrapartida, a "Escola Nova" aprimorou a qualidade do ensino destinado as
elites. (SAVIANI, 1983, p. 10-11).

De acordo com o autor, a proposta que havia nascido de uma ideia de
valorizag&o e aprimoramento da educagéo escolar, acaba gerando um distanciamento
no carater democratizante do conhecimento, pois a postura mais aberta aos
interesses dos estudantes acabou por distanciar os mesmos do saber erudito. A
Escola Nova, segundo Saviani, s6 foi realmente nova para aqueles que eram
membros de uma parcela seleta da sociedade, uma elite, e somente para estes teve
um reflexo positivo na aprendizagem.

Aproximadamente na metade do século XX a Escola Nova dava sinais de
exaustdo e a necessidade de um novo modelo vinha a tona, entdo surge como formula

capaz de rearticular a educacao, a Pedagogia Tecnicista.

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a
reordenacdo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e
operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril,
pretende-se a objetivagdo do trabalho pedagdgico. (SAVIANI, 1983, p.12).

De acordo com Saviani, a partir da Pedagogia Tecnicista
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Buscou-se planejar a educacdo de modo a dota-la de uma organizacao
racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem por
em risco sua eficiéncia. Para tanto, era mister operacionalizar os objetivos e,
pelo menos em certos aspectos, mecanizar o processo. Dai, a proliferacéo
de propostas pedagdgicas tais como o enfoque sistémico, 0 micro-ensino, o
tele-ensino, a instrugdo programada, as maquinas de ensinar etc. Dali,
também, o parcelamento do trabalho pedagégico com a especializacdo de
juncdes, postulando-se a introducéo no sistema de ensino de técnicos dos
mais diferentes matizes. Dai, enfim, a padronizacéo do sistema de ensino a
partir de esquemas de planejamento previamente formulados aos quais
devem se ajustar as diferentes modalidades de disciplinas e praticas
pedagogicas. (SAVIANI, 1983, p.13).

A pedagogia tecnicista acabou por produzir um modelo de ensino que prezava
pelo aprender a fazer. O conhecimento técnico cultuado nas escolas demonstrava o
servico que a escola vinha prestando a sociedade naquele momento. Com esse
modelo educacional consegue-se tirar da margem da sociedade aqueles que séao
competentes para realizar determinada atividade, e essa caracteristica ndo é cobrada
apenas dos estudantes, mas o professor também adapta-se a esse modelo ao colocar
em execucdo um projeto pedagogico que distancia-se do Tradicional focado na
atividade docente e da prépria Escola Nova, que visava despertar no estudante o
gosto e a competéncia de aprender. Aqueles que ndo se enquadram tecnicamente,
entram logicamente no rol dos incompetentes.

A pedagogia Tradicional, a Escola Nova e a pedagogia Tecnicista ndo levaram
em consideracéo os fatores subjetivos que envolvem o processo educacional, por isso
foram consideradas por Dermeval (1983) como concepg¢des nao-criticas.

A escola avancou e as teorias sobre educacdo avancaram para O
reconhecimento de que ela estava apresentando uma faceta critico-reprodutivista, sob
esse aspecto, apesar de reconhecerem a subjetividade presente no processo
educativo, entenderam que a educacdo ndo tem uma caracteristica modificadora da
sociedade, mas que esta fadada a perpetuar as diferencas presentes na sociedade
capitalista, reproduzindo assim as condicdes sociais vigentes. Nas palavras de

Saviani:

Na verdade estas teorias (critico-reprodutivistas) nao contém uma proposta
pedagogica. Elas se empenham tdo-somente em explicar o mecanismo de
funcionamento da escola tal como esta constituida. Em outros termos, pelo
seu carater reprodutivista, estas teorias consideram que a escola ndo poderia
ser diferente do que é. (SAVIANI, 1983, p. 32).
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Uma das bases tedricas utilizadas por Saviani para alicercar a caracteristica
critico-reprodutivista da educacéo escolar ampara-se no que Althusser aponta como
Aparelho Ideolégico de Estado. Em Ideologias e aparelhos ideologicos de Estado
(1970), Louis Althusser afirma que o Estado possui duas estruturas que
complementam-se, os Aparelhos Repressores de Estado e os Aparelhos ldeoldgicos
de Estado (AIE), estes ultimos aparelhos podem ser religiosos, politicos, familiares,
informacionais, culturais, sindicais ou escolares. No capitalismo, “a escola tornou-se
0 instrumento mais acabado de reproducédo das relagcbes de producédo capitalistas”.
(SAVIANI, 2011, p. 398).

Saviani faz questdo de esclarecer que:

E preciso, no entanto, considerar que o fato de as teorias que chamei de
“critico-reprodutivistas” ndo apresentarem alternativa, isto €, ndo fornecerem
uma orientacdo pedagdgica para a pratica educativa, ndo pode ser
considerado, em sentido proprio, como um limite, uma vez que jamais tiveram
essa pretensdo. Conforme uma distincdo sugerida por Luiz Anténio Cunha,
trata-se de “teorias sobre educacido” e ndo “teorias da educagao”. Seu
objetivo €, pois, compreender e explicar o modo de funcionamento da

educacdo e ndo orientar a forma de realizacdo da pratica educativa.
(SAVIANI, 2011, p. 398).

Esses modelos mencionados anteriormente deram a sua contribuicdo no
desenvolvimento da educacdo no Brasil, e continuam influenciando a pratica dos
professores em graus diferentes de intensidade, porém, o desafio é manter a
criticidade do ensino e ao mesmo tempo propor modificagdes capazes de libertar o
estudante, torna-lo um cidaddo autbnomo e consciente de suas a¢des na sociedade
capitalista contemporanea. Para essas modificacfes se efetivarem faz-se necessario
mencionar duas passagens acerca do crescimento da sociedade capitalista e 0

desenvolvimento da educagao.

A passagem a sociedade capitalista implicou profundas alteragBes nas
relacdes entre producdo material, producéo do saber e apropriacéo do saber.
Isso teve como consequéncia que a educacdo escolar tenha passado a
condi¢do de forma socialmente dominante de educacéo. (DUARTE, 2012, p.
43).

O desafio esta em

Se, por um lado, o capitalismo inaugura a era em que a educagéo escolar
passa a ser a forma dominante de formacgéo dos seres humanos, ao mesmo
tempo isso se da num processo histdrico concreto em que as relagdes sociais
de dominagcdo ndo permitem a plena democratizacdo do acesso ao saber
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produzido pela humanidade.[...] Da mesma forma que a socializacdo dos
meios de producdo ndo se pode realizar sem a superacdo do capitalismo,
também a plena socializagdo da apropriacdo do saber, a plena
democratizagdo do saber pela educacdo escolar se constitui em uma
necessidade que foi produzida socialmente pelo capitalismo, mas ndo se
pode efetivar inteiramente nele. (DUARTE, 2012, p. 44-45).

Uma das interpretacdes possiveis para as palavras de Duarte é que a educacéao
escolar foi (e ainda €) ao mesmo tempo solucdo e problema para a sociedade
capitalista. Assim como ela consegue formar pessoas capacitadas, ela mantém uma
diferenciacdo na qualidade do ensino promovido nas diferentes instituicoes, sejam
elas publicas ou privadas. Trazendo essa interpretacdo de maneira especial ao
publico do EJA, vale lembrar que muitos desses estudantes ja conheceram as
desigualdades promovidas pelo capitalismo tanto no ambiente escolar quanto no
ambiente de trabalho, e a partir de entdo estdo voltando a escola com o objetivo de
se apropriar de um maior nivel de conhecimento.

Saviani entende que a escola € o espaco fisico destinado a promover o acesso
ao conhecimento sistematizado, ndo o0 conhecimento popular, espontaneo,

fragmentado ou reproduzido no senso comum. Nas suas palavras,

A escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio
acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola basica devem
organizar-se a partir dessa questdo. Se chamarmos isso de curriculo,
poderemos entdo afirmar que € a partir do saber sistematizado que se
estrutura o curriculo da escola elementar. Ora, 0 saber sistematizado, a
cultura erudita, € uma cultura letrada. Dai que a primeira exigéncia para o
acesso a esse tipo de saber seja aprender a ler e escrever. Além disso, é
preciso conhecer também a linguagem dos ndmeros, a linguagem da
natureza e a linguagem da sociedade. Esta ai o conteddo fundamental da
escola elementar: ler, escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e
das ciéncias sociais (historia e geografia). (SAVIANI, 2013, p.14).

Assim como Saviani caracteriza a escola, ele também faz referéncia também a
educacao a qual caracteriza como um “trabalho ndo material”, isso pois

[...] trata-se da producado de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos,

atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se da producédo do saber, seja do

saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto é, o conjunto da
producdo humana. (SAVIANI, 2013, p.12).

Quanto a essa caracteristica ndo material, o autor ainda faz uma diferenciacao

de modalidade, sendo uma primeira onde se separam produtor e consumo, valendo
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como exemplo a producéo de livros, e a segunda modalidade, na qual o ensino escolar
se insere, quando ndo é possivel separar producdo e consumo. Nas palavras de

Saviani

Se a educacdo ndo se reduz ao ensino, é certo, entretanto, que ensino €
educacao e, como tal, participa da natureza propria do fenébmeno educativo.
Assim, a atividade de ensino, a aula, por exemplo, é alguma coisa que supde,
ao mesmo tempo, a presenca do professor e a presenca do aluno. Ou seja,
0 ato de dar aula é inseparavel da producdo desse ato e de seu consumo. A
aula é, pois, produzida e consumida ao mesmo tempo (produzida pelo
professor e consumida pelos alunos). (SAVIANI, 2013, p.12).
No entendimento do autor, a educacao é a forma de fazer com que o individuo
se aproprie do conhecimento produzido historicamente pelo préprio homem. Dessa

forma,

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacgéo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2013, p.13).

A partir dos entendimentos de Saviani sobre educacéo e escola, o autor propde
a Pedagogia Historico-Critica como uma maneira de superar os modelos pedagdgicos
tradicionais e escolanovistas, os quais mantinham uma perspectiva, sob o olhar do
autor, reprodutivistas. Teorizando a pedagogia de maneira histdrica e critica acredita-
se que € possivel valorizar o conhecimento e promover a independéncia dos
estudantes envolvidos no processo educacional, pois estes terdo acesso ao
conhecimento produzido historicamente pela humanidade.

A ampliacdo das atividades no ambiente escolar é vista por Saviani como um
aumento das atividades extracurriculares ou também chamadas por ele de
secundarias, essas atividades acabam deixando de lado aquilo que ele entende por
fim principal da escola, ou classico, sendo a funcgéo classica da escola entendida como
“[...] a assimilagdo-transmisséo do saber sistematizado” (SAVIANI, 2013, p.17).

O elemento classico da escola ndo pode ser confundido com a ideia de
tradicional, porque para o autor,

Tradicional é o que se refere ao passado, ao arcaico, ultrapassado, o que nos
leva a combater a pedagogia tradicional e reconhecer a validade de algumas
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das criticas que a escola Escola Nova formulou a pedagogia Tradicional. No
entanto, isso ndo pode diminuir a importancia do elemento classico na
educacao, pois este ndo se confunde com o tradicional. Classico é aquilo que
resistiu ao tempo, logo sua validade extrapola 0 momento em que ele foi
proposto..[...] Entdo, o classico ndo se confunde com o tradicional, razdo pela
gual tenho procurado chamar a atencdo para certas caracteristicas, certas
funcdes classicas da escola que ndo podem ser perdidas de vista porque, do
contrario, acabamos invertendo o sentido da escola e considerando questbes
secundarias e acidentais como principais, passando para o plano secundario
aspectos principais da escola. (SAVIANI, 2013, p. 87).

Saviani entende a pedagogia histérico-critica como “[...] a possibilidade de se
articular uma proposta pedagogica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja
a transformacdo da sociedade e ndo a sua manutencdo, a sua perpetuacao”.
(SAVIANI, 2013, p. 80).

Se o trabalho do homem possibilitou sua independéncia e sua adaptacdo a
diferentes realidades bioldgicas, esse trabalho foi se qualificando através de um
processo dialético de construcdo e reconstrucdo do conhecimento. Esse
conhecimento hoje serve a algumas classes privilegiadas da sociedade capitalista, no
momento que for socializado esse conhecimento, possibilita-se a classe trabalhadora

um melhor entendimento da realidade construida historicamente pela humanidade.

Numa sintese bastante apertada pode-se considerar que a pedagogia
historico-critica é tributéria da concepcao dialética, especificamente na
versdo do materialismo histérico, tendo fortes afinidades, no que se refere as
suas bases psicoldgicas, com a psicologia histérico-cultural desenvolvida
pela Escola de Vigotski. A educacéo é entendida como o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Em outros
termos, isso significa que a educacéao é entendida como mediagdo no seio da
pratica social global. A pratica social p6e-se, portanto, como ponto de partida
e 0 ponto de chegada da pratica educativa. Dai decorre um método
pedagdgico que parte da pratica social em que o professor e aluno se
encontram igualmente inseridos, ocupando, porém, posicdes distintas,
condicdo para que travem uma relacdo fecunda na compreensdo e no
encaminhamento da solucao dos problemas postos pela préatica social. Aos
momentos intermediarios do método cabe identificar as questdes suscitadas
pela pratica social (problematizacdo), dispor os instrumentos tedricos e
praticos para a sua compreensao e solugdo( instrumentalizacao) e viabilizar
sua incorporacdo como elementos integrantes da propria vida dos
alunos(catarse). (SAVIANI, 2011, p. 421-422).

A Pedagogia Histérico-Critica apresenta uma objetivacdo para atividade
pedagogica com base em conteudos, mas com a relevancia de possibilitar a partir da

critica ao modelo educacional vigente, uma forma de constru¢do do conhecimento a
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partir de bases histdricas e dialéticas. A ideia ndo é ensinar o contetdo classico por

si, mas sim devidamente contextualizado e interagindo com o presente.

4.3 Rusen e a Aprendizagem Historica

A categoria basica para a compreensdo da aprendizagem histérica é a
consciéncia historica. A sua definicdo mais ampla ressoa como se segue: a
atividade mental de interpretacdo do passado para compreender o presente
e esperar o futuro. Assim, combina o passado, presente e futuro de acordo
com a ideia sobre o que trata a mudancga temporal. Sintetiza as experiéncias
do passado com os critérios de sentido que sdo eficazes na vida pratica
contemporanea e nas perspectivas de orientacéo para o futuro. Na Didatica
da Histéria esta orientacdo para o futuro deve desempenhar um papel
importante uma vez que os estudantes devem apreender a dominar sua vida
futura enquanto cidaddos adultos, de acordo com as exigéncias da cultura
histérica de seu pais. (RUSEN, 2015, p. 23).

Ao definir aprendizagem histérica, Jorn Rusen (2015) se remete ao
desenvolvimento de uma consciéncia historica, a qual, segundo ele, s6 é possivel
através de uma competente interpretacdo do passado por parte do individuo. Na
educacdo basica, isso mostra-se como um desafio a ser superado, e para isso,
proporcionar aos estudantes formas de se reconhecerem como agentes historicos é
um primeiro e significativo passo. O trabalho do professor junto a um estudante que
nao se reconhece na Historia (e talvez em alguns momentos ndo reconheca a propria
historicidade das pessoas mais proximas) € algo muito mais delicado de ser superado.

Desenvolver a consciéncia historica passa pelo desenvolvimento da
competéncia narrativa da histéria. Na realidade atual da republica brasileira, a busca
pelos direitos de acesso a politicas de agbes afirmativas ganhou um espago
significativo nas pautas publicas e ainda repercute entre os diversos segmentos
sociais. O desenvolvimento da consciéncia historica, a compreensao do passado e a
forma com que essa heranca repercute no cotidiano dos cidadaos, capacitaria 0s
individuos a tomar um posicionamento mais consciente em referéncia a esse tipo de
situacdo, assim como mediante outras que podem aparecer no dia a dia.

Ao compilar uma narrativa do passado, este torna-se historicizado e elemento
legitimador do presente. A narrativa tem a capacidade de proporcionar um
entendimento acerca da histéria da sociedade. E o passado servindo ao presente
como uma orientacdo de futuro. N&ao cabe a esse texto entrar no mérito da legitimidade
de tais politicas afirmativas citadas anteriormente, mas sim exemplificar a importancia

do desenvolvimento da consciéncia histdrica entre os estudantes da educacao basica
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para que concluam essa etapa de ensino entendendo a pertinéncia da Histéria em
suas vidas e a competéncia narrativa da histéria como elemento que une o “ontem” e
0 “hoje”. De acordo com Rilsen:
A forma linguistica dentro da qual a consciéncia histérica realiza sua fungéo
de orientacdo € a narracéo. A partir desta visdo as operacdes pelas quais a
mente humana realiza a sintese histérica das dimensdes de tempo

simultaneamente com as do valor e da experiéncia se encontram na
narracao: o relato de uma histdria. (RUSEN, 2014, p. 59).

4.3.1 Os cinco fatores do conhecimento historico para Risen e sua utilizacdo no
ambiente escolar: caréncia de orientacdo, perspectivas heuristicas, procedimentos

metodicos, forma narrativa e fungdes praticas.

Desenvolver uma cultura de valorizagcéo da Historia entre os estudantes pode
nao ser uma tarefa de facil desempenho, porém é necessario que se faca algo que os
possa trazer para as discussdes em sala de aula e que os motivem a estudar e
compreender o presente a partir de uma construgéo narrativa do passado.

Pensando desta forma, faz-se importante trazer como argumento conceitual os
cinco fatores do conhecimento histérico apresentados por Risen em Teoria da
Historia: Uma teoria da historia como ciéncia (2015) e trabalha-los no ambito escolar.
Esses passos serdo esclarecidos um a um, justificando sua presenca na atividade
docente do professor da Educacao de Jovens e Adultos.

As diferentes situacdes que enfrentamos em nosso dia a dia podem apresentar-
se como motivadoras de repensar nosso posicionamento na histéria, afinal, as
guestOes feitas ao passado partem do presente. Dessa forma a promocdo de
guestdes junto aos estudantes deve nascer da caréncia de orientacao (primeiro fator)
no tempo que esses venham a ter, desta forma serd possivel desenvolver com 0s
mesmos uma valorizacao da Historia enquanto disciplina escolar. Na realidade escolar
na qual esse trabalho se desenvolve, serve como exemplo o desenvolvimento de uma
cultura de origem germanica amplamente difundida no municipio, porém, ao se
desenvolver a memorizacdo de imigrantes, promove-se também o esquecimento
daqueles nao imigrantes. Por que esse exemplo? Como promover em uma escola
publica de uma regido periférica da cidade de Santa Cruz do Sul a ideia de

pertencimento ao passado do municipio se a maioria dos estudantes ndo se veem
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pertencentes a imigracdo? Isso é um exemplo claro de caréncia de orientacdo no
tempo que pode ser desenvolvida com os estudantes.

A partir da identificacdo da caréncia e da elaboracdo da questéo, parte-se para
a busca de hip6teses possiveis para a solu¢do do problema, ou seja, descobrir 0s
fatos que podem vir a suprir essa caréncia. Esse serd nosso segundo fator, tratado
por Rusen (2015) como perspectivas heuristicas.

O terceiro fator a ser considerado Risen (2015) chama de procedimentos
metddicos, 0s quais merecem ser tratados com cuidado no ambiente escolar.
Dependendo das perspectivas heuristicas apontadas, mudar4d também o
procedimento metodoldgico escolhido. Como nédo cabe ao estudante da educacao
basica ser um historiador, mas sim conseguir orientar-se no tempo, a atividade
docente deve conduzir essa atividade de forma a proporcionar um entendimento de
como podem ser levantadas as fontes para a solu¢do do seu problema e a forma com
gue elas podem ser interpretadas. Ao tornar a pesquisa como uma atividade didatica,
o professor possibilita sanar o problema de orientacdo e acaba construindo junto ao
estudante uma metodologia possivel de solucionar novos problemas de orientacéo
gue possam aparecer na vida dele.

Todos esses passos devem conduzir o estudante h4 uma etapa seguinte, o
desenvolvimento da sua capacidade narrativa do presente a partir do passado. O fato
de contar a histéria € uma habilidade que requer desenvolvimento, e quando se refere
a uma compreensao do cotidiano através da ciéncia historica, requer também alguns
cuidados. Para Risen, a forma narrativa (quarto fator) s6 é historica “[...] quando
exprime o contexto temporal que articula sistematicamente a interpretacdo do
passado com um entendimento do presente e as expectativas de futuro”. (RUSEN,
2015, p. 81).

Por fim, essa trajetéria sO se torna valida se ao final do processo o estudante
tiver a capacidade de direcionar seu modo de agir e articular suas atividades a partir
do conhecimento construido. Utilizando-se do mesmo exemplo mencionado
anteriormente, conhecer a trajetoria de outros grupos étnicos na cidade de Santa Cruz
do Sul pode potencializar o entendimento do aluno acerca do seu sentimento de
pertencimento na comunidade em que esta inserido, reconhecendo a validade da
imigracdo, mas também reconhecendo sua propria identidade histérica dentro do
municipio. Esse processo final entendemos como fungdes praticas (quinto fator) do

conhecimento historico.
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Os cinco fatores mencionados podem ser sintetizados através da figura 3,
abaixo referida e presente na obra Razao Historica. Teoria da histdria: os fundamentos

da ciéncia historica de Risen (2015).

Figura 3 — Fatores do conhecimento historico

Métodos
(regras da pesquisa empirica)

™

Eormas

Idéias . . (de apresentagao)
(perspectivas orientadoras

da experiéncia do passado)
{Ciéncia especializada)

(Vida prética)

Interesses
(caréncias de orientagho no

i\ Fungoes
tempo, interpretadas)

(de orientagio existencial)

Fonte: Imagem retirada de Riisen (2001, p. 35).

A imagem evidencia as caréncias de orientacdo presentes na vida pratica, a
contribuicdo da ciéncia especializada a partir das ideias, métodos e formas e o retorno

a vida pratica apos a construcao do saber.

4.4 Betancourt e o Taller educativo

A atividade docente € uma atividade que necessita passar constantemente por
modificacdes ou ao menos adequacdes tanto tedricas quanto metodoldgicas. Ja
apontamos anteriormente as concepc¢fes educativas por ora criticadas e por ora
elogiadas por Saviani, e isso cabe como um importante exemplo do potencial de
modificagdo do ambiente educativo e se reflete diretamente no processo de

construcdo do conhecimento dos estudantes.
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A escola contemporanea, nos ultimos 100 anos, ja assumiu posturas diversas
acerca de seus objetivos e funcbBes sociais e pedagodgicas, conforme Saviani
argumenta, ela ja foi tecnicista

Com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advoga a
reordenacdo do processo educativo de maneira que o torne objetivo e

operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril,
pretende-se a objetivacao do trabalho pedagdgico. (SAVIANI, 2011, p. 381).

Utilizando a interpretacdo do préprio Saviani (2011), esta escola porém,
também ja fora tradicional, nova, ja assumiu uma postura critica, ndo critica ou critico-
reprodutivista. Notamos que a escola muda, os individuos que fazem parte dela
também mudam, entretanto com velocidades, interesses e objetivos nem sempre
similares, ou seja, as expectativas em torno do que a escola pode ou deve oferecer
também séo diferentes.

A opcao de organizar uma oficina para qualificacado de professores de Historia
baseado na Educacao Historica e na Pedagogia Historico-Critica fundamenta-se na
ideia de transpor o simples discurso tedrico e abordar a possibilidade de discutir as
proprias praticas entre os professores participantes da oficina. Para isso toma-se a
conceituacao de oficina apontada por Betancourt (2007), em El taller educativo:¢,Que
és? fundamentos, cédmo organizarlo y dirigirlo como evaluarlo como referéncia

El taller, en lenguaje corriente, es el lugar donde hace, se construye o se
repara algo. Asi, se habla de taller de mecénica, taller de carpintaria, taller de
reparacion de electrodomésticos, etc. Desde hace algunos afios la practica
ha perfeccionado el concepto de taller, extendiéndolo a la educacion. La idea
de ser um lugar donde varias personas trabajam cooperativamente para
hacer o reparar algo, lugar donde se aprende haciendo junto a todos; ha

motivado la bdisqueda de métodos activos em la ensefianza. (BETANCOURT,
2007, p. 11).

Com esse conceito, entende-se que o material a ser reparado e organizado
nesta atividade é o ensino de historia e para tal objetivo os professores irdo trabalhar
juntos em uma oficina.

Betancourt (2007) utiliza-se também de definicbes de outros tedricos que

caminham no mesmo sentido, unindo teoria e pratica na constru¢cao do conhecimento

El taller o concebimos como una realidad integradora, compleja, reflexiva, em
que se unem la teoria y la practica como fuerza motriz del preoceso
pedagdgico, orientado a uma comunicacion constante com la realidade social
y como um equipo de trabajo altamente dialogico formado por docentes y
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estudiantes, em el cual cada uno es um membro mas del equipo y hace sus
aportes especificos. (KISNERMAN apud BETANCOURT, 2007, p. 12).

E ainda, quanto a sua valorizagao:

Me gusta, agrega, la expresion que explica el taller como lugar de
manufactura y mentefactura. Em el taller, a través del interjuego de los
participantes con la tarea, confluyen pensamientom sentimento y accién. El
taller, em sinteses, puede convertirse em el lugar del vinculo, la participacion,
la comunicacion y, por ende, lugar de produccion social de objetos, hechos y
concimientos. (GONZALES apud BETANCOURT, 2007).

As demandas que envolvem o professor da escola bésica transbordam muito o
ambiente escolar o que impossibilita muitas vezes a qualificagdo desse profissional
em cursos, seminarios ou congressos, ao propor a oficina como recurso de
gualificacdo da pratica docente, pretende-se a partir de um embasamento tedrico
trabalhado de forma comum com diferentes grupos de professores, proporcionar a
estes também um momento em que possam pensar e teorizar acerca das
necessidades de seus alunos, de sua escola e também de sua singularidade enquanto
profissional. A oficina se ancora no pressuposto que trabalhando com os professores
conceitos idénticos aos defendidos por Risen (2001) e Saviani (2011) seja possivel
fazé-los pensar nas proprias necessidades de reparo que o processo experenciado

nos seus ambientes trabalho proporcionam.
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CAPITULO V

5.1 Dados coletados e realidade escolar

O presente trabalho foi construido a partir de informacgdes coletadas junto a
estudantes das etapas 7, 8 e 9 da educacao de jovens e adultos em uma escola
publica estadual da cidade de Santa Cruz do Sul-RS, distante aproximadamente 150
km da capital do estado, Porto Alegre.

O educandéario conta com turmas de educacao basica regular e a modalidade
para jovens e adultos, sendo que com esta Ultima, a partir do ano de 2015, iniciou-se
um processo de extincdo das etapas 3,4,5 e 6 respectivamente, semestralmente. A
escola se organizou para possibilitar que os estudantes que estavam cursando a
etapa 3 pudessem seguir sua caminhada estudantil no estabelecimento mas que nao
se formassem a partir de entdo novas turmas. Diante disso vale também ressaltar que
a instituicdo passa por um processo de valorizagcdo das etapas 7, 8 e 9 da EJA,
visando focar suas atencdes neste nivel, assim sendo, o presente trabalho de
pesquisa realizado junto aos estudantes, visa possibilitar a qualificacéo de professores
da instituicdo e das demais escolas que oferecem o ensino de EJA, pois a pauta
apresenta-se de suma importancia para a construcdo de debates que visem a
gualificacdo das praticas pedagdgicas no que se refere ao ensino de Historia.

Nas etapas de ensino pesquisadas foram respondidos 40 questionarios. Para
0 baixo numero de estudantes que responderam as questdes, deve-se levar em
consideracao o elevado numero de estudantes que desistem, abandonam e aqueles
gue nao cursam o componente curricular Histéria, devido ao fato de ja terem sido
aprovados em algum outro tipo de exame externo, geralmente ENEM. O numero de
alunos, porém, ndo interfere nos objetivos do trabalho, haja visto que a percepcéo
destes estudantes que colaboraram s&o relevantes balizadores, pois representam
agueles que realmente possuem frequéncia na escola.

Estudar as motivacbes que levaram os demais individuos matriculados a
desistirem ou abandonarem também poderia ser um fator importante considerado na
formulacdo e teorizagdo deste trabalho pois hipoteticamente, aulas mais atrativas
manteriam um maior nimero de estudantes vinculados a escola, mas optou-se por

nao aplicar nenhum tipo de questionéario a estes individuos que distanciaram-se do
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ambiente escolar devido (também) as dificuldades inerentes ao processo de contata-

los.

5.2 Andlise dos dados

Com base nas informacdes coletadas a partir do questionario apresentado no
capitulo 2 foi possivel chegar a algumas informacdes sobre o perfil do estudante jovem
e adulto que frequenta o educandario alvo dessa pesquisa.

Em um primeiro momento vale apresentar a idade desses estudantes, os quais
foram divididos em trés grupos (conforme figura 4) um primeiro e mais numeroso, com
alunos de 18 a 29 anos, os quais de acordo com a lei n°. 12.852 de agosto de 2013 a
qual institui o Estatuto da Juventude, compde o publico jovem da EJA. Muitos deles
sdo oriundos da prépria escola, os quais apés algumas reprovagdes desistiram de
cursar o ensino regular e optaram pela EJA. Grupo este que, no que se refere ao
género, apresenta 18 homens e 13 mulheres. Um segundo grupo composto por
estudantes com idade entre 30 e 49 anos, neste grupo temos quatro mulheres e dois
homens, estando eles distribuidos nas trés etapas estudadas. Relevante ressaltar que
nesse recorte de idade, todos responderam que desejam permanecer estudando apos
a concluséo da escola basica. O terceiro e ultimo grupo, composto por trés estudantes,
revela-se totalmente integrado por mulheres e ao serem indagadas sobre o desejo de
continuar estudando, todas manifestam interesse em frequentar o ensino superior
apos a conclusao do nivel basico. As breves informagfes apresentadas sobre cada
recorte analitico feito sobre o0s questionarios visa construir uma breve identidade

geracional ao estudante da EJA na escola pesquisada.

Figura 4 - Distribuicdo dos estudantes por faixa etaria

Idade dos estudantes

M 18-29 anos
30-49 anos

50 anos ou mais

Fonte: Elaborado pelo autor (2016).
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Outro recorte necessario para analise que auxilia no entendimento do perfil do
grupo de estudantes pesquisados € o que se refere a etapa de ensino que frequentam
e o fato de estarem inseridos ou ndo no mercado de trabalho. Na Figura 5 temos uma
representacdo dos estudantes por etapa de ensino e a Figura 6 retrata o volume de

estudantes que trabalham, de maneira formal ou néo.

Figura 5 - Estudantes pesquisados por etapa de ensino

Estudantes por etapa de ensino

7; 18% M Etapa 7
N 18;45% ® Etapa 8

15; 37%

Etapa 9

Fonte: Elaborado pelo autor (2016).

Figura 6 - Estudante inseridos no mercado de trabalho

Estudantes inseridos no
mercado de trabalho

M Economicamente
ativos

W Desempregados

N3o responderam

Fonte: Elaborado pelo autor (2016).

Os dados nos levam a um apontamento relevante quanto a esses estudantes,
eles estdo em sua maioria nas etapas 7 e 8, poucos chegando ao final do ciclo. Em
sua maioria ja estédo inseridos no mercado de trabalho nas mais diferentes funcées,

babas, microempresarios, recepcionistas, etc. Isso acaba demonstrando, de certa
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maneira, o perfil das turmas formadas predominantemente de trabalhadores e ao
mesmo tempo revela que as dificuldades decorrentes dessa organizacdo de dupla
jornada diaria (escola e trabalho) podem ser um dos fatores que levam ao baixo
nuamero de estudantes que chegam ao Ultimo semestre de estudos.

No que se refere a Historia, ao serem questionados sobre a relevancia de
estuda-la, apenas um estudante respondeu que nao via importancia na disciplina. O
gue torna-se interessante a partir da analise de algumas respostas € que apesar de a
grande maioria julgar relevante o ensino, alguns ndo sabem justificar como entendem
essa importancia. Uma jovem de 19 anos, estudante da etapa 8, acredita ser
importante para “ter conhecimento”, outro exemplo é um jovem de 18 anos, também
da etapa 8 que nem mesmo escreveu sua justificativa. Em meio aos estudantes que
conseguiram justificar de forma mais elaborada, nota-se uma interpretacéo da Historia
como uma disciplina capaz de promover uma orientacdo do individuo no tempo. Um
estudante de 25 anos da etapa 8 argumenta que “é importante estudar Historia para
saber que nao vivemos no mundo sé para nascer, crescer, reproduzir e morrer, temos
gue saber sobre a histdria para que nao acontecam 0S erros que aconteceram no
passado, que temos que procurar ser melhores a cada dia, que tudo que ja aconteceu
de certo sirva como motivo de orgulho e o que houve de errado sirva de aprendizado”.*
Uma comerciante de 54 anos, estudante da etapa 7, justifica da seguinte forma a
importancia do ensino de Histéria: “Se vocé ndo aprende o que se passou, nos
milhares de anos, como vocé vai ter sabedoria para lidar com o que vive? Por isso a
histéria é importante para a vida das pessoas, como referéncia, muitas vezes nos
deparamos com fatos hoje, acontecidos no passado.”

Outro fator que chama a atencéo € o fato de muitos estudantes da etapa 9,
etapa essa de conclusdo da educacéo basica e periodo em que teoricamente haveria
a necessidade de um maior discernimento acerca da relevancia do ensino de Historia,
as respostas serem breves e de fragil argumentacdo. Um jovem de 19 anos
respondeu: “porque aprendemos como foi nossos entes passados, como viveram”, ja
para outro de 18 anos é ‘para que saibamos como era a vida antigamente”, e para um
microempresario de 38 anos “a histéria esta em todos os lugares. Nas nossas vidas,

a Historia é sabedoria na nossa vida”.

4 Para melhor identificar as falas dos sujeitos da pesquisa, elas serédo apresentadas entre aspas e em
italico.
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5.3. O que € Histodria para o estudante das etapas 7,8 e 9 da EJA?

Quando tentamos responder a pergunta “Que é histéria?” nossa resposta,
consciente ou inconscientemente reflete nossa propria posicdo no tempo, e
faz parte da nossa resposta a uma pergunta mais ampla: que viséo nds temos
da sociedade em que vivemos? (CARR, 2011, p. 37).

A novidade esta no fato de que o conjunto do emaranhado de relacdes
politico-sociais deste mundo, em todas as suas dimensdes temporais, deva
ser entendido como “Histdria”. Em todos os sentidos em que antigamente se
podia evocar justica ou castigo, violéncia, poder, providéncia ou acaso, Deus
ou o destino, se podia recorrer, desde o final do século XVIII, a Historia.
(KOSELLECK, 2013, p. 38).

A funcao da histéria, desde o seu inicio, foi a de fornecer a sociedade uma
explicacé@o sobre ela mesma. A histéria se coloca hoje em dia cada vez mais
prOxima as outras areas do conhecimento que estudam o homem (a
sociologia, a antropologia, a economia, a geografia, a psicologia, a
demografia, etc.), procurando explicar a dimensdo que o homem teve e tem
em sociedade. (BORGES, 1993, p.49-50).

“Histdria”, reconhecidamente, tem um duplo sentido. O conceito cobre tanto
0 acontecimento passado quanto sua representacdo no presente. (RUSEN,
2015, p. 80).

O entendimento acerca do que é Historia pode ser multiplo, dependendo do
referencial ao qual pretendemos nos amparar. Assim como as visdes de Carr (2011),
Koselleck (2013), Borges (1993) e Rusen (2015), anteriormente mencionadas,
poderiamos também apontar a visdo de Hayden White (1995), que em Meta-Historia
destoa de muitos por colocar a disciplina em um campo meramente poético, narrativo
e literario categorizando-a inclusive em diferentes tipos de discurso. Nao diferente é a
pluralidade de entendimento dos estudantes acerca do que € Histéria.

Ao propor a questdo aos alunos, a possibilidade de respostas também tornou-
se muito ampla, dada a diferente experiéncia que cada um tem e a multipla caminhada
escolar que os estudantes construiram até o momento da pesquisa. Embora algumas
respostas tenham procurado elaborar ideias mais complexas acerca do que € Historia,
muitos repetiram as seguintes respostas: “histéria do passado” e “estudo do passado”,
8 estudantes apresentaram essas resposta. Uma estudante de 18 anos da etapa 8
introduziu um complemento significativo, respondendo, “estudo do passado e suas
contribuicbes para o presente”. Nao que as respostas sejam de todo equivocadas,
mas carecem de complemento, nem todo passado € Histéria, mas pode vir a ser de
acordo com as perguntas que a sociedade vir a propor no presente. Utilizando as

palavras de Rusen:
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Nem tudo o que tem a ver com o0 homem e com o seu mundo € histéria so
porque ja aconteceu, mas exclusivamente quando se torna presente, como
passado, em um processo consciente de rememoracao. [...] O passado so se
torna histéria quando expressamente interpretado como tal; abstraindo-se
dessa interpretacao, ele ndo passa de material bruto, um fragmento de fatos
mortos, que sO nasce como histéria mediante o trabalho interpretativo dos
gue se debrugam, reflexivamente, sobre ele. (RUSEN, 2001, p. 68).

N&o cabe ao professor de sala de aula fazer do estudante da educac¢éo béasica
um “pequeno” historiador, mas as constru¢cdes de alguns conceitos tornam-se
importantes para possibilitar a independéncia desse mesmo individuo de verdades
promovidas pelo senso comum e perpetuadas na sociedade. Uma senhora de 54
anos, estudante da etapa 7, respondeu que “histéria é fatos acontecidos e registrados,
para que um dia alguém possa resgatar e contar estes fatos e tentar entender como
se passaram o0s acontecimentos passados”. Um estudante da etapa 9 coloca “é uma
ciéncia que fez a compreensao do passado, o entendimento do presente e projecdes
para o futuro”. Nota-se atraves da resposta desse ultimo estudante uma ideia de que
a Histoéria proporciona uma capacidade de orientacdo do individuo no tempo e a
valorizacdo das experiéncias como uma forma de posicionamento individual para o
futuro, resposta muito parecida com a que fora mencionada por outro estudante
guando se referia a importancia de estudar Histéria.

Uma acao significativa que poderia auxiliar na constru¢do de uma analise mais
detalhada do processo de aprendizagem conceitual e escolarizada de Histdria com os
estudantes, seria a aplicacdo de um questionario ou entrevista com os professores
gue trabalharam com as turmas, porém esse elemento nao foi alvo da pesquisa, a
gual busca apenas identificar a aprendizagem que os estudantes vem tendo acerca
da disciplina e como o0s pressupostos teéricos da Pedagogia Histérico-Critica e da
Educacao Historica podem contribuir nesse processo.

A forma como os estudantes se apropriam do conhecimento histérico e da
importancia desse na organizacdo de sua vida esta ligado diretamente a atividade
docente, a qual através do cotidiano em sala de aula, deve ter a capacidade de
relacionar os objetos de estudo da histéria com a vida do estudante. Quando
guestionados sobre a forma que seus professores mais trabalham em sala de aula,
poucos estudantes percebem uma relacdo do conhecimento histérico com sua vida, a
grande maioria menciona que o professor trabalha através de explicacbes orais e

materiais passados no quadro para cépia dos estudantes sem estabelecer esse tipo
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de ligacdo, esta resposta esta presente nas diferentes etapas da EJA. Para Miceli
(2011), o cotidiano do estudante assume papel importante no processo de
aprendizagem e o professor deve aproveitar-se disso. Conforme o autor,
Para desempenhar, de modo satisfatorio, sua missdo, o docente deve partir
da experiéncia cotidiana dos alunos, oferecendo elementos que Ihe permitam
ultrapassar as sempre lembradas formas tradicionais de ensino de Histdria,

gue parecem valorizar, principalmente, o sentimento de pertencer (para
servir) a uma grande nacéo [...]. (MICELI, 2011, p. 37).

Ao néo identificar a interferéncia, ou presenca da Historia na sua trajetéria de
vida os estudantes acabam por, muitas vezes, ndo compreender o significado desse
conhecimento para a orientagdo do seu presente. E compreensivel que os estudantes
nao vejam o conhecimento produzido pela ciéncia histérica como algo indispensavel
para sua vida, porém se levarmos em consideracdo 0s objetivos presentes na
legislacdo brasileira, como a promog¢ao da cidadania aos estudantes concluintes da
educacdo bésica, esse conhecimento passa a ser relevante pois ser cidadao implica
reconhecer e gozar de seus direitos civis, politicos e sociais e esse processo de
reconhecimento passa por uma contribuicdo dos componentes curriculares presentes

nas Ciéncias Humanas no ambiente escolar, entre os quais esta incluida a Historia.
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CAPITULO VI

6.1 A oficina através de Saviani e Risen

Antes de esclarecer os procedimentos tedricos e metodoldgicos os quais
norteiam a pratica da oficina, faz-se necessario esclarecer as aproximacoes
pertinentes a natureza do conhecimento histérico entendido por Risen e a pratica

pedagdgica na concepc¢ao Historico-Critica.

6.1.1 As aproximacdes tedricas entre a educacado histérica e a pedagogia histérico-

critica

Apés considerar as producbes de Jorn RiUsen acerca da natureza do
conhecimento histérico e também as ideias de Dermeval Saviani acerca da Pedagogia
histérico-critica faz-se necesséario expor a maneira através da qual podem ser
sintonizadas essas matrizes teoricas e de que forma as mesmas podem contribuir
para a qualificacdo da atividade docente na educacédo basica de jovens e adultos das
etapas 7, 8 e 9.

As diferentes percepcdes de mundo dos estudantes que frequentam a EJA, faz
a natureza da atividade docente com esses alunos ser também diferenciada. Os
desafios da escolarizacdo na modalidade regular sédo constantes e ndo de maneira
diferente € com a EJA. A busca pela qualificacdo do ensino para esse publico € uma
forma de expressar a valorizacédo do estudante que esta retornando a escola.

Como o presente trabalho visa qualificar o ensino de Histdria com o publico da
EJA, vale manifestar Rlsen sobre a concepcao de Histéria: “Historia € exatamente o
passado sobre o qual os homens tém de voltar o olhar, a fim de poderem ir & frente
em seu agir, de poderem conquistar seu futuro”. (RUSEN, 2001, p. 74).

Seria impossivel e errbneo afirmar que o homem néo consegue “ir a frente” sem
conhecer a Histoéria, mas a forma com a qual o individuo se posiciona nesse ato de se
projetar ao futuro assim como a qualidade dessa projecao esta estritamente ligada ao
seu conhecimento histérico. Conhecer a histéria é apropriar-se do legado cultural
construido pela humanidade. Dessa maneira, torna-se valido, explicitar que é

importante ao educador conhecer o seu estudante pois assim é possivel qualificar a
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aprendizagem do mesmo. Ao pensar a oficina, o primeiro ponto a ser esclarecido é
gue a aprendizagem so0 se tornara historica e critica se a atividade do professor der
conta de conhecer seu estudante e, através dos instrumentos que venham a ser
escolhidos por ele, possibilitar ao estudante tomar posse de sua heranca cultural e do
seu pertencimento histérico.

Ao retornar a escola, o jovem e o adulto buscam completar a educacéo basica
e muitos deles desejam continuar estudando e assim alcar carreiras nas diferentes
areas profissionais. A partir dos dados levantados na pesquisa, foi possivel constatar
gue a ampla maioria deseja seguir estudando, seja em curso de nivel técnico ou
mesmo superior. Esse desejo dos estudantes traz uma caracteristica importante para
a analise do professor, possivelmente estes individuos deram-se conta que o saber
escolarizado é importante na sociedade contemporanea. Através das informacdes
adquiridas nao é possivel identificar o que leva eles a desejarem continuar estudando,
mas € possivel saber que eles manifestam esse interesse pelo saber
institucionalizado.

O saber sensivel trazido pelo estudante do EJA deve ser ponto de partida para
o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica significativa para o aluno, a partir de
entdo trabalhar-se-ia com conteudos necessarios para constru¢cdo do conhecimento
histérico. O saber sensivel servirA para o professor identificar no estudante as
caréncias de orientacdo no tempo, e a partir dessa analise, relaciona-los com o
contetido programatico do nivel no qual o aluno esta frequentando.

Chamo a atencéo para a ideia de construcdo do conhecimento historico, isso
pois, 0 estudante ja possui alguns saberes sensiveis, mas a partir do que ele tem, o
professor precisa possibilitar que o contato do estudante com o0 conhecimento
histérico se dé de forma sistematizada, a partir de entdo esse conhecimento passa
por um processo de transformagéo, assimilacdo e ressignificacédo. Vislumbra-se que
nessa ressignificacdo serd possivel identificar um novo posicionamento do aluno
guanto ao seu ser e agir em sociedade, entendendo processos de ruptura e
permanéncia da acdo humana em diferentes contextos histéricos.

Em 2002, Suze Scalcon, escreve A procura da unidade psicopedagdgica:
articulando a psicologia histérico-cultural com a pedagogia histérico-critica baseado

no entendimento acerca da obra de Saviani ela diz
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O método de ensino preconizado pela pedagogia histérico-critica,
considerado um meio de apropriagdo do conhecimento, inspira-se na
concepcao dialética da ciéncia e assume a forma de uma trajetéria a ser
percorrida, um caminho cujos momentos particulares séo vistos como passos
dinamizadores de um movimento U(nico e organico, pois funda-se na
dialeticidade da realidade e mantém permanentemente o vinculo entre
educagcdo e sociedade, realcando a necessidade da educacdo de ter
objetivamente um ponto de partida e um ponto de chegada. (SCALCON,
2002, p. 123).

E a autora complementa: “Baseado nesse entendimento é que Saviani definiu
cinco passos fundamentais dos métodos preconizados pela pedagogia historico-
critica, [...] pratica social, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e pratica
social”. (SCALCON, 2002, p. 123).

A partir desses 5 passos € que encontramos a maior sintonia entre a pedagogia
histérico-critica e os cinco fatores de construcdo do pensamento histérico teorizados
por Risen. Assim como Saviani, Risen também tem a pratica social como ponto de
partida e ponto de chegada do processo de construgcédo do conhecimento. Enquanto o
primeiro utiliza-se dos meios da problematizagéo, instrumentalizacdo e catarse, 0
segundo chama de ideias, métodos e formas para concluir seu processo de
aprendizagem, conforme a figura 3, anteriormente mencionada.

Scalcon (2002) descreve assim o ponto de partida de Saviani, o qual,
comparado com Ruisen, evidenciam sua semelhanca. “Préatica social como ponto de
partida do ensino diz respeito a pratica comum dos professores e de alunos, 0s quais
séo vistos como agentes sociais”. (SCALCON, 2002, p. 123).

Para Rusen,

O primeiro fator da matriz disciplinar da ciéncia da historia é formado, por
conseguinte, pelas caréncias fundamentais de orientagcdo da pratica humana
da vida no tempo, que reclamam o pensamento histdrico; caréncias de
orientacdo que se articulam na forma de interesse cognitivo pelo passado. A
expressao “interesses” designa, assim, o ponto de partida que o pensamento
histérico toma, na vida pratica do quotidiano, ainda antes de se constituir
como ciéncia. Enquanto tais, todavia, esses interesses ainda nao sao
conhecimento historico. (RUSEN, 2001, p. 30).

Para Risen (2001), o conhecimento histérico deve partir do cotidiano. Na
pedagogia Historico-Critica chama-se esse ponto de partida de pratica social,
momento em que se apresentam as caréncias de orientacdo no tempo. Passa-se
entdo ao passo seguinte, a problematizacdo de Saviani e as ideias de Rusen.

Scalcon assim entende a problematizacdo na pedagogia historico-critica:
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Como um momento de identificacdo dos principais problemas da realidade
social vivida, envolve a atividade de questionamento, de andlise critica, de
avaliacdo e de busca de solugBes praticas. Dessas atividades emerge a
evidéncia da falta de elementos explicativos, a necessidade de encontro de
solugBes através de maiores e melhores explicacbes e o dominio de certos
conhecimentos que encaminhem para a resolugdo dos problemas
levantados. (SCALCON, 2002, p. 124).

No pensamento de Risen, o proximo passo € a producdo e organizagdo de

ideias:

Se as caréncias de orientagdo no tempo séo dirigidas ao pensamento sobre
0 passado, entdo sdo requeridos critérios de sentido. Sao estes que regulam
o trato reflexivo dos homens com seu mundo e consigo mesmos. Eles
decidem como deve ser interpretada a mudanca do homem e de seu mundo,
a fim de que se deem orientacdes préaticas da vida humana no tempo que
tenham “sentido”, sem o que as caréncias de orientag&o ndo poderiam vir a
ser satisfeitas. Gostaria de empregar, para designar esses pontos de vista
supraordenados acerca do passado, no ambito dos quais este se constitui e
é reconhecido como “histéria”, o termo ideias. [...] Ideias s&o os referenciais
supremos que emprestam significado a acdo e a paixdo. Elas servem a
transformacdo de caréncias motivadoras em interesses (claramente
identificaveis) em agir. [...] Como critérios orientadores de sentido, tais ideias
séo fatores que transformam as caréncias de orientagdo no tempo em
interesses no conhecimento histérico. (RUSEN, 2001, p. 31-32).

Ao identificarem-se as caréncias de orientagdo, sdo simultaneamente
construidos problemas de orientacdo, uma vez que, solucionar esses problemas sera
entendido como construir ideias de reorganizacdo na vida cotidiana através do
conhecimento do passado.

No passo seguinte,

Ainstrumentalizacdo, entendida como a apropriacéo por parte dos alunos das
ferramentas culturais e cientificas (conhecimentos), envolve um
encaminhamento pedagdgico capaz de, direta ou indiretamente, indicar aos
alunos estratégias para a sua apropriacdo. (SCALCON, 2002, p. 124).

Conforme Rusen,

Os métodos da pesquisa empirica constituem o terceiro fator dos
fundamentos da ciéncia da histéria. Como regulacdo do pensamento
histdrico, que Ihe possibilitam produzir fundamentacdes especificas e |he
permitem assumir o carater de pesquisa, eles por certo influenciam o modo
pelo qual as perspectivas (ideias) sdo concebidas, uma vez que é mediante
elas que o passado deve ser tornado cognoscivel pela historia como ciéncia
particular. (Nem toda ideia é compativel com os requisitos met6dicos de sua
efetivacdo como conhecimento empirico). (RUSEN, 2001, p. 33).
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Neste momento vale uma ressalva quanto a peculiaridade do ensino escolar de
Histodria, dado que, tanto no momento de formulacdo dos problemas/ideias quanto na
escolha dos instrumentos/métodos a realidade encontrada pelo professor no cotidiano
escolar é extremamente significativo, pois uma escolha equivocada pode ocasionar a
perda do processo educativo por falta ou auséncia de materiais compativeis a solugéo
do problema e formulacéo de ideias capazes de suprir as caréncias observadas no
inicio do processo.

Uma vez instrumentalizado, passa-se a catarse,

E um momento em que ocorre a assimilacdo subjetiva da estrutura do real e
como tal € um passo do método de ensino que constitui um momento de
autoconsciéncia. E o ponto culminante do processo educativo. E nesse
momento que ocorre a passagem da sincrese a sintese. (SCALCON, 2002,
p. 124).

De acordo com os fatores do conhecimento histérico, as formas de
apresentacao do conhecimento produzido tornar-se-ao historiografia. No que se refere
ao ensino escolar, ndo ha a necessidade e nem mesmo é objetivo da escola promover
obras historiogréaficas, mas uma possibilidade € produzir com os alunos narrativas que
deem conta de localiza-los historicamente. Nesse momento ha uma apropriacédo dos
passos de Riusen para o cotidiano escolar. Para ele

Com as formas de apresentacdo, o pensamento histdrico remete, por
principio, as caréncias de orientagdo de que se originou. Ele se exprime,
como resultado cognoscitivo, sob a forma de historiografia, com a qual volta
ao contexto da orientacao préatica da vida no tempo. Com a historiografia, o
pensamento histérico usa uma linguagem que deve ser entendida como
resposta a uma pergunta. Originada em caréncias de orientagdo e enraizada
em interesses cognitivos da vida pratica, a ciéncia da histéria- com os
resultados de seu trabalho cognoscitivo expressos historiograficamente -
assume fun¢des de orientacédo existencial que tém de ser consideradas como
um fator préprio (quinto e Gltimo) de seus fundamentos, na medida em que

se quer saber por que é racional fazer histéria como ciéncia e em que consiste
essa racionalidade. (RUSEN, 2001. p.34)

Quando se alcancam e se definem as formas de apresentacdo do pensamento
histérico, supera-se o campo tedrico, no trabalho da ciéncia especializada e retorna-
se a vida pratica, alcancando assim as funcfes desse conhecimento para a vida do
estudante.

Na analise de Scalcon,
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A prética social é o ponto de chegada, compreendida agora em termos
sintéticos pelos educandos. [...] Um momento em que, pela problematizagao
da pratica, foram procurados meios e instrumentos (culturais, cientificos e
psicolégicos) capazes de serem utilizados na busca da compreensédo da
realidade e de sua consequente transformagéo. (SCALCON, 2002, p. 125).

No ambiente escolar, o propdsito ao retornar a vida pratica é proporcionar ao
estudante o que RiUsen entende por consciéncia histérica: “A consciéncia histérica tem
uma funcgdo pratica: confere a realidade uma direcao temporal, uma orientacao que
pode guiar a acdo intencionalmente, através da mediacdo da memoria histérica”.
(RUSEN, 2014, p. 58).

Uma forma possivel de avaliar a construcdo e assimilacdo da consciéncia
histérica, como entendida por Risen, é a partir de analises de narrativas histéricas

produzidas pelos estudantes. Conforme o préprio autor,

A forma linguistica dentro da qual a consciéncia histérica realiza sua fungéo
de orientagéo é a da narragdo. A partir desta visao, as operagdes pelas quais
a mente humana realiza a sintese histérica das dimens@es de tempo
simultaneamente com as do valor e da experiéncia se encontram na
narracdo: o relato de uma histéria. Uma vez explicadas a forma narrativa dos
procedimentos da consciéncia histérica e sua funcdo como meio de
orientagdo temporal, é possivel caracterizar a competéncia especifica e
essencial da consciéncia histérica como competéncia narrativa. Essa
competéncia pode se definir como a habilidade da consciéncia humana para
levar a cabo procedimentos que dao sentido ao passado, fazendo efetiva uma
orientagcdo temporal na vida pratica presente por meio de recordacdo da
realidade passada. (RUSEN, 2014, p. 59).

Desta forma, resgatando o processo como um todo, parte-se da vida cotidiana, das
praticas sociais, levantam-se problemas oriundos de lacunas de orientagcao no tempo
e segue-se para 0 estudo na ciéncia historica, acompanhado pelo professor na
construcdo de um segundo momento onde, a partir do desenvolvimento da
competéncia narrativa, seja possivel retornar a pratica social orientando suas atitudes
através de uma nova forma de conhecer o presente.

Esse movimento de conhecimento do presente e orientacdo histérica, ocorre
de duas formas, uma interna e outra externa alterando assim a consciéncia do
individuo. Para Rusen “orientagdo histérica da vida humana para dentro (identidade)
e para fora (praxis) — afinal € esse o interesse de qualquer pensamento historico.”
(RUSEN, 2007.p. 87). Ao referir o termo para dentro, podemos interpretar que o autor
se prop0de a dizer que o individuo ira entender melhor a si mesmo no tempo presente,

relacionando a sua existéncia a questfes identitarias e de pertencimento cultural,
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guando se refere a praxis, fala das atitudes as quais serdo tomadas a partir de entéo,
justamente por tomar propriedade de elementos do passado que o auxiliam a entender

0 presente e se projetar no futuro.

6.1.2 A oficina com professores como forma de qualificagéo docente

Conforme anteriormente mencionado no capitulo 4, a oficina € um local de
manutencdo, qualificacdo e/ou aprimoramento de algo ou alguma coisa
(BETANCOURT, 2007), no caso da proposta desse trabalho, visa-se trabalhar com a
gualificacdo de professores que estdo ja inseridos nas escolas e trabalhando com o
publico de EJA e para que ao fim da oficina e no retorno a sala de aula o profissional
possa qualificar a aprendizagem do seu estudante. A ideia principal € promover junto
aos educadores a possibilidade de além de lecionar, entender a realidade em que
estdo inseridos, pesquisar sobre ela e qualificar suas praticas cotidianas em sala de
aula, proporcionando aos estudantes uma relacdo mais significativa entre
conhecimento historico e vida cotidiana.

Embora a pesquisa e proposta de trabalho sejam destinadas aos professores
de Histéria que trabalham com as etapas 7,8 e 9 da EJA ndo ha oposicéo entre a
realidade encontrada por professores que trabalham com alunos da educacéo regular,
mas dada a énfase no saber sensivel trazido pelos estudantes jovens e adultos, o seu
desenvolvimento encontra maior pertinéncia para o trabalho com este publico.
Ressalta-se também que a proposta visa qualificar a atividade de professores, para
gue estes a partir de entdo, possam conhecer e desenvolver técnicas com as ideias
da Educacdo Historica e da Pedagogia Historico-Critica para trabalhar com seus
estudantes. O fato de desenvolver essa proposta de formacéo continuada atraves de
uma oficina ndo remete ao compromisso dos professores desenvolverem com seus
estudantes também oficinas, até porqgue em nenhum momento RUsen ou Saviani
propde a oficina como metodologia obrigatdria para o desenvolvimento da pratica
docente.

A proposta de oficina se desenvolve utilizando os passos de constru¢gédo do
conhecimento historico entendidos por Rusen e a etapas propostas a partir da analise
da Pedagogia Histérico-Critica de Saviani, ou seja, 0s passos que orientam a oficina
visam promover com os professores o entendimento das prerrogativas da Pedagogia

Historico-Critica e da Educacao Histérica a partir da prépria teoria.
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O primeiro passo a ser desenvolvido com os professores é 0 seu conhecimento
acerca das prerrogativas da educacao historica e da pedagogia histérico-critica. Sabe-
se, porém, que uma realidade que ainda apresenta-se em muitos locais € o trabalho
de professores que nao sdo formados em Histéria, mas ministram aulas da disciplina
no ambiente escolar. Embora isso possa acontecer e 0s niveis de conhecimento
acerca da natureza do conhecimento da ciéncia historica, assim como os conteudos
pertinentes a esta ciéncia, sejam diversos, parte-se do principio que professores que
trabalham com a disciplina dominem esse campo do conhecimento, e que seja
necessario apenas desenvolver com estes profissionais formas de ensino que possam
potencializar a aprendizagem de seus estudantes. A oficina ndo tem o intuito de
ensinar Historia aos participantes, mas sim qualificar formas de ensinar Histéria a
partir das ideias de Risen e Saviani.

Admitindo a natureza coletiva do trabalho em oficina, trés questbes foram
tomadas como norteadoras para o seu desenvolvimento. 1- Quem é o professor “x”?
2 - Onde trabalha o professor “x”? 3- Quando o professor “x” vive? Entendendo “Xx”
como o professor que participa da oficina e quando enquanto momento historico do
gual este é contemporaneo.

Por que essas trés questbes? Se a ideia é pensar na forma com que o
estudante da EJA seja capaz de orientar-se no tempo através do desenvolvimento da
consciéncia histérica a qual em ultimo estagio resulta em um movimento interno
(identidade) e externo (praxis) de orientacao no presente, faz-se necessario promover
junto ao professor “x” uma estratégia que o faga compreender a proposta de
desenvolvimento dessa capacidade através de sua propria experiéncia. O aluno que
tera aula com o professor “x” ndo precisa necessariamente passar pelos mesmos
passos que serdo desenvolvidos nessa oficina, mas devem ser construidas atividades
gue proporcionem ao estudante chegar ao mesmo fim, que € o seu retorno a pratica
social e sua (re)orientacéo no presente.

Propor ao profissional que ele diga quem €&, € fazer com que o mesmo busque
referéncias identitarias que possam o remeter a familia, ao local de nascimento, local
onde mora, caracteristicas afetivas, profissionais, etc. O pedido de identificacdo tem
o proposito de fazer o profissional descrever-se propondo assim que se identifique em
uma realidade social na qual esta inserido e uma histéria de vida da qual ele
compartilhe sem, nesse momento, nenhum compromisso com a construcdo do

conhecimento da ciéncia historica.
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Ao propor a questao 2- Onde trabalha o professor “x”? Tem-se como objetivo
coletar com ele o local onde trabalha, a comunidade na qual sua escola esta inserida,
namero de alunos, estrutura fisica das instalacfes, etc. tentar fazer com que ele
descreva o maximo de caracteristicas desse local instigando-o a expor sua visao do
local. Ao propor essa questao a meta € inserir o sujeito descrito na pergunta 1 no
ambiente 2, olhando com o pensamento compartilhado por quem participa da oficina
e assim entender qual a sua percepgao dos demais colegas quando o sujeito “x” entra
no local 2, afinal ali que se desenvolve a sua préatica pedagdgica cotidiana. O trabalho
do professor é comumente solitario em sua producéo e planejamento de aulas, o olhar
de colegas, o trabalho em equipe (pressuposto da oficina) possibilita a discussao
coletiva das diferentes realidades. Aos professores que trabalham em mais de uma
instituicdo, algo muito comum no tempo presente, a descricao deve optar por um dos
espacos, para ter este como ponto de analise do inicio ao fim da oficina. E valido
mencionar que este modelo pode alcancar éxito em grupo de 3 a 4 professores por
grupo de trabalho, sendo em grupos de mais professores corre-se 0 risco da
guantidade de realidades expostas demandar um tempo demasiado e o
desenvolvimento de uma discusséo superficial acerca de cada realidade.

A terceira e Ultima questdo remete a ideia de temporalidade de acdo do
professor, (quando este professor esta dando aula? Desde quando ele trabalha?) e
cabe a estes mencionar a realidade com a qual trabalham, o tempo em que estdo em
sala de aula e sua trajetéria como professor. Logicamente a diversidade de
experiéncias entre os participantes € um fator definidor quanto a potencialidade da
discussdo, mas ela deve prezar pela referéncia a politicas publicas destinadas a
educacdo no tempo em que trabalham, o lugar da escola na comunidade local
enguanto espaco valorizado e/ou desvalorizado pela mantenedora até mesmo pela
propria comunidade escolar como um todo.

Tanto a Pedagogia Histérico-Critica quanto a Educacéo Historica, tem como
principios, respectivamente, a pratica social como inicio e fim da construgdo do
conhecimento e a vida pratica como inicio e fim do conhecimento histérico. Essa
realidade construida pelos professores foi construida historicamente, e ndo se isola
com seus problemas e virtudes no tempo presente. Os professores que participam da
oficina devem propor problematiza¢cbes que os levem ao conhecimento do passado
da realidade escolar e que os possibilitem a partir de entdo uma nova forma de agir

no presente. No caso especifico com o qual a oficina trabalha, a hipdtese mais
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provavel é que os professores irdo se debrucar sobre a historia do ensino no Brasil,
diferentes momentos historicos do préprio ensino de Historia, valorizacdo dos
professores em diferentes momentos, politicas publicas desenvolvidas para
qualificacdo profissional, etc. As hipéteses formuladas pelos professores para suprir
as caréncias de orientacao no tempo presente podem ser multiplas, mas o fato é, eles
estdo saindo da pratica social e da vida pratica através de seus interesses para entrar
no campo da problematizacao e das ideias. Para avancar no sentido do encontro de
respostas aos problemas faz-se necessario possibilitar a instrumentalizacdo e os
métodos possiveis para esse avanco. Como a oficina se desenvolve com professores
gue ja tem uma formacédo pedagdgica, € possivel utilizar a natureza de seu proprio
conhecimento sobre historia da educacdo e historia do ensino de Histéria para
chegarmos ao passo seguinte, que € a catarse ou as formas como esse conhecimento
pode se apresentar. Nessa oficina a forma escolhida é a narrativa, pois esta ja se
apresenta em sintonia com o pensamento de Rusen.

A partir desse momento € possivel aos professores distanciarem-se de um
raciocinio inicial, baseado em problemas que careciam de solucdes, a promocao de
uma narrativa que legitime o tempo presente através de métodos desenvolvidos em
grupo e baseados nas experiéncias e conhecimentos do grupo. O Ultimo passo da
oficina trata-se do retorno a pratica social e o encontro das fun¢des daquilo que fora
construido.

Ao conhecer a escola, a atividade do professor e a educacdo no presente a
partir de uma atitude reflexiva com raizes no passado, sera possivel ao grupo adquirir
uma nova forma de sentir-se professor (identidade) e agir como professor (praxis).
Esta mesma mecéanica utilizada no desenvolvimento da oficina deve ser levado em
consideracdo no momento em que os profissionais irdo desenvolver suas praticas em
sala de aula, construir as problematicas do tempo presente a partir do cotidiano e
desenvolver o raciocinio légico do estudante através dos métodos e instrumentos
fornecidos pela histéria enquanto ciéncia para ao fim proporcionar uma reorientacao
do seu aluno no tempo, fazendo com que este entenda a funcéo do conhecimento
desenvolvido. Isso tudo sem deixar de lado aquilo que Saviani entende como classico
no desenvolvimento dos conteddos com os estudantes.

Neste momento cabe mencionar que o presente trabalho utiliza-se dos proprios
fatores de construcédo do conhecimento histérico e da educacéo histérico-critica para

desenvolver a oficina, mas a atividade do professor em sala de aula deve buscar a



52

sintonia com 0s conteudos presentes nas matrizes curriculares propostas pela
instituicdo de ensino na qual trabalham.

Apontar a atividade humana na constru¢cao do conhecimento é importante para
todas as disciplinas, mas dentro da histéria ela merece um maior destaque pois €
preciso estabelecer as relagdes com as quais o conhecimento féra construido. Usando
as palavras de Cortella,

[...] uma das questdes cruciais para as nossas praticas pedagogicas € a
concepcao sobre o conhecimento dentro da sala de aula; no mais das vezes,
o conhecimento é entendido como algo acabado, pronto, encerrado em si
mesmo, sem conexao com sua producdo histérica. E comum também
observarmos o conhecimento ser tratado como uma coisa magica,
transcendental, que “cai dos céus” e nao é raro encontrarmos educadores

gue passam para seus alunos e alunas uma visdo estatica e extatica do
conhecimento. (CORTELLA, 2008, p. 85).

Ao entendermos a importancia de tirar a producao do conhecimento do campo
sobrenatural, colocando-o como decorrente da producdo humana no tempo e no
espaco, Saviani prop6e a base tedrica da pedagogia historico-critica no materialismo

histérico. Dessa forma,

A fundamentacdo tedrica da pedagogia histérico-critica nos aspectos
filosoficos, historicos, econdmicos e politico-sociais propde-se explicitamente
a seguir as trilhas abertas pelas agudas investigacdes desenvolvidas por
Marx sobre as condi¢des historicas de produgdo da existéncia humana que
resultaram na forma da sociedade atual dominada pelo capital. E, pois, no
espirito de suas investigagdes que essa proposta pedagdgica se inspira.
(SAVIANI, 2011, p. 422).

A consciéncia histérica e a Pedagogia Historico-Critica, valorizam assim a
utilizacao do saber sensivel e do saber cotidiano para a construcdo de um novo saber
com base na vida préatica mas construido com o apoio da ciéncia histdrica. Haja visto
gque a grande maioria dos estudantes das etapas 7,8 e 9 da EJA que foram
pesquisados pretendem prosseguir seus estudos, ndo se pode perder de vista 0s
objetivos pedagdgicos presentes no curriculo escolar, os quais, na relagdo com as
prerrogativas de Saviani e Risen, encontram maior pertinéncia para os estudantes.
Desenvolver com os alunos a aprendizagem historica através de sua relagdo com o
materialismo proposto por Saviani, € uma via de desenvolver com estes um
conhecimento da sua realidade de classe trabalhadora e sua forma de insercao na

sociedade capitalista presente, a qual foi construida pela atividade humana.
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Saviani defende a valorizagdo do conteudo classico na Pedagogia Historico-
Critica, pois utilizando do exemplo do proprio autor (SAVIANI, 2013), ndo € possivel
visualizar uma escola que néo alfabetize, pois alfabetizar € um conhecimento classico
desenvolvido no ambiente escolar. Assim como a alfabetizagcdo, outros
conhecimentos de matematica, histéria, geografia, entre outros componentes

curriculares, tem seu carater classico que precisam ser desenvolvidos pela escola.

Saber escolar pressupfe a existéncia do saber objetivo (e universal). Alias, o
que se convencionou chamar de saber escolar ndo é outra coisa sendo a
organizacdo sequencial e gradativa do saber objetivo disponivel huma etapa
histérica determinada para efeito de sua transmissdo-assimilacdo ao longo
do processo de escolarizagdo. (SAVIANI, 2013, p. 54).

Utilizando-me ainda das palavras de Saviani acerca da posi¢éo da escola e da

educacdo no tempo presente:

[...] na sociedade atual, pode-se perceber que ndo é possivel compreender a
educacao sem a escola, porque a escola é a forma dominante e principal de
educacdo. Assim, para compreender-se as diferentes modalidades de
educacéo, exige-se a compreensdo da escola. Em contrapartida, a escola
pode ser compreendida independentemente das demais modalidades de
educacado. [...]Jprocura-se fundar e objetivar historicamente a compreenséao da
guestdo escolar, a defesa da especificidade da escola e a importancia do
trabalho escolar como elemento necessario ao desenvolvimento cultural, que
concorre para o desenvolvimento humano em geral. A escola €, pois,
compreendida com base no desenvolvimento histérico da sociedade; assim
compreendida, torna-se possivel a sua articulagdo com a superacédo da
sociedade vigente em direcdo a uma sociedade sem classes, a uma
sociedade socialista. E dessa forma que se articula a concepgéo politica
socialista com a concepcao pedagoégica histérico-critica, ambas fundadas no
mesmo conceito geral de realidade, que envolve a compreenséao da realidade
humana como sendo construida pelos préprios homens, a partir do processo
de trabalho, ou seja, da producéo das condi¢cdes materiais ao longo do tempo.
(SAVIANI, 2013, p. 88).

Em posse dos dados coletados e dos passos a serem desenvolvidos na oficina,
em forma de sintese, segue 0 modelo com que ela esta organizada, quanto as
guestdes de carga horéria e contetdo: A oficina esté projetada sob uma carga horaria
de 12 horas, sendo estas distribuidas em trés turnos para um publico de até 30
professores. Destas 12 horas, duas estdo destinadas a uma abordagem teorica inicial
desenvolvida de forma didatica, visando esclarecer as prerrogativas da Pedagogia
Historico-Critica e da Educacao Historica, assim como a indicacdo de leituras
complementares que podem auxiliar os professores cursistas que tiverem interesse

em se aperfeicoar sobre a tematica e continuar suas leituras e ampliar suas praticas.
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Com essa introducao tedrica os professores participantes sdo convidados a unirem-
Se em pequenos grupos de até quatro integrantes para discutirem a sua realidade
dentro da comunidade escolar com a qual convivem, orientados pelas seguintes
guestodes:

1- Quem eu sou como professor?

2- Onde estou trabalhando como professor?

3- Quando estou trabalhando como professor?

Apds duas horas destinadas a esse compartiihamento de experiéncias, €
possivel avancar para um préximo passo. JA conhecedores das particularidades,
similaridades e (o ponto de partida do conhecimento histérico de Risen-2001) dos
interesses que permeiam sua atividade docente, 0s grupos a partir de entdo tem seu
trabalho orientado a desenvolver-se a partir dos passos de Rulsen: perspectivas
heuristicas (ideias), procedimentos metddicos (métodos), forma narrativa (formas) e
em seu ultimo momento as fungdes praticas (fungcdes), passos esses esclarecidos
durante as horas iniciais da oficina e os quais possuem similaridade entre a concepcéo
de educacdo de Saviani. A essas etapas sao destinadas outras quatro horas da
oficina.

As Ultimas quatro horas estdo destinadas a sistematizacdo do conhecimento
construido assim como o compartilhamento das ideias com demais grupos de trabalho
formados. Dessa maneira acredita-se que o0s professores estardo pensando sua
realidade, valorizando o conhecimento escolarizado de cunho cientifico, vivenciando
0S passos para construcdo do conhecimento propostos por Risen e reparando as
necessidades de capacitacéo e reflexdo sobre a realidade da Educacé&o de Jovens e
Adultos. Vale ressaltar que os proprios professores estardo refletindo sobre a sua
realidade e ndo a partir de um campo hipotético sem fundamentagcéo no seu publico
cotidiano da escola.

Embora ndo citado diretamente na organizacdo da oficina € importante
mencionar que toda ela esta inserida na ideia de valorizacdo do conhecimento
cientifico e sua promocdao por via da escolarizacdo, ideia fundamental para motivar a
independéncia e a pratica da cidadania entre os estudantes.

Enfim, ao desenvolver a oficina a partir de trés questdes iniciais buscou-se
utilizar dos saberes sensiveis e cotidianos dos professores, demonstrando assim 0s
passos importantes para o desenvolvimento de um novo saber, uma nova forma de

orientacdo da vida no presente. Com os estudantes, os professores deverao, (se
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quiserem utilizar-se da proposta da oficina), propor atividades que respeitem
semelhantes etapas, que proporcionem a eles (professores) conhecerem as caréncias
de saber trazidas por seus estudantes e a partir de entdo possibilitar a estes ultimos
0 encontro com as func¢des do novo saber construido no ambiente escolar para a sua
vida pratica.

Desta forma a Educacdo Historica e a Pedagogia Histérico-Critica podem
contribuir com a promocao de cidaddos conscientes de sua postura na sociedade,
mais preparados para o mercado de trabalho (conforme a legislacao brasileira deseja),

mas também cientes da realidade histdrica que 0s trouxe até o presente.
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CAPITULO VI

7.1 Considerac0es finais

[...] Quem me dera, a0 menos uma vez,
Explicar o que ninguém consegue entender:
Que o0 que aconteceu ainda esta por vir

E o futuro ndo é mais como era antigamente.

Quem me dera, a0 menos uma vez,

Provar que quem tem mais do que precisa ter
Quase sempre se convence que ndo tem o bastante
E fala demais por nao ter nada a dizer

(indios, Legido Urbana).

[...]Yeh, some folks inherit star spangled eyes

ooh, they send you down to war, Lord

And when you ask them, how much should we give
oh, they only answer, more, more, more, yoh
(Fortunate Son, Creedence Clearwater Revival)

En la mafana desayuno las dudas que sobran de la noche anterior
Luego salgo a ganarme la vida temprano, haga frio o calor

Porque no hay tiempo de amargarse ni llorar por un pasar mejor
La prioridad es el plato en la mesa y como sea hay que ganarselo
Entonces, veo que la cosa se pone muy brava y cada dia mas

Si mi esposa va tirando del carro conmigo, juntos a la par

Y como no hay un peso para mandar a los chicos a estudiar
También los llevamos a cartonear

Sino con quien lo vamos a dejar??

(Cartonero, Attaque 77)

Eric Hobsbawm (1995), ao introduzir A era dos extremos: o breve século XX
1914-1991, conta um pouco de sua historia como individuo que viveu grande parte
das transformacdes as quais o0 século XX havia sofrido e acompanhado o desenrolar
violento dos grandes acontecimentos do periodo ndo somente sob a Otica do
historiador. Compara ele, o mundo na década de 1910, mais precisamente a partir da
Primeira Guerra Mundial, e o inicio dos anos 1990. O mundo, segundo Hobsbawm,
na eminéncia da chegada do século XXI é um lugar com mais oferta de comida, com
mais tecnologia e com uma economia que rompeu divisas politicas, com a vitéria do
capitalismo sobre o projeto da URSS. Porém ao final ele deixa subentendido uma
pergunta: que mundo esperaremos que se apresente ao século XXI? Escrevendo

ainda no século XX ele diz:

No fim deste século, pela primeira vez, tornou-se possivel ver como pode ser
um mundo em que o passado, inclusive o passado no presente, perdeu seu
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papel, em que os velhos mapas e cartas que guiavam os seres humanos pela
vida individual e coletiva ndo mais representam a paisagem na qual nos
movemaos, 0 mar em que navegamos. Em que nao sabemos aonde nos leva,
ou mesmo aonde deve levar-nos, nossa viagem. E a essa situacéo que uma
parte da humanidade ja deve acomodar-se no final do século; no novo
milénio, outras deverao fazé-lo. Porém entéo, quem sabe, ja seja possivel ver
melhor para onde vai a humanidade. Olhando para tras, vemos a estrada que
nos trouxe até aqui; [...] Ndo sabemos o que moldara o futuro, embora eu néo
tenha resistido a tentacdo de refletir sobre parte desses problemas, na
medida em que eles surgem dos escombros do periodo que acaba de chegar
ao fim. Esperemos que seja um mundo melhor, mais justo e mais viavel.
(HOBSBAWM, 1995, p. 25-26).

Sabemos nesse inicio de século XXI, que o futuro ndo é mais como era
antigamente, sabemos que poucos herdam olhos com brilho das estrelas e sabemos
também que, embora a educacgéo seja direito de todos, para muitos, no hay un peso
para mandar a los chicos a estudiar e quando o ha, a educacéo, infelizmente, nao
vem fazendo sentido na vida de todos, assim como a Historia.

O publico que frequenta a Educacdo de Jovens e Adultos, em sua maioria,
voltou aos bancos escolares por necessidade de se reposicionar no mundo do
trabalho, aprenderam que na auséncia de um olhar com “brilho de estrelas”, ou de um
berco de estrelas, que o futuro necessitava de um novo cidaddo, pois o mundo
capitalista € individualista e, usando as palavras de Baumann (2001), € liquido. Alguns
retornaram aos bancos escolares ap6s muitos anos, como uma senhora de 54 anos
que frequenta a etapa 7, como outros tantos meninos e meninas de 18 e 19 anos que
ingressaram na EJA apés algumas reprovacdes que os fizeram atrasar em algum
tempo sua saida da educacao basica, alguns outros deixaram de estudar devido ao
dinheiro que falou mais alto que os estudos em algum momento de suas vidas.

Acolher estes estudantes, mais do que um dever da escola, € uma funcao social
do préprio professor, e tal como as Ciéncias Humanas e em especial a Historia podem
dar grande contribuicdo. O breve século XX nem mesmo foi vivido pelo estudante
jovem do EJA, mas ele esta presente em seu cotidiano na economia, na politica, nos
direitos sociais e civis, historicamente ele precisa conhecer esse passado para agir de
forma responsavel na sociedade do presente, construir sua identidade e orientar sua
praxis. Para conhecer esse passado, ele precisa do professor (ndo somente dele, é
claro) para que este o auxilie no contato com o conhecimento que Saviani chama de
classico, para que assim saibam como a teoria apresenta-se a eles na vida prética,
gque o capitalismo nao prevaleceu por vontade divina, que as mulheres ndo buscam

igualdade de direitos s6 porgue tivemos uma presidente mulher, que o MST ndo busca
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reforma agraria porque € preguicoso e ndo quer pagar pela propriedade, que as
favelas ndo se formaram por mera vontade do povo, que vacinas nado foram
produzidas por pessoas escolhidas por Deus ou por qualquer outra entidade
metafisica, que a modernidade ndo é liquida por acaso.

A educacdo e a escola, ou melhor, a educacéo escolar € um dos pilares que
ainda permanece presente nesse mundo contemporaneo mas ndo nas mesmas
formas que outrora. A liquidez a qual Baumann (2001) faz referéncia esta presente
em tudo, inclusive na educacédo. As ferramentas disponiveis ao trabalho do professor
nunca foram tao diversas, a tecnologia traz a realidade da sala de aula 0 mundo em
alguns cliques. O estudante de hoje, ndo é o estudante do século passado, talvez
nem mesmo o da década passada, embora alguns adultos sejam parecidos.

Embora as ferramentas de pesquisa tenham se tornado mais dinamicas,
convivemos com jovens e adultos carentes de uma pertinéncia ao presente, muitos
dos alunos que responderam a pesquisa ndo conseguem ver contribuicées que o
conhecimento histérico pode trazer ao seu cotidiano. Essa informacao evidencia a
necessidade de repensar a posi¢cédo e a apresentacdo do conhecimento histérico no
curriculo escolar, o professor ndo deve se limitar a apresentar eventos do passado
descolados de um reflexo no cotidiano do estudante, esse passado perdido muitas
vezes no tempo e no espaco ird também se perder da pratica social do aluno, sem
gerar nenhum tipo de reflexdo ou ressignificagdo do conhecimento.

A forma de ver o conhecimento histoérico proposto por Risen, traz este como
ferramenta para uma orientacdo do presente, € um passado que faca sentido ao
estudante, de forma semelhante Saviani vé a presenca da escolarizacdo na vida do
estudante, este deve conhecer as ferramentas do saber que construiram o presente
e que empoderam aqueles que detém conhecimento cientifico e marginalizam aqueles
gue ndo os tem, refletindo em um pertencimento de classe no seu inicio e no seu fim.
Inicio, devido a debilidade de muitas escolas publicas quando comparadas as
privadas, e em seu fim pois, a debilidade do ensino publico acaba mantendo uma
disparidade social ao fim da educacéo basica.

Por fim, a especificidade do publico que frequenta a EJA requer um olhar
dedicado e delicado. O presente trabalho ndo busca apresentar solugbes que sejam
milagrosas e a oficina proposta ndo € a salvacao para o trabalho dos professores de
Histdria, e sim uma possibilidade de construcdo do conhecimento histérico com os

estudantes. A proposta visa motivar o professor a pensar a sua realidade de sala de
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aula, o publico com o qual trabalha e quais contribui¢cées ele realmente pode trazer
para seus estudantes. O professor precisa ser um pesquisador, nem mesmo que seja

apenas da sua propria comunidade escolar.
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