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RESUMO

Artigo de Especializacéo

Curso de Especializagédo em Educacéao Especial
— Déficit Cognitivo e Educacéo de Surdos —

Universidade Federal de Santa Maria/RS, Brasil

PRATICAS PEDAGOGICAS E A INCLUSAO ESCOLAR
AUTORA: ELISANDRA CONTERATO BERGUEMMAYER
ORIENTADOR: CAIO CESAR GOMES
SANTA MARIA/RS, XX de Dezembro de 2010.

Neste estudo, investigaram-se as praticas pedagdgicas e a inclusdo de alunos
com déficit cognitivo, em uma escola estadual, no interior do Rio Grande do
Sul, oferecidas essas para dois alunos do ensino fundamental. Estudou-se,
além disso, a forma como a instituicdo organiza sua acao didatico-pedagdgica
para que a inclusao aconteca, principalmente, no que se refere ao processo de
aprendizagem. Foi utilizada a estratégia da observacdo direta das praticas
pedagdgicas inclusivas e uma entrevista semiestruturada com a direcdo e os
pais dos alunos, tendo como fio condutor a questdo da inclusdo. Os resultados
evidenciaram dificuldades operacionais como a falta de formacdo para se
trabalhar com esses alunos; o grande namero de alunos nas salas de aulas; a
questdo da avaliacdo; as mas condicfes das escolas publicas no que diz
respeito a infraestrutura;, material didatico-pedagégico inadequado ou
inexistente; a angustia dos pais diante do desconhecido. Por outro lado, os
docentes créem no processo de inclusdo e sentem necessidade de evoluir do

discurso a acéo.

Palavras-chave: Praticas-pedagdgicas. Educacao. Inclusdo. Déficit cognitivo.
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1 APRESENTACAO

1.1 Incluséo e lgualdade

Ao falarmos em inclusdo, estamos nos referindo aigualdade de
condicbes que se devem dar as criancas com necessidades educativas
especiais, a fim de que se desenvolvam, social e intelectualmente, com as
outras criancas na classe regular de ensino. Para tanto, é preciso aceita-las e
respeita-las em suas diferencas. Assim, essa busca ndo se limitara somente a
permanéncia fisica desses alunos junto aos demais, mas é preciso haver a
ousadia de rever concepc¢des e paradigmas educacionais.

Ao se analisar essa questao, percebe-se que, durante muito tempo, a
pessoa considerada fora do padrédo “normal” era desprovida de vida social e
escolar. Hoje ideamos o contrario, pois 0 meio social e a familia, nos quais
essa crianga encontra-se inserida, estdo amparados pela nova legislacdo. Por
isso, estamos informados e atualizados sobre esse assunto, visando,
principalmente, ao seu bem-estar fisico, psiquico e social, 0 que remete a
constatacao, de que com isso, tem sido cada vez mais acentuada a procura por
integra-las em instituicbes de ensino, no intuito de dar continuidade ao
processo de aprendizagem, bem como proporcionar-lhes inclusdo no ambito
escolar e social.

Nesse sentido, como sou educadora especial ha seis (6) anos, atuando
em sala de recursos, na rede estadual de ensino, faco atendimento
educacional especializado aos alunos. Com isso, tive acesso a Varios relatos
de alunos, de professores e de pais.

Os educadores alegam que nao estédo preparados para receberem um
educando “diferente” na sala de aula, ressaltando que sua formacéao
profissional ndo os preparou para trabalharem com os “diferentes”. Ja os pais
demonstram n&o so receio, angustia e medo, mas também a esperanca de que
seu filho se desenvolva da melhor maneira possivel, incluido no processo
regular de ensino.

A partir disso, surgiu a proposta de se realizar este estudo sobre

praticas pedagogicas e a inclusdo de alunos com déficit cognitivo, o qual foi



realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental Céndido Genro, na
cidade de Santiago/RS, com dois alunos: um com 9 anos e outro com 13 anos
de idade. Ambos apresentam déficit cognitivo e frequentam a 22 e 32 séries do
ensino fundamental, respectivamente.

O processo de inclusdo escolar é um tema que provoca varias
reflexbes, as quais acarretam novos discursos e, consequentemente,
mudang¢as na postura educacional convencional, o que implica no (re)pensar
de novas praticas educativas para que ocorra, efetivamente, a aplicacdo das
politicas de incluséo.

Diante desse pressuposto, surgiu a questdo que norteara o
desenvolvimento deste estudo: Quais sdo as praticas pedagdgicas que a
escola em estudo esta propiciando ao aluno com déficit cognitivo, para que a
inclusédo ocorra de forma real e significativa?

Dessa forma, foi proposta a atividade envolvendo o jogo loto leitura®,
no qual os alunos deveriam escolher as cartelas e fazé-las corresponder as
figuras.

Ao analisar a atividade, podemos concluir: que um jogo, no qual as
criangas possam estabelecer relacdes entre a leitura e a escrita, entre a
imagem e o texto produzido, € capaz de provocar o interesse em participar,
uma vez que a atividade ludica chama a atencéo do aluno e isso propicia seu
desenvolvimento na linguagem oral e escrita.

Entdo, ao observar-lhes o desempenho, pude pontuar as dificuldades

do educando com déficit cognitivo, incluido em classe de ensino regular. Foram
entdo identificadas as principais mudancas pedagdgicas realizadas na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Candido Genro, em sua pratica educacional,
tendo em vista a inclusédo dessas criancas com necessidades especiais.

Assim, € necessario que haja receptividade por parte da escola aos
desafios da incluséo, ja que ndo ha tempo para questionamentos sobre a sua
validade, uma vez que ela ocorre agora. Por isso, a escola precisa tornar-se
um espaco para formagéo e exercicio da cidadania, tentando encontrar tempo

para os educadores realizarem novos estudos, a fim de que se adaptem a

'Jogo Loto Leitura: possibilita desenvolver o pensamento l6gico, a atencéo, a percepcao visual
e a associacéo de figuras e palavras, permitindo o aprimoramento do processo de leitura.



realidade vigente por forca de lei federal, como é de exemplo: as politicas
publicas, expressas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional
9394/96, asseguram a igualdade de oportunidades para todos. Dessa forma, a
educacao especial deve ser entendida como modalidade de educacéo escolar,
oferecida preferencialmente, na rede regular de ensino para alunos que
apresentem necessidades especiais.

A Resolugcdo CNE/CEB n°. 2, de 11 de setembro de 2001, estabelece
as diretrizes nacionais para a educacdo de alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais, na Educacdo Basica, e em todas as
suas etapas e modalidades, assegurando que o atendimento desses terd inicio
na educacdo infantil, nas creches e pré-escolas, o que lhes garantira os
servicos de educacdo especial sempre que se evidencie, por meio de
avaliacdo, integracdo com a familia e comunidade, a necessidade de
atendimento educacional especializado (BRASIL, 2001).

Também, os Parametros Curriculares Nacionais, que fazem parte do
conjunto de normas com relacdo a politica de inclusdo do Ministério da
Educacao, visam garantir o atendimento educacional numa perspectiva cidada.
Buscando assim o acesso e a permanéncia do aluno com necessidades
educacionais especiais no sistema regular de ensino, entendido isso como um
processo resultante da evolucdo histérica, calcada nos direitos humanos
(BRASIL, 2001).

Atualmente, existem inUmeros documentos legais que abordam a
inclusdo das pessoas com deficiéncia, sendo essa uma realidade em nossas
escolas. Por isso, ja ndo é mais possivel ficar alheio ao que esta acontecendo.
A formacdo especializada entdo se fez presente, através de um trabalho em
equipe, de um novo olhar em torno do aluno e das circunstancias de producdo
de conhecimentos, necessarios ao atendimento dessa realidade.

Para tanto, é necessario um ambiente ladico que proporcione
diferentes formas de insercdo de atividades, que envolva, cognitiva e
socialmente, essas criancas, para que elas consigam se desenvolver e
participar com igualdade de condi¢cdes do curriculo oferecido pela escola.

Em suma, a inclusdo abandona a idéia de que a pessoa tem que ser
‘normal” para aprender. Nesse sentido, a escola precisa desenvolver seu

7

legitimo papel, que é o de ensinar e o de aprender com as diferencas,



considerando o que cada sujeito carrega de conhecimentos, bem como sua
experiéncia de vida. Ainda € preciso considerar o seu potencial de
aprendizagem e ndo se deter somente aos seus déficit. Todos tém direito ao
saber de maneira objetiva, adequada, especialmente aqueles com deficiéncia,
para que realmente sejam consideradas a igualdade de oportunidades e a
valorizacéo da diversidade no processo educativo (BRASIL, 2001).

Nesse periodo de atividades na sala de recursos, perceberam-se a
evidéncia e a necessidade de constru¢cdo de uma nova concepcao do sistema
educacional brasileiro, entendendo-se que as diferencas contribuirdo muito
com o processo de ensino aprendizagem, bem como nas relagbes sociais, ao

gue Batista (2006) discorre:

O aluno com deficiéncia mental, como qualquer outro aluno, precisa
desenvolver a sua criatividade, a capacidade de conhecer o mundo e
a si mesmo, ndo apenas superficialmente ou por meio do que o outro
pensa. O nosso maior engano € generalizar a dotagdo mental das
pessoas com deficiéncia mental em um nivel sempre muito baixo,
carregado de preconceitos sobre a capacidade de, como alunos,
progredirem na escola, acompanhando os demais colegas. Desse
engano derivam todas as a¢fes educativas que desconsideram o fato
de que cada pessoa é uma pessoa, que tem antecedentes diferentes
de formacéo, experiéncias de vida e que sempre é capaz de aprender

e de exprimir um conhecimento (BATISTA, 2006, p. 21).

O aluno com déficit cognitivo tem dificuldade de construir conhecimento
e de demonstrar a sua capacidade cognitiva, principalmente em escolas que
mantém um modelo conservador de atuacdo. Nessas escolas, com gestédo
autoritaria e competitiva, oprime-se o professor e ele é levado a uma situagcao
de isolamento e impoténcia, pois ndo se oportunizam o debate e a busca de
outras atividades que contemplem a necessidade dessas criancas.

No que se refere a inclusdo, modificar essa pratica € uma verdadeira
revolucdo, que implica em inovacdo na forma de o professor e o aluno
realizarem atividades escolares e ainda avaliarem o processo de ensino e
aprendizagem.

A pratica escolar inclusiva provoca, necessariamente, a cooperacao
entre todos os alunos e o reconhecimento de que ensinar uma turma €, na

verdade, trabalhar com um grande grupo e com todas as possibilidades de



subdividi-lo. Dessa forma, nas subdivisdes de uma turma, os alunos com deficit
cognitivo podem aderir a quaisquer grupos de colegas, sem formarem um
grupo a parte, constituido apenas de alunos com deficiéncia e/ou problemas na
aprendizagem (BATISTA, 2006).

A inclusdo néo prevé o uso de praticas de ensino escolar especificas
para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprendizagem. Os alunos
aprendem nas suas potencialidades e, se o ensino for, de fato, de boa
qualidade, o professor levara em conta tais potencialidades e as explorara
convenientemente, enfatizando a capacidade de cada um. N&o se trata de uma
aceitacdo passiva do desempenho escolar, mas de agirmos com realismo e
coeréncia e admitirmos que as escolas existem para formarem as novas
geracdes e ndo apenas alguns de seus futuros membros, 0s mais capacitados
e privilegiados (MANTOAN, 2006).

E importante salientar que, nas praticas pedagogicas inclusivas, nio
haja um professor exclusivo para cada aluno com necessidades educacionais
especiais, mas alguém que os apoie apenas quando necessario, pois o0 aluno
estara incluido em classe regular e recebera atendimento especializado
semanalmente ou quando houver necessidade. Também € preciso que 0s
alunos com necessidades especiais interajam com parceiros, quando estiverem
na escola e que o curriculo desta seja adaptado, mas nao inteiramente
modificado. Além disso, 0 processo avaliativo também deve ser repensado,
com base na legislacao vigente, isto €, ser visto de outra forma.

Com essa visdo, ndo ha como considerar que uma crianca, com deficit
cognitivo, com autismo, com paralisia cerebral ou com uma deficiéncia
sensorial, tenha o correto atendimento pedagégico sem a suficiente
compreensdao da distincdo de suas caracteristicas cognitivas e de
aprendizagem. Por mais excelente que seja a atuacdo de qualquer professor,
as melhores intencdes e esforcos pedagogicos ndo responderdo as demandas
especificas que determinados alunos apresentam em sua aprendizagem por
serem portadores de necessidades educacionais especiais. Ou seja, apenas
uma pedagogia diferenciada podera atendé-los devidamente (BEYER, 2005).

E fundamental a busca pelo conhecimento, aliada ao convivio com
alunos com deficiéncia em sala de aula regular. Isso possibilitara ao professor

0s elementos para que ele redimensione sua pratica e os sentidos que atribui a
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ela; é necesséria a reflexdo sobre a permanéncia e sucesso, no ambito da
escola, indagando até que ponto mudam as nossas representacdes sobre a
educacdo especial ao incluirmos uma crianga com déficit cognitivo na escola
convencional.

A politica nacional de educacéo especial, na perspectiva da educacao
inclusiva, deixa claro que os alunos que serdo atendidos por essa modalidade
de ensino sao: os alunos com deficiéncia (mental, fisica, surdez, auditiva,
cegueira, baixa visdo, surdocegueira ou deficiéncia multipla); os alunos com
transtornos globais de desenvolvimento e o0s alunos com altas
habilidades/superdotacdo. Assim, estardo contemplados todos os estudantes.

Tal politica, defendida por pelos governos, define o atendimento

educacional especializado como:

O atendimento educacional especializado tem como funcgéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagégicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagéo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, né&o
sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa
elou suplementa a formacao dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (Secretaria de Educacgdo

Especial, 2008, p. 15).

E importante que o AEE seja oferecido, preferencialmente, na mesma
escola em que o aluno frequenta o ensino regular, em turno inverso, para néao
dificultar ou impossibilitar a frequéncia a sala de aula comum. E isso deve
também constar no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola regular.

Nesse contexto, as salas de recursos multifuncionais sdo ambientes
dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para
a oferta do atendimento educacional especializado, destinando-se a diferentes
necessidades educacionais especiais, para haver uma eficiente inclusao.

E bom compreender que o atendimento educacional especializado
nao é refor¢o escolar de conteudos. Ele pode ser realizado individualmente ou
em pequenos grupos, dependendo dos objetivos do trabalho. O professor do
AEE ira avaliar quais as possibilidades desses alunos e quais 0s recursos a
serem utilizados.

Para isso, o professor devera, de forma profissional, criativa e
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inovadora, buscar atividades e recursos que estimulem o aprendizado do aluno
naquelas areas em que ele encontra maiores dificuldades. Dessa forma, o
atendimento educacional especializado permite que o aluno aproveite a sua
vivéncia e que se posicione, de forma autbnoma e criativa, diante do

conhecimento.

2 METODOLOGIA, ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Segundo os autores Bogdan; Biklen (1994), o diario de campo € o
relato escrito daquilo que o investigador ouve, V&€, experimenta e pensa no
decurso da coleta de dados.

Como ponto de partida, foi feito um levantamento sistematico e
interpretativo in loco de atividades pedagodgicas logo apds a bibliografia de
referéncia, para maior esclarecimento e conhecimento sobre o assunto, a
saber, as praticas pedagodgicas inclusivas e o processo de inclusdo escolar na
escola regular.

Para Manzini (1990/1991), a entrevista semiestruturada esta focalizada
em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas
principais, complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias
momentaneas a entrevista. Para o autor, esse tipo de entrevista pode fazer
emergir informacdes de forma mais livre e as respostas néo estdo
condicionadas a uma padronizacdo de alternativas.

Segundo a perspectiva de Foucault, precisamos, antes de tudo,
recusar as explicacdes univocas, as faceis interpretacdes e igualmente a busca
insistente do sentido Ultimo ou do sentido oculto das coisas — praticas bastante
comuns quando se fala em fazer o estudo de um discurso. Para Foucault
(1986), €é preciso ficar (ou tentar ficar) simplesmente no aspecto da existéncia
das palavras, das coisas ditas. Isso significa que € preciso trabalhar
arduamente com o proéprio discurso, deixando-o aparecer na complexidade que
Ihe é peculiar, e a primeira tarefa, para se chegar a isso, € tentar desprender-se
de um longo e eficaz aprendizado que ainda nos faz olhar os discursos apenas
como um conjunto de signos, como significantes que se referem a

determinados conteudos, carregando tal ou qual significado, quase sempre
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oculto, dissimulado, distorcido, intencionalmente deturpado, cheio de reais
intencbes. Conteludos e representacdes, escondidos nos e pelos textos, ndo
imediatamente visiveis — é como, se no interior de cada discurso ou em um
tempo anterior a ele, se pudesse encontrar, intocada, a verdade, expressa
entdo pelo estudioso.

Para dar conta dos procedimentos metodolégicos, inicialmente, foram
agendadas as entrevistas com a diretora (D), as professoras das classes
regulares (P1: 22 série; P2: 32 série), a coordenadora pedagdgica (C), além dos
pais dos alunos (F1 e F2), e os entrevistados foram muito acessiveis quando
Ihes foram apresentados os objetivos do trabalho e a sua finalidade, cujos
instrumentos de pesquisa foram semiestruturados, tendo como fio condutor a
questdo: Como o profissional da educacdo acredita em inclusédo e de que
forma?, em que se destacaram algumas falas, que foram consideradas de

maior relevancia para respaldar o objetivo da pesquisa:

—A luta para que todas as criancas tenham acesso a escola €
legitima, com a inclusdo dos PNEs. N&do temos o direito de excluir e
sim realizar um trabalho sério, comprometido e humano. (D).

—A discusséo sobre a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, em escolas ditas ‘regulares’, vem ganhando
maior dimens&o nos dltimos tempos. O processo de inclusdo escolar
tem como pressuposto a mobilizacdo da sociedade para um novo
olhar frente as diferencas humanas, elegendo-as como um valor a ser
assumido por todos, partindo do principio de que a principal
caracteristica do ser humano é a pluralidade, e ndo a igualdade ou a
uniformidade. (C)

—A inclusdo néo é facil para o profissional da educacéo, pois muitas
vezes ndo esta preparado, pois precisa de um apoio de alguém
especializado para com isso integrar esse aluno com as outras
criancas e fazer parte do meio escolar. (P1)

—Em alguns casos a inclusdo € importante porque possibilita o
desenvolvimento do aluno dentro de suas possibilidades,
dependendo da deficiéncia ou necessidades especiais que apresenta.
(P2)

Os pais, responderam a seguinte questdo: Para vocés, pais, 0 que é

inclusdo?, fazendo as seguintes colocacdes:

—Inclusdo para mim € permitir que criangcas, como o meu filho,
tenham uma vida igual aos demais, que possa fazer tudo ou quase
tudo que as outras criancas fazem na escola e ser tratado por todos
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com igualdade. (F1)

—Seria a insercao da pessoa portadora de uma condicao especial no
sistema de ensino, tendo condi¢cBes de frequentar o estabelecimento
de ensino nas mesmas condicfes dos outros alunos, apesar de suas
limitag6es. (F2)

Sobre a pergunta: Vocés acreditam em incluséo?, as respostas foram:

—Sim, certamente, s6 que precisamos de profissionais qualificados
para trabalhar com estas criancas, pessoas que saibam o que fazer e
como agir para que elas possam se sentir iguais aos demais. (F1)

—Sim, desde que haja um sistema de apoio, interagindo entre o
incluido e a escola. (F2)

—E preciso construir aqui, no coletivo de cada regido, de cada
escola, propostas inclusivas, sem medo de errar, mas com vontade
de acertar, porque o desejo de assumir uma pratica educacional
inclusiva € o primeiro passo dessa importante caminhada. Em outras
palavras, ndo ha férmulas prontas, ndo ha receitas, nem mesmo uma
forma certa de inclusdo escolar. E preciso construir coletivamente
novos caminhos para que ela se consolide. (C)

Na fala dos pais, foi possivel perceber o caminho que eles acreditam
ser adequado para ajudar a sociedade a rever seus estigmas ligados ao
preconceito, ou melhor, perceber quais os pontos de partida que mobilizardo
um namero maior de pessoas para aceitacdo dos cidaddos com necessidades
especiais como membros dessa sociedade.

Alguns pontos fundamentais se manifestam nas colocagbes de
especialistas, como acontece com Mantoan (2006):

As escolas de qualidade s8o espacos educativos de
construgdo de personalidades humanas autdbnomas, criticas, onde
criangas e jovens aprendem a ser pessoas. Nesses ambientes
educativos, os alunos sdo orientados a valorizar a diferenca pela
convivéncia com seus pares, pelo exemplo dos professores, pelo
ensino ministrado nas salas de aula, pelo clima sécio-afetivo das
relacdes estabelecidas em toda a comunidade escolar — sem tensfes
competitivas, mas com espirito solidario, participativo. Escolas assim
concebidas ndo excluem nenhum aluno de suas classes, de seus
programas, de suas aulas, das atividades e do convivio escolar mais
amplo. S&do contextos educacionais em que todos tém possibilidade
de aprender, freqientando uma mesma e Unica turma (MANTOAN,

2006, p. 45).

O estudo de caso desafiou a busca de novas respostas sobre a questao:
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Que implica¢cbes envolvem a escola no momento em que ela se depara com a
situacao de incluir?, cujas opinides foram as seguintes:
—Auvaliar as necessidades do estudante e buscar a forma mais
adequada de atendimento. Aceitacdo do diferente; organizacéo

administrativa pedagodgica; acompanhamento paralelo da educadora
especial, planejamento da rede fisica. (D)

—No momento em que se depara com esta situacéo, a escola deve
procurar oferecer condicbes para que essa inclusdo realmente
aconteca, dando um apoio especial ao professor na sala de aula e
também se faz necessério um trabalho com os demais alunos da
escola, para ndo haver preconceito. (P1)

De acordo com Beyer (2005):

Todo apoio pedagogico especializado devera ocorrer na
escola regular que o aluno frequentar. A descentralizacdo da ajuda
pedagégica especializada representa o principio da proximidade, o
que pressupde o0 apoio pedagogico, e terapéutico, quando
necessario, 0 mais proximo possivel do espaco de vida (escola,
comunidade, familia, etc.) da crian¢a (BEYER, p.37).

Outra pergunta pertinente para o convencimento de personalidades ou
instituicbes sobre a importancia e a necessidade de um processo de visdo de
inclusdo na escola foi: Que vantagens a sociedade teria se ocorresse
realmente um processo de educacao para a inclusdo?

A diretora, ao ser questionada (C), diz:

—Valorizacdo da vida. Aceitacio e respeito ao diferente.
Entrosamento escola e familia. Pleno desenvolvimento da pessoa,
exercicio da cidadania, qualificacédo para o trabalho. (C)

Nas falas dos docentes, observa-se credibilidade na incluséo escolar,
embora existam receios motivados tanto pela falta de qualificagéo profissional
como pela incontestavel caréncia de material adequado e adaptacOes
curriculares necessarias, que a escola deveria ter, para atender a uma crian¢a
com necessidades especiais. Finalmente, os docentes, aos poucos, realizam
ou pelo menos tentam realizar um trabalho inclusivo em relagédo a sua clientela,

0 que € promissor.
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2.1 Arealidade da Escola

A escola oferece atendimento a alunos da educacéo infantil, ensino
fundamental, de oito anos e nove. No presente texto, ha alguns dados e
algumas reflexdes a respeito da realidade da escola em que foi desenvolvido
este estudo.

As turmas observadas foram: uma de 22 série (com 23 alunos) em que
estd incluido o aluno de 09 anos (em estudo), o qual apresenta
comprometimentos multiplos com defasagens em véarias areas do
desenvolvimento e uma turma de 32 série (com 19 alunos) em que esté incluido
o aluno de 13 anos, o qual apresenta déficit cognitivo e comprometimento
fisico.

A filosofia da escola esta caracterizada como sendo um espaco aberto
a construcdo da democracia humanista e participativa, no qual se enfatiza o
didlogo, justica e igualdade. A escola deve ser formadora de estudantes
transformadores da realidade, bem como observar, respeitar as diversidades
culturais, éticas, de género, religiosa e politica.

A referida escola tem como objetivo ser mais pessoa, construindo o
conhecimento com renovacao e solidariedade. Ser mais pessoa significa ser
cidaddo que interage em seu meio, construindo-se consciente de seus direitos
e deveres, baseado em valores de cooperacéo, solidariedade, senso de justica
na convivéncia em grupo e individual, para “aprender a aprender” na interagao
sujeito e meio. Assim, num resgate histérico, verificou-se que, ha mais de 10
anos, a escola se preocupa com a inclusdo escolar, atendendo a alunos
especiais na sala de recursos.

Observa-se que as maiores preocupacdes relacionam-se a pratica
pedagogica para os alunos portadores de necessidades educativas especiais,
provenientes essas dos professores, os quais vém buscando a fundamentacao
tedrica necessaria para dar conta dessa demanda e também na tentativa de
colocarem em pratica esses conhecimentos. Essa aquisicdo de conhecimentos
ocorre por meio de formacdo continuada, cursos de pos-graduacao, nos quais
alguns estao realizando a qualificacao profissional.

Na formacdo continuada, em momentos de reunides pedagdgicas ou
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discussbes, as novas praticas pedagogicas sao repassadas aos demais
docentes, que também buscam informacfes com as educadoras especiais.
Estas atendem, nas salas de recursos da escola, aos alunos que precisam,
procurando esclarecer as duvidas que as professoras da classe regular
venham a ter e estas tentam, com isso, desenvolver um trabalho melhor com
seus alunos.

Diante disso, foi perceptivel que a escola esta, progressivamente,
buscando atender as necessidades de sua clientela, pois observei que o0s
alunos tém prazer em frequentar o espaco escolar e isso ja mostra que algo ha
de bom, além do mais, os pais também comentam sua satisfacdo em relacéo
ao atendimento que a escola presta aos seus filhos.

Decorrido o processo de observacéo e andlise dos dados, foi possivel
constatar que 0s objetivos atuais da escola sdo a inclusdo e o direito a
cidadania, e isso se deve ao fato de ela oportunizar aos seus alunos com
necessidades educacionais especiais ndo s6 um lugar, no qual adquirem
conhecimentos, mas também € nele que irdo aprender a conviver em grupo e
com as diferencas.

No entanto, as professoras das classes regulares em que os alunos
estdo incluidos dizem que nao estdo totalmente preparadas para atenderem a
alunos especiais. Nao podemos esquecer que uma escola inclusiva ndo exclui
seus alunos em funcdo de atributos individuais, ou seja, ndo discrimina
nenhuma caracteristica pessoal, aceita todos e procura renovar-se, adaptando
a metodologia, o curriculo para todos, observando suas necessidades,
inclusive na formacéo dos professores, pois esses estdo diretamente ligados
ao processo.

A mudanca na perspectiva educacional, na concep¢do de Mantoan
(1997) é ampla, considerando-se que:

[...] as escolas inclusivas propem um modo de se construir o sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que
€ estruturado em virtude dessa necessidade [...] a inclusdo causa
uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar
somente aos alunos que apresentam dificuldades na escola, mas
apoia a todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral (MANTOAN, 1997, p.

53).

Desde que se iniciaram as observacOes, as relacbes estabelecidas
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entre os alunos ditos normais e os alunos incluidos ficaram claras. Os primeiros
sdo desprovidos de preconceito e, na maioria das vezes, tentam auxiliar o
colega nas atividades desenvolvidas na sala de aula, no patio da escola,
passeios. Assim, todos os alunos ganham com a incluséo, seja na flexibilizacao
de recursos, seja na socializacdo, seja no respeito muatuo.

Nessas analises, contudo, a inseguranca e o despreparo foram visiveis
em alguns educadores quando ha alunos especiais em suas salas, ficando
claro por eles mesmos que ndo estdo em condicbes de operacionalizar de
forma ideal, além disso, destacam algumas dificuldades encontradas: grande
namero de alunos nas salas de aula; a forma de avaliar; as mas condi¢cfes das
escolas publicas no que diz respeito a infraestrutura; a falta de formacéo para
trabalhar com os alunos; a angustia dos pais diante do desconhecido, enfim,
problemas muito comuns e rotineiros, mas de grande influéncia sobre a
realidade que se apresenta.

Conforme Carvalho (2004, p. 123):

[...] ndo se trata trabalhar com a diferenca natural existente entre as
pessoas. O trabalho na diversidade requer, de imediato, mudancas
nas a¢bes pedagdgicas em sala de aula. Aprendemos a programa-las
sob a hegemonia da normalidade, como se houvesse um aluno
‘padrao” que servisse de modelo aos demais. Entendo, portanto,
porque os professores se sentem tdo ameacados e mais resistentes,
quando encontram alunos com dificuldades de aprendizagem por
diversas causas e manifestacdes e ndo sabem como lidar com elas.

E importante destacar que, quando o aluno se sente isolado no grupo e
com pouca importancia no trabalho e na rotina da escola, adota atitudes como
desinteresse, descumprimento de regras, agressividade. Por isso, as escolas
devem estar preparadas para acolher todos os alunos, oferecendo uma

educacao de qualidade que atenda as necessidades individuais e grupais.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Constata-se a necessidade de profundas mudangas organizacionais ou
educacionais decorrentes das aceleradas transformacdes em todos os niveis,

gue recaem nas sociedades, abalando a forma de compreender o entorno e 0s
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padrées da vida convencional. Também, em relacdo as propostas para a
educacdo das pessoas com deficiéncia ndo poderia ser diferente, sendo que
estas transformacdes tém contribuido para romper com principios educacionais
ultrapassados. Além disso, tém promovido novas pesquisas e novos rumos
para a educacdo das pessoas com necessidades educacionais especiais,
entdo, a partir dessas reflexdes, tém sido tragcadas novas perspectivas
educacionais para educacdo especial. As escolas tém desenvolvido novas
estratégias, com vistas a incluir esse aluno na escola regular, para acolhé-lo e,
assim, promover estratégias que o auxiliem na superacdo das suas
dificuldades e na efetivacdo de sua plena aprendizagem, levando-o a conquista
de sua autonomia e a busca dos seus direitos de cidaddo atuante e
participativo da sociedade.

O aluno com déficit cognitivo, como qualquer outro aluno, precisa
desenvolver a criatividade, a capacidade de conhecer o mundo e a si mesmo,
mas ndo apenas superficialmente ou por meio do que o outro pensa. Engano é
generalizar a dotacdo mental das pessoas com déficit cognitivo em um nivel
sempre muito baixo, carregado de preconceitos sobre a capacidade de esses
alunos progredirem na escola, acompanhando ou ndo os demais colegas. A
escola comum e o atendimento educacional especializado precisam acontecer
juntos, pois um beneficia o desenvolvimento do outro.

O atendimento educacional especializado (AEE) deve garantir a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, na medida em que lhes oferece o
aprendizado de conhecimentos, técnicas pedagogicas, utilizando-se de
recursos variados e informatizados, enfim, tudo que difere dos curriculos da
sala de aula regular.

A escola em estudo estatentando propiciar ao aluno com déficit
cognitivo praticas pedagogicas que visem respeitar as suas necessidades,
suas vivéncias e limitagbes através de equipagem das salas de aula. Sabe-se
gue nao € um trabalho facil porque exige, antes de tudo, conhecimento tedrico,
adaptacdes nessas praticas pedagogicas, as quais devem contemplar todos os
alunos de modo que a inclusao ocorra.

Os professores buscam modificar a sua metodologia em consideracao
as idiossincrasias dos alunos; adaptam o tempo destinado as atividades e a

forma das avaliacGes; selecionam os materiais a serem utilizados; ajustam a
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linguagem de acordo com a compreensao do aluno; incrementam o trabalho
desenvolvido com as familias, na medida em que a cooperacdo entre 0 meio
escolar e o meio familiar possa constituir-se em um recurso a superacéo das
dificuldades.

Enfim, ainda ha muito para ser feito e repensado, principalmente com
os educadores. Por exemplo, o professor precisa deixar de lado o ensino
transmissivo e seletivo e adotar uma pedagogia ativa, interativa, além de outras
acOes pedagodgicas, como a propria postura perante o aluno com necessidades
especiais, a qual passa por questionamentos, 0 que remete a ideia de que &
preciso que se esteja aberto a pratica da incluséo, criando situacfes para que
o0s alunos se afirmem como cidadaos.

As praticas pedagogicas inclusivas evidenciadas na Escola Estadual de
Ensino Fundamental Candido Genro sdo a abertura e a receptividade aos
alunos com necessidades educacionais especiais, mesmo com caréncia de
recursos fisicos, pedagogicos, materiais e humanos e o trabalho com a
diversidade, visto que a escola ja tem uma trajetoria rumo a educacéao inclusiva
buscando sempre a aceitacdo e o respeito as diferencas.

Espera-se que os resultados desta trajetéria aparecam em longo prazo,
pois requer mudangas significativas na estrutura e no funcionamento da escola,
na formacédo dos professores e nas relacées familia-escola.

Pensa-se que € necessaria uma proposta inclusiva no que diz respeito
as familias, as escolas e a sociedade, capaz de acolher e reconhecer as
diferencas individuais e oferecer respostas educativas diferenciadas, que
atendam aos interesses e necessidades de todos, além do mais, torna-se
premente a necessidade de (res)significdo no que se refere a avaliacdo do
desempenho do estudante com necessidades especiais, isto €, deve-se
respeitar o tempo e o espaco de construcdo desse aluno, inclusive buscar
outras formas de avaliar que ndo sejam somente as convencionais, promovidas
para os estudantes ditos “normais”.

Portanto, a escola cabe o papel, enquanto instituicdo, e ao seu corpo,
superarem 0s principios promotores de exclusdo, adquirindo novas
aprendizagens, para que sejam capazes de redimensionarem
posicionamentos, bem como suficientes praticas pedagdgicas para atenderem

as especificidades educacionais de cada aluno.
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