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RESUMO
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PRODUCAO TEXTUAL DA CRIANCA SURDA A PARTIR DE UMA
PROPOSTA BILINGUE DE EDUCACAO TENDO A LINGUA DE
SINAIS COMO A PRIMEIRA LINGUA E A SEGUNDA A LINGUA

PORTUGUESA NA MODALIDADE ESCRITA
AUTORA: Simone Pinheiro Nascimento
ORIENTADOR: Patricia Farias Fantinel Trevisan
Teofilo Otoni - MG

O presente artigo monogréfico faz uma andlise acerca da producdo textual da
crianca surda, tendo em vista, que a mesma dispfe primeiramente de
conhecimentos da lingua de sinais e segunda a lingua portuguesa na modalidade
escrita. O ensino da lingua deve ser introduzido e adquirido o mais cedo possivel
sendo seu desenvolvimento pode ser permanentemente retardado ou prejudicado;
certa feita que, isso pode ser feito por meio da lingua de sinais. Nao ha indicios de
que uso de uma lingua de sinais iniba a aquisicdo da fala. O processo de
aprendizagem de um aluno surdo ndo pode se basear em qual a importancia maior
de uma lingua, se a lingua portuguesa ou a lingua de sinais, o ideal e necessério, é
a co-existéncia dessas linguas, e a consciéncia de que as mesmas apresentaram
diferentes fungdes, é sabido que para o surdo a primeira lingua é a de sinais e a
segunda lingua portuguesa. E essencial lembrar que cabe ao professor, conhecendo
as necessidades, os interesses de seus alunos e as caracteristicas do contexto
escolar, delinear o melhor caminho a ser seguido para promover o desenvolvimento
das criangas.

Palavras-chaves: Lingua portuguesa, Lingua de sinais, aluno surdo.



ABSTRACT

This article is a monographic analysis on the textual production of deaf children in
order that the same has first knowledge of sign language and English the second in
the written form. Language teaching should be introduced and acquired as soon as
possible but their development may be delayed or permanently impaired; made sure
that this can be done by sign language. There is no evidence that use of a sign
language inhibits the acquisition of speech. The learning process of a deaf student
can not base the greater the importance of a language, whether English or sign
language, the ideal and necessary is the co-existence of these languages, and the
awareness that the same had different functions, it is known that for the deaf is the
first language of signs and the second English language. It is essential to remember
that the teacher, knowing the needs, interests of their students and the
characteristics of school context, outline the best path to follow to promote the
development of children.

Keywords: English language, Sign Language, deaf students.
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INTRODUCAO

O presente artigo monografico faz uma andlise acerca da producéo textual da
crianca surda, tendo em vista, que a mesma dispfe primeiramente de
conhecimentos da lingua de sinais e segunda a lingua portuguesa na modalidade
escrita. Sao utilizados autores renomados como (Sacks, 1998), (Skliar, 1999) dentre
outros, os quais discutem o tema da educacao bilingle e a producéo textual de tais
discentes no processo de aprendizagem escolar.

A vontade de pesquisar 0 tema em questdo nasceu primeiramente da
observacdo da producédo escrita de alunos surdos. Ao trabalhar em uma instituicdo
gue atende alunos com necessidades especiais e em tempos passados também
tivemos convivio com alunos surdos e por vezes foi observada a producao textual
dos mesmos, verificando numa primeira olhada, que o aluno surdo ao fazer uso de
sua escrita, ndo apresentava as preposi¢cdes, pronomes, que da sentido a uma
oracdo, comumente encontrada em um aluno ouvinte, isto se torna fator sempre
instigador, pensado como seria a vida escolar, a troca de experiéncias, a vida em
sociedade, no mercado de trabalho, deste aluno surdo. No ano passado ao iniciar
especializacdo em Educacdo Especial, o que ha muito era latente, foi se
consolidando, portanto se delineou aqui o tema: Producéo textual da crianga surda a
partir de uma proposta bilingiie de educacdo tendo a lingua de sinais como a
primeira lingua e a segunda a lingua portuguesa na modalidade escrita.

O tema é de grande vulto (importancia), certa feita que, através da pesquisa
realizada (bibliografica) nota-se que ha um grande hiato entre a aprendizagem do
aluno surdo e a forma de como esse processo de ensino se encontra
tematizado/disposto/apresentado e como os profissionais/escola da rede de ensino
lidam com essa questdo e quais as perspectivas norteadoras que orientam o
trabalho destes profissionais.

E conveniente lembrar que héa diferencas entre ambas as linguas; sendo a
lingua de sinais, considerada como a lingua materna e a lingua portuguesa
oferecida na rede publica de educacdo, isto €, até que ponto ha inferéncias ou
sobreposi¢cdes de uma sobre a outra, isso interfere no processo de ensino, no
processo de producao textual do aluno surdo, visto que o mesmo “trabalhara” com
ambas as linguas. Com relacdo as estratégias utilizadas pelo docente, estas estédo

dispostas através de quais formas, e como as mesmas interferem efetivamente no
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processo de ensino bilingle. Este trabalho tem como objetivo geral estudar a
producéo textual do aluno surdo a partir de uma proposta bilingiie de educacéao,
tendo a lingua de sinais como a primeira lingua. Como objetivos especificos 0
trabalho procurou pesquisar a proposta bilingtie de educacéo a partir de estudos de
autores sOcio-interacionistas; entender como ocorre o processo de aprendizagem da
lingua escrita pelo aluno surdo a partir de uma proposta bilingiie de educacao;
Pesquisar sobre as alternativas metodoldgicas que contribuem para a producao
textual de alunos surdos.

Para a realizagdo deste estudo foram utilizados artigos de fontes
bibliograficas de varios autores. Conforme SEVERINO (2000) a pesquisa
bibliografica abrange a leitura, andlise e interpretacdo de livros, periddicos, textos
legais, documentos mimeografados ou xerocopiados, mapas, fotos, manuscritos etc.
Todo material recolhido deve ser submetido a uma triagem, a partir da qual &
possivel estabelecer um plano de leitura. Trata-se de uma leitura atenta e
sistematica que se faz acompanhar de anotagcbes e fechamentos que,
eventualmente, poderédo servir a fundamentacao teorica do estudo. Por tudo isso,
deve ser uma rotina tanto na vida profissional, de professores e pesquisadores,

guanto na dos estudantes.



1. CAMINHO DA INVESTIGACAO

A pesquisa € de carater bibliografico onde sera abordado a respeito da
producdo textual do aluno surdo em uma proposta bilinglie que pretendo
desenvolver através de leituras de livros, reportagens e conhecimento ja adquirido
anteriormente.

Dessa forma ocorreu toda a pesquisa, foram feito fichamentos de varios
capitulos de livros e entrevistas de professores em revistas que relatavam sobre o
assunto possibilitando o contato com as diferentes opiniées, dando subsidios para
repensar pontos antes obscuros que incomodavam e suposi¢des distorcidas acerca
das possibilidades de uma producéao textual significativa e de qualidade para o aluno
surdo diante das questdes que marcam a proposta bilingiie nas instituicbes de
ensino.

N&o significa verificar o certo ou errado, mas possibilitar o entendimento
através de leituras como 0 processo ocorre e quais as implicacées que afloram a
partir deste contexto. Os estudos foram reveladores para que o desenvolvimento da
pesquisa se tornasse objetivo e esclarecedor.

Os objetivos estabelecidos para este estudo serdo alcancados através da
leitura de varios livros que relatam as experiéncias ocorridas em instituicbes de
ensino os recursos utilizados para ensinar a lingua portuguesa para alunos surdos e

a eficacia dos métodos.



2. REFERENCIAL TEORICO

Antes de tecer considera¢gBes sobre o processo de aprendizagem da lingua
escrita por aluno surdo, cabe elucidar o que € a “proposta bilingtie de educacéao” e o
que é LIBRAS. Educacéao bilinglie em linhas gerais € a aquisicdo, presenca de duas
linguas no contexto educacional, portanto a educacao bilinglie necessita de (forma
l6gica) de professores bilinglies, pois ndo se concebe uma segunda lingua sem a
existéncia de uma primeira. E a Lingua de sinais brasileira, como afirma QUADROS
e SCHMIEDT (2006, p. 15): “é o meio e o fim da interacao social, cultural e cientifica
da comunidade surda brasileira, € uma lingua visual-espacial”.

Conforme os autores acima citados o aluno surdo necessita inteiramente do
visual para elaborar os seus conceitos em relacdo a escrita e conceituar o que
deseja expressar para que possam chegar a segunda lingua com conhecimentos
elaborados atraves do aprendizado consciente e objetivo da primeira lingua.

Diante dessa explicagdo, sera abordada logo a seguir a proposta bilingle de
educacdo a partir de estudos de autores socio-interacionistas.

2.1 Propostas bilingies de educacdo a partir de est udos de autores socio-

interacionistas

Inicialmente é valido ressaltar que para se obter éxito na proposta bilinglie de
educacdo do aluno surdo, faz-se necessario que a familia, seja ela ouvinte e/ou
surda, também seja incentivadora da utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) dentro e fora do recinto familiar, como ressalta DIAS (2002, p.123):

A participacdo da familia € fundamental por ser este um nudcleo muito
importante para o desenvolvimento psicologico e da linguagem das criangas

surdas e, portanto, onde deve ser viabilizada a comunicacdo, em LIBRAS,
entre pais e filhos.

A obtencao do resgate do aluno surdo muitas vezes visto como uma diferenca
pela familia e professores o levara a desempenhar um papel além do tradicional, o
influenciara a participar em politicas publicas, a resistir e se afirmar em suas
particularidades culturais e deixara de ser visto como um desajustado, tal concepcao
equivocada de que a surdez é um sinbnimo de ineficiéncia, a influéncia familiar
positiva contribuird inevitavelmente para o desenvolvimento da linguagem e

integracéo dos seus filhos.
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O ensino da lingua deve ser introduzido e adquirido o mais cedo possivel
sendo seu desenvolvimento pode ser permanentemente retardado ou prejudicado;
certa feita que, isso pode ser feito por meio da lingua de sinais. Como afirma SACKS
(1933, p. 44):

As criangcas surdas devem ser postas em contato primeiro com pessoas
fluentes na lingua de sinais, sejam eles seus pais, professores ou outros.
Assim que a comunicacdo por sinais for apreendida e ela pode ser fluente
aos trés anos de idade -, tudo entdo pode decorrer: livre intercurso de
pensamento, livre fluxo de informac6es, aprendizado da leitura e escrita e,

talvez, da fala. Nao ha indicios de que uso de uma lingua de sinais iniba a
aquisicao da fala. De fato, provavelmente ocorre inverso.

O autor supracitado ressalta a importancia da interacdo dos alunos surdos
com pessoas fluentes na lingua de sinais, para que 0s mesmos possam observar 0s
movimentos, gestos e desenvolver a sua comunicagao a partir desse aprendizado.
Para se constituir como sujeito historico cultural é necessario a interagcdo com seus
pares para que a fluidez de comunicacdo possibilite as mais variadas trocas de
conhecimentos.

Em se tratando do ensino da Lingua Portuguesa Brasileira (Portugués), seja
ela na modalidade falada ou escrita, € primordial o apoio das LIBRAS para garantir a
compreensao dos alunos e a apreensao do significado dos conceitos; sendo que é
através das LIBRAS, lingua materna que o discente surdo encontra o primeiro
entendimento do processo de comunicacao.

Lima (2002, p. 109) nos demonstra a latente dificuldade atual, sendo:

A grande deficiéncia da escola hoje €, com certeza, tratar todos da mesma
forma, ensinar a todos da mesma maneira, querer avaliar a todos do mesmo
modo. A padronizacdo dos processos tornou a avaliagdo da escola ineficaz,

pois tratar os alunos como se todos fossem iguais, desconsiderando suas
caracteristicas individuais e seus potenciais diversificados.

Ressalta-se que a questdo da educacéo bilinglie perpassa um mero quesito
legal ou intencional de mudanca, ela deve penetrar fundo no cotidiano de vida do
surdo e da sua familia, de forma a transforma-lo efetivamente, possibilitando que o
mesmo seja incluido no processo educacional e que tenha as mesmas
possibilidades e oportunidades que os outros alunos surdos no cotidiano escolar.

As mudancas das préaticas pedagodgicas tém sido lentas e ainda pouco
profundas, nas instituicbes escolares que atendem alunos surdos conforme as

citacbes acima, apesar de ter profissionais especializados, eles precisam incorporar
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e endossar as novas praticas, muitas oferecem grande resisténcia as mudancas,
apesar de que varios caminhos bastante claros e possiveis ja foram apontados, o
aluno é pouco observado e escutado. Centradas em praticas para normalizar e
oralizar o aluno ndo se preocupando que naturalmente ele ndo esta habilitado para
tal situac&o. E importante saber que o aprendizado e o fortalecimento das estruturas
lingUisticas alargam horizontes mentais e amplia a criatividade, permitindo maior
acessibilidade a comunicacdo e ao seu desenvolvimento cognitivo, pois a
predisposicao ao visual Ihe dara maiores oportunidades nesse sistema linguistico e

as interagbes serdo mais bem sucedidas.

2.2. O processo de aprendizagem da lingua escrita po  r aluno surdo a partir de

uma proposta bilingtie de educacao

Em um contexto educacional bilingiie, ocorre o envolvimento de pelo menos
duas linguas. O processo de aprendizagem de um aluno surdo ndo pode se basear
em qual a importancia maior de uma lingua, se a lingua portuguesa ou a lingua de
sinais, o ideal e necessario, é a co-existéncia dessas linguas, e a consciéncia de
que as mesmas apresentam diferentes funcdes, é sabido que para o surdo a
primeira lingua é a de sinais e a segunda lingua portuguesa.

Para proporcionar uma educacéao bilingle a escola deve assumir uma politica
linglistica, pois duas linguas passardo a fazer parte do espaco escolar. A lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a lingua portuguesa sao as linguas que permeiam a
educacao de surdos.

Quanto ao ensino da lingua portuguesa, nota-se que esta se diferencia da
lingua de sinais por a mesma utilizar diversos aparatos (conjuncdes, preposicoes,
etc.) onde os mesmos estabelecem uma relacdo entre verbo e o resto da oracéo,
delineando o significado da mesma, enquanto as linguas de sinais suprimiram tais
elementos sendo essa relacdo estabelecida pelo uso do espaco incorporado ao
verbo ou da indicacao.

Contudo o objetivo primordial ndo é o repasse ou dissociacdo de ambas as
linguas, muito pelo contrério, a tentativa equanime de equilibrar o uso de ambas as
linguagens, como demonstra QUADROS E SCHMIEDT (2006, p. 24):
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[...] idéia ndo é simplesmente uma transferéncia de conhecimentos da
primeira lingua para a segunda lingua, mas sim um processo paralelo de
aquisicdo e aprendizagem em que cada lingua apresenta seus papéis e
valores sociais representados.

Parafraseando Claudia Dutra, temos uma afirmacdo que reforca o
entendimento de que a educacgédo bilinglie parte do pressuposto que o aluno surdo
necessita de professores, educadores, que promovam o conhecimento bilingle, sem
prejuizo da lingua de instrucéo (lingua de sinais) e da lingua portuguesa escrita. “O
ensino da lingua de sinais e o ensino de portugués, de forma consciente, € um modo
de promover o processo educativo.” (2006 pag.8)

Concordando com a autora que a acao de ensinar consciente e participativa €
fator basico para o aprendizado seja de aluno surdo ou ouvinte, professores que
visualizam além da sala de aula terdo e dardo abertura aos alunos de modificar
estes conceitos que os diferencia dos demais fazendo com que o ambiente escolar
seja prazeroso e significativo.

No Brasil, de acordo com QUADROS (2003) a aquisicdo do portugués
escrito por alunos surdos esteve e ainda em muitos casos esta baseada no ensino
do portugués para alunos ouvintes que adquirem o portugués falado de forma
natural.

A autora comenta a utilizacdo de varias tentativas de alfabetizacdo do aluno
surdo, como a utilizacdo de métodos artificiais de estruturacdo de linguagem (como
a Chave de Fitzgerald e o método Perdoncini), o portugués sinalizado (utilizacdo dos
sinais da Lingua Brasileira de Sinais com a estrutura do portugués), entre outros. O
que se percebe € que apesar dessas tentativas, os surdos seguem com dificuldades
de aquisicao do portugués.

Nesse sentido, pode-se pensar num risco permanente de vulnerabilidade dos
surdos, pois aprender a ler e escrever, como comenta SOARES (2002), traz
inimeras consequéncias para o individuo influenciando sobre fatores sociais,
psiquicos, politicos, cognitivos, linglisticos e, inclusive, econémicos. Segundo a
autora, o impacto dessas mudancas sobre 0 sujeito, ou seja, a apropriacao da leitura
e da escrita e a incorporacdo das praticas sociais que as demandam denomina-se
letramento.

Ampliando o conceito, SOARES (2002) salienta que letramento ndo pode ser
visto apenas como um conjunto de habilidades individuais, mas sim, como um

hY

conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que 0s sujeitos se
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envolvem no seu contexto social. Apoiando os autores acredito que o contato com
todo este mundo de imagens e escrita fornece ao aluno os estimulos necessarios
para que ocorra a explanacdo dos conhecimentos que vao sendo elaborados ao
conviver diariamente em ambientes de letramento em suas atividades diarias.

MARTINS (2003) comenta que “letrar” significa inserir a crianga no mundo
letrado, trabalhando com os diferentes usos de escrita na sociedade. Essa insercao
comeca muito antes da alfabetizacdo propriamente dita, quando a criangca comeca a
interagir socialmente com as praticas de letramento no seu mundo social: os pais
léem para ela, a mae faz anotagdes, os rotulos indicam os produtos, reconhecidos
nas prateleiras dos supermercados e na cozinha da casa. O letramento, conclui a
autora, € cultural, por isso muitas criancas ja vao para a escola com o conhecimento
adquirido incidentalmente no dia-a-dia. Certamente todas as criangcas umas mais
outras menos, passam por este processo inicial de letramento deste os primeiros
momentos de vida, em todas estas situacdes jA& mencionadas, é de suma
importancia que familiares facam este papel de educadores preliminares para que a
concretizacdo e assimilacdo dos conceitos sejam efetuadas com mais
eficicia futuramente.

FERNANDES E RIOS (1998), CORREIA E FERNANDES (2005), QUADROS
(1997a, 2005), GOES (1996) e SALLES et al. (2002) é unanime ao destacar que o
bilinglismo € uma proposta de ensino que considera a lingua de sinais como lingua
propria da pessoa surda, ou seja, como sua primeira lingua, que deve ser aprendida
0 mais cedo possivel, e a lingua portuguesa escrita, como lingua de acesso ao
conhecimento, que deve ser ensinada a partir da lingua de sinais, baseando-se em
técnicas de ensino de segundas linguas. Ja a proposta bicultural, por sua vez,
permite ao surdo o seu acesso rapido a comunidade ouvinte e faz com que ele se
reconhega como parte de uma comunidade surda.

Diante destas opinides fica claro que é fundamental para o aluno surdo a
exposicao a estimulos diversificados tanto no ambiente familiar quando no escolar e
a sua insercdo nas comunidades surdas e nas atividades diarias da familia como
(passeios, compras, viagens, conversas informais e outras), oportunizando ao
mesmo o direito de compreender e apreender os significados dos fatos que o rodeia
em sua vida cotidiana, colocando-o em situacdes de troca de conhecimentos com
ouvintes e surdos, ocorrendo assim a organizacdo de suas idéias e pensamentos

delineando com base nos elementos que obteve dos registros e das relagdes
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estabelecidas de significados, ocorre a descoberta e elaboracdo do processo de

construcdo de seu proprio conhecimento.

2.3. As implicacdes das estratégias utilizadas pelo s professores na producéo

textual da crianga surda

E fundamental para o desenvolvimento escolar a exploracdo de alguns
recursos discursivos que a lingua de sinais oferece como: as expressdes faciais,
gramaticais, configuracbes de maos, movimentos do corpo, espac¢o de sinalizacao,
Sa0 essenciais para que ocorra uma alfabetizagdo com éxito. As relagdes cognitivas
estdo diretamente ligadas a capacidade de organizacao do aluno com suas idéias e
pensamentos por meio de uma lingua na interagdo com colegas e outros. Sendo
assim o aluno surdo terdo mais elementos para fazer os seus registros, criar
hipoteses e se alfabetizar.

A preocupacdo constante de profissionais e pesquisadores quanto as
estratégias utilizadas no processo educacional do aluno surdo uma vez que, embora
desenvolva habilidades de codificacdo e decodificacdo, a maioria apresenta muitas
dificuldades para atribuir sentido ao que Ié. Mas néo se pode atribuir as dificuldades
apenas as concepcdes de leitura e escrita, mas também ao pouco conhecimento do
portugués que a maioria dos surdos apresenta ao chegar a escola.

Os alunos surdos desenvolvem estratégias para compreensdao do
funcionamento do portugués escrito, mas para que isso aconteca, eles devem ser
trabalhados com textos e ndo com vocabulos isolados. KATO (1995) adverte que a
percepcdo da crianca nao parte de segmentos isolados nem mesmo do valor
fonéticos de tais unidades.

Apbs o reconhecimento de todo contexto o aluno surdo chega a identificacéo
de segmentos isolados através de tracos distintos dos simbolos gréficos que ele
observa. Quando percebidas tais unidades sem significado até entdo, elas séo
combinadas para se chegar a unidades significativas.

“Tornar-se leitores na lingua de sinais, para se tornarem leitores na lingua
portuguesa”, parece 6bvio, visto que a lingua de sinais (repetidamente ressaltada) é
a primeira lingua, ou seja, a lingua natural para os surdos, portanto a “base” para
aquisicdo da chamada lingua majoritaria (portugués), se assim nao

proceder como cita QUADROS et al, “estaremos reproduzindo iletrados
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em sinais”. O foco desta discusséo é a necessidade de entendermos que tal como
um ouvinte se apropria da fala, da oralidade e isto € normais e necessarios a sua
comunicacdo, assim também o surdo se comunica, se identifica, com a lingua de
sinais.

Citamos como estratégia, visto que o enfoque de nosso estudo sdo as
apropriacdes, meios, métodos utilizados pelo professor para viabilizar mecanismos
de producéo textual, lembrando que o aluno surdo para apreender a lingua escrita,

necessita de certo dominio da lingua de sinais, QUADROS (2006, p. 26), pontua:

A lingua de sinais € uma lingua espacial-visual e existem muitas formas de
explora-la. Configuragbes de mao, movimentos, expressdes faciais
gramaticais, localizagBes, movimentos do corpo, espa¢co de sinalizacéo,
classificadores séo alguns dos recursos discursivos que tal lingua oferece
para serem explorados durante o desenvolvimento da crianca surda e que
devem ser explorados para um processo de alfabetizacdo com éxito.

Parecem recorrente tais “falas”, mas faz-se necessario, para que nao
percamos de vista, o contexto do aluno surdo e o seu direito de primeiramente
“dominar” a sua lingua materna, se valendo das expressdes corporais e faciais, das
representacdes/configuracdes, da interacdo com outras criancas e adultos.

No que tange ao processamento textual, Salles (2004) o direciona em trés
vertentes: Cognitiva, textual e sécio-interacionista. A primeira diz respeito a hip6tese
elaborada sobre o significado de uma palavra ou expressao, para isto é necessario
um conhecimento sobre a lingua de sinais, sendo havera uma distorcdo, nao
associando a imagem a escrita, dentro da sua lingua materna.

A segunda esta correlacionada como se organizam os diferentes elementos
concorrentes na estrutura material do texto, isto é, onde comeca o texto, onde ele
termina em qual tempo verbal se apresenta, nesta vertente encontramos quatro
subdivises: de organizacdo da informacdo (0 modo como a informacao € dada, se
através de figuras, de sinais, se é algo conhecido ou ndo pelo aluno surdo);
formulacdo (esclarecer, exemplificar, ilustrar, convencer, atenuar, ressalvar); de
referenciarao (quais sao os elementos do texto que demonstram, ou caminham para
uma légica, coesdo, dotando-o de sentido); de balanceamento entre explicito e
implicito (atendo-se a definicdo das palavras: explicito, claro e implicito, subtendido).
A terceira vertente sdcio-interacionista é voltada para os autores, interlocutores do

processo da linguagem (professor, intérprete ou tradutor e alunos), que devem estar



16

na mesma simetria para que a corrente, interacao realmente aconte¢ca promovendo
conhecimento e troca de informacoes.

Em sintese o autor supracitado fala onde tudo comeca “leitura” para depois
partir para o processamento textual, dadas as informacdes cabe neste momento
citar praticas de efetivacdo desta leitura e de sua posterior escrita, ndo se
esquecendo que as atividades sempre sao antecedidas pela leitura de textos em
sinais. Os alunos precisam ser estimulados e a leitura deve (sempre) estarem
contextualizada, os estimulos sdo os mais diversos: discusséo prévia (analisando
qgual o conhecimento prévio do aluno, sobre o assunto a ser abordado, qual a sua
bagagem), figuras, brincadeiras, tudo dotado de sentido dentro do contexto dado,
sendo uma leitura prazerosa, compreensivel. Uma boa forma de desenvolver
atividade de leitura e escrita € a confeccdo de pequenos livros, onde os alunos os
autores, sujeitos da prépria historia, neste sentido estariamos atribuiriamos
significado real para a leitura e escrita.

Considerando que a LIBRAS € a lingua em que o processo de aquisicdo da
linguagem dos surdos ocorre naturalmente, QUADROS (1997a, 2006), KARNOPP
(2004), RANGEL E STUMPF (2004) e STUMPF (2001, 2003, 2004) sugerem que 0S
alunos devem adquirir, primeiramente, a escrita da lingua de sinais, que representa
as formas e os movimentos num espaco definido e possibilita ao surdo aprender a
leitura e a escrita prépria de sua comunidade.

Ao adquirir a escrita em lingua de sinais o aluno surdo passa a ter um
embasamento de aprendizagem para a aquisicdo do portugués escrito. A partir
deste conhecimento o aluno adquire um melhor desenvolvimento cognitivo, pois a
representacdo da escrita de sua lingua o aproxima de novas descobertas para o
aprendizado do portugués escrito.

A proposicdo do modelo sécio-antropolégico parece convergente com idéias
de VYGOTSKY (1989a, 1993) em relacdo a alguns pontos importantes apesar da ja
mencionada restricdo feita por SKLIAR, (1997): o argumento de que a linguagem
pode realizar-se através de formas nao-orais, 0 que confere aos sinais um estatuto
equivalente ao das linguas faladas; a proposicdo de que os sinais devem ser a
instancia de significagdo do mundo para o surdo; e a necessidade de uma
pedagogia especifica para os surdos e que ndo seja uma educacdo com baixas
expectativas, tomando-se as potencialidades da crian¢ca como as verdadeiras pistas

para uma nova proposta educacional.
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Segundo GESUELI (2008) nessa visdo, a funcado do professor vai além da
transmissdo de conhecimento, ou seja, devemos manter o curriculo comum, no
entanto as tarefas de construcdo de conhecimentos precisam ser repartidas por
diferentes profissionais de uma equipe pedagdgica, tirando a exclusividade dessa
responsabilidade que é atribuida ao professor.

As instituicdes escolares ndo oferecem subsidios para que os professores
ouvintes aprendam a lingua de sinais, sendo que o instrutor surdo e o professor
ouvinte sdo os elementos importantes nas instituicdes para que o aluno surdo tenha
uma educacao eficiente. Ndo cabe ao instrutor surdo ensinar a lingua de sinais ao
professor ouvinte, assim o processo nao funcionara conforme o que é de direito.

Para a construcdo de uma lingua € necessario que o aluno surdo esteja
inserido em um ambiente alfabetizador onde a construcdo dos seus conhecimentos
se faca através de producbes espontaneas de palavras, frases, contos, filmes,
histérias infantis e musicas, ndo sendo possivel ocorrer apenas com palavras e
frases aprendidas.

Conforme SILVA (2005), o dialogo no ambiente escolar € importante a medida
que a linguagem se constitui na interacdo com 0S outros sujeitos.

E importante ressaltar que o processo educacional do aluno surdo deva ser
direcionado para as suas habilidades, onde seja realgado o seu potencial, n&o
destacando as dificuldades ou fracassos, respeitando a diversidade desses alunos.

Devido a predisposicao para o processamento visual que o aluno surdo tem, o
estimulo ao aprendizado da lingua de sinais deve ser feito também para leva-lo a
participar de um sistema linguistico, que é caracteristico das comunidades surdas
onde a comunicagcao acontecera com éxito e eficacia. A exposi¢cado do aluno surdo o
mais breve possivel a lingua de sinais que é a sua lingua prépria,a interacao integral
deste aluno é assegurada via a este sistema de comunicacao que Ihe e oferecido .

A lingua de sinais assume papel importante na vida social e familiar do aluno
surdo, j& que a aquisicdo do conhecimento de mundo que o rodeia 0 ajuda a se
identificar como pessoa com a comunidade surda e adquirir a segunda lingua, com
as referéncias linglisticas que sdo oferecidas pela mesma o aluno obterd um
pensamento estruturado e organizado para a construgdo de outros conceitos de
aprendizagem.

Oportunizar o aluno surdo desde a pré-escola, com a lingua escrita por meio

de variados textos de diferentes géneros literarios, de registros de atividades diarias
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do aluno facilitara seu processo educacional. Assim como a producado coletiva deve
ser elaborada pelos alunos e exposta no quadro pelo professor que a escrevera,
como a rotina diaria da sala para que a visualizacdo dos acontecimentos do dia seja
feita também pelo aluno surdo e que haja a sua participacdo. Esta € a opinido de
alguns autores o Quadros (1997a.),Lebedeff (2004)e Pereira (2003) . Acredito que
através destas experiéncias todos os professores obterdo resultados satisfatorios.
Percebe-se que é fundamental este recurso incentivador que amplia o mundo
literario do aluno, motivando-o a ter uma leitura e escrita mais fluente. Através
desta participacdo coletiva de professor e alunos o desenrolar das atividades
ocasionara uma interacdo de toda a turma facilitando o aprendizado.

Diversos autores como KARNOPP (2005), LEBEDEFF (2004), PEREIRA
(2005), QUADROS (2000 e 20040) entre outros, sugerem a imersao em textos a
lingua de sinais como pratica discursiva de maneira a dar condicdes de acesso a
hipéteses de como funciona o texto escrito. Esta possibilidade de trabalhar a lingua
de sinais via texto, apresentado por um usuario fluente da lingua poderia ser
concretizada através da utilizacdo de videos em lingua de sinais, contos de historia
por adultos surdos, teatros, etc. Ou seja, as atividades de letramento, neste caso,
iniciariam com textos em lingua de sinais.

Pesquisas demonstram que as habilidades de realizar inferéncias e produzir
historias coerentes podem estar implicadas no desenvolvimento da compreensao
textual para os surdos que séo fluentes em LS (Oakhill e Cain, 2000; Lebedeff,
2003).

Lebedeff (2004) Ressalta tornar-se necessario, entdo, apresentar textos via
lingua de sinais com o objetivo de ensinar estratégias tais como a de realizar
inferéncias, monitorar a compreensao, e planejar e estruturar historias. Para a autora
(2004, p.132), essas estratégias podem ajudar o futuro leitor a desenvolver
habilidades necessarias para construir representacdes coerentes integradas dos
textos em lingua de sinais, habilidades que podem ser transferidas para entender
textos escritos.

Essas habilidades devem ser desenvolvidas o mais cedo possivel. Nesse
sentido, TERZI (1995) discute, como uma das atividades mais importantes de
letramento, a exposicdo da crianca pré-escolar a leitura de livros infantis e salienta
que esta exposicdo constante promove uma expansdo do conhecimento sobre

histérias, sobre topicos de estdrias, estrutura textual e sobre a escrita. Confirmando
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estas afirmacdes através de relatos de professores entrevistados em alguns livros e
revistas e de experiéncias com alunos surdos, que 0 acesso aos diversos recursos
literarios possibilita ao aluno a ampliacdo dos interesses, e a curiosidade da
descoberta os motiva a compreender o seu estar no mundo.

Trabalhar com atividades de letramento impde, necessariamente, que a
leitura e a escrita sejam relevantes a vida, que tenham significado, que tenham
funcdo social e ROJO (1995) cita de LEMOS (1988) ao explicar que € o modo de
participacdo da crianca, ainda na oralidade (e neste caso, em lingua de sinais), nas
praticas de leitura e escrita e, dependentes do grau de letramento familiar e escolar
em gue a crianca esté inserida que lhe permitir4 construir uma relagdo com a escrita
enguanto pratica discursiva e enquanto objeto de mediagdo com o mundo.

Com relacdo as atividades de contar historias para criancas surdas, sao
poucos 0s registros na literatura Brasileira segundo PEREIRA (2004, 2005a e
2005b) é uma das autoras que discute o desenvolvimento de narrativas por criancas
surdas e a importancia da exposicéo precoce a atividades discursivas em lingua de
sinais e em lingua escrita. LODI (2005) utilizou a lingua de sinais brasileira “como
l6cus de construcdo de sentidos” para praticas de leitura com adultos surdos. Desse
modo, segundo a autora, “... 0s sujeitos surdos puderam interagir discursivamente
com o0s textos, com suas histérias e com o conjunto das oficinas, a LIBRAS
possibilitou que os sujeitos surdos viessem a reconhecerem-se como leitores (p.
11)".

Ler é uma das chaves do processo de alfabetizagéo, fazer a leitura em sinais
€ essencial para que constitua esse processo educacional. Com certeza esse
processo devera estar introduzido em objetivos pedagdgicos bem definidos no
desenvolvimento das atividades propostas pelo professor. Pensando no contexto do
aluno surdo o professor deve explorar ao méximo as habilidades dos alunos em
relatar suas experiéncias, sendo uma das maneiras mais efetivas de
desenvolvimento da consciéncia da lingua. Nao se faz necessario que o aluno saiba
dizer se as frases sdo complexas ou nado, € preciso que estes alunos tenham a
oportunidade de fazer uso em intensas situacdes tais frases, que servird de base
para a elaboracdo e reconhecimento da leitura e escrita, pois a utilizagado constante
sustentara o conhecimento gramatical, ao lidar com a escrita o aluno surdo passa a
ter dominio sobre ela, adquirindo a competéncia da criticidade sobre a execucao do

seu processo de leitura e escrita.
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Devido as regras impostas pela lingua portuguesa escrita que particularmente
vejo como dificilimas ndo s6 para o surdo como também para o ouvinte, percebo que
€ 0 obstaculo maior para o aluno surdo compreender com clareza , que palavra usar
em determinadas frases que venha a ter sentido para qualquer leitor e que ao
mesmo tempo seja compreensivel e significativo também para ele ,0 detrimento
causado por esse sistema linglistico ,acarreta a ndo obtencdo da lingua alvo com
eficacia,isto € na aquisicdo do portugués escrito.

Conforme uma entrevista que se encontra na revista Aprende Brasil Ano3-
n.16-abril/maio de 2007 alunos, familiares e fonoaudiéloga relatam que . “Todo
surdo é capaz de ter fluéncia na escrita e leitura se for trabalhado com maior
inferéncia do outro, seja professor, familia ou fonoaudiélogo”, € com a experiéncia
que eles aprendem e que € preciso que o0s professores tenham conhecimento da
surdez e percebam que precisam utilizar mais estratégias visuais contextualizadas.
O surdo se baseia na lingua de sinais para escrever e vestigios dessa lingua
aparecerao na sua escrita ,por isso o professor deve ter conhecimento de todo esse
processo e aplicar uma avaliacéo diferenciada da escrita desses alunos. Percebe-se
gue o dificultador que esse processo encontra para que se
obtenha éxito é a falta da aplicacdo de estratégias diferenciadas pelos professores
gue atuam com este publico, sendo que ja e de conhecimento da maioria dos
professores da rede publica e privada tais especializacbes tanto por cursos
especificos como por capacitacfes internas nas instituicdes escolares para que

sejam superados estes obstaculos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pretendo mostrar por este trabalho que € necessario repensar as concepcdes
tradicionalistas de um portugués escrito para surdos onde ndo ha a valorizacédo dos
seus conhecimentos para a constru¢do de uma escrita significativa e compreensivel.

Ao refletir as praticas pedagodgicas utilizadas pela maioria das instituicbes
escolares e os métodos educacionais usados percebe-se que é preciso que haja
intervencdes pedagodgicas concretas para que o0s professores ndo busquem
incessantemente a apropriacao da escrita por parte dos alunos de maneira erronea.
Ao perceber as consequéncias de uma e de outra modalidade de educacéo para os
sujeitos com surdez, tornou-se claro o reconhecimento da lingua de sinais como
base do trabalho com esses individuos, mesmo ao considerar que existem
dificuldades para o aprendizado da mesma. Nao posso, no entanto, fazer dessas
dificuldades uma justificativa para acomodar e engrossar o grupo que afirma que os
individuos com surdez ndo sdo capazes de escrever textos estruturados,
compreensiveis e logicos. O que significa dizer que os mecanismos de producao de
textos com sentido, s&o 0s mesmos mecanismos de producdo do individuo, como
pessoa, e 0 aluno surdo é o construtor de sua identidade, sendo assim capaz de se
fazer entender pela lingua de sinais que é um traco identidario de sua pessoa.

Enfim, na educacédo de surdos é essencial que o ouvinte “permita-se querer
compreender a comunicagdo através das maos, pois somente assim sera possivel
mostrar aos surdos que eles podem ouvir o0 siléncio da palavra escrita” (Quadros,
1997a, p. 119).

Ficou evidente no desenvolvimento desta pesquisa que o distanciamento do
professor com o aluno surdo e os equivocos cometidos em relagdo a aplicacdo dos
métodos € estratégias coerentes € um dos fatores relevantes ao desinteresse e
desajustamento do aluno surdo no ambiente alfabetizador, inibindo-o a ler e
escrever com desenvoltura . As escolas e a sociedade deverdo tomar uma postura
mais consciente e igualitaria para promover um ensino de qualidade e formar
individuos capazes de fazer a diferenca em seu meio social e politico .Um novo olhar

em relacao a alfabetizacdo de surdos devera surgir a partir destas consideracoes.
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