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RESUMO

UMA GENEALOGIA DO ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL

AUTORA: Fernanda Monteiro Rigue
ORIENTADOR: Guilherme Carlos Corréa

A presente dissertacao tem como proposta investigar as forcas que concorrem para
0 aparecimento da Quimica enquanto disciplina obrigatoria para todo jovem
brasileiro. Através de um panorama Genealdgico (FOUCAULT, 1979), busca-se
apresentar o jogo de forcas empenhado de instauracdo dessa ciéncia como
disciplina no Brasil, bem como suas primeiras manifestacdes, de modo a identificar e
entender as condi¢des de possibilidade que a fizeram emergente no curriculo como
Ensino de Quimica para todo jovem brasileiro. Inicio com os trés blocos que
fundamentam a dissertacdo, os quais perpassam pelo Ensino de Quimica no Brasil
do Periodo Colonial e Imperial — indo ao encontro da Reforma Pombalina e dos
Estatutos da Universidade de Coimbra, transitando pela Primeira Republica e o
Desenvolvimentismo brasileiro, a primeira e segunda grandes guerras mundiais,
aventurando-me em problematizar sobre os satélites Sputnik 1 e 2, a Ditadura Militar
no Brasil e os Acordos MEC/USAID. Raros sdo 0s autores que se debrucaram em
estudar sobre a instauracdo do Ensino de Quimica no Brasil, porém, sem
direcionarem-se para entender as operacdes de Estado e forcas que concorreram
para consolidacdo de um curriculo Unico, contemplando essa disciplina no pais. Os
‘ditos’ e ‘nao ditos’, muito aguém do que contar ‘uma’ Histéria do Ensino de Quimica
no Brasil, buscam, através deste trabalho de dissertacéo, pensar a individualizacédo
pela via da totalizagdo na Escola Nacional, fortemente relacionada com a Teoria dos
Sistemas. Busca-se problematizar, numa perspectiva Genealdgica, 0 que estamos
fazendo com o que fizeram de nds durante esse movimento de instauragédo e
consolidagédo da obrigatoriedade do Ensino de Quimica para ‘todos’ e ‘cada um’.
Mapear para abrir outros espacos, movimentos e, olhar com atencdo para a
emergéncia da Formacéo de Professores de Quimica nesse contexto. Atravessa a
presente dissertacdo a Historia da Educacdo no Brasil, a Historia da Ciéncia e as
operacbes de Estado em meio ao interesse desenvolvimentista, até a LDBEN n°
5.692 de 1971, no auge da Ditadura Militar.

Palavras-chave: Genealogia. Ensino de Quimica. Formacdo de Professores.
Historia da Educacéo no Brasil. LDBEN.






ABSTRACT

A GENEALOGY OF CHEMISTRY IN BRAZIL

AUTHOR: Fernanda Monteiro Rigue
SUPERVISOR: Guilherme Carlos Corréa

The present dissertation aims investigate the competing forces for the appearance of
Chemistry as a compulsory discipline for every Brazilian youth. Through a
Genealogical panorama (FOUCAULT, 1979), we seek present the set of forces
committed to establishing this science as a discipline in Brazil, as well as its first
manifestations, in order to identify and understand the conditions of possibility that
made it emerging in the curriculum as a Teaching of Chemistry for every Brazilian
youth. Starting with the three blocks that base the dissertation, which per pass
through the Teaching of Chemistry in Brazil of the Colonial and Imperial Period -
meeting the Pombaline Reform and the Statutes of Coimbra University, passing
through the First Republic and Brazilian developmentalism, the first and second
major world wars, venturing to question the Sputnik satellites 1 and 2, the Military
Dictatorship in Brazil and the MEC / USAID agreements. Rare are the authors who
have studied the establishment of Chemistry Teaching in Brazil, however, without
aiming to understand the state operations and forces that contributed to consolidation
of a single curriculum, contemplating this discipline in the country. The "said" and
"unsaid", much less than telling 'a' History of Teaching Chemistry in Brazil, seek,
through this work of dissertation, think individualization by way of totalization in the
National School, strongly related to Theory of Systems. We seek to problematize,
from a Genealogical perspective, what we are doing with what they have done for us
during this movement of establishing and consolidating the compulsory teaching of
Chemistry for 'everyone' and 'each one'. Map to open other spaces, movements, and
look carefully for the emergence of the Training of Chemistry Teachers in this
context. The present dissertation covers the Education History in Brazil, the Science
History and state operations during interest developmental, up to LDBEN No. 5,692
of 1971, at the height of the Military Dictatorship.

Keywords: Genealogy. Chemistry teaching. Teacher training. History of Education in
Brazil. LDBEN.
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1 INTRODUCAO

As marcas do tempo, da historia e das producdes do homem trazem consigo
vestigios do desenvolvimento das Ciéncias, dentre elas a Quimica. O homem,
enquanto ser capaz de pensar, em meio ao universo racionalista, teve sua relagéo
com as Ciéncias Naturais fortalecida desde a pré-historia, no simples ato de produzir
o fogo quando atritava rochas e madeira, até os dias atuais quando se empenha, por
exemplo, em buscar novas fontes de energia renovavel. A Quimica ocupou um
espaco de consideravel prestigio na sociedade desde a catalogacdo do primeiro
elemento quimico, o fésforo, até a descoberta dos elementos artificiais oriundos de
reatores atbmicos mais atuais.

O futuro promissor da Quimica, com efeitos diretos na esfera econdmica e
social por meio da industria Farmacéutica e Médica, da producédo de insumos para a
agricultura, de novos materiais e sua espetacular participagdo no fenbmeno da
guerra com a criacdo das bombas atdmicas fez com que ela se inserisse no sistema
escolar institucionalizado por meio da disciplina de Ensino de Quimica. Os principios
e teorias nesse ambito foram tomando forma amplificada de modo a atender as
necessidades de uma emergente Escola Nacional, ou seja, de um sistema de
escolarizacdo gerido pelo estado, tendo a Quimica como disciplina no curriculo.
Essa proposta de ampliacdo do espectro do Ensino de Quimica para toda rede
escolar, abrangendo o Ensino Fundamental (anos finais) e Ensino Médio, tem, ja,
uma histéria consideravel no Brasil que se entrelaga com a institucionalizacao da
Escola Nacional. E é dessa relacao entre a Ciéncia Quimica e a emergéncia de uma
educacao que culmina, hoje, em um Ensino de Quimica para ‘todos’ que trata, em
linhas gerais, este trabalho.

Atualmente, percebemo-nos individuos inseridos em um sistema educacional
escolarizado, vivendo obrigatoriamente os conceitos dessa ciéncia no Ensino Médio,
durante trés anos na Escola ‘dita’ regular. Na escolarizacdo obrigatoria, 0s
conteudos de Quimica, pelas vias da disciplina de Quimica, se incorporaram a vida
de qualquer jovem brasileiro escolarizado. Em meio ao convivio social, antes mesmo
de nascermos e optarmos por uma definicdo de género, ideologia e crenca politica e
religiosa, o Ensino de Quimica aparece em nosso percurso escolar. Se, por ventura,
durante o percurso escolar, ndo encontrarmos o minimo de regularidade e éxito,

tornamo-nos marginalizados e a mercé de criticas e preconceitos de uma
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comunidade com normas de conduta que foram sendo introduzidas e normalizadas
na sociedade civil. O normal® produz hierarquias de moralidade, distinguindo o bem
do mal, o certo do errado, o falso e o verdadeiro nas relacdes estabelecidas no meio
social. Juizos de valores se inserem as condi¢des individuais e coletivas.

Conforme afirma Corréa (2000, p. 73-74), pode-se conceber educacédo e

escolarizacéao,

O primeiro vem como uma das caracteristicas importantes que distinguem o
género humano a partir da faculdade da memoria a partir da faculdade da
memodria e da sua capacidade de construir ferramentas aliadas a vida em
sociedade, na consequente méo destes aspectos na construcdo da cultura.
Deste modo ser humano em sociedade implica estar envolvido por
situacdes de educacéo, seja de um individuo com outro; do meio social para
com o individuo e vice-versa; e ainda, do individuo e ele mesmo com tudo
que o cerca: a auto-educacgdo — ou a leitura que o individuo faz do mundo a
partir de suas expectativas e capacidades. [...] A escolarizacdo, por sua vez,
€ também educacdo sé que vinculada a objetivos institucionalizados.
Almeja-se com ela um tipo de homem e um tipo de sociedade. A escola
funciona dentro desses objetivos como maquina, aparelho ou dispositivo
que pode ser acionado pelo centro de decisdes de qualquer poder (religioso
elou politico e/ou econémico) que esteja em vigéncia, onde se processa a
fabricagdo desses individuos “ideais” e, na légica desses poderes,
consequentemente, da sociedade.

Nesse contexto, onde educar e escolarizar sdo acfes totalmente distintas
precisamos responder desde a tenra idade a perguntas e questfes durante toda a

permanéncia na Educacédo Basica. Ainda para Corréa (2000, p. 51), a escola é,

aquela que abandonamos os poemas, os livros de aventuras, os textos de
histéria, as contas de juro e porcentagem e passamos a marcar,
confortavelmente, com um Xxis a resposta certa, a preencher lacunas, a
relacionar a primeira coluna com a segunda, a colocar vé ou éfe, a resolver
expressdes algébricas... Exercicio. O corpo adequando-se a cadeira, horas
a fio, a mente atenta, receptora, tornando-se apta a resolver problemas.

O Ensino de Quimica, como € visto nesse sistema, trata-se de uma Ciéncia
basicamente experimental, recheada de conceitos e teorizagbes em sua constituicao
cartesiana cientifica. Apresenta relevancia no desenvolvimento do conhecimento
cientifico em virtude dos conceitos e leis que foram universalizados, instituindo-se,
entdo, Ciéncia. Por meio de regulamentacfes, ocupou seu espaco e, inseriu-se no
Sistema Educacional Brasileiro na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢édo Nacional
(LDBEN) n° 5.692 de 1971 e, de forma obrigatoria com a LDBEN n° 9.394, de 20 de

'A obra de Durkheim intitulada “As regras do método sociolégico” da conta de apresentar a relagéo da
sociedade com moralidade e normalidade versus patologia social.
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Dezembro de 1996, que universalizava a obrigatoriedade do Ensino Médio a todo
brasileiro, trazendo consigo um slogan de progresso e inovagdo — em meio ao
interesse do Brasil em ser reconhecido no cenario politico>-econémico-militar
internacional. Decorrendo dessa Lei originaram-se os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), bem como as recomendacdes para elaboracdo de Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) das instituicbes de ensino localizadas no territério
brasileiro.

Com o aparecimento das orientacdes de reformulacdo no PCN+, em 2002, o

Ensino de Quimica deve,

[...] possibilitar ao aluno a compreensao tanto dos processos quimicos em
si, quanto da construcdo de um conhecimento cientifico em estreita relacéo
com as aplicagcbes tecnoldgicas e suas implicacdes ambientais, sociais,
politicas e econbmicas. [...] julgar com fundamentos as informagtes
advindas da tradicéo cultural, da midia e da prépria escola e tomar decisdes
autonomamente, enquanto individuos e cidaddos (BRASIL, 2002, p. 87).

Sao extensos e sistematicos os contetdos a serem desenvolvidos e vencidos
nessa disciplina. Durante trés anos do Ensino Médio, os professores precisam
explorar: conceitos basicos de quimica; separacdo de misturas; estrutura atbmica;
classificacdo peridédica dos elementos; ligacdes quimicas; funcbes inorganicas;
reacdes quimicas; calculos quimicos; dispersdes e solugdes; termoquimica; cinética
quimica; eletroquimica; radioatividade; quimica organica; funcdes organicas; entre
outros. No PCN+ ha uma sugestdo para que os saberes da area sejam dispostos

com base nas seguintes tematicas norteadoras:

1. Reconhecimento e caracterizacdo das transformac¢des quimicas; 2.
Primeiros modelos de constituicdo da matéria; 3. Energia e transformacéo
guimica; 4. Aspectos dindmicos das transformacdes quimicas; 5. Quimica e
atmosfera; 6. Quimica e hidrosfera; 7. Quimica e litosfera; 8. Quimica e
biosfera; 9. Modelos quénticos e propriedades quimicas (BRASIL, 2002, p.
93).

Independente da gradual complexidade desses conteudos e tematicas a ser
desenvolvido em sala de aula, o aluno precisa aprender o que € ensinado pelo
professor e responder com éxito ao menos 70% dessa totalidade de contelddos e

conceitos programaticos ‘sugeridos’. Ha uma condicéo recorrente de geragfes de

? Rosanvallon afirma gue o politico é o lugar “onde se articulam o social e sua representagéo, a matriz
simbdlica onde a experiéncia coletiva se enraiza e reflete ao mesmo tempo” (2002, p.12).
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alunos que se questionam frequentemente sobre a importancia e relevancia dos
conceitos dessa disciplina na Escola. Poucas sé&o as pessoas que nunca ouviram ou
pronunciaram alguma dessas frases: por que eu preciso aprender Quimica?; Isso
nao tem nada a ver com a minha vida; Decorei tudo, € s0 para passar na prova; Nao
me lembro de nada que decorei para as provas de Quimica.

Segundo Filgueiras® (1990), o processo de institucionalizacdo de um Ensino
de Ciéncias estruturado no Brasil foi longo, dificil e levou muito tempo, de modo que
foi estabelecido somente a partir do século XIX. Até hoje, estd em jogo ndo so a
ampliacdo do acesso aos escolarizaveis com 0s conceitos e teorias quimicas, mas
também a relac@o estreita desses conceitos e teorias com ela ao longo da vida.
Assim “a educacdo, em seu funcionamento majoritario, tem a seu favor, e como
orgdao vital, o seu préprio campo perceptivo constituido pela Pedagogia como ciéncia
da educacdo” (CORREA; PREVE, 2011, p. 183).

O problema que anima as a¢des desta pesquisa pode ser expresso a partir
dos seguintes questionamentos: Como se estabelece um Ensino de Quimica
estendido a todo jovem brasileiro obrigado a frequentar escolas no Ensino Médio?
Quais foram as condi¢cdes de possibilidade para a emergéncia de uma Quimica
compulsoria a todo jovem brasileiro?

A emergéncia do Ensino de Quimica no Brasil constitui uma linha que inicia
com pontos esparsos e com poucas articulagdes entre si, que vao sendo alargados
com consideraveis movimentos e forcas. Durante a chegada e permanéncia dos
Jesuitas da Companhia de Jesus, pequenos eram 0s pontos vinculados aos
interesses da existéncia da Quimica enquanto disciplina. Com a vinda da Familia
Real para o Brasil, os pontos foram ficando mais proximos e visiveis, em virtude da
instalacdo da sede do antigo reino portugués no Brasil (apés a concorréncia
econbmica e politica que o pais vinha sofrendo da Inglaterra e da Franca na
Europa); da forte atragcéo e envolvimento do imperador Dom Pedro Il pelas Ciéncias
Naturais, principalmente a Quimica; bem como a instru¢cdo que era oferecida aos
membros da Familia Real para que continuassem desenvolvendo atividades de
cunho cientifico agora no Brasil. Com a vinda de Marqués de Pombal para o Brasil,
0s pontos comecam a ficar mais conectados na medida em que censuram 0S
anseios religiosos dos Jesuitas, e como atualizacdo dos ideais iluministas, servem

aos interesses econdmicos de ascensédo da Corte Portuguesa.

3 Origens da Ciéncia no Brasil. Quimica Nova, vol. 13, n. 03, p. 222-229, 1990.
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Nesse contexto, a investigagdo da dissertacdo vem ao encontro de uma
Genealogia do Ensino de Quimica no Brasil, debrucando-se na noc¢do de
Genealogia Nietzschiana de Michel Foucault (1979). Para Foucault (1993), a

Genealogia é ponto de articulacdo do corpo com a historia.

A histdria, genealogicamente dirigida, ndo tem por fim reencontrar as raizes
de nossa identidade, mas ao contrario, se obstinar em dissipa-la; ela nao
pretende demarcar o territorio Unico de onde viemos, essa primeira patria a
qual os metafisicos prometem que nés retornaremos; ela pretende fazer
aparecer todas as descontinuidades que nos atravessam. [...] (FOUCAULT,
1979, p. 34-5).

Problematizar como se instituiu esse sistema disciplinar de Quimica no
sistema publico brasileiro esbarra nas relagcées de saber-poder, bem como em seus
interesses atrelados em propostas inovadoras e humanizadoras. “Chamemos
provisoriamente genealogia o acoplamento do conhecimento com as memarias
locais, que permite a constituicdo de um saber historico das lutas e a utilizagdo deste
saber nas praticas atuais” (FOUCAULT, 1979, p. 171).

A genealogia seria, entdo, em relacdo ao projeto de inscricdo dos saberes
na hierarquia do poder préprio da ciéncia, uma espécie de empreendimento
para dessujeitar os saberes historicos e torna-los livres, isto é, capazes de
oposicao e de luta contra a coercdo de um discurso teérico unitério, formal e
cientifico (FOUCAULT, 1999, p. 11).

Esses desdobramentos sdo complexos, embora aparentemente claros e,
exigem experimentacdo por parte do genealogista, pois “O método de Foucault
sempre se contrap6s aos métodos de interpretacdo. Jamais interprete,
experimente... [...]" (DELEUZE, 1992 (a), p. 109).

Se o0 genealogista tem o cuidado de escutar a historia em vez de acreditar
na metafisica, o que é que ele aprende? Que atras das coisas ha ‘algo
inteiramente diferente’: ndo seu segredo sem data, mas o segredo que elas
sdo sem esséncia, ou que sua esséncia foi construida peca por peca a
partir de figuras que lhe eram estranhas (FOUCAULT, 1979, p. 17-18).

Nesse sentido Foucault afirma que,

A genealogia é cinza; ela é pacientemente documentaria. Ela trabalha com
pergaminhos embaralhados, riscados, véarias vezes reescritos. Dai, para a
genealogia, um indispensavel demorar-se: marcar as singularidades dos
acontecimentos, longe de toda finalidade monétona; espreita-los la onde
menos se 0s esperava e naquilo que é tido como nao possuindo histéria —
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0Ss sentimentos, o0 amor, a consciéncia, os instintos (1979, p. 15).

Segundo Goodson (1990, p. 230), vé-se “a educagao na sociedade capitalista
como um instrumento da classe dominante”, sendo pertinente através dela instaurar
uma subjetivacdo prazerosa por meio de varios dispositivos dominantes. Foucault
(2009) argumenta que o poder produz saber, assim é importantissimo ter em mente
essa relacdo, buscando-se olhar para além do que é escrito.

Trata-se, na verdade, de fazer que intervenham saberes locais,
descontinuos, desqualificados, ndo legitimados, contra a instancia tedrica
unitaria que pretenderia filtra-los, hierarquiza-los, ordena-los em nome de
um conhecimento verdadeiro, em nome dos direitos de uma ciéncia que
seria possuida por alguns. As genealogias ndo s&o, portanto, retornos
positivistas a uma forma de ciéncia mais atenta ou mais exata. As
genealogias sdo, muito exatamente, anticiéncias (FOUCAULT, 1999, pp.13-
14).

A presente dissertacdo vai percorrer uma trajetéria, uma espécie de linha
pontilhada, com base nas forcas empenhadas para a instauracdo do Ensino
compulsério de Quimica no Brasil. “A genealogia estuda a formagéo, ao mesmo
tempo, dispersa, descontinua e regular [dos discursos]” (FOUCAULT, 2009, p. 67).
Através de uma andlise de documentos e bibliografias, a questao-problema, que da
VOZ a0 processo, apresenta-se e mostra caminhos para os delineamentos que seréo

aqui apresentados, configurando uma Genealogia.

A genealogia seria, portanto, com relagdo ao projeto de uma inscricdo dos
saberes na hierarquia de poderes préprios a ciéncia, um empreendimento
para libertar da sujeicdo os saberes histéricos, isto €, torna-los capazes de
oposicao e de luta contra a coercdo de um discurso tedrico, unitario, formal
e cientifico. [...] (FOUCAULT, 1979, p. 172).

O anseio é mover o pensamento em torno da multiplicidade de forcas* e
condi¢cBes de possibilidades que concorreram para a emergéncia da Quimica como
disciplina obrigatoria para ‘todos’ e ‘cada um’ no curriculo escolar. Nao interessa
aqui a producao de respostas ou de uma ‘nova’ historia ou ‘verdade’ da emergéncia

do Ensino de Quimica, mas pensar as poténcias do Ensino de Quimica como algo

4 Enquanto pesquisava sobre os momentos historicos e pontos que influenciaram para a instauracao
do Ensino de Quimica obrigatério no Brasil, sempre houve um aceno marcante na presenca da
Maconaria, sendo um importante ponto nos marcos analisados (Universidades, arquitetura,
monumentos). Nesse sentido, por inviabilidade do tempo e félego ndo se investigou, nesse trabalho,
as influéncias direcionadas dessa ordem, apenas constatou-se sua presenc¢a nos diferentes periodos
no Brasil.
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vinculado a diversas forgas e iniciativas, sem que isso produza juizo de valor, certo

ou errado.

[...] Por Histéria estamos considerando um campo de producdo de
conhecimentos, que se nutre de teorias explicativas e de fontes, pistas,
indicios, vestigios que auxiliam a compreender as acdes humanas no tempo
e no espaco. E um trabalho de pensamento que supde o estranhamento da
analise, da producdo de argumentos que possam validar, no presente,
determinadas leituras da realidade passada, uma vez que o conhecimento
histérico € uma operagdo intelectual que se esforca por produzir
determinadas inteligibilidades do passado e ndo sua cépia (STEPHANOU E
BASTOS, 2005, p. 417).

O encontro com algo novo, em outro tempo e situacdo, resulta de um
movimento da propria questdo-problema da pesquisa, alcancando situacdes ainda
nao experimentadas. Confunde-se aqui meu trajeto formativo, meus medos, meus
questionamentos, minhas duvidas, minhas apreensdes, minhas sensacgoées, frente a
uma versao do Ensino de Quimica que me projetou durante a escola e também a
Formacéao Inicial de Professora. Precisei atravessar o mar turbulento, os vales e
cristas das ondas gigantescas desse universo para, sO assim, transitar por caminhos
ainda nao ocupados, e utilizar da escrita como ferramenta de exposicdo desse

percurso.

[...] a0 escrevermos, como evitar que escrevamos sobre aquilo que néo
sabemos ou que sabemos mal? E necessariamente neste ponto que
imaginamos ter algo a dizer. S6 escrevemos na extremidade de nosso
proprio saber, nesta ponta extrema que separa nosso saber e nossa
ignorancia e que transforma um no outro. E s6 deste modo que somos
determinados a escrever (DELEUZE, 1977, p. 18).

No contexto em que a escrita ocupa um lugar importante para a construcao
de uma Genealogia do Ensino de Quimica no Brasil, € indispensavel conceber que a
educacgdo no Brasil se institucionaliza através dos ideais de uma Educacdo publica
pelas vias da escolarizacdo. No seio do projeto de Educacdo Publica e do Ensino

Médio se faz presente a disciplina de Quimica para ‘todos’.
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BLOCO |
2 BRASIL COLONIAL (1500-1822) E IMPERIAL (1822-1889): ESTRATEGIAS
PARA INSTAURACAO DAS CIENCIAS NATURAIS

2.1 O Periodo Colonial (1500-1822)

2.1.1 Marqués de Pombal: Reforma Pombalina e Estatutos da Universidade de

Coimbra

Compreender os movimentos para instauracdo do Ensino de Quimica no
periodo Colonial e Imperial, no Brasil, € a questdo que anima o presente bloco. A
relacdo de ambos os periodos (Colonial e Imperial) no territério nacional tem uma
afinidade muito forte com a Reforma Pombalina (1772) e uma série de Reformas
ocorridas na Universidade de Coimbra (1772), ambas em Portugal. As Reformas na
Universidade de Coimbra, impulsionadas pelos interesses e principais movimentos
de transferéncia de uma Quimica Humoral, de Hipécrates e Galeno, para uma
Quimica latroquimica, de Paracelso, produzem encadeamentos interferentes no
Brasil durante os periodos Colonial e Imperial.

O estudo desses periodos (Colonial e Imperial) é muito vasto e rico, e envolve
personagens e situacfes importantes apresentadas por diversas perspectivas
histéricas. Na medida em que fui tendo contato com algumas obras, determinadas
foram tomando destaque e servindo como referéncia na presente pesquisa de
dissertacdo. Destaca-se neste estudo, a opcao pelas seguintes obras de referéncia:
As ciéncias em Portugal e no Brasil (1772-1822): o texto conflituoso da quimica®, de
autoria Marcia Ferraz (1997); Marqués de Pombal: paradoxo do lluminismo®, de
Kenneth Maxwell (1996); Estérias da educac&o no Brasil: de Pombal a Passarinho’,
de Lauro de Oliveira Lima (1969); Educacédo, comunicagao, anarquia: procedéncias
da sociedade de controle no Brasil®, de Guilherme Carlos Corréa (2006).

A Reforma Pombalina, ocorrida em Portugal no ano de 1772, teve como

®> Aborda a relacéo entre as reformulacées da Universidade de Coimbra e seus resquicios no Brasil.

® Versa sobre as principais acdes e movimentos de Pombal no campo politico, diplomético e cientifico
em Portugal e no Brasil.

! Apresenta um sobrevéo da Educacéo no Brasil, bem como as operacdes e articulacbes de Estado.

® Discute quais esforcos foram necessarios empreender, que saberes foram promovidos, que jogos
foram inventados para fazer da educacao para todos esse bondoso e festivo direito que é, ao mesmo
tempo, dura e incriminadora obrigatoriedade legal?
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principal representante Sebastido José de Carvalho e Melo — conhecido como
Marqués de Pombal. No seio dessa Reforma operou uma Reforma na Universidade
de Coimbra, também em Portugal no referido ano. Esta, com novos estatutos
promulgados, teve um papel bastante importante no aparecimento do ensino das
‘novas ciéncias” em Portugal. Essas reformulagdes foram marcadas por diversos
Decretos e Estatutos criados durante a Reforma Pombalina (1772), bem como pelos
seus reflexos no territorio brasileiro apos muito tempo na Independéncia do Brasil
(1822).

O que moveu a Reforma Pombalina no ambito politico-estratégico-militar
esteve relacionado com a ascensdo do humanismo; do interesse de Portugal em
nao mais depender da importacdo de subsidios exteriores e, desse modo, produzir,
ali mesmo, as alimentacdes basicas; bem como em tornar a educacéo/ensino laica
(desvinculada do cunho religioso). O lluminismo® fora um estopim para a Reforma
Pombalina, visto que as “ciéncias modernas” trouxeram criticas a atuagdo dos
Jesuitas (entdo predominantes no ensino da época), principalmente através da
figura de Marqués de Pombal. Pombal esteve envolvido em atividades nas
embaixadas da Europa e foi nomeado ministro plenipotente de Nego6cios
Estrangeiros e de Guerra pelo rei Dom José |, no ano de 1750, sendo considerado
como um antijesuita, tendo em vista suas acfes para a expulsdo e extincdo de
guaisquer resquicios materiais e teoricos que fossem da Companhia de Jesus nesse
territorio.

Conforme Maxell (1996, p. 01),

O Portugal do século XVIII é gquase inseparavel da figura dominadora do
Marqués de Pombal (1699-1782). Para alguns, Pombal, que para todos os
efeitos governou Portugal entre 1750 e 1777, € uma grande figura do
despotismo esclarecido, comparavel a Catarina Il da Russia, a Frederico Il
da Prussia e a José Il da monarquia austriaca.

As acdes do Marqués foram contrastadas com o contrassenso do iluminismo
e do autoritarismo, “[Pombal] quis civilizar a nagao e, ao mesmo tempo, escraviza-la.
Quis difundir a luz das ciéncias filoso6ficas e, ao mesmo tempo, elevar o poder real
do despotismo” (BOXER, 1963, p. 191 apud MAXELL, 1996, p. 02). Juntamente com

® Conhecido como século das Luzes, o movimento lluminista, com auge no final do século XVII,
buscou extinguir as crencas e ideologias de cunho religioso. Questionava as “verdades” religiosas. O
lluminismo teve como fundamento a presenca do poder da razdo do homem — o racionalismo
presente nas Ciéncias. Autores como Kant (1724-1804),Rousseau (1712-1778) e Locke (1632-1704)
preocuparam-se em divulgar os projetos intrincados no iluminismo, como fonte de progresso.
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“os melhores cérebros portugueses”, Marqués de Pombal acompanhou e foi um
eficiente concretizador, para que a Reforma Pombalina, incluindo a Reforma na
Universidade de Coimbra, se instaurasse em Portugal. Incansavelmente buscou
alcancar as metas propostas e incitadas pela coroa Portuguesa, sendo, uma delas, o
interesse significativo pelo desenvolvimento e modernizagdo do pais.

ApOGs suas iniciativas para a ascensdo de Portugal, houve uma crescente
crise em 1758. Segundo Maxell “a crise chegou ao seu ponto decisivo com a
tentativa de regicidio em setembro de 1758” (1996, p. 79), quando Dom José |
(entdo bracgo direito e principal mandante das reformas) “regressava ao palacio apos
uma visita vespertina a sua amante, esposa do marqués Luis Bernardo de Téavora,

guando atiraram contra a sua carroagem (sic)” (MAXELL, 1996, p. 79).

O rei foi ferido de modo suficientemente sério para que a rainha assumisse
a regéncia durante a sua recuperag¢do. Houve um siléncio oficial sobre o
incidente até o inicio de dezembro, quando, nhuma grande operagdo de
batidas policiais, muitas pessoas foram presas, inclusive um grupo de
lideres aristocratas (MAXELL, 1996. p. 79).

Ap6s essa acdo, “as residéncias dos jesuitas foram postar (sic) sob guarda”®

e procedeu-se a realizacdo de interrogatérios, dos quais Pombal participou
ativamente. Assim, “a 12 de Janeiro os prisioneiros foram sentenciados. Os crimes
pelos quais foram condenados foram definidos como de lesa-majestade, traicdo e
rebelido contra o rei e o Estado” (MAXELL, 1996, p. 88). As condenacdes aos
‘traidores’ foram diversas: despedagamento, decapitacdo e morte em fogueira. “No
dia anterior a especular [espetacular?] punicdo dos aristocratas e dos demais
condenados pelo atentado regicida, oito jesuitas foram presos por uma suposta
cumplicidade entre eles e o Padre Gabriel Malagrida” (MAXELL, 1996, p. 8).
Conforme aponta Maxell (1996), Pombal ndo mediu esforgos para conseguir
denunciar o Padre a Inquisicéo, lancando, em seguida, um alvaréa real afirmando que
0s jesuitas estavam em rebelido contra a coroa. Essa acdo do Marqués reforgou o
decreto de 21 de Julho de 1751, ordenando a prisdo e expulsdo de todos os
Jesuitas do territorio brasileiro.

O Marqués usou a tentativa de assassinato de Dom José | como um meio
para esmagar tanto a oposicéo aristocratica quanto os jesuitas em Portugal e no

Brasil. Também utilizou a ocasido para atingir 0s pequenos comerciantes, que ele

10 5 de Janeiro de 1757, BNLCP, Lisboa, cddice 456, fo. 138 (fontes de arquivo).
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acusava de conspirarem com 0S jesuitas contra seus planos, abolindo suas
associacfes e, por conseguinte, sua representacao™”.

A perseguicdo, seguida da abolicdo da ordem jesuitica, marca um conjunto
imenso de reformas estendido a todas as esferas da administracdo, passando pela
instrucdo, em todos 0s seus niveis, até a redefinicAo arquitetbnica das obras
publicas. Os documentos que dao ideia da magnitude da Reforma Pombalina sédo os
Estatutos da Universidade de Coimbra (EUC).

No que se refere a criacao dos estatutos,

Para preparar 0os novos estatutos da universidade, criou-se a junta da
Providéncia Literaria em dezembro de 1770. O onipresente e maleavel Dom
Jodo Cosme da Cunha era o presidente da junta e Francisco de Lemos
tornou-se o reitor da reforma. Jodo Pereira Ramos coordenou a parte
juridica em estreita colaboragdo com o marqués de Pombal, enquanto
Francisco de Lemos concentrou-se nos novos estatutos relacionados com
as ciéncias naturais e a matematica (MAXELL, 1996, p. 110).

Em 1772, Dom José 1*? promulgou Estatutos de Reforma e renovacdo da
Universidade de Coimbra, reorganizando e renovando “a ja existente Faculdade de
Medicina” (PIRES e PEREIRA, 2010, p. 186) e criando as Faculdades de Filosofia e
Matematica. “A de filosofia deveria incorporar ndo s6 as matérias tradicionais de
metafisica, l6gica e ética mas também as novas ciéncias naturais, que utilizavam a
observacdo e a experimentacdo”(MAXELL, 1996, p. 111). As cadeiras da Filosofia
Natural constituiram-se de Histéria Natural, Fisica Experimental e Quimica. As
Ciéncias Naturais, desenvolvidas na Faculdade de Filosofia, cabia produzir e formar

pensadores consumados, dignos das luzes deste século, forte influéncia iluminista.

Os estatutos de 1772 s&o elucidativos a respeito desta estreita relacdo entre
programas e equipamentos, pois determinam claramente o plano de cursos
e a criagcdo obrigatéria dos espacos para reunir as colec¢des necessarias ao
estudo da Filosofia, da Matematica e da Medicina. Assim, para o ensino da
Filosofia seria a nova Faculdade provida com um Museu de Histéria Natural
e um Jardim Botanico, um Gabinete de Fisica e um Laboratério Quimico,
estruturas que deviam responder as necessidades do programa do curso de
quatro anos, o qual se iniciava, no primeiro ano, com a cadeira de Filosofia
Racional e Moral, seguindo com a Historia Natural, a Fisica experimental e,
no quarto e dltimo ano, a cadeira de Quimica (PIRES e PEREIRA, 2010, p.
186-187).

"Relatos e testemunhos desses processos podem ser visualizados detalhadamente em: Memérias
de um jesuita prisioneiro de Pombal de Anselmo Eckert, Lisboa, 1987; e Histdria da expulsdo da
Companhia de Jesus da provincia de Portugal de José Caeiro, S. J., Lisboa, 1991.

?Dom José | faleceu no ano de 1777 e a posicado de Pombal logo se tornou insustentavel (MAXELL,
1996, p. 161).
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Os Estatutos (EUC, livro I, p. 33) apresentavam uma sequéncia de
procedimentos os quais encadeavam as atividades e o0s objetivos do Ensino das
diferentes Ciéncias, expondo a complexidade crescente da elaboracdo do
conhecimento cientifico, além do “intuito de mudanga do projeto pedagdgico”
(BOTO, 2011, p. 16). Para Maxell,

Os individuos-chave que auxiliaram [na elaboracdo e implementacao dos
Estatutos] foram: José Seabra da Silva, co-autor da Deducéo cronoldgica,
frei Manuel do Cenaculo, Jodo Pereira Ramos, Dom Francisco de Lemos,
Pascoal José de Melo Freire, Antbnio Nunes Sanchez, Jacobo Castro
Sarmento e, € claro, Vernei (1996, p. 110).

Para esses idealizadores dos Estatutos (grandes estadistas, secretarios,
bispos, juristas, médicos, intelectuais) era necessaria a renovacao de todo lastro
intelectual e cientifico de modo a colocar Portugal como poténcia no cenario das
navegacbes, do comeércio e das nagles colonizadoras em que se destacavam

Franca e Inglaterra. Segundo Boto,

Recuperar o atraso portugués significava, naquele tempo, transformar o
estado das coisas em dominios publicos considerados estratégicos. Assim
eram a Educacdo, a Justica e a Medicina. Reformar os estudos
universitarios — bem como reformar a instrugdo das primeiras letras e
secundaria — era 0 passaporte para a Reforma de Estado; um Estado que
se pretendia incluido em seu tempo, competitivo e potente (2011, p. 15).

Nesse mesmo sentido, argumenta Ferraz (1997, p. 42-43) que,

No século XVII, a base dos estudos médicos na Universidade de Coimbra
estava assentada na doutrina de HipGcrates e Galeno, a medicina humoral.
Essa teoria pressupunha a doenca como um desequilibrio dos quatro
humores (sangue, catarro, bilis amarela e bilis negra). O restabelecimento
da salde como a volta ao equilibrio poderia ser alcancado ao se eliminar o
gque estava em excesso no corpo, principalmente por meio da sangria e da
purga, provocadas pela utilizacdo de medicamentos quase sempre de
origem vegetal e animal. Os remédios eram ministrados notadamente na
forma de decoccdes e de chas e também de destilados. Contrapondo-se a
essas ideias sobre a saude e a doenca, Paracelso (1493-1541) defenderéa a
chamada iatroquimica, considerando a doengca como de origem externa e
localizada em partes do corpo. Isso tornar4 possivel a ministracdo de
medicamentos especificos de acordo com estado moérbido: tratava-se de
restabelecer o funcionamento, por meio da ingestdo de drogas, daguele
6rgdo que se encontrasse com problemas. A preparacdo desses
medicamentos privilegiava os materiais de origem mineral.

Tém-se ai 0s termos em que se promove a passagem de uma doutrina
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Médica, principalmente Humoral, de Hip6crates e Galeno, para a latroquimica® de
Paracelso, enquanto Medicina externa.

Novos ares deveriam respirar os estudos médicos portugueses, com o0
deslocamento do interesse no ensino das ideias de Avicena e Galeno para
0 estudo de teorias médicas mais recentes, procurando-se alcancar o passo
do que era ensinado nas universidades francesas e britAnicas (FERRAZ,
1997, p. 44).

Nesse sentido, a Reforma Pombalina denunciava o retardamento de um
projeto de Educacdo em Portugal e apontava para uma renovacao/inovacgao,
segundo os moldes franceses e britdnicos. Os estudos de Pires e Pereira (2010)
argumentam que, dentre os anseios, “O principal objetivo da designada reforma
pombalina foi a introducdo da educacdo cientifica experimental no ensino
universitario, em consonancia com outras universidades europeias da época” (p.
186). Para Serrao (1983),

O triunfo das ideias iluministas, juntando-se a euforia do conhecimento
cientifico, haveria de contribuir, nos fins do século XVIII, para a reforma do
sistema universitario. A escola de tipo humanista, ainda que mantendo a
estrutura medieval do ensino (Teologia, Leis Canones, Medicina e Artes)
fora-se abrindo cada vez mais as descobertas da Ciéncia, impondo as
vantagens do saber utilitario em detrimento do labor puramente
especulativo. Assim o exigia o progresso econdmico e material dos Tempos
Modernos, onde, a par do fortalecimento dos Estados, o homem ganhara
uma nova perspectiva do real e que tinha de refletir-se ao nivel de ensino. A
Universidade surgia como peca de um sistema mais vasto que englobava
todos os homens quanto a sua preparacéo intelectual e técnica (p. 163).

“Os novos Estatutos da Universidade de Coimbra (1772) tém na reforma dos
estudos médicos provavelmente seu carater mais emblematico” (BOTO, 2011, p.
19). A mudanca do foco da Medicina Humoral para Medicina latroquimica precisava
de uma base tedrica assentada no solo portugués. Para tanto, foi necessaria a
mobilizacdo de sua elite intelectual com o fim de validar, do ponto de vista
académico, a nova orientacdo, por meio da publicacdo de obras cientificas de

referéncia.

Comentamos também que Ribeiro Sanches™ teria escrito o seu Método
para aprender a estudar Medicina, a pedido do governo portugués
pensando explicitamente nas reformas que se pretendiam introduzir na

Ba latroquimica € um coletivo de ideias que se preocupavam em explicar o funcionamento do corpo,
juntamente com as doencas através de processos quimicos.
“Ribeiro Sanches foi escritor e aluno de Boerhaave.
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Universidade de Coimbra, e, de fato, um exame do texto de Ribeiro
Sanches mostra-nos pontos em comum com os Estatutos da Reforma, que
reservam a Boerhaave um papel de destaque, a determinar com suas
publicacdes a orientacdo da teoria médica no ambito coimbrdo (FERRAZ,
1997, p. 44).

Por meio da obra Traité de la virtudes médicamens, publicada em Paris em
1739, Hermann Boerhaave afirmava que os corpos sao formados por duas porcoes,
uma solida e outra fluida. Para ele “saude depende de um movimento regular dos
fluidos e, ao mesmo tempo, de uma resisténcia reciproca dos solidos em todas as
suas [do corpo] partes” (BOERHAAVE, 1739, p. 3-4). Nesse sentido, argumentava o
EUC (livro lll, p. 182, 1972 apud FERRAZ, p. 46, 1997): “torna-se facil compreender
a preparacdo que os alunos deveriam ter para iniciar o curso médico propriamente
dito: Geometria, Histéria Natural, Calculo, Fisica Experimental, Foronomia e
Quimica, na Faculdade de Matematica e na Faculdade de Filosofica”.

Essa sequéncia de compreender a preparagdo que os alunos deveriam ter
mostra esse esforco de estabelecer as etapas de preparacdo do médico pelo
estabelecimento de etapas (niveis basicos) e sequéncia de conteudos. Tornava-se
clara a necessidade de um nlcleo béasico — curriculo minimo® (conhecimento

basico) para alcancar os nucleos superiores (conhecimento complexo).

A reforma visava manter mas também modernizar as faculdades de teologia
e de lei canbnica, incorporar o estudo de fontes portuguesas no curriculo da
faculdade de direito, atualizar totalmente a faculdade de medicina, fazendo
voltar o estudo de anatomia por intermédio da dissecacdo de cadaveres
(antes proibida em Portugal por motivos religiosos); o estudo de higiene,
“porque é mais facil conservar a saude do que recupera-la uma vez
perdida;” adotar as descobertas de Harvey relacionadas com a circulagao
do sangue; as teorias de Albinus em anatomia, as de Boerhaave em
patologia e as de Van Swieten em farmacologia (MAXELL, 1996, p. 110-
111).

A série de reformas na Universidade de Coimbra também incluia novos
projetos arquitetonicos, dentre eles uma série de laboratérios de Ciéncias Naturais.
A arquitetura passou a corresponder de modo mais evidente, a funcdo das
atividades préprias do fazer Quimico. Segundo Crosland (2005), os laboratérios,
onde se desenvolviam as atividades experimentais, deveriam ser espacosos,

isolados, bem equipados, ordenados, seguros, bem ventilados, possuir agua

*Todos os curriculos minimos sdo0 minimos de alguma profissdo, de modo que os pais da Patria

funcionam como os gansos do Capitélio, evitando que alguém que trabalha sem o minimo de
habilitacdo, no pais dos trabalhadores” (LIMA, 1969, p. 45).
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encanada e fontes seguras de calor, “foi a introdugcdo do espirito experimental nas
aulas” (BOTO, 2011, p. 17).

Compreender a dindmica construtiva da Reforma Pombalina da
Universidade passa pela apreensao de vertentes diversificadas mas passa
também, obrigatoriamente, pela visualizacdo de uma inteligéncia
desenvolvida no seio das corporacdes militares e aplicada agora ao terreno
concreto da Reforma. De facto, a teoria arquitectonica do século XVIII em
Portugal ndo pode ser dissociada das pesquisas e dos contributos dados
pelo sector militar enquanto categoria operacional com problemas
especificos a resolver no teatro da guerra (CRAVEIRO, 2004, p. 51).

‘O novo curriculo e a existéncia de laboratérios eram inovacbes
excepcionalmente avancadas para a época” (CARVALHO, 1955 apud MAXELL,
1996, p. 111). O laboratério Chimico® (Figura 1) é um dos edificios reformados para

marcar essa nova tendéncia da universidade reformada?’.

Figura 1 - (1773-1777) - Fachada do Laboratério Chimico™®

e ol

Fonte: (MOTA, 2007, p. 210)

oA partir das novas exigéncias da Reforma o Laboratério Quimico foi erguido sobre as antigas
instalacdes do refeitério, cozinhas e areas anexas do extinto Colégio da Companhia de Jesus.
Finalizado em 1775. Disponivel em: http://www.uc.pt/ruas/inventory/mainbuildings/quimico
§Consultado em 04 de Julho de 2016 — as 10h10min).

'Segundo Pires e Pereira (2010, p. 194), “Relativamente aos primeiros momentos de criagdo dos
espacos da ciéncia da reforma pombalina é importante salientar que as inUmeras cOpias das plantas
elaboradas pela Casa do Risco encontram-se actualmente dispersas entre diversas instituices,
nomeadamente em Coimbra, na Biblioteca Geral da Universidade de (BGUC) e no Museu Nacional
Machado de Castro de Coimbra (MNMC) e em Lisboa, no Arquivo Nacional Torre do Tombo (ANTT)”.
®Fonte: FRANCO, M. P. de F. Sousa — Riscos das Obras da Universidade de Coimbra o valioso
album da Reforma Pombalina. Coimbra: Museu Nacional Machado de Castro, 1983. Risco
aguerelado por Guilherme Elsden e Ricardo Franco de Almeida Serra, album particular, na referida
fonte.
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Figura 2 - Aula de demonstraces Quimicas do Laboratorio Chimico (1773)19

Fonte: (MOTA, 2007, p. 210)

A Quimica como Ciéncia discreta, ou seja, como Cciéncia
separada/individualizada, ndo podia ser visualizada por completo nesse periodo,
pois, nesse contexto, tinha pouca influéncia na base da formacao dos médicos. Apos
a transferéncia da Medicina Humoral para a Medicina latroquimica, “A base da
Matéria Médica assentava-se nos estudos da Quimica e também da Histéria Natural
quando se tratava de conhecer os produtos da Natureza, matéria-prima para a
elaboragcdo dos Medicamentos” (FERRAZ, 1997, p. 47). Além disso, no ultimo ano

do Curso Filoséfico, a cadeira de Quimica deveria deter-se em ensinar:

A separar differentes substancias, que entram na Composicdo de hum
corpo; a examinar cada huma das suas partes; a indagar as propriedades, e
analogias dellas; a compararllas, e combinarllas com outras substancias; e
a produzir por mixturas differentemente combinadas novos compostos, de
gue na mesma Natureza ndo se acha modello, nem exemplo (EUC apud
FERRAZ, 1997, p. 49).

“A Histéria Natural era, segundo os estatutos, a segunda cadeira do curso

®Fonte: Risco aguarelado por Guilherme Elsden, Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro. Disponivel
em: http://ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/7646.pdf - Acessado dia 28 de Setembro de 2016, as 09:08
horas.
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philosophico, e deveria servir de base a Fisica Experimental, a qual se seguiria
depois a Chimica tanto tedrica como practica” (PIRES e PEREIRA, 2010, p. 200).
Essa funcédo destinada as Ciéncias Naturais com énfase na introducdo de uma
Quimica — comportando-se enquanto ensino na formacdo de meédicos (na terceira
disciplina das Ciéncias Naturais) — assume uma atividade aplicada aos
medicamentos e também a Farmacia, comportando-se como complemento
necessario para sua existéncia e eficacia. Hda uma mudanga de perspectiva. “O
meédico, conhecendo a composi¢cdo quimica dos materiais e a forma como seus
componentes atuam mecanicamente no corpo humano, estaria capacitado para
prescrever os medicamentos” (FERRAZ, 1997, p. 49). Assim institui-se ao médico
um poder de receitar, onde a universidade seria responsavel por certificar a ele essa
especificidade.
Para Boto (2011),

Identificar os conteldos culturais e a grade do curriculo projetado pelo
Marqués de Pombal para o curso de Medicina da Universidade de Coimbra
€ muito mais do que obter informacdes sobre os modos de ensinar a
Medicina. Estava ali claramente enunciada uma dada concepg¢édo de ciéncia.
A nova ciéncia projetada superava os entraves dos controles religiosos; e
vinculava a terapéutica médica ao estudo da anatomia humana (p. 40).

Y

Quanto a modificagdo do modo de pensar as Ciéncias na Reforma da

Universidade de Coimbra,

A renovagdo da ciéncia compreendia averiguar novas dimensfes dos
variados campos do conhecimento. Havia de se tracar, para tanto, novas
matérias de estudo. Porém, ndo se tratava apenas de inovar o dominio dos
contelidos. Era fundamental registrar também novas formas de ensinar,
com o reforgco do componente pratico dos curriculos (BOTO, 2011, p. 15-
16).

A Quimica passou a se mostrar como algo de grande importancia devido sua
utilidade para as Ciéncias de Estado. Seu papel no isolamento e na purificacdo de
compostos e substancias passou a ser crucial as necessidades de desenvolvimento
econdmico e de expansdo de impérios e nacbOes por meio das invasbes e
navegacoes crescentes. As guerras e suas necessidades de novidades tecnoldgicas
beneficiaram-se dos avancos da Quimica, principalmente nos campos da Medicina
(por meio da manipulacdo dos farmacos), das armas (polvora, combustiveis) e,

também, na exploracdo de minérios oriundos das col6nias.
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EUC (1972, p. 250-1 apud FERRAZ, 1997, p. 51) afirma que,

A Quimica, a terceira disciplina das Ciéncias Naturais, estaria debrucada
sobre as partes, de que se compdem os [...] Corpos; e sobre os Fenomenos
que resultam da applicagdo intima, e o contacto das mesmas partes;
Fenomenos, que se ndo podem explicar pelas Leis ordinarias da Mecanica;
mas que dependem de hum Mecanismo particular, e que constituem
humasSciencia & parte.

O professor de Historia Natural, segundo os Estatutos (livro Ill, pp. 239-40)
estaria encarregado de iniciar suas atividades por meio das “licbes”, dando aos seus
“discipulos” uma ideia da Natureza, a constituicdo do mundo, e do globo terrestre em
particular, limitando-os aos objetos mais vizinhos ao homem, e mais necessarios ao
uso da vida. Os objetivos, por tras desses individuos desbravadores da natureza,
estariam interessados na descricdo de cada um dos produtos/seres da natureza e
no recolhimento da substancia de todas as observacdes que sobre eles se tem feito.

As palavras ‘licbes’ e ‘discipulos’, inerentes a fungéo do professor de Historia
Natural desse periodo, presentes nos Estatutos, trazem uma distincdo ao modo
como eram tratados no cunho religioso. As palavras licdo e discipulo
caracterizavam-se pela relacdo com os exercicios e problematicas relacionadas com
a passagem de um ensino de cunho religioso para um ensino racional, técnico e
cientifico. O que se apresenta, nos Estatutos, sdo noc¢des e culturas de
superioridade elencadas a fungdo do professor como ‘iluminador, sendo
considerado capaz de disseminar seus conhecimentos aos alunos em torno das
Ciéncias da natureza.

Os primeiros movimentos para instauracdo de uma nocdo de Ensino de
Ciéncias, com uma Quimica discreta, marcaram um espaco especial nas cadeiras de
Filosofia Natural, na Reforma da Universidade de Coimbra, tendo em vista a
afirmacado da necessidade de uma prética para o entendimento de conceitos tedricos
nas cadeiras da Filosofia Natural. Como a Quimica ndo se incluia entre as
disciplinas ensinadas em Portugal até o final do século XVIII, a Reforma exigiu a
elaboracdo de novos métodos e formas para abordar a natureza, bem como a
criacdo de espacos/momentos para discussdes e estudos de metodologias,
didaticas, conhecimentos da especificidade da area, sendo eles: o Gabinete de
Historia Natural, o Jardim Botanico, o Gabinete de Fisica Experimental e o

Laboratério Quimico.
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Em suas reformas econdmicas, Pombal sempre se defrontou com o
problema da limitada capacidade empresarial de Portugal. Ndo menos
crucial era o problema de encontrar individuos convenientemente
qualificados para levantar avante a transformacdo das estruturas
educacionais e administrativas do pais. A criagdo do capital humano era na
verdade um processo mais lento do que o de acumular riquezas pela
manipulacdo de tarifas ou da concessdo de monopdlios lucrativos
(MAXELL, 1996, p. 114).

Nesse cenario, existia uma vasta dificuldade em encontrar habilitados na area
das Ciéncias Naturais/Quimica em Portugal, o que acarretou a busca de
profissionais “de mentalidade moderna” (MAXELL, 1996. p. 114) em outros paises
da Europa, para suprir a falta de aptos a desenvolver acdes/pesquisas na
Universidade de Coimbra, ap6s as medidas planejadas e empregadas. Decisdes
politicas instituiram modificacdes no cenario educacional vigente.

Por falta de especialistas em Portugal, Pombal orientou que buscasse, [na
regido de Padua] na Italia, o professor Domingos Vandelli, a quem coube
estabelecer a catedra de Quimica na universidade®. As caracteristicas de Vandelli
em torno das Ciéncias Naturais eram muito mais naturalistas e iluministas, do que
Quimicas propriamente aplicadas. Além das suas atividades didéticas, ele se
dedicou, por um longo periodo, a manufatura de louca que ficou conhecida com o
seu nome, apos ter realizado, no Laboratério Quimico, os testes primeiros para o
estabelecimento da fabrica. O mesmo fora responsavel pela formacao de muitos
Brasileiros que, oriundos do Brasil, prosseguiram os estudos nas Ciéncias Naturais

no solo Portugués, tendo em vista a inexisténcia de formacé&o superior no Brasil.

Na falta de universidades no Brasil, os jovens em busca de cursos
superiores dirigiam-se a universidades estrangeiras. A Universidade de
Coimbra era o grande magneto aonde se dirigiam os brasileiros que
quisessem e pudessem adquirir uma educacdo superior (FILGUEIRAS,
2015, p. 109).

Vandelli dividiu a Quimica em “Chimica fisica, Tecnica, Comerciante, e
Economica”, mostrando, assim, que este teria sido o estopim para as divisbes
futuras na sua aplicabilidade atual. O referido professor era um recorrente ao uso da
experimentacdo nas suas praticas de ensino, visto que apresentava um interesse

concreto em preparar os estudantes para a carreira de Medicina e instruidos

“FILGUEIRAS, Carlos A.L., “Pioneiros da Ciéncia no Brasil”, Ciéncia Hoje, vol. 8, pp. 52-8, 1988.
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estudantes de Farmacia.
As publicacbes de Vandelli transitavam por varios campos, como por

n21

exemplo: “Varias Observagdes de Chimica e Histéria Natural®=~ e “Memoria sobre as

minas de ouro do Brazil’®?

, em meados de 1780. Sua forte relagdo com Economia
tinha intuito de fazer com que as Ciéncias Naturais deixassem de ser encorajadas
apenas pela curiosidade e pelo divertimento dos entdo “curiosos cientistas
pesquisadores”, mas sim pela necessidade de crescimento e progresso
desenvolvimentalista da nacdo. Foi ele quem prop6s a criacdo das cadeiras de
Quimica e Histéria Natural em Lisboa, bem como as viagens filoséficas, realizadas
por naturalistas, para catalogacdo de plantas e substancias naturais nas colbnias.
Ademais, pensava que para a Faculdade de Filosofia Natural alcancar
reconhecimento no cenario nacional e internacional, era fundamental que seus
professores/mentores tivessem renome, assim como o0s demais de outras
universidades da Europa (Franca e Inglaterra). Além disso, os alunos egressos
deveriam ter cargos destinados a todas as areas de atuacdo. Sendo assim, fora um
dos principais responsaveis pela formacéo de naturalistas com forte pendor para as

Ciéncias Naturais e, a ocupacao de cargos politico-estratégico-militares no pais.

A cole¢do de Vandelli revela ainda o gosto erudito pelas curiosidades e
remete-nos para o imaginario dos Gabinetes de Curiosidades?, espagos
onde predominava a exibicdo de objetos de tipologias e naturezas tao
diversas. Caracteristica que, alids, persistirA no colecccionismo desde o
final do Renascimento até ao séc. XIX (PIRES e PEREIRA, 2010, p. 200).

Os estudos de Ferraz (1997) apontam que a principal caracteristica de
Vandelli, como professor, estava alicercada na constante busca, tendo em vista os
registros de seus académicos seguidores. Dentre eles, pode-se destacar José
Bonifacio de Andrada e Silva®*, que também fora um forte representante politico no
Brasil, junto a Dom Pedro I, ap0s o envolvimento com o naturalismo. Nesse

contexto, € interessante perceber a forte ligagdo entre as Ciéncias Naturais da

época frente & ocupacdo de cargos de lideranca/poder e politicos na Europa e

#/ANDELLI, Domingos., “Memorias da Academia Real das Sciencias de Lisboa”, tomo I, 1797, pp.
259-61.

22VANDELLI, Domingos., “Memoria sobre as Minas de Ouro do Brazil”, ver em Annaes da Biblioteca
Nacional do Rio de Janeiro, 20, 1899, pp. 266-78.

»Eram lugares onde se colecionavam varios objetos oriundos das exploragdes e descobrimentos do
século XVI e XVII, dos ramos animais, vegetais e minerais do campo da Biologia.

**José Bonifacio nasceu no ano de 1763, em Santos — Brasil.
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também no Brasil. Os “grandes nomes” do meio académico desempenhavam e
apropriavam-se de outras esferas e cargos politicos-militares na sociedade civil,
observando-se e consolidando-se o0 sucesso prometido por tras das propagandas

cientificas e o progresso dos conhecedores de seus conceitos e normas.

Na juventude, José Bonifacio deixou sua Santos natal e foi estudar filosofia
natural e direito na Universidade de Coimbra. L& ele se encontra a partir de
1783, graduando-se em filosofia em 1787 e em direito no ano seguinte.
Durante seus anos académicos foi amigo de um futuro cientista brasileiro,
seu colega, Vicente Coelho de Seabra Silva Telles (1764-1804), autor de
varios livros pioneiros de quimica. Os dois foram alunos de Domingos
Vandelli, o naturalista e quimico paduano que Pombal havia trazido a
Portugal e que tanta influéncia exerceria sobre a ciéncia portuguesa do
periodo mariano, sobretudo na Universidade de Coimbra e na Academia
Real das Ciéncias de Lisboa (FILGUEIRAS, 2015, p. 158-159).

Conforme Filgueiras (1988), José Bonifacio viajou por diversos anos pela
Europa, participando de aulas e estagios industriais em mineralogia, mineracéo e
metalurgia. Seus trabalhos estavam relacionados também com a Quimica, visto que
catalogou minerais e varias espécies ainda ndo conhecidas de minerais. Esteve
muito mais preocupado em pensar e apresentar um método de analise de facil
compreensao do que denominar e classificar as substancias. Ainda para Filgueiras
(2015) José Bonifacio destacou-se também na fotoquimica “veio, por seus estudos
na area, a tornar-se um pioneiro na fotoquimica. Nao se deve esquecer o contexto
da época, em que a quimica organica estava em sua infancia, naquele inicio do
século XIX” (p. 186).

“‘Estudou em Coimbra e permaneceu na Europa entre 1783 e 1819”(FAUSTO,
2001, p. 73). Teve uma carreia longa e multiforme, jA que, antes da carreira politica

no Brasil, fora um pesquisador em Portugal até os 56 anos de idade.

Uma vez de volta, José Bonifacio passou a acumular uma série de encargos
que, embora Ihe tomassem um tempo precioso de seus afazeres cientificos
e académicos, foram inestimaveis em um novo tipo de treinamento, a
politica e a administragdo publica, que mais tarde vieram a ter enorme
importancia, sobretudo em sua fase brasileira na época da independéncia.
Ele veio a ser intendente-geral das Minas e Metais do Reino, membro do
Tribunal das Minas, diretor do Laboratério Quimico da Casa da Moeda,
administrador das Minas de Carvao de Buarcos e das Fundi¢cdes de Ferro
de Figueir6 dos Vinhos e Avelar, entre véarias outras atribuicbes
(FILGUEIRAS, 2015, p. 184).

No Brasil, José Bonifacio exerceu a funcdo de preceptor do Principe Dom

Pedro I, influindo nos destinos do pais. Assim como Vandelli, Bonifacio e seus
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posteriores enalteceram a importancia de ndo se dissociar a “theorica” da “practica”
ao se tratar de agricultura, por exemplo. Além de Bonifacio, Vicente Coelho de
Seabra Silva Telles®*(1764-1804) foi um dos brasileiros que também se dedicou ao
estudo das Ciéncias Naturais, sendo autor do primeiro livro em portugués
fundamentado na “nova quimica moderna” de Lavoisier (1751 - 1794) conhecido
como “Elementos de quimica”, publicado no ano de 1788. Igualmente, Alexandre
Rodrigues Ferreira e Jodo da Silva Feij6 foram indicados por Vandelli para atuarem
na cadeira de Historia Natural e Demonstracdes Quimicas no Museu de Histéria
Natural, Jardim Boténico e Laborat6rio Quimico na Ajuda.

O Curso Filoséfico, estabelecido por meio das iniciativas da Reforma
Pombalina, obrigatério em Coimbra aos futuros estudantes de diversas faculdades,
podia conferir o grau de bacharel e de doutor em Filosofia Natural, sendo necessario
pagar algumas taxas, graduando-se o chamado naturalista. A ele estaria destinado o
cargo direcionado para a atividade de coleta, descricdo e analise de plantas de
diversas espécies. O naturalista, chamado também de Fil6sofo Natural, passa a ser
um desbravador das riquezas da coroa portuguesa nas colénias do ‘novo mundo’.
Os naturalistas, muito mais do que envolvidos com pesquisas academistas, estavam
estritamente envolvidos com a Academia Real de Ciéncia e o Laboratdrio Quimico
da Moeda no Brasil. Do mesmo modo, € intimo o interesse econémico na retaguarda
das iniciativas inovadoras das Ciéncias Naturais nesse periodo, iSSo porque as
viagens de reconhecimento eram indispensaveis para as decisbes adequadas aos
produtos e focos de exploracdo no conhecido Novo Mundo (Américas).

E nesse cenario que a Universidade de Coimbra e a Academia Real de
Ciéncias de Lisboa (fundada em 1779) estavam estritamente preocupadas com a
formacdo dos naturalistas, os quais deveriam ser encarregados de realizar viagens
exploratérias até as colbnias de Portugal, coletando matérias primas e informacéo
“secretas e sigilosas” para o reino portugués. O objetivo central dessa reforma
esteve diretamente ligado ao interesse de ascensao de Portugal em meio a Europa,

objetivando fugir da dependéncia alimenticia, téxtil e financeira dos demais paises

»*Segundo Filgueiras (2015) “Vicente era de familia abastada, o que é evidenciado pelo fato de seu
pai poder té-lo mandado estudar em Coimbra” (p. 123). Do mesmo modo, Vicente foi “aluno de
guimica de um professor notavel, Domingos Vandelli, um expatriado italiano que teve uma longa e
distinta carreira em Portugal” (p. 124-125). Vicente publicou em 1787 sua obra intitulada “Dissertagédo
sobre fermentagdo”, “A Dissertagdo sobre a fermentagdo € um livro pequeno, de 55 paginas,
descrevendo o estado da arte de acordo com a literatura corrente, assim como varias observagfes e
experimentos do autor” (FILGUEIRAS, 2015, p. 131).
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do continente. Por isso, modernizar a educagdo como um meio para alcancar tais
finalidades.

A Reforma Pombalina e a Reforma da Universidade de Coimbra, ambas
ocorridas em Portugal, impulsionaram a ida do Marqués de Pombal, no ano de 1759,
para o solo da colbnia portuguesa, no Brasil, para tentar extinguir, assim como foi
em Portugal, os resquicios dos Jesuitas (representantes da religiosidade),
principalmente dos padres da Companhia de Jesus, bem como suas iniciativas de
cunho politico e de carater educacional. Segundo Filgueiras (2015) “é de lastimar
que a expulsdo dos jesuitas tenha também feito perecer seus arquivos, que eram
consideraveis” (p. 51).

Nesse contexto, os estudos de Maxell (1996, p. 168) afirmam que “o papel da
reconstrucao intelectual é, portanto, algo que somos obrigados a levar em conta
para compreender Pombal e Portugal do século XVIII”.

O que veio para o Brasil € resultado dessa mudanca fortalecida pelo
lluminismo corrente. A no¢ao de natureza se transforma e Deus ndo é mais o senhor
da Natureza, mas sim o homem - a racionalidade. Com essa passagem da Medicina
para o Curso de Ciéncias Naturais e Filoséficas na Universidade de Coimbra, a
Reforma Pombalina p&e em prética os preceitos iluministas.

Existia uma tentativa explicita de pensar estratégias para a instauracdo e a
consolidacdo de uma nova tradicdo em solo ‘aparentemente’ ndo povoado?®,
alicercando e facilitando a adequacédo e o esvaziamento de possiveis culturas e
tradicdes situadas nesse territério. O verbo esvaziar, adicionado a essa acao, €
crucial, pelo fato de estar atrelado ao objetivo dos colonizadores Portugueses ao
adentrarem mais futuramente (no ano de 1759 com a vinda de Pombal ao Brasil e
em 1808 com a chegada da Familia Real) em um novo ambiente e/ou cultura, o solo
brasileiro, estabelecendo novas culturas, costumes e tradicbes. Segundo eles, o
intento era levar cultura, ciéncia e historia para um lugar e uma gente desprovida,

segundo o modo de ver colonizador de tudo isso.

2.1.2 Pombal no Brasil: Nem Escolas, nem Ciéncias.

A Educacéo Brasileira, no Periodo Colonial (1500 — 1889), esta diretamente

relacionada as missdes jesuiticas, em especial aos padres da Companhia de

g importante ressaltar que nesse periodo o solo brasileiro era ocupado por indios.
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Jesus?’. A Companhia de Jesus atuou no Brasil entre os anos de 1549 até 1759.
Suas disposi¢cbes no territorio nacional se concentravam no litoral e no interior. No
litoral, os jesuitas eram oriundos de Portugal e, no interior, eram da Espanha. No
litoral os jesuitas preocuparam-se em fundar colégios e, no interior, com a chegada
posterior, houve uma preocupacao na instalacao de reducdes, através de um projeto
de sociedade.

Com anseio de refutar os incrédulos, perpetuar a fé e impedir a crescente do
Protestantismo, os sacerdotes da Companhia ficaram encarregados, durante mais

de 200 anos, de catequizar o Novo Mundo — a colonia. Conforme Corréa (2000),

O grande esfor¢co dos jesuitas para cristianizar os indios por meio da
persuasdo iniciou pela reunido dos nativos em grandes promocdes misticas
nas quais realizavam a missa e batizavam um grande numero deles
tornando-os filhos de Deus (p. 52).

Durante os 200 anos em que os sacerdotes da Companhia de Jesus?®

permaneceram no Brasil, o0s mesmos eram a referéncia de Educacdo. Empregavam
uma estratégia de comunicacdo para utilizar recursos logico-racionais, induzindo o
aceitamento das ideias por parte dos indios (nativos) que aqui viviam. Segundo
Filgueiras (2015) “Além da defesa intransigente da ortodoxia, sobretudo em face das
novas heresias protestantes, a Companhia de Jesus se destacou nas atividades de
ensino em todos os niveis” (p. 49). Do mesmo modo, Lauro de Oliveira Lima (1969)
afirma que “os padres, em seu idealismo meio alienado, por vezes, extrapolam sua
funcado “humanizante”, esquecendo que as verdadeiras solugdes nao estdo neste

vale de lagrimas” (p. 24).

A vinda dos padres jesuitas, em 1549, ndo s6 marca o inicio da histéria da
educacdo no Brasil, mas inaugura a primeira fase, a mais longa dessa
histéria, e, certamente, a mais importante pelo vulto da obra realizada e
sobretudo pelas consequéncias que dela resultaram para nossa cultura e
civilizacdo [...]. Os jesuitas assentam, logo ao desembarcar, 0s seus
arraiais; fundam suas residéncias ou conventos, a que chamavam —
“colégios”, estalam os seus centros de agéo e de abastecimentos, ou, se 0
guiserem, 0s seus quartéis, para a conquista e o dominio das almas,

*’A Companhia de Jesus teve como fundador Inacio de Loyola (1491-1556). Teve reconhecimento
como ordem religiosa pelo Papa Paulo Ill, no ano de 1540. Segundo Nunes (1980, p. 108), a criagédo
dos colégios pela Companhia de Jesus era indispensavel “[...] para a renovagao cristd da Europa e
para a extensdo do reino de Deus nas terras de missdo”. A Companhia de Jesus criou uma
organizacdo/método educativo, conhecido como Radio Studiorum que organizou o funcionamento
dos colégios.

28Segundo Filgueiras (2015) “Um aspecto importante do trabalho dos jesuitas junto a populacédo
brasileira foram a manutencdo de boticas e a elaboracdo de remédios para o atendimento dos
enfermos” (p. 55).
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penetram as aldeias dos indios e, multiplicando, ao longo da costa, 0s seus
pontos de irradiacdo, estabelecem-se, ao sul, sob a inspiracdo luminosa do
Pe. Manuel de Nébrega, na Capitania de Sao Vicente, em que reconhecem
— “a porta e 0 caminho mais certo e seguro para as entradas ao sertao”
(AZEVEDO, 1963, p. 501).

A criacdo de aldeamentos (organizacdo em aldeias) possibilitou um maior
controle das acdes, pensamentos, caracteristicas e peculiaridades dos indios
(principalmente criangas), levando os antigos libertos e instintivos a uma vida

recheada de normativas, diretrizes adequadas a moral e a instrucao.

Atraindo os meninos indios as suas casas ou indo-lhes ao encontro nas
aldeias; associando, na mesma comunidade escolar, filhos de nativos e de
reindis-brancos, indios e mesticos, e procurando na educacédo dos filhos,
conquistar e reeducar os pais, 0s jesuitas ndo estavam apenas servindo
apenas a obra de catequese, mas langcavam as bases da educacéo popular
e, espalhando nas novas geracdes a mesma fé, a mesma lingua e os
mesmos costumes, comecavam a forjar, na unidade espiritual, a unidade
politica de uma patria (AZEVEDO, 1963, p. 507).

A adicdo de nocdes morais anexou a punicdo na administracdo das aldeias,
gue poderiam ser exercidas tanto por funcionarios da coroa (politicos,
administradores, sacerdotes), quanto por meirinhos (Oficiais de Justica da época).
Suas iniciativas foram t&o triunfais que possibilitaram o planejamento e a criacdo dos
colégios, sendo 0os meninos 0s Unicos autorizados a frequenta-los. “O que parece
certo é que os alunos externos ou seculares do Colégio dos jesuitas estavam
submetidos, sendo a um servigo militar, a0 menos aos deveres iguais aos de uma
milicia” (ALMEIDA, 2005, p. 29).

Era nesse espaco que os corpos eram moldados, corrigidos, ordenados e
padronizados, buscando retirar a tendéncia animalesca daqueles individuos (os
indios). Tratava-se de uma Educacdo de Ordem Religiosa e os professores
(padre/sacerdote) incorporavam a figura superior do professor, provocando a propria
rendncia de si. Segundo as lentes de Corréa (2000), surgiu, nesse contexto, a figura
de professor-padre, do formador de almas.

Conforme os novos continentes (terras e povos) foram sendo descobertos,
por meio das grandes navegacoes, a Educacdo (assim como as demais estruturas
sociais) de cunho religioso, que anterior as nhavegacdes estava baseada

exclusivamente nas letras e na retorica, passou a preocupar-se com areas diversas
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(Matemética e as Ciéncias Naturais®®), as quais tinham forte influéncia e respaldo
nas atividades econ6micas e mercantis realizadas pelas poténcias colonizadoras,
nas suas maiorias europeias, (calculos de investimentos mercantis, contratos, entre

outros).

Os jesuitas logo fundaram seu primeiro colégio em Salvador, onde vieram a
implantar seu cédigo pedagdgico, a Ratiostudiorum. O curso dado aos
alunos abrangia desde as primeiras letras até as Faculdades de Letras,
Artes e Teologia. No curso de Letras estudavam-se todos os classicos. No
Brasil, ndo se estudava o grego, que foi substituido pelo chamado grego da
terra, a lingua dos indios, de que Anchieta viria a escrever a primeira
gramatica. No curso de Artes ou Ciéncias Naturais ensinavam-se a légica, a
fisica, a metafisica, a ética e a matematica (FILGUEIRAS, 2015, p. 49)

Sobre o método pedagdgico adotado pelos Jesuitas — Ratiostudiorum — pode-
se dar destaque a presenca de pressupostos filoséficos e teoldgicos que visavam

manter os saberes do ensino medieval.

O curso de Filosofia e de Ciéncias, também chamado de Artes e dividido em
trés anos, tinha por fim a formacédo do filésofo pelos estudos de ldgica,
metafisica geral, matematicas elementares e superiores, ética, teodicéia e
das ciéncias fisicas e naturais, tomadas pela escolastica e estudas ainda a
esse tempo como — “ciéncias constituidas definitivamente pelas
especulagdes aristotélicas”. Em Aristoteles, segundo os escolasticos, estava
tudo: nada que investigar ou que discutir; s6 havia que comentar
(AZEVEDO, 1963, p. 519).

Com frequéncia, nas aulas de retdrica, os alunos participavam de acirrados
momentos de disputa. Disputatio era 0 momento em que o0s estudantes
confrontavam (através de declamacdo) posicdo quanto a um tema ou assunto
selecionado ou definido anteriormente. Premiacées eram dadas aos estudantes que
se saiam bem nas disputas. Aqui, a estratégia era fixar o que foi desenvolvido, por

meio de disputa.

A aula era dividida em dois campos, romanos e cartaginenses, cada qual
com o seu estandarte; em cada campo dispunham-se por ordem de
merecimento os diferentes graus da hierarquia militar; todo aluno tinha no
campo adverso um émulo, rival ou oponente sempre pronto a advertir-lhe os

#segundo o que aborda Filgueiras (2015) os holandeses (com dominio do Nordeste brasileiro entre
1637 — 1644) também deixaram importantes obras que dizem respeito a fauna, flora e aspectos
naturais do Brasil. Algumas dessas obras sdo: Historia Naturalis Brasiliae (publicada em 1648),
autoria de Jorge Marcgrave e Willem Piso, ambos naturalistas; De Medicina Brasiliensi, autoria de
Piso. Ambas as obras preocupam-se em descrever a natureza brasileira, animais, plantas e
habitantes. Ver em: FILGUEIRAS, Carlos A. L. Origens da Quimica no Brasil. Editora da Unicamp;
Séo Paulo, SP, Unicamp — Campinas, 2015 (pagina 56-61).
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erros e contar, corrigindo-os, uma vitéria para sua bandeira (FRANCA,
1952, p. 38-39).

No que diz respeito a descrigdo da natureza brasileira (fauna, flora, etc.) e das
técnicas Quimicas utilizadas no periodo jesuitico Filgueiras (2015) afirma que, “os
séculos XVI e XVII sdo muito ricos em relatos da natureza brasileira e de muitas
técnicas desenvolvidas aqui ou trazidas de fora, assim como riquissimas e
pormenorizadas descricbes da natureza brasileira” (p. 61).

Antes da vinda da Familia Real para o Brasil, as iniciativas dos Jesuitas eram
as unicas referéncias de Educagao reconhecidas no territério brasileiro “os jesuitas
concentraram em suas maos o ensino da mocidade, fossem seus tutelados filhos de
portugueses, indios ou mestigos” (FILGUEIRAS, 2015, p. 49).

E incontestavel que os jesuitas foram os primeiros educadores da juventude
brasileira e foram também os pioneiros da civilizacdo do pais, onde
lancaram os fundamentos de nosso edificio social, as bases segundo as
quais formou-se nosso espirito publico. Ainda que sejam diferentes as
opinies dos historiadores e haja escritores que se oponham a instrucao
confessional, ndo se poderia, sem injustica clamorosa, desconhecer o
poderoso concurso emprestado pelos jesuitas a instrucao publica do Brasil.
Foram eles os primeiros a instalar escolas nesta parte da América do Sul e,
talvez, em toda a América neolatina(ALMEIDA, 2000, p. 25).

Muitos foram os esforgos/empreendimentos para instalacdo de Universidades
de Ensino Superior no solo da colénia brasileira, porém eram negadas todas as
propostas de criacdo, visto que a Universidade de Coimbra ndo havia possibilitado

gue as instituicbes de ensino — colégios — se tornassem universidades.

N&o havia, pois, na Coldnia estudos superiores universitarios, a ndo ser
para o clero regular ou secular, este formado em Coimbra ou pelos jesuitas
na Colbdnia, sobretudo no século XVIIl; e, para os que ndo se destinavam
aos sacerdécios, mas a outras carreiras, abria-se, nesse ponto de
bifurcagdo, o Unico, longo e penoso caminho que levava as universidades
ultramarinas, a de Coimbra, organizada sobre o modelo bolonhés e mais
reputada para as ciéncias teoldgicas e juridicas, e a de Montpellier, na
Franca, que recebera, na bacia do Mediterraneo, as tradicbes médicas dos
gregos, desenvolvidas e enriquecidas pelos judeus e arabes (AZEVEDO,
1963, p. 524).

Conforme afirma Lima (1969, p. 55), “Nos tempos coloniais ndo havia entre
nos biblioteca publica de natureza alguma; possuiam, porém, 0s conventos,
riquissimas livrarias, de uso exclusivo dos religiosos, onde nenhum profano ousava

entrar”. Segundo Filgueiras (2015)
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Embora as evidéncias sejam esparsas, percebe-se que possivelmente
algum ensino cientifico haveria nas instituicbes jesuitas ou, pelo menos,
seria acessivel, a quem se interessasse, dispor dos meios necessarios ao
estudo desses assuntos (p. 52).

No ano de 1759, existiam apenas colégios, seminarios e internatos no Brasil.

Nos colégios, conforme Corréa (2000, p. 58), permitia-se,

[...] educar os meninos em espacos fechados, por selecionar saberes tidos
como universais, por reunir estes saberes em programas com dificuldades
crescentes adequados as capacidades infantis e submetidos a censuras
morais, a escola jesuitica lancou as bases sobre as quais sustenta-se, até
hoje, o nosso sistema de educacgéo escolar.

No mesmo ano, em 1759, Marqués de Pombal, através da sua vinda ao solo
da colbnia, expulsa os Jesuitas e os Padres da Companhia de Jesus do solo
brasileiro, dando espaco para a instalacao das conhecidas Aulas Régias.

N&o foi um sistema ou tipo pedagogico que se transformou ou se substituiu
por outro, mas uma organizacdo escolar que se extinguiu sem que essa
destruicdo fosse acompanhada de medidas imediatas, bastante eficazes
para lhe atenuar os efeitos ou reduzir a sua extensao (AZEVEDO, 1963, p.
539 apud LIMA, 1969, p. 23).

A expulsao dos Jesuitas, “pode ser compreendida no quadro dos objetivos de
centralizar a administracdo portuguesa e impedir areas de atuacdo autdbnoma por

ordens religiosas cujos fins eram diversos dos da Coroa” (FAUSTO, 2001, p. 60).

A maioria das propriedades urbanas e rurais foram confiscadas aos jesuitas
foi arrematada em leildo por grandes fazendeiros e comerciantes. Suas
maiores igrejas passaram para as maos dos bispos nado integrados nas
ordens religiosas. Muitos dos colégios da Companhia se transformaram em
palacios de governantes ou hospitais militares. No todo, houve um grande
desperdicio, em especial de bens culturais, como as bibliotecas, que foram
consideradas coisa de pouco valor. A expulsdo da ordem abriu um vazio no
ja pobre ensino da Col6nia (FAUSTO, 2001, p. 61).

A iniciativa mais marcante do Marqués de Pombal, agora no Brasil, foi a
criagdo das Aulas Régias, em que o mesmo objetivou, apos a expulsdo dos
Jesuitas®, a construcdo de subsidios literarios ditos ainda ndo explorados pelos

padres da Companhia de Jesus. A publicacédo de um Alvara Régio, no ano de 1759,

30Segundo Lima (1969, p. 84), foram 590 padres expulsos e 19 encarcerados até 1777.
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extinguiu quaisquer que fossem o0s resquicios das escolas dos jesuitas, tanto em
Portugal quanto em suas colbnias, dando espaco para o Latim, o Grego, a Filosofia
e a Retorica. Ha aqui a primeira tentativa de fragmentacdo do ensino, com as
primeiras disciplinas distintas uma das outras.

Entre os anos de 1771 e 1772 foi criada a Academia Cientifica do Rio de
Janeiro, que fazia parte da mobilizacdo para a série de reformas que seriam
realizadas agora no solo da antiga colbnia.

Para isso, a Coroa precisou tomar algumas medidas, no ano de 1772, “foi
criado um imposto especial — o subsidio literario — para sustentar o ensino
promovido pelo Estado. O bispo de Pernambuco criou o seminério de Olinda, que se
voltou em parte para as ciéncias naturais” (FAUSTO, 2001, p. 61). Sobre a criacéo

do subsidio literario, Carvalho afirma que,

Com os recursos deste imposto, chamado subsidio literario, além do
pagamento dos ordenados aos professores, para o qual ele foi instituido,
poder-se-iam ainda obter as seguintes aplicagBes: 1) compra de livros para
a constituicdo da biblioteca publica, subordinada a Real Mesa Censoria; 2)
organizacdo de um museu de variedades; 3) construcdo de um gabinete de
fisica experimental; 4) ampliacdo dos estabelecimentos e incentivos aos
professores, dentre outras aplicacdes (1978, p. 128).

A passagem de uma educacdo promovida pelos Jesuitas para as Aulas
Régias era entendida por Pombal como a substituicdo do arcaico pelo novo, do
obscuro pelo iluminado. A criacdo do cargo de Diretor Geral dos Estudos inaugurou
a dependéncia da Educacdo no Estado, uma vez que esse cargo tinha como

finalidade realizar a fiscalizacao dos professores e a sua contratacao.

Enquanto os padres da Companhia de Jesus residiram no Brasil,
mantiveram numerosas escolas dirigidas por professores verdadeiramente
habeis. Depois de sua expulsdo, as outras ordens religiosas procuraram
continuar a obra do ensino publico, mas permaneceram muito aquém de
seus predecessores. Seria, entretanto, injusto ndo mencionar os esforcos
dos Conventos do Carmo, de Santo Antdnio e de S&o Bento (ALMEIDA,
2005, p. 30).

Pombal foi o primeiro a sustentar e dar énfase a ideia de que, ao criar um
curso de Direito, nomeando um diretor, poderia ser criada uma universidade. Em
contrapartida, como ndo havia educadores formados naquela época, esse foi um

periodo de desordem na educacao do solo brasileiro. Segundo Lima (1969),
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Durante os 130 (cento e trinta) anos seguintes (de 1759 a 1889), a
educagéao nacional ficou sem uma “companhia” érgao publico ou associagao
religiosa encarregada de promové-la: nenhum 6rgéo publico ou religioso
tinha, neste periodo, como objetivo promover a educacdo geral da
populacao (por sinal, predominantemente, escrava) (p. 27).

Com a Reforma Pombalina, promovida em 1772, e o advento do Ensino das
Ciéncias experimentais, muitos brasileiros, objetivando galgar uma carreira cientifica
ou médica®, precisaram ir até o solo Portugués para ingressar na Universidade de
Coimbra, em busca de uma formacéo cientifica reconhecida. No entanto, 0s cursos
de Direito e Letras ainda atraiam a grande maioria dos que buscavam uma formacgéao
superior. Isso provocava uma acentuada deficiéncia de mao-de-obra de nivel
superior no Brasil, além de ndo possibilitar o surgimento de espacos adequados
para o desenvolvimento de carreiras cientificas regulares, como ja comecavam a

surgir no contexto Europeu. Conforme Almeida (2005, p. 30),

A instrucdo primaria dada ao povo, as expensas do governo colonial, ficou
muito abaixo do que se possa imaginar [apds a expulsdo dos jesuitas]. Os
estudos secundarios somente poderiam ser seguidos no seminérios
episcopais e em um pequeno numero de seminarios civis, onde se
ensinavam aritmética, algebra, geometria, latim e grego, retérica e um
pouco de filosofia. Para continuar os estudos, era preciso atravessar 0
oceano e ir a Coimbra.

Os estudos de Almeida (2005) demonstram que alguns alvaras, anexos e
existentes nos arquivos da Camara Municipal do Estado do Rio de Janeiro, “provam
que estas matérias [latim, grego, hebraico e arte da retérica] eram ensinadas na
capital da vasta colbnia portuguesa e até com um certo desenvolvimento, desde o
comeco do século XVIII” (p. 30).

Marqués de Pombal, juntamente com os considerados melhores cérebros de
Portugal, preocupara-se em expulsar os resquicios de catequizacdo empregada
pelos Jesuitas, dando corpo as Luzes eminentes em Portugal, a partir da instalagéo

das Ciéncias Modernas.

A organicidade da educacdo jesuitica foi consagrada quando Pombal os
expulsou levando o ensino brasileiro ao caos, através de suas famosas
‘aulas régias’, a despeito da existéncia de escolas fundadas por outras
ordens religiosas, como o0s Beneditinos, os franciscanos e os Carmelitas
(NISKIER, 2001, p. 34).

31Segundo Filgueiras (2015) “No Brasil colonial, a escassez de médicos era notdria. O tratamento de
doentes muitas vezes ficava a cargo dos conventos, dentre os quais se destacaram os jesuitas. Suas
boticas possuiam cada qual seu conjunto de preparagdes e férmulas” (p. 75).
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Poucas contribuicbes ofereceram abalar o edificio solidificado do
analfabetismo. Além de Portugal proceder com extrema “sovinice” no pagamento
dos professores, os recursos do “subsidio literario” eram desviados e nem sempre
foram aplicados na manutencdo de uma rede escolar (CARRATO, 1973, p. 148/151
apud Lima, 1969, p. 24).

Segundo Lima (1969, p. 78), o Marqués de Pombal articulou que,

E preciso estabelecer primeiro o plano de educacéo e instrugéo publica, o
ensino dos estudos menores, para entdo ter lugar o estabelecimento de
colégios e universidades onde se ensinassem as ciéncias maiores, mas
reconhece ser justo que um ndo espere O outro e que para melhor
aproveitamento desde ja se estabelecessem as universidades, que pela
forma atual de seus estudos pudessem dedicar-se 0s aos maiores.

“As aulas régias, salpicadas pelo imenso territério como pimenta huma panela
de feijoada, nem de longe representavam um “sistema”, assim como ndo se podia
chamar de “educacgao” as mirradas escolinhas de ler, escrever e contar, perdidas
nas vilas indolentes, mergulhadas em “cem anos de solidao™ (LIMA, 1969, p. 24).
“Todos os embaragos deviam ser vencidos para se conseguir esse bem, a promogao
da instrugado nacional” (LIMA, 1969, p. 78).

As escolas “superiores” do Império era, apenas, um tipo de “dramatizagao”
para dar a feitoria ar provisério de corte, solugdo muito parecida com a do
administrador contemporaneo que sugeriu pintar as favelas de arco-iris...
nas épocas de carnaval, para subtrai-las a curiosidade dos turistas
bisbilhoteiros. Pombal n&do destruiu, propriamente, um sistema escolar,
simplesmente, porque sistema escolar ndo existia. O Brasil era uma espécie
de “cais do porto”, uma feitoria de onde se extraiam matérias-primas [...] O
fato € que Pombal destrocou o fragil e monacal “sistema” que os padres
jesuitas vinham montando em trezentos anos de esforco para ensinar o
latim aos mamelucos (LIMA, 1969, p. 24).

A preocupacdo de Pombal e a vinda da Familia Real para o Brasil levaram a
criacdo e a efetivacdo de varios Alvaras, Resolucbes, Legislacbes e outros
importantes documentos para as Ciéncias no Brasil. Era o inicio do século XIX,
considerado um dos periodos mais grandiosos para o estabelecimento do estudo
das Ciéncias, pois seus conhecimentos promissores ja se encontravam espalhados
por todo mundo civilizado da época (CHASSOT, 1996). Conforme Lima (1969, p.
58), antes da vinda da Corte da familia real para o Brasil, “Os portugueses vinham a

Colbnia [Brasil] fazer fortuna (geralmente, ndo traziam a familia), donde o sentido de
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depredacio que imprimiam a sua permanéncia provisoria”.

A forma pela qual, ao longo de alguns séculos, a Coroa portuguesa tratou
de assegurar os maiores ganhos de empreendimento colonial relaciona-se
com as concepgdes da politica econdmica mercantilista, vigente na época.
No ambito dessa politica, as col6nias deveriam contribuir para a auto-
suficiéncia da Metrépole [Portugal], transformando-se em éareas reservadas
de cada poténcia colonizadora na concorréncia internacional com o0s
demais. Para isso era preciso estabelecer uma série de normas e praticas
gue afastassem os concorrentes da exploracdo das respectivas col6nias,
constituindo o sistema colonial. O eixo basico era o “exclusivo”
metropolitano, ou seja, a exclusividade do comércio externo da colénia em
favor da metrépole (FAUSTO, 1930, p.27).

Pombal morreu em 1872, cinco anos ap0s sua queda — um anciao
abandonado, muito enfermo, mas ainda desafiador (MAXELL, 1996, p. 168).
Segundo Maxell (1996, p. 168),

Para seus filhos e para a posteridade, Pombal compds uma série de
apologias, cada qual explicando suas atividades principais no governo e
rebatendo o que ele considerava como callnias contra a sua reputagéo.
Seus sucessores imediatos julgaram-no cruelmente, mas na virada do
século muitos de seus partidarios voltaram a ocupar posicdes de destaque.
Os historiadores portugueses, como 0s contemporaneos de Pombal,
permaneceram divididos quanto aos seus méritos e a importancia de suas
reformas — isso um século e meio antes de ele receber o reconhecimento
nacional na forma de uma grande estatua que avulta sobre a cidade de
Lisboa no fim da Avenida da Liberdade.

O periodo colonial foi um periodo muito nebuloso no territério brasileiro. Foi
uma primeira tentativa para instalagdo de uma educacgéo com forte dependéncia no
Estado, por meio da tentativa de secularizacdo do ensino, suas Aulas Régias. A
expulsdo dos padres da Companhia de Jesus representou um desmantelamento no

que se refere a educacéo existente na época. Segundo Zotti,

O Brasil ndo é contemplado com as novas propostas que objetivavam a
modernizacéo do ensino pela introducéo da filosofia moderna e das ciéncias
da natureza, com a finalidade de acompanhar os progressos do século.
Restam no Brasil, na educacdo, as aulas régias para a formacao minima
dos que iriam ser educados na Europa (2004, p. 32).

No periodo Colonial, ainda ndo ha resquicios, no Brasil, de um Ensino de
Quimica® estruturado, sendo essa ciéncia, uma ciéncia discreta, resignada apenas

aos Jardins e Museus, servindo de apéndice para Medicina.

32Segundo Filgueiras (1998), no ano de 1772, houve o primeiro livro a ter no titulo a palavra Quimica.
De autoria Manoel Joaquim Henriques de Paiva, teve-se: Elementos de Quimica e Farmacia.
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2.1.3 Avinda e a instalacdo da Familia Real no Brasil e as iniciativas de Dom Joao
VI (1808) — Formalizagdo de espacos cientificos

No ano de 1808, a Familia Real portuguesa transferiu-se para a antiga colonia
(o territério brasileiro). Nesse periodo, a colbnia vivia um intervalo de
reconhecimento territorial e de vasta exploragdo mineral. Conforme Lima (1969, p.
54),

Circunstancias especiais — a cobi¢ca de outras poténcias pelas terras quase
abandonadas na América e o declinio da atividade lusitana no Oriente —
levariam a administracéo portuguesa a incrementar a ocupacao definitiva do
nosso pais [Brasil].

Segundo Ferraz (1997), em 1808, a transferéncia da familia real para a antiga
colonia brasileira aconteceu repentinamente, o que fez com que muitas pessoas e
conhecimentos oriundos de Portugal fossem transferidos para o territorio colonial,
antes apenas explorado (pau-brasil, minérios, plantas, etc.). Conforme Lima (1969,
p. 19),

Até o0 ano de 1808, ocasido em que chegou a Coldnia a Familia Real
Portuguesa, escorracada da Europa por Napoledo, herdeiro da Revolucao
Francesa, eram proibidos, no Brasil, escolas, jornais, circulacdo de livros,
associagles, discussdo de idéias, bibliotecas, fabricas, agremiacfes
politicas e qualquer outra forma de movimento cultural ou de producgéo livre
de bens, sendo as opinides controladas pela moribunda, mas eficiente,
inquisicdo Peninsular que veio atuar também no Brasil e daqui jamais se
mudou (o primeiro jornal “brasileiro” circulou em Londres).

Segundo Fausto “A vinda da familia real deslocou definitivamente o eixo da
vida administrativa da Col6nia para o Rio de Janeiro, mudando também a fisionomia
das cidades” (2001, p. 69). A vinda da corte Real, com Dom Jodao VI, para o Brasil
trouxe consigo uma ascensdo de movimentos das instituicdes superiores, através do
estabelecimento de uma Carta Régia no dia 18 de fevereiro de 1808. Houve a
criagdo das primeiras Cadeiras de Cirurgia e Anatomia na Bahia e no Rio de Janeiro,
e do curso de Engenharia na Academia Real Militar em 1810.

Em relacdo a abertura de espacos para a continuidade dos anseios

portugueses, agora no Brasil, verifica-se que,

Em setembro de 1808 veio a publico o primeiro jornal editado na Col6nia;
abriram-se também teatros, bibliotecas, academias literarias e cientificas
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para atender aos requisitos da Corte e de uma populagdo urbana em rapida
expanséo. Basta dizer que, durante o periodo de permanéncia de Dom Jo&o
VI no Brasil, 0 nimero de habitantes da capital dobrou, passando de cerca
de 50 mil a 100 mil pessoas. Muitos dos novos habitantes eram imigrantes,
ndo apenas portugueses, mas espanhdis, franceses, ingleses, que viriam a
formar uma classe média de profissionais e artesdos qualificados (FAUSTO,
2001, p. 69).

Dentre as acbes de Dom Joao VI, no Brasil, a principal esteve relacionada a
abertura dos portos para as nacfes amigas, realizada no dia 28 de Janeiro do ano
de 1808, a qual marcava uma acdo diplomatica para ascender as relacbes
internacionais. Almeida afirma que “a abertura dos portos as nagdes amigas
canalizou para o Brasil uma corrente de imigracdo, fraca em numero, € verdade,
mas consideravel pelo mérito e pelo saber” (2000, p. 55). “D. Jo&o VI tirou o pais do
isolamento, possibilitando a instalacdo das primeiras industrias de manufaturados e
tipografias, e criando a Biblioteca Nacional e o Jardim Botanico” (MATHIAS, 1979).

Ainda, conforme Filgueiras (2015),

Dentre as medidas iniciais mais importantes tomadas por D. Jodo estdo a
abertura dos portos no Brasil, cessando o isolamento do pais em relacdo ao
mundo ndo portugués, e a criacdo da Escola de Anatomia e Cirurgia da
Bahia, ambas em fevereiro de 1808, durante a escala de um més que fez
em Salvador, ao vir de Portugal. Pouco depois ocorreria a criagdo de uma
escola analoga em seu destino final, o Rio de Janeiro, em abril do mesmo
ano, a Escola Anatdmica, Cirlrgica e Médica. As mudangas continuaram
com a fundagdo do Real Horto, mais tarde Jardim Botanico, destinado a
aclimatacdo de plantas exéticas e de eventual interesse econdmico, e da
Impressé@o Régia, mais tarde Imprensa Nacional, que acabou com a velha
proibic&o de se imprimirem livros no Brasil (p.197).

Os autores consultados: Mathias (1979), Almeida (2000), Fausto (2001) e
Filgueiras (2015), tratam a abertura dos portos por Dom Jodo VI como um ponto
totalmente favoravel para a ascensao do Brasil e, principalmente, para os setores do
comércio e da economia. Todavia, hdo se preocupam em argumentar e refletir sobre
0 quanto de minérios e matéria-prima foram furtados do territério nacional e levados
para a Europa, a fim de quitar as dividas da metrdpole portuguesa. Mercurio, ferro,
chumbo, ouro, cobre, madeira, plantas tropicais entre outras fontes naturais foram
retirados para atender aos interesses e projetos de crescimento econémico de
Portugal.

Em 1808, Dom Jodo VI fundou o Colégio Médico-Cirrgico®® da Bahia, na

cidade de Salvador. Do mesmo modo, no mesmo ano, criou no Rio de Janeiro outro

33Segundo Lima (1969, p. 84), tratava-se de uma Faculdade de Medicina.
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colégio.

Durante a colbnia, até a expulséo dos jesuitas, nas vésperas da chegada da
Familia Real, nossas escolas eram estritamente profissionais (clérigos e
amanuenses) e depois da independéncia (mas, ja a partir de Dom Joé&o VI)
a primeira preocupacdo do Poder Publico, foi criar escolas profissionais
(quimica, cirurgia, militar, agronomia, etc) (LIMA, 1969, p. 42).

A primeira cadeira de Medicina Clinica e Tedrica foi criada em 1809, gerando
a Carta de aprovados em Cirurgia, que ainda era inferior quando comparada as
disciplinas de Medicina oferecidas em Portugal. Nesse sentido, criou-se um Plano de
Estudos de Cirurgia, buscando dar respaldo aos cirurgides, percebendo que a
Quimica Farmacéutica fez parte desse trajeto no final do primeiro ano.

Além disso, “Quando o principe D. Joao se transferiu para o Brasil com toda a
Corte [1808], os altos funcionarios etc., transferiu também a Academia de Ensino da
Marinha” (ALMEIDA, 2005, p. 46). Conforme Almeida (2005) a academia foi
instalada em uma hotelaria anexa ao Mosteiro de S&o Bento, no Rio de Janeiro,
junto com instrumentos, modelos, livros, mapas e plantas da mesma Academia de
Lisboa. “Os cursos comecaram em 25 de Fevereiro de 1809. Ensinavam-se
Matematica, Fisica, Artilharia, Navegacdo e Desenho. Exigia-se o conhecimento de
Francés para ser admitido” (ALMEIDA, 2005, p. 47).

No Reinado de Dom Jodo VI, houve a primeira iniciativa para a
institucionalizacdo das Ciéncias Naturais, criando-se o “Laboratério de Quimica no
Rio de Janeiro, em 1811” (ALMEIDA, 2000, p. 42). O interesse, atrelado com sua
criacdo, esta conectado a formalizacdo de espacos para o ensino de uma nova
Ciéncia e para o treinamento de estudantes de Farmacia, aplicando-se 0s
conhecimentos Quimicos, recomendacfes que diziam respeito a Medicina, espaco
privilegiado de producdo de reagentes para a indulstria, preparacdo de
medicamentos, agricultura, metalurgica e artes e oficios. Antes disso, o Brasil era
visto apenas como fonte de matéria-prima, a servico de companhias de Comércio e
Navegacdo, depois, a vinda da corte para a antiga colbnia exigiu a instalacéo,
formalizacdo e reconhecimento de novos espacos para a continuidade de seus

projetos ambiciosos atrelados a Reforma Pombalina.

Todo um aparelho burocratico vinha para a Colénia: ministros, conselheiros,
juizes da Corte Suprema, funcionarios do Tesouro, patentes do Exército e
da Marinha, membros do alto clero. Seguiam também o tesouro real, os
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arquivos do governo, uma maquina impressora e varias bibliotecas que
seriam a base da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro (FAUSTO, 2001, p.
67).

No ano de 1810, Dom Joao VI fundou a Academia Militar Real do Rio de
Janeiro. Da Academia Militar Real “se originou eventualmente a Escola Central, que
deu origem a Escola Politécnica, unidade que hoje compde a Universidade Federal
do Rio de Janeiro” (FILGUEIRAS, 2015, p. 199). Segundo Almeida (2005, p. 47),

O plano de estudos [da Academia Militar] era bem extenso e compreendia
as Ciéncias Matematicas, a Fisica, a Quimica e Metalurgia, a Historia
Natural, Fortificacdo, Artilharia e Tética. A intencdo de D. Jo&o VI era criar ai
um viveiro ndo somente de oficiais de artilharia e engenharia, mas também
de engenheiros, gedgrafos e topdgrafos, engenheiros de minas e servigos
publicos, capazes de serem convocados para a direcdo dos trabalhos de
mineracéo, portos, canais, fontes e calcadas. O curso era de sete anos e
todos os livros escolares eram em francés.

As aulas de Quimica comecaram a ser ministradas nesse periodo na

Academia Real Militar, em 23 de Abril de 1811. A localizac&o dessas aulas se deu,

Provisoriamente na antiga Casa do Trem que AIpoim“projetara, que
funcionava como arsenal de guerra, nas imediagbes do Velho Colégio dos
Jesuitas do Morro do Castelo. O prédio da Casa do Trem, como ja disse, é
parte do atual Museu Histérico Nacional e fica localizado quase em frente
ao Aeroporto Santos Dumont. Pouco tempo mais tarde, em 1 de abril de
1812, a Academia se instalaria definitivamente no Largo da Sé Nova, na
obra inacabada da Igreja de S&o Sebastido, no atual Largo de Sao
Francisco de Paula. No local veio a erguer-se a sede da Escola Central,
sucedida pela Escola Politécnica da Corte. O prédio, muito alterado, abriga
hoje o Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da Universidade Federal do
Rio de Janeiro. De acordo com o projeto do brigadeiro Jodo Manoel da
Silva, inspetor do Corpo de Engenheiros, no edificio seriam estabelecidos o
Arquivo Militar, as Aulas da Academia e os Gabinetes de Quimica, Fisica,
Histéria Natural e Mineralogia (FILGUEIRAS, 2015, p. 201).

A partir da instalagcdo da Academia Real Militar o curriculo de Engenharia
passou a ter a quimica, a fisica, o calculo, a mineralogia, a histéria natural, etc®.
Segundo Motoyama®® (2000), isso levou a um aumento significativo do niimero de
trabalhadores com méao-de-obra especializada nas areas que necessitavam de um

ensino mais voltado para as Ciéncias.

% José Fernandes Pinto de Alpoim era militar e um dos principais arquitetos do Rio de Janeiro do
eriodo colonial brasileiro.

FILGUEIRAS, C. A. L Origens da Ciéncia no Brasil, Quimica Nova, vol. 13, n. 03, 222-229, 1990.

*MOTOYAMA, S. 500 anos de Ciéncia e Tecnologia no Brasil. Revista Pesquisa FAPESP, Edicdo

Especial, n. 52, 2000.
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A fundacdo da nova Academia Militar representou a institucionalizacdo do
ensino regular de ciéncias no Brasil, ou pelo menos seu planejamento, em
raz8o da ousadia do programa de estudas, da ampla diversidade e de
abordagem atualizada e profunda (FILGUEIRAS, 2015, p. 201).

Como resultado dessas mudancas, o Brasil passou a publicar livros
impressos. Daniel Gardner foi 0 autor da primeira obra impressa no pais e que tinha
por titulo Syllabus, ou Compendio das Li¢cdes de Chymica.Segundo Filgueiras (2015)
outras trés obras®’ importantes foram elaboradas pelo experimentalista e quimico
brasileiro Jodo Manso Pereira. Embora a maioria das obras tenham sido publicadas
fora do Brasil, em Lisboa, o quimico nunca cursou faculdade e também nunca viajou
para fora do pais. Destaca-se sua inventividade no campo da ciéncia e suas
técnicas experimentai inusitadas para o contexto do periodo colonial. Manso Pereira
tinha uma familiaridade com a ciéncia corrente européia da época.

Nesse mesmo contexto em que houve a vinda de imigrantes de diversas
nacionalidades para o Brasil, alguns naturalistas, mineralogistas, artistas e pintores

também se transferiram para o pais. Conforme Fausto,

[...] vieram ao Brasil cientistas e viajantes estrangeiros, como o naturalista e
mineralogista inglés John Mawe, o zo6logo b&varo e o boténico Mastius,
também bavaro, o naturalista francés Saint-Hilaire, autores de trabalhos que
sdo uma fonte indispensavel para o conhecimento daquela época. Em
margo de 1816 chegou ao Rio de Janeiro a misséo artistica francesa,
incluindo entre outros o arquiteto Grandjean de Montigny, autor de projetos
de edificagbes urbanas, e os pintores Taunay e Debret. Estes deixaram
desenhos e aquarelas retratando paisagens e costumes do Rio de Janeiro
nas primeiras décadas do século XIX (2001, p. 69).

Os naturalistas, a par das atividades exercidas na Universidade de Coimbra e
no Brasil, foram, muitas vezes, secretarios de Estado nos governos das colénias ou
exerceram atividades de cunho administrativo. A Reforma da Universidade de
Coimbra, juntamente com a vinda da Familia Real para o Brasil, trouxe fortes
influéncias para o planejamento de um método educacional coletivo no territdrio

brasileiro, que seria parte indispensavel e norteadora de uma nova forma de pensar

¥Segundo 0 que argumenta Filgueiras (2015) as obras sdo: Memoria sobre a reforma dos
alambiques ou de hum préprio para a distillacdo das aguas ardentes (1797); Consideracdes sobre as
cinzas do cambara, do imbé, etc...(1800); Memoria sobre huma nova constru¢cdo do alambigue para
se fazer toda a sorte de destilacdes com maior economia e maior proveito do residuo (1805).
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a producéo, a economia, o desenvolvimento tecnolégico e do novo territério®®. Nesse
contexto, onde havia estratégias para alcancar éxito, houve a fundacédo de escolas,

com forte relacdo no campo militar.

Uma escola de Educacéo, fundada no Rio de Janeiro, por volta de 1808,
pelo Pe. Felisberto Antdnio de Figueiro e Moura, na qual se ensinavam o
Portugués, o Latim, o Francés, o Inglés, a Retdrica, a Aritimética, o
Desenho e a Pintura obteve a protecdo do governo e, neste sentido, foi
determinado que os alunos deste estabelecimento fossem isentos da priséo
e do recrutamento (ALMEIDA, 2000, p. 47).

No ano de 1814, foi aberta a Biblioteca Publica, “criada principalmente com
livros da Biblioteca Real do Palacio da Ajuda” (ALMEIDA, 2005, p. 47). No més de
Dezembro de 1815, Dom Jo&o VI “deu ao Brasil o titulo de Reino e fez reconhecer o
novo Estado pelas poténcias da Europa” (ALMEIDA, 2005, p. 43). Tratava-se da
declaracdo da independéncia, “ainda que a coroa de Portugal e a do Brasil
permanecessem unidas na mesma cabec¢a, uma situacdo analoga ao Reino da
Austria e Hungria” (ALMEIDA, 2005, p. 43). Para Fausto,

A independéncia se explica por um conjunto de fatores, tanto internos
quanto externos. Mas forma os ventos trazidos de fora que imprimiram aos
acontecimentos um rumo imprevisto pela maioria de atores envolvidos, em
uma escalada que passou da defesa da autonomia brasileira a alternativa
de independéncia (2001, p. 71).

Uma forte influéncia do lluminismo no Brasil esta relacionada a afirmacédo do

Padre (Pe.) Luiz Goncalves dos Santos®, referente as cadeiras de Ciéncias,

E com o coragdo cheio de alegria que eu felicito desde entdo minha patria
pela sorte feliz que lhe prometo no futuro este estabelecimento do Instituto
Académico, o primeiro a ser fundado na América Portuguesa, porque
veremos sair dai habeis professores que, espalhando-se por este vasto
reino, levardo a todas as provincias o bom gosto, as Belas-artes e as
Ciéncias e, de certa maneira, dissiparéo a espessa nuvem de ignoréncia e
barbaries que, até o presente, obscureceu os horizontes destas belas
regibes (ALMEIDA, 2005, p. 43).

Em 1817, foi criada, na Bahia, uma cadeira de Quimica, onde Sebastido

®p0 transferir-se para o Brasil, a Coroa ndo deixou de ser portuguesa e de favorecer os interesses
portugueses no Brasil. Um dos principais focos de descontentamento estava nas forcas militares.
Dom Jodo chamou tropas de Portugal para guarnecer as principais cidades e organizou o exército,
reservando os melhores postos a nobreza lusa (FAUSTO, 2001, p. 69).

*Foi palaciano na Corte de D. Jo&o VI, professor real interino de Filosofia Racional e Moral. Estudou
Filosofia e também Teologia.



64

Navarro de Andrade*’ fora o responsavel por ministra-la. Segundo Ferraz (1997, p.
195), as instru¢cdes para o curso previam que o professor deveria fazer todas as
atividades tedricas e praticas, proporcionando agilidade as operagdes quimicas (P.
Moacir, op. Cit., pp. 64-5). Conforme Almeida (2000, p. 49), no mesmo ano (1817),
‘uma comissao de sabios austriacos e bavaros: Mikau, Pohl, Spix, Martius e Raddi,
acolhida regiamente por D. Joao VI, percorreu o Brasil e estudou as riquezas
naturais”.

Sobre os projetos de Dom Joao VI, para o acesso da populacéo as disciplinas

e as universidades no Brasil,

O rei instituiu, em 1819, doze bolsas para 0s estudantes pobres que se
destinassem ao estudo das Ciéncias médicas e cirlrgicas, na escola do Rio
de Janeiro. A presenca da Corte do Rio de Janeiro e a organizacdo de um
governo central acabaram com a obrigacdo de se recorrer a Lisboa para a
obtencado dos diplomas, das cartas e da autorizacdo necessaria (ALMEIDA,
2000, p. 44).

No que diz respeito a preocupacédo de Dom Joéo VI frente a instrucéo publica
por meio da educacdo, Almeida (2000) afirma que, através do seu ministro de
confianga Conde da Barca, Dom Joado VI buscou encontrar um “homem capaz de
apresentar um plano de organizacdo, um general que M. Ferdinand Denis qualifica
de homem muito instruido, o Gen. Francisco de Borja Garcdo Stockler e encarregou-
o de elaborar um projeto” (p. 49).

O projeto ordenado por Dom Jodo VI tinha como principal finalidade,
‘organizar a instrugao publica e tudo o que Ihe dissesse respeito, debaixo de um
plano sistematico, que reunisse todos os estabelecimentos entre si e 0s submetesse
a um mesmo pensamento, o da unidade da nagcao” (ALMEIDA, 2000, p. 49). Embora
o projeto ndo tenha sido aprovado, é pertinente analisa-lo, tendo em vista que se
trata de uma tentativa de Dom Jo&o VI em iniciar a sistematizacdo de um ensino no
Brasil.

Almeida elenca como a instrugao publica estava dividida “em quatro degraus
ou classes” (2000, p. 50):

a) a 12 compreendia o ensino elementar e primario e tudo o que € indispensavel
ao homem, qualquer que seja sua posicao ou profissdo; as escolas deste

primeiro grau eram chamadas Pedagogias e 0s mestres Pedagogos;

40 Atuou como secretario da Faculdade de Filosofia. Estudou Medicina, Filosofia e Matematica.
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b) a 22 continha o ensino mais desenvolvido das matérias do primeiro grau e
acrescentava todos os conhecimentos indispensaveis aos agricultores, aos
artistas, aos operarios e aos comerciantes; as escolas desta segunda classe
chamavam-se Institutos e os mestres Institutores;

c) a 32 compreendia todos os conhecimentos cientificos que servem de base ou
de introducéo ao estudo aprofundado da literatura e das ciéncias e de toda
espécie de erudicdo; as escolas do terceiro grau eram designadas pelo nome
de Liceus e os mestres pelo de Professores;

d) a 42 era reservada ao ensino das ciéncias abstratas, teoria e aplicacdo em
toda sua extensdo e ao estudo das ciéncias morais e politicas; o0s
estabelecimentos desta classe chamavam-se Academia e 0S mestres
Lentes.

Essa perspectiva de instrucéo publica de Dom Jodo VI, por meio da busca por
uma unidade coletiva nacional, tem como “funcdo seja de supervisionar a difusao
das Letras e das Ciéncias, de conservar as doutrinas morais e sociais as quais um
pais deve sua existéncia, como nacao” (ALMEIDA, 2000, p. 51).

Naquela altura, as a¢gbes de Dom Joao VI, no Brasil, comecaram a ser
comprometidas, em virtude de alguns acontecimentos em Portugal e também no
Brasil. “Em agosto de 1820 irrompeu em Portugal uma revolucao liberal” (FAUSTO,
2001, p. 71). Nesse periodo, Portugal vivia uma grave crise politica, econémica e
militar. No Brasil, os militares, impulsionados pela repercussdo dos movimentos
liberais correntes em Portugal, “forcaram o rei a reformular o ministério, a criar juntas
onde elas ndo existiam e a preparar as eleicdes indiretas para as Cortes” (FAUSTO,
2001, p. 72). E nesse cenario de disputa e incerteza que, “temendo perder o trono
caso nao regressasse a Portugal, o rei [Dom Joé&o VI] decidiu-se afinal pelo retorno
[para Portugal]. Embarcou em abril de 1821, acompanhado de 4 mil portugueses”
(FAUSTO, 2001, p. 72).

Apoés a partida de Dom Jodao VI, ficou, no Brasil, como principe regente, o seu

filho Pedro. Segundo Almeida,

D. Jodo VI partira e o Principe Regente D. Pedro ndo havia adquirido a
plenitude do poder. D. Jodo VI j& se fora e, nesta terra em que ele havia
derramado suas lagrimas, ao partir, deixara aquele que devia terminar a
obra comecada, isto €, a autonomia da nacionalidade proclamada pelo bom
Rei e reconhecida pelos governos estrangeiros, nacionalidade que o
egoismo, muito natural em semelhante caso, das cortes portuguesas, quis
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inutilmente invalidar (2000, p. 54).

Uma série de medidas foram tomadas desde a partida de Dom Jodo VI,
dentre elas “decidiu-se transferir para Lisboa as principais reparticdes instaladas no
Brasil por Dom Joéo VI, destacaram-se novos contingentes de tropas para o Rio de
Janeiro” (FAUSTO, 2001, p. 73).

As iniciativas e os decretos de Dom Jo&o VI, no Brasil, estiveram estritamente
relacionados ao interesse na formacao de uma referéncia e elite intelectual na antiga
colénia. A criacdo de universidades, teatros, bibliotecas e escolas demonstram o seu
forte pendor cientifico e interesse pela instrucdo publica, indispensavel para o
sucesso e eficicia da instalagdo da Coroa portuguesa no solo brasileiro, pois “todas
estas fundacdes e estes estabelecimentos literarios, artisticos e cientificos prestaram
grandes servicos e a memoria do primeiro monarca do Brasil”(ALMEIDA, 2000, p.
49).

No periodo de Dom Jodo VI, no Brasil, “um unico pensamento tornou-se
dominante: manter a autonomia deste vasto territorio e conservar a posse exclusiva

para seus habitantes, a qualquer pre¢o” (ALMEIDA, 2000, p. 55).Por sua vez,

Apesar das medidas tomadas, a educacdo no Brasil como um todo pouco
mudou na época. Voltadas para cursos e escolas técnico-profissionais, as
medidas educacionais de D. Jodo foram circunstanciais a Bahia e ao Rio de
Janeiro. Tratava-se de formar quadros para o atendimento das
necessidades do Estado e da salude de parte da populacdo (FILGUEIRAS,
2015, p. 199).

As acdes de Dom Jodao VI ficaram restritas a Bahia e Rio de Janeiro, nesse
sentido ndo se pode, nesse periodo, falar de iniciativas educacionais em todo
territério nacional.

2.2 O Periodo Imperial

2.2.1 Dom Pedro I, a Independéncia do Brasil e o apagéo cientifico

Apoés a partida de seu pai (Dom Jodo VI) para Portugal, o principe regente

Pedro precisou enfrentar e resistir s diversas tentativas das Cortes*', para que ele

*As Cortes formaram-se por meio de elei¢gbes, sendo elas constituidas praticamente por individuos
nascidos no Brasil. Sobre os membros das Cortes, “Entre eles estavam alguns defensores radicais ou
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retornasse, assim como seu pai, até o solo portugués. Além de varias revoltas que

ocorreram no periodo regencial®.

No dia 9 de Janeiro de 1822, decidiu ficar no Brasil, oficializando, por meio de

sua fala, o dia conhecido como o ‘dia do fico’. Conforme Fausto,

Os atos do principe regente posteriores ao “fico” foram atos de ruptura. As
tropas portuguesas que se recusaram a jurar fidelidade a Dom Pedro viram-
se obrigadas a deixar o Rio de Janeiro. Esbocava-se a partir dai a criagéo
de um exército brasileiro. Dom Pedro formou um novo ministério, composto
de portugueses, mas cuja chefia coube a um brasileiro, José Bonifacio de
Andrada e Silva® (2001, p. 73).

As intervencdes de José Bonifacio realizadas em Coimbra e apresentadas
anteriormente no Bloco | deste estudo, aliadas ao seu cargo de chefia no ano de
1822, demonstram que ele fora um forte influente na passagem administrativa de

Dom Pedro | no Brasil. Segundo Fausto, José Bonifacio,

Defendia idéias progressistas no campo social, como a gradativa extingdo
do trafico de escravos e da escraviddo, uma reforma agraria e a livre
entrada de imigrantes no pais. Politicamente, era um liberal conservador,
adversario das “esfarrapadas bandeiras da suja e cadtica democracia”,
como ele disse em certa ocasido. Considerava adequada para o Brasil a
forma monéarquica de governo, sustentada por uma representacdo dos
cidadaos restrita as camadas dominantes e ilustradas (2001, p. 73).

José Bonifacio, juntamente com a princesa Maria Leopoldina, foram os
principais informantes de Dom Pedro |, quando o alertaram de que em Lisboa
haviam determinado seu retorno até Portugal, acusando os seus ministros de traicéo

a metropole. Esse fato fora o estopim que,

Alcangado a 7 de setembro de 1822, as margens do riacho Ipiranga
[atualmente cidade de Sao Paulo], Dom Pedro proferiu o chamado grito do
Ipiranga, formalizando a independéncia do Brasil. A 1° de dezembro, com
apenas 24 anos, 0 principe regente era coroado imperador, recebendo o
titulo de Dom Pedro |. O Brasil se tornava independente, com manutencéo
da forma monarquica de governo (FAUSTO, 2001, p. 74).

ex-radicais da independéncia, como Cipriano Barata (Bahia), Muniz Tavares (Pernambuco) e Antdnio
Carlos Ribeiro de Andrada (Sdo Paulo), que haviam participado da Revolugdo de 1817” (FAUSTO,
2001, p. 72).

“2A Guerra dos Cabanos (Pernambuco) entre os anos de 1832 e 1835; Cabanagem (Pard) entre 1835
e 1840; Sabinada (Bahia) entre 1837 e 1838; Balaiada (Maranh&o) entre 1838 e 1840; bem como a
Revolucéo Farroupilha (Rio Grande do Sul) entre 1836 e 1845.

“Esteve fortemente envolvido com pesquisas mineraldégicas em Portugal. Formado em Filosofia e
Direito, atuou como professor na Universidade de Coimbra (1801).
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Dom Pedro | fundou a “Academia das Belas-artes, nas bases estabelecidas
pelo Decreto Real de 25 de novembro de 1820 (ALMEIDA, 2000, p. 56). Suas
acOes na esfera cientifica, com énfase nas Ciéncias Naturais/Quimica, foram muito
discretas, quando comparadas as de seu pai, Dom Joé&o VI. Almeida (2000) afirma
que,

Este principe nao foi indiferente a instrucdo de seu povo, como provam as
medidas tomadas em seu reinado sobre o assunto. Mas faltou-lhe tempo e,
no meio da efervescéncia politica que dominava o pais, tornou-se-lhe
impossivel continuar a tarefa, tdo bem iniciada por seu pai, de coroar a obra

da instrugdo publica nacional com uma fundacdo que assegurasse seu
desenvolvimento e sua unidade (p. 55-56).

Nesse sentido, o tempo de permanéncia de Dom Pedro | como imperador
estagnou as discussdes e iniciativas no campo das Ciéncias, permanecendo a
Quimica no mesmo patamar que Dom Joao VI havia colocado.

Mesmo com todo o aparelhamento cientifico trazido para o Brasil, a propésito
da chegada da Familia Real, s6 com Dom Pedro Il a Quimica foi objeto de
investimentos mais amplos. Aqui a Quimica ultrapassa os interesses econémicos e
politicos e passa a corresponder aos anseios de uma Quimica voltada para
Educacao.

2.2.2 Dom Pedro Il e a crescente dos conhecimentos cientificos

Em decorréncia das iniciativas primeiras da corte portuguesa, agora no solo
da antiga coldnia, os movimentos e opera¢gbes para funcionamentos politico-
estratégico-militares foram iniciados na entdo “sede” do pais. Conforme Lima (1969,
p. 73),

A independéncia foi, pois, muito funcional para as elites comerciais
portuguesas (diga-se inglesas) que se tinham radicado na colénia. “Tudo
ficou mais facil para o comércio internacional e nada mudava em termos de
divisdo do “bolo colonial”: quem vinha usufruindo os lucros da ubérrima
colénia continuou a fazé-lo, com a vantagem de, ainda por cima, poder
legislar e independer das cortes lisboetas”. Sem esta vis&o histérica é dificil
compreender a divisdo dos “dois brasis” que ainda perdura e o sentimento
gue o povo brasileiro tem de que o governo néo é sua expressao politica,
mas a presenca da Metropole dentro da prépria nagéo.

Compreender o periodo Imperial brasileiro exige uma reflexdo sobre o

primeiro imperador nascido no Brasil, Dom Pedro Il, bem como sobre o ultimo a
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sustentar a denominacédo de imperador. Filho de Dom Pedro | e de Leopoldina,
Pedro Il que nasceu no dia nove de Dezembro de 1825. Em sete de Abril de 1831,

Dom Pedro [*

abdicou de seu posto no Brasil, deixando José Bonifacio como tutor
de Pedro Il, que estava com apenas cinco anos de idade. No dia 9 de Abril de 1831
foi consagrado como Imperador do Brasil.

Nesse contexto, 0s anseios sociais ja eram distintos dos anteriores, passando
para énfase legislativa para com as esferas educacionais relacionadas a instrucao

primaria.

A sociedade tem a necessidade enfim de uma outra categoria de homens:
0s que dedicaram mais anos ao estudo, tendo levado avante suas
pesquisas em diversas ordens e capazes de exercer algumas profissées
particularmente dedicadas e importantes, ou de contribuir, pelo seu trabalho
pessoal e desinteressado, para fazer progredir a ciéncia, para produzir, no
campo da arte, as obras que contribuem, ao mesmo tempo, para gldria de
um pais e para sua grandeza moral. Tal € o papel do ensino superior, das
Faculdades de Medicina e de Direito, das escolas especiais e das
academias (ALMEIDA, 2000, p. 82).

Seu periodo de governo durou entre 1831 e 1898 e, apenas nesse periodo,
que foram criados subsidios para o Ensino de Quimica no pais. Sua perspectiva era
desenvolvimentista, objetivando instaurar, no Brasil, condicbes suficientes para o
crescimento do Império. Por meio de varias viagens, conheceu personalidades
cientificas, que foram base para o interesse na pesquisa. “O imperador, é sabido,
sempre estudou. De 1848 a 18450, as mudancas politicas do velho mundo tinham
atraido sua atencdo e muitas comparacdes deviam a se fazer no seu espirito
clarividente e sabio”(ALMEIDA, 2000, p. 82).

Por meio das iniciativas e preocupac¢des educacionais do Imperador Dom
Pedro Il, passou-se a dar mais atencao ao ensino primario no territorio brasileiro. “O
Ministério, inspirado pelas idéias do soberano, obteve da Camara a votacao da lei de
17 de setembro de 1851, que deu ao governo todo poder para reformar a
organizagao da instru¢ao primaria” (ALMEIDA, 2000, p. 83).

Conforme Almeida,

O pensamento imperial tomou forma; as idéias principais, essenciais,
realizadas pela nova lei, tanto para a instrucdo primaria, quanto para a
instrucdo secundaria podem se resumir deste modo: vulgarizar e difundir a
instrucdo publica; dar ao corpo docente uma organizacdo melhor,

“Dom Pedro | acabou morrendo em Portugal no ano de 1934.
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assegurando o presente e o futuro dos Institutores e professores, as
também exigindo deles provas de real capacidade e todo zelo desejavel na
realizacdo de seus deveres; formar bons professores e bons Institutores;
regulamentar e regularizar o ensino privado; enfim, criar um centro de
inspecdo encarregado, em nome do governo, de dirigir e supervisionar
todos os estabelecimentos de instrucdo da capital [Rio de Janeiro] (2000, p.
83).

No século XIX, o envolvimento de Dom Pedro Il e a preocupacdo com as
Ciéncias Naturais também foram intensificados, visto que n&o havia nenhuma
perspectiva cientifica corrente no Brasil na época, a ndo ser tentativas singelas e
sem repercussao, provocadas pelos Jesuitas da Companhia de Jesus no periodo
Colonial. Dom Pedro Il foi o principal representante dessa acéo, o qual, além de
dedicar seu tempo ao estudo dos horizontes da pesquisa, visitava as escolas
existentes da época, buscando conhecé-las e investiga-las em todas as suas
esferas organizacionais.

A influéncia de seus professores, José Bonifacio e Alexandre Vandelli, fez
com que o soberano fosse um aluno dedicado aos estudos da Quimica, sendo
guase constante sua presengca em aulas, exames, encontros e discussdes
cientificas. Segundo Filgueiras (1988) a casa de Dom Pedro Il ostentava um
laboratério de Quimica no qual realizava experimentos e estudava obras de
guimicos da Europa, como Dalton e Laurent.

No ano de 1837, a partir do Decreto n° 6.884 de 02 de dezembro, foi criado o
Colégio D. Pedro Il.

Um dos grandes objetivos da criagdo dessa escola foi o de servir de modelo
para os outros estabelecimentos de ensino e estruturar o ensino secundario
brasileiro e, para isso, o curriculo ai implantado contava com disciplinas
cientificas (ROSA; TOSTA, 2005).

O Colégio D. Pedro Il passou por algumas reformulacdes curriculares, em
virtude das modificagcbes que as escolas francesas estavam fazendo na Europa,
nesse sentido, apenas a partir do ano de 1854 ha uma alteragéo significativa no
curriculo, no que diz respeito a reforma do ensino secundario e priméario. Aqui a

Quimica toma destaque, pelo artigo 79 do Decreto n°® 1.331,

Art. 79. Haverd no Collegio as seguintes cadeiras: 2 de latim; 1 de grego; 1
de inglez; 1 de francez; 1 de allem&o; 1 de philosophia racional e moral; 1
de rhetorica e poetica, que comprehenderatambem o ensino da lingua e
litteratura nacional; 2 de historia e geographia, ensinando o professor de
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huma a parte antiga e media das referidas materias, e o da outra a parte
moderna, com especialidade a historia e geographia nacional; 1 de
mathematicas elementares, compreendendo arithmetica, algebra até
equacdes do 2° grado, geometria e trigonometria rectilinea; 2 de
scienciasnaturaes, sendo huma de historia natural com as primeiras no¢cdes
de zoologia, botanica, mineralogia e geologia, e outra de elementos de
physica e chimica, comprehendendo somente os principios geraes e 0s
mais applicaveis aos usos da vida (BRASIL, 1854, p. 45).

O Imperador também se preocupava com a educacado das filhas, sendo a
Princesa Isabel a que mais teve afeicdo para os estudos cientificos. A publicacdo de
Filgueiras (2004) — intitulada: “A Quimica na Educacédo da Princesa Isabel’, é fiel em
retratar os estudos da mesma, bem como a insisténcia de D. Pedro Il em torna-la
uma apaixonada pela Quimica. Além do mais, o imperador tinha uma preocupacao
crescente em contribuir para o desenvolvimento intelectual da filha, visto que esta
seria sua possivel sucessora no trono.

No Brasil, os primeiros livros didaticos escritos foram introduzidos no Colégio
Pedro Il a partir de 1858, por Jodo Teixeira Martins. Logo, como € de conhecimento
gue apenas 0s mais ricos tinham acesso ao colégio, constata-se que elite intelectual
brasileira foi impulsionada pelo Colégio Pedro Il.

Durante toda sua vida, Dom Pedro Il foi um apaixonado pela Ciéncia e reuniu
um consideravel acervo de livros, documentos e relatorios sobre as Ciéncias
oriundos de todas as partes do mundo. Ao fim da monarquia no Brasil, 0 mesmo
contribuiu significativamente para a na¢cao, com seu acervo bibliogréfico.

O estudo da Ciéncia no século XVIIl era considerado imprescindivel a
formacdo de um homem culto. A crenca iluminista no progresso inevitavel pelo
conhecimento cientifico pode ser detectada em véarios exemplos esparsos®-. Se, por
um lado, existiam insistentes tentativas de instauracdo da Quimica enquanto
disciplina no Brasil, por outro, as Ciéncias como um todo eram ditas como
periféricas, isso porque estavam relacionadas a formacéo de trabalhadores.

Segundo Lopes (1998), os conhecimentos quimicos dessa época apenas se
resumiam a fatos, principios e leis que tivessem uma utilidade pratica, mesmo
agueles que eram completamente desvinculados da realidade cotidiana do
estudante. Contudo, alguns historiadores julgam que, na historia da disciplina de
Quimica no Brasil, havia uma verdadeira oscilagdo nos contetudos abordados, de

modo que ora 0s objetivos desse ensino eram voltados as questdes utilitarias e

45Martins, W., “Histéria da Inteligéncia Brasileira”, Cultrix, Sdo Paulo, vol. |, p. 504.
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cotidianas, ora eram centrados nos pressupostos cientificos.

Conforme Chassot*® (1996) foi somente a partir de 1887 que conhecimentos
de Ciéncias Fisicas e Naturais comecaram a ser exigidos nos exames de acesso
aos cursos superiores, principalmente ao de Medicina. Até esta data, as disciplinas
gue abordavam esses conhecimentos ndo eram procuradas, ainda mais que eram
disciplinas avulsas.

Com a queda do Império no Brasil (1889), pode-se considerar que a forma do
Ensino de Quimica, no final desse periodo, esta totalmente relacionada com as
acoes de Dom Pedro Il no territério nacional. Embora existissem pouquissimos
colégios distribuidos pelo solo brasileiro e o Colégio D. Pedro Il, por exemplo, tenha
sido um dos poucos ainda existentes, houve uma preocupacdo consideravel, bem
como iniciativas de sucesso, para a consolidacdo da instrucdo publica, juntamente
com um Ensino de Quimica, embora discreto, nas suas pesquisas cientificas
individuais e familiares.

Os periodos Colonial e Imperial, no Brasil, expressam as significativas
investidas individuais e coletivas para proliferacdo e consolidacdo das Ciéncias
Naturais-Quimica no solo nacional, em virtude de interesses geopoliticos, militares e
religiosos das poténcias da época.

As iniciativas da Companhia de Jesus de Marqués de Pombal; de Dom Joéo
VI; Dom Pedro | e Dom Pedro Il demonstram uma passagem para o entendimento
da crescente do Ensino de Quimica, embora discreto, ao final do Império no Brasil.
Construiu-se uma trajetoria desse ensino ao final desse periodo.

Enquanto isso o mundo sofre o impacto da primeira Guerra Mundial (1914-
1918), envolvendo o declinio da Europa e a ascensdo dos EUA enquanto poténcia
internacional. A primeira grande Guerra Mundial é resultante da briga por territorio e
pendor pelo interesse do desenvolvimento industrial da quimica, tendo em vista que
o Tratado de Versalhes, ao final da guerra, obriga a Alemanha a revelar os detalhes
dos processos quimicos das industrias de corantes e medicamentos, além de
fornecer material produzido nessas fabricas para os ‘vencedores’ da disputa.

A primeira Guerra inaugura a ‘Guerra Quimica’ pois apresenta ao mundo a
revolucao tecnologica molecular, ou melhor, a capacidade de combinar e de romper

moléculas. Disputas militares e comerciais convergem para o investimento em

®CHASSOT, A. I. Uma histéria da educacdo quimica brasileira: sobre seu inicio discutivel apenas a
partir dos conquistadores. Episteme, v. I, n. 2, p. 129-146, 1996.
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tecnologia de ponta, em virtude da crescente capitalista e da ocupacao de territorios
na Europa.

A partir de Antoine Laurent Lavoisier (1743-1794) a Quimica comeca a
acentuar a capacidade de combinacdo dos elementos quimicos. Com base nessa
capacidade a Quimica enquanto ciéncia comeca a apresentar um potencial
econdmico, associado a descoberta da aménia a partir da combinacdo de
Hidrogénio e Nitrogénio.

O desenvolvimento da pdlvora negra (composta por Enxofre (10%), Carbono
(15%) e Nitrato de potassio®’ (75%)) representa um importante desenvolvimento
teorico/cientifico na area da Quimica e da Fisica, pois quando se queima a polvora e
esta entra em contato com o oxigénio, ha a liberacdo de dioxido de carbono (CO5),
que se expande®®e é potente material energético (propelente sélido) para armas de
fogo.

Os usos da poélvora, principalmente na dinamite acarretou o desenvolvimento
de uma tecnologia exclusiva da primeira guerra, a nitroglicerina. A nitroglicerina
associada ao dioxido de silicio em pé serviu como base para o desenvolvimento da
dinamite, que acarretou ao seu idealizador Alfred Bernhard Nobel uma série de
prémios.

A tecnologia e o desenvolvimento da quimica, durante a primeira Guerra,
impulsiona, em larga escala, a estratégia de combate militar, em especial da
artilharia, quando desenvolve a dinamite e gases de combate para serem utilizados
em batalha. Aqui as poténcias percebem o incrivel poder de alcance da quimica nas
disputas.

Ao término da primeira Guerra Mundial, entra em circulacdo todo um novo
aparato cientifico-tecnolégico em que tem destaque a Quimica, principalmente no
que diz respeito ao seu poder de producao de novas e definitivas armas, tais como a
dinamite (nitroglicerina associada ao dioxido de silicio em p0) e os gases toxicos
(gas mostarda).

As Ciéncias Naturais, a partir dai, dessa importancia cientifico-militar
promovem a divisdo das ciéncias em Fisica, Quimica e Biologia. Disciplinas que se

tornam importantes e decisivas em tempos de guerra e que, paradoxalmente,

47 Composto que é o agente oxidante, ou seja, que promove a liberagdo de oxigénio para o inicio da
combustéo do Enxofre e do Carbono.

“|Verem: N. Kubota, Propellants and Explosives: Thermochemical Aspects of Combustion. Wiley-
VCH, 2002.



renovam as promessas de paz.

74



75

BLOCO Il
3 PRIMEIRA REPUBLICA (1889-1945) E O DESENVOLVIMENTISMO
BRASILEIRO (1945-1964)

O periodo historico do presente bloco € dividido da Primeira Republica (1889 a
1945) até a crescente do desenvolvimentismo nacional (1945 a 1964).

3.1. Primeira Republica (1889-1945)

O periodo conhecido como Primeira Republica do Brasil, iniciado no final do
século XIX até meados do século XX, apresenta uma série de iniciativas cientificas e
tecnolégicas fortemente influenciadas pelo cenério internacional em virtude da
intensificacdo da atividade cientifica nas areas de Ciéncias Naturais e Medicina.
Intensificacdo marcada por um crescente numero de descobertas, suas
consequentes inovacdes tecnoldgicas e promessa de lucros pelo desenvolvimento
de produtos com valor de mercado.

Sdo marcas importantes da Primeira RepuUblica os movimentos para a
ascensado dos interesses da Burguesia no Brasil (Oligarquias rurais envolvidas
basicamente com a politica do café com leite: Sdo Paulo, Minas Gerais e Rio
Grande do Sul)*®, do poder centralizado do Estado e das emergentes teorias
educacionais. No contexto internacional emergia a Il Guerra Mundial e a Revolucgéo

Russa.

O Brasil do século XX caracterizou-se por mudangas marcadas pelo fim do
trabalho escravo, pelas transformag@es politicas apdés a implementagdo da
Republica, pelas modificagbes econdmicas com o inicio dos processos de
industrializacdo, em especial o desenvolvimento do transporte ferroviario e
da navegacado a vapor, bem como pelas alteracdes sociais com as formas
de transmigracdo humana nos diferentes espacos geogréficos. (SILVA,
2016, p. 146).

Em relacdo a educacdo inaugura na Primeira Republica um forte
empreendimento do governo para reformular a nogao ainda com pendor religioso da
educacédo vigente do pais, por meio de uma série de reformas. Dentre elas pode-se

destacar. Reforma de Benjamin Constant (1890), criando um regulamento da

49Segundo Fausto (2001), “O primeiro ano da Republica foi marcado por uma febre de negdcios e de
especulagao financeira, como consequéncia de fortes emissdes e facilidade de crédito” (p. 141).
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instrucdo primaria, secundéria e superior; Reforma Cdodigo Epitacio Pessoa (1901),
gue levou o nome do principal idealizador, o qual posteriormente tornou-se
Presidente do pais, a énfase desse cddigo esteve atrelado ao fortalecimento de
guestdes de cunho literario no Ensino Secundario; Reforma Rivadavia Correa (1911)
gue popularmente ficou conhecida por desoficializar o ensino no Brasil; Reforma
Carlos Maximiliano (1915) a qual se preocupou em qualificar o Ensino Secundério,
devido a falta de preparo dos alunos que ingressavam no Ensino Superior; Reforma
Jodo Luis Alves (1925) a qual foi crucial para a consolidacao e regulamentacéo do
Ensino secundério brasileiro.

Em meio a todas essas reformas toma destaque aprimeira reforma do periodo
Republicano, a Reforma Benjamin Constant. Essa reforma teve muita influéncia do
seu idealizador Benjamin Constant, militar com forte pendor positivista foi presidente
do primeiro ministério (Ministério da Instrucdo Publica e correios e telégrafos),
encarregado de delinear a Educacéao publica brasileira.

Realizada em 1890, a Reforma Benjamin Constant esteve empenhada em
modificar o Ensino Primario e Secundario (no Distrito Federal, anteriormente
localizado no Rio de Janeiro) e o Ensino Superior (com abrangéncia nacional),
juntamente com o Pedagogium®. Dentre as questdes chaves dessa reforma, o que
se estabelecia era a gratuidade ao ensino na Escola priméria, podendo ser expresso

da seguinte forma:

Quadro 1 — Reforma prevista por Benjamin Constant

Ensino Primario Ensino Secundério Ensino Superior
Nesse nivel havia Nesse nivel ndo havia faixas etarias Nesse nivel havia faixas
faixas etarias estabelecidas para os estudantes. etarias estabelecidas para
estabelecidas para os os estudantes.
estudantes.
1° Ciclo
7 a 13 anos.
2° Ciclo:

13 a 15 anos.

50Segundo Brasil (1890) tratava-se de um centro responsavel por realizar uma série de reformas e
aprimoramentos da educacéo nacional, fornecendo aos professores (independente da rede ser
particular ou publica) os meios de instrucao profissional.
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1° Ciclo 1° ano: Aritmética e Algebra elementar. Reestruturado:
2° ano: Geometria preliminar, Politecnia, Medicina,
2° Ciclo Trigonometria Retilinea e Geometria Direito e Militarismo.
Espacial.

3° ano: Geometria Geral, Célculo
Diferencial e Integral.

4° ano: Mecéanica Geral

5° ano:Fisica Geral e Quimica Geral.

6° ano: Biologia.

7° ano: Sociologia, Moral, Direito patrio e
Economia.

Fonte: (MOTA, 2007, p. 210)

A Reforma Benjamin Constant ndo contava com orientacdes do que deveria
ser ensinado no Ensino Primario, Secundario e Superior. Haviam apenas sugestdes
de atividades a serem desenvolvidas.

O Pedagogium® deveria comportar um espaco formal de laboratérios
voltados ao Ensino das Ciéncias Fisicas e da Histéria Natural, museus,
metodologias de ensino, etc... Tratava-se de um tipo de espac¢o preocupado com a
formacéo do magistério destinado a atuar no Ensino Primario.

Nessa reforma, o Ensino Primario (conhecido popularmente como elementar)
manteve-se semelhante ao que foi estabelecido durante o Ato Adicional de 1834,
encarregado de legalizar alteracbes na constituicdo brasileira. Sobre o Ensino
Secundario enfatiza-se, além da permanéncia do Grego e do Latim, a insercdo dos
conhecimentos do campo das Ciéncias, de cunho positivista® - com forte influéncia

do pensamento de Augusto Comte.

No lugar deste observador literario, do “artista da retdrica”, surge o
“cientista”, o “artista do operatdrio”, que fundamentava seu discurso, por um
lado, em certa tradicdo retérica “realista” inspirada em um “culto a
observacgéo” e, por outro, em uma nova doutrina filoséfica, o positivismo. [...]
Instalava-se, portanto, uma querela mais ou menos formalizada entre esses
“homens da ciéncia” e os bacharéis (HERSCHMANN, 1994, p.45-46).

Os conceitos de Quimica Geral, enquanto conhecimento individualizado foi

inserido no 5° ano do Ensino Secundario, junto com os conteddos de Fisica Geral.

*'Esteve restrito a capital da Republica.

°2 Este ato tratou de criar assembléias legislativas provinciais que possuiam a permissao para
organizar a instrucdo primaria e secundaria.

*%Sendo as perspectivas de Augusto Comte em “Curso de Filosofia Positiva”, fortes influéncias desse
periodo. Acessado em: COMTE, Auguste. Curso de Filosofia Positiva. In: Colegcdo Os Pensadores,
Sao Paulo: Abril Cultural, 1978. Tradugédo de José Arthur Gianotti.
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Aqui comecga a dar os primeiros sinais de sua tendéncia a se tornar uma ciéncia
discreta (disciplina separada da Fisica e Biologia). Juntamente com a Fisica e a
Biologia passa, progressivamente, a se diferenciar, uma vez que coexistiam
indistintas, no campo conhecido como Ciéncias Naturais.

As reformas no Ensino Primario e Secundario foram realizadas apenas no
Distrito Federal (localizado nesse periodo no hoje Estado do Rio de Janeiro). Sobre

0 Ensino Superior, de abrangéncia nacional, o que se pode considerar € que,

Além do alargamento dos canais de acesso ao ensino superior, Benjamin
Constant criou condi¢cfes legais para que escolas superiores mantidas por
particulares viessem a conceder diplomas dotados do mesmo valor dos
expedidos pelas faculdades federais (CUNHA, 1986, p. 172-173).

Nesse contexto é possivel constatar o movimento para criacdo de condicdes
legais para a autonomia das instituicbes particulares na formacgéo de profissionais
diversos em nivel superior. Trata-se da abertura de possibilidades formais para a
constituicdo de um mercado de ensino superior no Brasil.

A Reforma Benjamin Constant (1890-1891) esteve encarregada,
principalmente, de preparar as massas para um objetivo comum — o exercicio da
cidadania. Aqui ha uma preocupacédo consideravel com o patriotismo e também a
substituicdo do antigo pelo novo, dos saberes teoldgicos pelos conhecimentos da
ciéncia positivista. Embora a referida reforma ndo tenha sido implantada em
guestdes praticas (pela falta de infraestrutura e o apoio de politicos da época) ela foi
precursora na tentativa de consolidacdo de um projeto publico de ensino.

O Brasil, para esses pensadores positivistas, encontrava-se as portas de
grandes transformacdes, com possibilidades de dar um “salto” na sequencia
das fases evolutivas previstas por Comte. A participacdo de membros
ortodoxos ou simpatizantes da doutrina, como Benjamin Constant (e de
varios militares de alta patente), na queda do Império e na consolida¢éo do
regime republicano reforgou o credo cientificista como “instrumento” que
possibilitaria apressar a “marcha” da histéria, ou seja, da evolugéo.
Empenharam-se no convencimento, na formagao de uma “opiniao publica”.
O uso de simbolos e a veiculacdo da producao intelectual de livros, jornais e
publicacdes da Igreja Positivista fizeram com que os simbolos positivistas
ganhassem um espaco significativo no imaginario social. Ao lancar méo de
“mitos unificadores”, os membros da Igreja Positivista fundam uma
“tradigdo”, ou melhor, “inventam uma tradicdo”(HERSCHMANN, 1994, p.58-
59).

Alguns livros que foram utilizados no Brasil que se empenharam nesse

convencimento positivista, no campo das Ciéncias Naturais, tratavam dos conceitos
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e teméticas da Ciéncia sem distincdo de disciplinas. Algumas dessas obras do
Ensino de Historia Natural e Ciéncias sdo: Ciéncias Naturais e Fisicas — curso
elementar®® (FERNANDES, 1943): Licdes de Cousas> (SAFFRAY, s/d); Histéria
Natural (OLIVEIRA, 1959); Nocdes de Ciencias Fisicas e Naturais®® (CALDAS,
1933); Elementos de Histéria Natural®” (RAMBO, 1940). Através delas pode-se
compreender a ndo separacao entre Quimica, Fisica e Biologia, pois tratavam de
fenbmenos e acontecimentos diversos na sua complexidade, a no¢do ampla e

coextensiva da natureza. Sobre o papel da literatura-ciéncia,

A aproximacdo entre cientistas e escritores, entre ciéncia e literatura,
portanto, marcou decisivamente os discursos construidos sobre o Brasil a
partir de entdo. Eles tomavam a ciéncia como portadora de um método
eficaz e a literatura como tendo grande alcance junto ao publico. Em outras
palavras, como a tendéncia da ciéncia era enfocar as “leis naturais”, a
“doutrina de progresso” (positivismo), a tendéncia da literatura era
“inventariar®, “revelar’ as especificidades do pais (HERSCHMANN, 1994,
p.64).

Apoiando-se na pretensdo positivista a Reforma Benjamin Constant
fundamenta “uma hierarquia social e biolégica (em que todos os atos autoritarios
ema legitimados pelos resultados), o Estado colocou em pratica uma série de
medidas que foram propagadas como de “interesse nacional” (HERSCHMANN,
1994, p. 59). Além disso, a espécie de doutrina positivista permite “aos escritores-

cientistas-intelectuais construir modelos explicativos e utopias que vigoraram com

>0 livro trata do homem, animais, vegetais, minerais, agua, ar, fogo e trés estados dos corpos. Sua
abordagem demonstra a complexidade dos conceitos das Ciéncias Naturais, sem distincdo entre
Quimica, Fisica e Biologia.

*0 livro apresenta em seu indice os seguintes temas: a terra e os astros; o ar; baldes; agua; fogo; o
bom ou mau tempo; uma casa; as pedras; a cal — cimento; o gesso; a argila; a louca fina e a
porcelana; o vidro e o Crystal (sic); as madeiras; o ferro e 0 a¢o; o cobre; o chumbo; o ouro e a prata;
as pedreiras e as minas; a mesa do toucador; o linho; o canhamo (sic); o algodao; a 1a; a séda (sic);
os tecidos; o couro; o lampeao (sic); 0o gaz (sic) — o petréleo; o aquecimento; 0os cereaes; 0 pao; 0
chocolate — o cha — o café; o vinho; a cerveja — a cidra; o sal; o assucar (sic); os condimentos; o
papel; histéria de um livro; os utensilios do collegial (sic); imagens; o corpo humano; a educacao dos
sentidos — a vista; o0 ouvido — o olfato — 0 gosto — o tacto. A obra trata de minerais, producédo de
utensilios, alimentacdo e também de fendmenos naturais. Apresenta a utilidade das coisas, como
elas sao feitas e sua aplicacéo.

**Na primeira parte do livro a discussédo é sobre o que é a terra, qual sua estrutura e histéria. Na
segunda parte vai ao encontro do estudo da sua composi¢do, a importancia de alguns minérios, e a
acdo erosiva de diversos agentes naturais. Na terceira parte discute a origem da terra, o sistema
solar, a lua, eclipses, constelagdes. Nos capitulos que seguem é abordado o solo e a agricultura,
magnetismo e eletricidade, os seres vivos, 0 som e por fim as sociedades.

>'A obra trata inicialmente do estudo da antropologia, passando pela zoologia e a botéanica,
aventurando-se na mineralogia e na geologia. Balduino Rambo atuou como Padre e realizou diversas
viagens a convite de importantes poténcias internacionais, fortemente interessadas em ter acesso as
informacdes e plantas coletadas e catalogadas pelo entdo cientista e padre jesuita.
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muita intensidade até bem pouco tempo” (HERSCHMANN, 1994, p. 59). E nesse
cenario que o discurso cientifico obtém respaldo aos passos do interesse do Estado,
extensivo a conveniéncia de alcance do populismo do governo.

Em meados de 1930 e 1945 ha a ascensao de um Brasil com uma politica
populista. Para Pellanda (1986) “o populismo é um fenémeno que apareceu no
Brasil na etapa de transicdo de uma estrutura de estado oligarquico e agro-
exportador para a fase de desenvolvimento industrial e urbano” (p. 23). Essa
transicdo entre velhos e novos interesses politicos e econdmicos nacionais provocou

a instalagédo do Estado Novo, em 1937, na figura do politico Getulio Vargas.

[...] logo que assumiu, Vargas implementou uma politica de concentragéo do
poder, rompendo com o federalismo da Republica Velha e promovendo
reformas administrativas, o que alterou significativamente as reformas na
educacdo. (SILVA, 2016, p. 146).

O trabalho de Getulio e de seus parceiros politicos esteve concentrado nas
massas e no alcance de uma consideravel aceitacdo/reconhecimento por parte da
populacdo. “Era hora de liderancas fortes, e essas nacfes com administracdes
fascistas eram o modelo exato que tinha em mente” (ROSE, 2001, 149). A estratégia
adotada apelou para as massas e a educacéo esteve como um importante alvo de
legitimacdo para a aceitacdo da proposta de governo de Getulio. Segundo Fausto
(2001) “As iniciativas do governo Vargas na area educativa, como em outros
campos, tinham uma inspiracdo autoritaria. O Estado tratou de organizar a educacao
de cima para baixo” (p. 188).

Além das iniciativas no campo educacional, nesse periodo, ha o aparecimento
do ‘crime politico’, quando emerge as greves. A partir do conceito de seguranca
nacional € regulamentado através da “Lei n° 1.802, que define os crimes contra o
Estado e a Orem Politica e Social” (MARTINS, 1986, 62).

No rastro da Reforma Benjamin Constant, com sua énfase positivista, e do
trabalho populista de Vargas, destaca-se, aqui, a atuacdo de Francisco Luis da Silva
Campos®®, o primeiro Ministro da Educacdo brasileira, apés a Revolucdo de 30.

Movido por ideais explicitamente fascistas™,

*®Formado pela Faculdade Livre de Direito de Belo Horizonte (1914), atuou como professor de
Filosofia do Direito. Assumiu cargos publicos em Minas Gerais, chegando até o cargo de Deputado
Federal (1922-1926).

59Segundo Corréa “Entusiasta do regime totalitario, Campos elaborou a Constituicdo de 1937, quando
do golpe militar que instituiu o Estado Novo” (2006, p. 56). Sobre a relagdo de Francisco Campos e
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Foi responséavel pela primeira reforma educacional de carater nacional que
se estendia ao ensino secundério, comercial e superior [...] Seu trabalho no
Ministério representou a celebracdo de um pacto entre a Igreja, o governo
de Getulio Vargas e a simpatia deles todos ao fascismo europeu (CORREA,
2006, p. 55-56).

Campos foi Ministro do Mistério da Educagcdo e Saude Publica (MESP),
fundada em 1930, até o ano de 1932 e preocupou-se, nos seus discursos e
publicacdes, em aperfeicoar métodos de ensino, visto que “a educagao entrou no
compasso da visao geral centralizadora” (FAUSTO, 2001, p. 188).Sobre a criacdo do
MESP, Corréa (2006) afirma que,

A criacdo, em fins de 1930, do Ministério da Educacao e Saude Publica foi
decisiva; foi a largada para a centralizacdo da responsabilidade e da
regulamentacdo da educacdo pela instancia do governo estatal. Nos anos
anteriores a 1930 ndo havia um sistema central, nem uma politica
verdadeiramente nacional de educacdo. Havia somente sistemas estaduais
independentes do governo central (p. 64).

Conforme afirma Corréa pode-se considerar que a criacdo do MESP
representa um destaque para o poder Estatal nas decisdes educacionais do pais.
Intensifica esse movimento de passagem a afirmacédo Francisco Campos (1940 A)

sobre a urgéncia de processos educativos no cenario nacional.

Ao que me parece, o melhoramento ou o aperfeicoamento do ensino
primério é obra de muito mais relevancia e de maior urgéncia do que o da
diffus@o por processos inadequados, que antes concorrem para deformar a
inteligéncia (p. 108).

Sobre o papel de Campos na esfera educacional brasileira, Corréa afirma que

0 ministro,

[...] foi responsavel pela primeira reforma educacional de carater nacional
gue se estendia ao ensino secundario, comercial e superior [...] Seu
trabalho no Ministério representou a celebracao de um pacto entre a Igreja,
o governo de Getulio Vargas a simpatia deles todos ao fascismo europeu
(2006, p. 55-56).

Campos “elaborou a Constituicdo de 1937, quando do golpe militar que

instituiu o Estado novo” (CORREA, 2006, p. 56), que foi justificado pela necessidade

Fascismo ver: CAMPOS, Francisco. O Estado Nacional: sua estrutura, seu conteudo ideolégico. Rio
de Janeiro: Livraria José Olympio Editora, 1940.
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de organizacdo nacional e centralizacdo do poder na esfera estatal. Para
compreender o movimento de Campos e da Educacao existente no Estado Novo, a
obra tomada como referéncia é a obra “O Estado Nacional: sua estrutura, seu
conteudo ideolégico” de Francisco Campos. Através da Reforma Francisco Campos
(1930-1932), estabelecida pelo Decreto-Lei n° 19.890 de 1931, objetivava-se
consolidar uma base sofistica de governo, induzindo as massas através de um
trabalho pedagdgico, para o controle e manipulacdo através da definicdo de um

ensino secundario seriado.

[...] o ideal do cidaddo apontava para um trabalhador ordeiro, perfeitamente
adaptado e defensor das normas vigentes. Seu perfil era aquele que, além
de apresentar comportamentos capazes de propiciar exemplo para 0s
demais, estivesse apto de uma forma ou de outra a emitir através de suas
atitudes, preceitos de bom comportamento ou manifestacbes condenatérias
ao desvio social. (CAMPOS, 2008, p. 109).

Para que a Reforma Francisco Campos fosse de abrangéncia nacional foi
preciso emitir uma série de Decretos, sendo eles: Decreto n°® 19.426 — 24/11/1930;
Decreto n°® 19.517 — 30/12/1930; Decreto n°® 19.560 — 03/01/1931; Decreto n® 19.850
— 11/04/1931; Decreto n°® 19.851 — 11/04/1931; Decreto n°® 19.852 — 11/04/1931;
Decreto n° 19.890 — 18/04/1931; Decreto n°® 19.941 — 30/04/1931; Decreto n°® 20.158
— 30/06/1931; Decreto n° 20.179 — 06/07/1931; Decreto n° 20.530 — 17/10/1931;
Decreto n° 20.865 — 28/12/1931; Decreto n°® 21.241 — 04/04/1932; Decreto n°® 21.244
— 04/04/1932; Decreto n® 21.303 — 18/04/1932; Decreto n°® 21.353 — 03/05/1932;
Decreto n°® 21.519 — 13/06/1932. Essa quantidade significativa de iniciativas legais
estava centrada em seriar o Ensino Secundério brasileiro e dar uma nova cara ao
Ensino Superior.

A preocupacdo de Francisco Campos, juntamente com o0s demais

interessados, esteve sempre direcionada para,

Compor o coro dos que viam a estatizacdo como solugcéo para o problema
das profundas desigualdades sociais, para manter os privilégios da
burguesia estabelecida, para conquistar lugar junto a essa burguesia, para
instalar grupos industriais estrangeiros (CORREA, 2006, p. 58).

Com o anseio de compor os esfor¢cos empregados na estatizacdo, destaca-se
0 interesse latente em assegurar ao Estado as decisdes politicas, econémicas,

sociais e educativas. Segundo as palavras de Campos (1940 B)
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O poder do Estado hd de ser immensamente maior do que o poder
atrophiado pelo conceito negativo da democracia do século XIX. Para
assegurar aos homens o gozo dos novos direitos, o Estado precisa exercer
de modo effectivo o controle de todas as atividades sociaes, - a economia, a
politica, a educagéo. Uma experiéncia centenaria demonstrou que o direito
negativo de liberdade ndo dava realmente direito a nenhum desses bens,
sem o quaes ja nao é hoje possivel conceber a vida humana. O principio de
liberdade deu em resultado o fortalecimento cada vez maior dos fortes e o
enfraquecimento cada vez maior dos fracos. O principio de liberdade nao
garantiu a ninguém o direito ao trabalho, & educacéo, a seguranca. SO o
Estado forte pode exercer a arbitragem justa, assegurando a todos o gozo
da heranga commum da civilizac¢éo e cultura (p. 56).

Conforme o que nos diz Lauro de Oliveira Lima (1969), Francisco Campos
“depois de uma revolugao vitoriosa, € uma espécie de Benjamin Constante (sic), que
elaborou seu projeto de reforma educacional em circunstancias semelhantes as do
idedlogo do positivismo” (p. 120). Uma nova ordem foi articulada como estratégia
para desenvolver uma cultura de nacionaliza¢do. A nacionalizacdo era uma via para
dar coeréncia as iniciativas de formacdo de cidaddos uteis que permitiiam a
manutengdo do Estado nacional, pois “Campos percebia a educacéo nacional como
0 mais importante apoio para a manutencdo do governo, uma questao politica, sem
duvida, mas também de administracdo estatal” (CORREA, 2006, p. 150). Por isso, a
rede de escolas nacionais teve destaque na estratégia utilizada por Campos frente
ao espirito de nacionalizacdo e constituiram a base para a adequacao do povo ao
sistema de governo vigente.

Se, com Francisco Campos, ja se sabia a finalidade de uma escola nacional e
sua relacdo com um povo a ser formado, segundo o0s interesses nacionais, ele
mesmo reconhecia a falta de condicbes para o aparelhamento dessa estrutura
quanto a métodos e a necessidade de uma rede fisica de escolas que abrangesse

todo o territério nacional.

Nota-se a semelhanga das circunstancias politicas entre as reformas de
Pombal, de Benjamin Constant, de Francisco Campos, de Capanema (golpe
de 1937): quando as “reformas” ndo sofrem o desgaste dos grupos de
pressdo e da opinido publica, tendem a ser radicais e monoliticas, repletas
de grandes virtudes e de grandes tolices [...] Se Campos nao é tao sectario
quanto o apéstolo do positivismo, é “cientificista” como ele, mas nao,
militarmente, “matematizado”, preferindo a epistemologia formalizante de
Comte um “enciclopedismo” eclético universalista, donde o0s jovens
chamarem-no de “chicho-ciéncia”; era de se ver a relagdo de pontos de
fisica e de biologia expedidos pelo Ministério da Educacdo para serem
ministrados num ano letivo de Liliput. A Reforma Campos esta para o
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“cientificismo” e a “ilustragao”, como a reforma atual esta para o “tecnicismo”
e o “economismo” (LIMA, 1969, p. 120).

Dentre as muitas facetas da educacgéo, no periodo de intensa movimentacao
politica que antecedeu a Ditadura Militar, a mais representativa seja pela ampla
circulacdo no meio politico, seja pela defesa de ideais como autonomia e liberdade,
foi 0 movimento conhecido como Escola Nova.

Nessa instancia a Educacdo € assumida como um importante “elemento
fundamental para o estabelecimento de uma nova ordem, distinta da existente
Republica Velha, marcada pela presenca das oligarquias regionais e pela fraqueza
de um poder central” (CORREA, 2006, p. 58). Nessa mesma logica Lima (1969)

afirma que,

Campos é o “positivista” da Revolugdo de 1930 (Republica Nova) que
reinstala o Ministério da Educacéo e retoma a linha cientificista de Benjamin
Constant (sem o rigor ideolégico do general republicano) e instala,
definitivamente, um sistema escolar seriado, pondo fim aos preparatérios,
parcelados, bancas examinadoras, etc.., criando um corpo de vigilancia
escolar que iria atuar, poderosamente, até ser, tecnicamente, extinto em
1962, pela Lei de Diretrizes e Bases (inspetores, inspetorias seccionais,
delegacias de ensino, etc.) (p. 120).

Uma nova ordem foi articulada como estratégia para desenvolver a cultura de
nacionalizagdo, instaurando culturas em territérios demarcados em um plano
imaginario, tendo em vista a “ameaca a nacionalidade que representavam as
colénias de imigrantes vindos do outro lado do Atlantico” (CORREA, 2006, p. 59).
Por isso, as escolas ocuparam um local de evidéncia no recebimento de imigrantes
estrangeiros, tendo em vista o interesse em instalar um espirito de nacionalizacao.

Nesse sentido, Silva (2016) afirma que

Essa atuacéo de Vargas a frente do Estado brasileiro destinaria ao governo
um projeto politico revestido de autoritarismo e nacionalismo influenciado
pelas Forcas Armadas e que, por meio da escola, buscaria modificar, no
plano da cultura, o “povo” em “nacgao brasileira”. (p. 157).

O surgimento e a popularizagdo de diversos métodos e tendéncias
pedagogicas do ensino compuseram o conhecido otimismo pedagoégico da Escola
Nova. Na reforma proposta por Benjamim Constant (com abrangéncia na antiga
capital federal localizada no atual Rio de Janeiro) pretendia-se substituir a tendéncia

humanista pela natureza cientifica. J& com Francisco Campos emerge a implantagéo
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do Ensino Superior e dos conhecimentos técnicos profissionais no Ensino Primario e
Secundério.

A Escola Nova, que reconhece o estado como gerenciador dos saberes
educacionais, aponta a necessidade de um ensino obrigatorio e gratuito. Segundo
Corréa (2006) “o ensino individualizado, no qual aprender deve ser resultado da
atividade mental e fisica, préprias de cada aluno, é uma das bases da educacgéo
nova, em cuja escola se ensina a aprender por si mesmo” (p. 62). Nessa concepgao
de ensino individualizado, os esfor¢cos direcionados para a nova concepc¢ao da

Escola Nova possuem caréater estatizante e uniformizador, visto que,

Quando participantes da elite intelectual arrogam-se o direito de identificar
os individuos em uma maioria como incapazes de aprender por si mesmo
ndo desejam que cada um aprenda aquilo que gostaria de aprender — de
acordo com o que o seu mundo oferece e solicita — mas estdo querendo
submeter todos — cada um — a um programa. Trata-se de forjar situacdes de
liberdade pelo oferecimento de elementos para a escola: a liberdade de
escolher dentro de um set limitado de coisas. Dai a importancia de uma
base educacional, pedagdgica, baseada em laboratérios, bibliotecas, salas-
ambientes, a formacéo de centros de interesse, a pesquisa e aplicacdo de
estratégias de socializac&o. E acionado um conjunto de procedimentos com
o fim de pdr o aluno, o individuo — e trata-se disso mesmo — em contato com
a realidade (CORREA, 2006, p. 62-63).

Essa nocédo do ‘novo’, que se instaura com o Estado Novo e os principios
escolanovistas, promove a “existéncia autbnoma e pertencimento a ordem cientifico-
politico-pedagdgica do Estado” (CORREA, 2006, p. 64). A centralidade de poderes
no Estado direciona o controle de decis@o para uma minoria burguesa. A criacao do
Ministério da Educacéo, em 1930, demonstra um movimento para a estatizacao do
ensino no Brasil, tendo em vista nenhuma regulamentacdo anterior que ‘gerisse’a
educacdo nacional.“Nessa perspectiva, a escola seria um espaco estratégico para
difundir o ideario de nagdo que se pretendia para as primeiras décadas do século
XX”. (SILVA, 2016, p. 145).

A Escola Nova estabeleceu-se no centro da polémica gerada pela sua defesa
de uma educacao laica em uma sociedade em que a educacéo era praticamente
assunto das ordens religiosas, apoiadas pela robusta elite catdlica. Suas iniciativas
renovadoras, todavia, eram muito exigentes quanto a estrutura fisica da rede escolar
e da formacado de professores, o que a tornou uma influéncia muito mais restrita ao
ambito do discurso, do que de uma efetiva renovacéo - para usar o termo com o qual

ela mesma se designava.



86

A partir dessas iniciativas, inicia-se o movimento de criagdo de ‘figuras
representativas’ destinadas a compor o corodesse sistema educativo, sendo uma

dessas figuras a imagem do professor. Segundo Rose, em meados de 1935,

A formacdo docente era quase nula, pois cerca de 65% dos professores
primarios do pais ndo chegavam a receber quatro anos de escolaridade. [...]
O analfabetismo e um povo maleadvel em demasia eram o0s produtos
naturais dessa farsa educacional continuada (2001, p. 69-70).

Com base nessa direcdo da educacdo gerida pelo Estado, os saberes
atrelados ao campo das Ciéncias comegam a ocupar espaco consideravel nos
ambientes intelectuais da burguesia. Além disso, “atravessada por inumeros
interesses, a educacdo como problema do povo brasileiro ja tinha um corpo® na
medida em que ressoava, a partir das elites econémicas, politicas e intelectuais, por
todos os estratos da sociedade” (CORREA, 2006, p. 67). Nesse contexto, Corréa
(2006) argumenta que,

Estrangeiros, indios, brasileiros, todos agora nacionalizados, educados por
uma universal, uniforme. Livres para escolher entre cela privada ou “publica”
[...] estavam todos sob o regime de governamentalidade do Estado Novo (p.
68).

A governamentabilidade exercida sobre os corpos por intermédio da escola,
durante este periodo, tratava de ‘adequar os estudantes em uma normalidade

disciplinar.

A intervencao sobre corpo dos alunos tratava minuciosamente dos gestos e
movimentos a serem executados, estendendo-se para a implementacdo de
dispositivos de regulamentacdo do uso do tempo. A disciplina escolar
equiparava-se aquela levada a termo em instituicbes como o quartel, a
penitenciaria ou o convento, inserindo-se numa fobia de vigilancia que
permeou todos o0s espacos sociais [..]. Essas formas de controle
assemelharam-se as desenvolvidas na producéo fabril e constituiram-se em
praticas eficazes para preparar futuros trabalhadores se disciplinar a vida de
todo o conjunto da sociedade. (CAMPOS, 2008, p. 187).

Uma educacgao para o que “der e vier’ introduz a dependéncia do povo em

relacdo ao Estado,

No passado era de teor oligarquico; agora movimenta-se num fluxo capaz
de fazer acontecer do fascismo a social-democracia — para ndo dizer do

) nocao de corpo que impera aqui se trata de uma estrutura, dindmica, organizagéo.
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sonho do socialismo estatal, uma assombrosa ditadura militar. Estado para
0 que der e vier (CORREA, 2006, p. 68).

As ideias ditas liberais, oriundas do processo de urbanizagdo que o Brasil
vinha sofrendo com a crescente instalacdo de industrias, propunham novos modelos
de educacéo, verificaveis através da leitura do Manifesto dos Pioneiros da Educacao

Nova®', lancado em 1932.

Diante da demora de medidas educacionais, lancam o manifesto dos
pioneiros da educacéo nova. Isto que acaba de ser afirmado nédo quer dizer
gue nenhuma medida educacional havia sido tomada. Quer demonstrar a
necessidade e conveniéncia de que as medidas fossem tomadas em
decorréncia de um programa educacional mais amplo e, portanto, que
tivessem uma unidade de propdsitos e uma sequéncia bem-determinada de
legalizagdo (RIBEIRO, 2003, p.106-107).

A nocdo de qualidade e quantidade da educacdo que emergiu
burocraticamente no Brasil a partir da publicagdo do Manifesto dos Pioneiros da

Educacgédo Nova,

Impasse que até hoje ndo foi resolvido pelas reformas posteriores: o que se
chama de qualidade, hoje, é a contingéncia orcamentaria do Poder Publico
nao poder ampliar a rede escolar, jogo semantico corriqueiro em tudo que se
refere a educagdo no Brasil (ginasio, em vez de escola técnica; nao-
classificado, em vez do excelente, supletivo em vez de preparatério, curso
béasico, em vez de secundario, escola normal, em vez de escola para mogas,
etc.., etc.., etc.). Se lembrarmos que na época (1879) néo tinha sido abolida a
escravatura no pais, pode-se imaginar o irrealismo destas discussées
parlamentares, sobretudo porque, se fosse levantada uma estatistica da
populacdo escolar, verificar-se-ia que, no pais, ndo havia, propriamente, um
“sistema” escolar (LIMA, 1969, p. 112).

Com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova emerge a abordagem do
ensino atrelado e comprometido com a realizacdo de exames e verificacOes

constantes do ‘saber’,

A propria preocupacdo com o Colégio Pedro Il mostra isto... Como néo podia
deixar de ser (com a omissdo do Poder Publico, em matéria de expansao da
rede escolar), a solucdo foi reconhecer os exames liceais prestados na
provincia (1873). Visto assim de longe, o fenémeno parece bizarro: num pais
sem escola... Discutir-se se 0s exames prestados nos liceus tinham ou néo
validade! Mas, é a “validade” (cartorial) dos estudos que o Poder Publico
sempre discute: é a metropole coagindo a col6nia (LIMA, 1969, p. 112).

®’0 Manifesto teve como principais renovadores Fernando Azevedo, Francisco Campos, Anisio
Teixeira, Carneiro Le&o, etc. Os renovadores realizaram reformas de cunho educacional em seus
estados de origem: Distrito Federal, Minas Gerais, Bahia e Pernambuco.
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O panorama demonstra que havia um clamor (ndo tdo popular quanto
aparenta) para que houvesse uma reformulacdo no modo pelo qual estava sendo
gerida a educacao, tendo em vista que em 1930 o pais contava com uma infima

guantidade de individuos alfabetizados.

Sempre foi enorme a décalage entre a realidade nacional e as “reformas” de
ensino no Brasil. Mas é surpreendente que, neste momento, apesar de a
rede escolar brasileira ser insignificante, com relacdo a demanda nacional,
ter-se instalado no Brasil a discussdo da problematica Internacional de
educagao, parecendo ter prevalecido a tese da “qualidade sobre a da
quantidade” (LIMA, 1969, p. 112).

A emergéncia das discussbes em torno do que se desenvolvia nos restritos
espagos ditos ‘formais’ de educacdo da época (qualidade e quantidade) foi
alavancada pelas exigéncias do mercado internacional. Nos EUA havia um plano
para recuperar a economia ap6s a quebra na bolsa de Nova York (1929). Na
Alemanha Nazista Hitler inicia suas persegui¢cdes aos opositores politicos.

Sobre a tentativa de instalagdo do Ensino Universitario no Brasil, Lima afirma

que,

Neste meio tempo, apareceu (1939) a nova vedete do ensino superior, a
FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS, ja prevista na
Reforma Campos (decreto n°® 19.851), uma mini-universidade (sic), que
deveria ser, segundo as inten¢des do legislador, a alma mater da “futura”
universidade (ndo poderia ser criada universidade sem uma Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras). Esta iniciativa marca o inicio de nova era do
ensino superior, cujos efeitos vém explodir 30 anos depois na reforma
universitaria. Esta incbmoda mini-universidade, dentro da constelacdo das
velhas faculdades latifundiarias, sobreviveu até bem pouco, quando foi
fragmentada em mini-faculdades e institutos pela reforma atual. Foi a
criacdo das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras que deu
oportunidade (Universidade de S&o Paulo: 1937-1954) & vinda para o Brasil
de intelectuais europeus que aqui fizeram escola, como Roger Bastide e
Levi-Strauss, hoje luminares do pensamento ocidental. Talvez esta tenha
sido a Unica ocorréncia digna de nota, com relagdo ao ensino universitario
brasileiro, desde a fundacdo das faculdades de direito de Olinda e de S&o
Paulo (1969, p. 129).

Nesse anseio ‘renovador’ Campos institui a Comissao Nacional do Livro
Didatico (CNLD) no ano de 1938, quando concebe normas e principios para o
funcionamento dos materiais didaticos utilizados em aula, nas escolas. Do mesmo
modo a CNLD estabelece critérios para o que deveria estar nesses livros didaticos,

bem como aprova ou reprova os mesmos. Também em 1938 h4 a criacdo do 6rgéao
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do Ministério da Educacdo e da Cultura — o Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (INEP), pela Lei Federal n° 580 de 30 de julho.

Esse panorama sobre as iniciativas realizadas durante a Primeira Republica
no Brasil evidencia os papéis de Benjamin Constant e Francisco Campos na
Educacéo do pais no periodo Varguista. Embora a Reforma Benjamin Constant ndo
tenha provocado tanto impacto por concentrar-se, na maior parte, na capital da
Republica (Rio de Janeiro), a Reforma Francisco Campos atingiu alcance nacional.
A Reforma realizada por Francisco Campos “estabeleceu definitivamente um
curriculo seriado, o ensino em dois ciclos, a frequéncia obrigatéria, a exigéncia de
diploma de nivel secundario para ingresso no ensino superior” (FAUSTO, 2001, p.
189).

E nesse contexto que ao final da Escola Nova,

Considerando-se a populag¢éo de 15 anos ou mais, o indice de analfabetos
caiu de 69,9% em 1920 para 56,2% em 1940. Os numeros s&o indicativos
de que o esfor¢o pela expansdo do sistema escolar produziu resultados a
partir de indices muito baixos de frequéncia & escola em 1920. Estima-se
gue naquela época o indice de escolarizagdo de meninos e meninas entre 5
a 19 anos que frequentavam a escola primaria ou média era de cerca de
9%. Em 1940, o indice chegou a pouco mais de 21%. No que diz respeito
ao ensino superior, houve o incremento de 60% do nimero total de alunos
entre 1929 e 1939, passando de 13200 para 21200 (FAUSTO, 2001, p.
217).

Do mesmo modo € notavel o papel da ciéncia positivista nos discursos que
respaldam as acdes do Estado nesse periodo. A elaboracdo de métodos e
processos educativos conjura uma nova tendéncia no Brasil — o Método de
Sistemas, que entra em acdo no periodo ditatorial. E nesse contexto em que o Brasil
intensifica seus projetos de desenvolvimentismo.

Como é possivel verificar nesse segundo bloco, sdo praticamente inexistentes
obras e iniciativas que tratam do Ensino de Quimica na Escola Nova, por isso
destaca-se a forte influéncia da | e Il Guerra Mundial para o posterior aparecimento
da Quimica em obras, curriculos e pesquisas no Brasil desenvolvimentista. Permite-
se problematizar se existe algum reflexo do movimento Escolanovista nas escolas

no Brasil?
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3.2. Desenvolvimentismo Brasileiro (1945-1964)

Enquanto Getulio ainda estava no poder, eclode a Segunda Guerra Mundial
gue durou de 1939 até 1945. O estopim da Segunda Guerra Mundial se da quando
Alemanha invade o territorio Polonés em 1939. Nesse momento ha a emergéncia de
um novo conjunto de tecnologias de Guerra, com subsidios teéricos das Ciéncias
por meio dos cientistas e engenheiros que tornaram possivel a Bomba atémica. Little
Boy®? e Fat Man®®, as duas bombas atdmicas foram lancadas pelos Americanos em
Hiroshima e Nagasaki, respectivamente, no ano de 1945. O Projeto Manhattan
(1940-1946), que possibilitou a construgdo da bomba atdmica, contou com a
colaboracdo do Canada e também da Gra-Bretanha.

O Projeto Manhattan contou com a patrticipacdo de cientistas renomados da
época (muitos eram judeus) persuadidos por Robert Oppenheimer, o Fisico tedrico
responsavel em reunir os pesquisadores, sob tutela do major-general Leslie Groves.
A materializacdo do Projeto Manhattan se deu no Novo México, um local isolado que
“transformou-se numa concentracdo de industrias, com grupos de edificios baixos e
fileiras de barracas erguidas ao longo das avenidas abertas, bem ao estilo militar”
(STRATHERN, 1998, p. 47).

A estratégia utilizada para que os cientistas construissem a bomba atémica foi
a criacdo de departamentos e metas a serem seguidas pelos cientistas, que se
mantinham sem contato algum com quem quer fosse de fora de seu departamento.

Na andlise do Projeto Manhattan pode-se perceber o impacto e a poténcia
dos conhecimentos cientificos no cenario politico, econémico e militar internacional.
O lancamento das duas bombas nucleares gerou uma série de impactos no Brasil,
interferindo diretamente no preco do café, o que dificultou as importacdes. Uma série
de greves eclodiu em decorréncia das condi¢des de vida da populacéo, o que foi
uma situacao favoravel a emergéncia dos dominios militares no Brasil.

No setor industrial “as industrias basicas — metalurgia, mecéanica, material
elétrico e material de transporte — praticamente dobraram sua participagdo no total
do valor adicionado da industria” (FAUSTO, 2001, p. 217). Sobretudo pode-se
constatar que “o crescimento das industrias quimica e farmacéutica foi

extraordinario, triplicando sua participagao entre 1919 e 1939” (FAUSTO, 2001, p.

%20 elemento fissil utilizado, que pode sustentar uma reagdo em cadeia, foi urénio-235.
%0 elemento fissil, gue pode sustentar uma reagdo em cadeia, foi pluténio-239.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Robert_Oppenheimer
https://pt.wikipedia.org/wiki/Major-general
https://pt.wikipedia.org/wiki/Leslie_Groves
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217). Seguramente essa expansao se deve a importancia econémica dependente
das novas tecnologias de guerra produzidas a partir do funcionamento do Projeto
Manhattan.

No Brasil enquanto a conjuntura internacional estava preocupada com a
Segunda Guerra Mundial, o Ministério da Educacao e Saude era assumido por um
novo representante Gustavo Capanema, que esteve a frente do Ministério de 1934
até 1945. Capanema esteve envolvido com a criacdo do Sistema Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) no ano de 1942 e o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC) em 1946.

A conhecida Reforma de Capanema, a partir do Decreto n° 4.244 de abril de
1942, introduz o Ensino Secundario no Brasil com uma divisdo em duas etapas: o
Ginasio (duracdo de quatro anos) comportando Linguas, Ciéncias e Artes; e 0
Colegial(duracdo de trés anos), também conhecido como cientifico, atendendo
Filosofia, Artes, Linguas e Ciéncias. O Colegial era uma espécie de preparagdo para
0 acesso ao Ensino Superior. Os saberes da Quimica se instituiam no Ginasio e no
Colegial.

As mudancgas no curriculo escolar estavam ligadas a interesses econdmicos
da burguesia industrial do periodo Getulista e por isso era necessaria a preparacao
profissional de jovens para atuacdo nas fabricas e distritos industriais. O acesso ao
Ensino Superior para os estudantes que concluiam o Colegial era dificultado, com a
Reforma de Capanema, tendo em vista 0 regime de provas parciais que
selecionavam os ‘capazes intelectualmente’ para prosseguirem os estudos em nivel
superior e 0s ‘nem tao capazes intelectualmente’ a desenvolverem o trabalho fisico
bracal e profissional nas industrias (com jornada de trabalho significativa). Segundo
Lima (1976) “a escola nasceu como atividade que se opunha a manualidade,
portanto como poélo oposto & escraviddo de uma parcela da humanidade” (p. 24). E
nesse sentido em que se percebe a distingdo entre os individuos destinados ao
trabalho intelectual e aqueles destinados ao trabalho manual.

Segundo Corréa “o trabalho de Capanema deixou uma das mais importantes
marcas na historia do Brasil e de sua transformacgdo em Estado com governo central

[...] no sentido de provedor e responsavel” (2006, p. 65).

A eliminagdo da ameaca a nacionalidade representada pelos imigrantes, o
movimento renovador em sua contenda com a Igreja Catolica e as agdes do
Ministério da Educacdo no governo Vargas sao, como ja disse
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anteriormente, alguns exemplos entre tantos do jogo de for¢cas que punham
a educacdo para todos como estratégia propulsora da estatizagdo da
sociedade [...] Com estas atuacdes ja se podia perceber claramente uma
sensibilizacdo Util para o carater cientifico de um saber de Estado aplicavel
ndo s6 as leis, mas também a intimidade de cada um, uma
governamentalizacdo na medida em que a cura das mazelas sociais se
dava pela recuperacéo dos individuos doentes. Recuperacao que envolvia o
arrogante direito de curar concedido aos que se metiam com a ciéncia
(CORREA, 20086, p. 66).

Segundo Lima (1969) “Capanema defendia o objetivo da escola secundaria (o
miolo do sistema escolar) como sendo voltado para a formacdo de personalidades

condutoras (fuhrer, duce, caudilho)” (p. 126). Além disso,

Capanema, dentro da onda internacional de autoritarismo vigente (nazismo,
fascismo, integralismo, etc.), aperfeicoa o “despotismo esclarecido” do MEC
implantado por Campos, aproveitando-se dos poderes que lhe transmite o
Estado Novo (1937), mas regride ideologicamente, para os padroes
educacionais dos jesuitas, impondo ao pais um ensino de caracteristicas
tipicamente coloniais (LIMA, 1969, p. 120-121).

Ha indicios, na Reforma de Capanema de uma necessidade latente na
Formacdo de Professores para atuarem no Ensino Médio no Brasil, ja que
anteriormente as reformas realizadas estavam direcionadas as Escolas Normais e o

Ensino Primario.

As faculdades de filosofia, apesar de nunca terem atingido o nivel
(literalmente pedagdgico) das escolas normais, em matéria de formagéo
tedrica e pratica dos profissionais do ensino, pelo menos, caracterizaram,
como profissé@o de nivel superior, a funcdo do magistério, até entdo reduzida
a um “registro” no Ministério da Educacdo (o individuo provava a
competéncia com atestados quase sempre graciosos ou através de um
“exame de suficiéncia” perfunctério (sic) como diria Benjamin Constant).
Outro efeito “subversivo” das faculdades de filosofia (antes que se
transformassem em cursos normais e se alastrassem em todo o territ6rio
nacional) foi o de “formarem” os primeiros “cientistas”, tais como bidlogos,
matematicos, psicélogos, fisicos, etc., atividades para que, evidentemente,
nao havia mercado de trabalho no pais (LIMA, 1969, p. 130).

A Formacdo de Professores para atuarem no Ensino Médio e no Ensino
Superior no Brasil ndo contava com profissionais ‘aptos’ no territério nacional. A
dependéncia da vinda de profissionais de Coimbra era consideravel e, por isso, 0
sistema de escolas profissionais, no Brasil, ndo atraia as massas.

Com a saida de Getulio Vargas do poder maior do Estado brasileiro e a

ascensao de Juscelino Kubitschek (JK) e Jodo Goulart (Jango), entre 1956 e 1961, a
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Educacédo continuou sendo o foco dos objetivos nacionais através da definicdo do
Programa de Metas, sendo o quinto tema do Plano Nacional de Desenvolvimento.

A formacao de elites dirigentes capazes de interpretar com objetividade as
peripécias de nossa luta pela conquista de um continente tropical e o
processo histérico de nossa formacéo social, e de influir, com novas téticas,
no destino dessa luta e desse processo: a educacéo de elites e de massas
para a realizacdo de novas tarefas, impostas por novas forma sociais e
novas técnicas de vida econémica, eis 0 objetivo a que nos impelem as
circunstancias do momento que vivemos. A suscitacdo acelerada de uma
inteligéncia numerosa e de alto padrao de cultura e objetividade, constituida
de homens aptos a dirigir e criar, dentro das atividades econdmicas de
administragdo e de politica, deve constituir motivo de um esforgo planejado,
que oriente nossa juventude para o campo das atividades de maior
importéncia e para as profissées de que mais necessitamos. (OLIVEIRA,
1955, p.41).

Além disso, “o governo JK promoveu uma ampla atividade do Estado tanto no
setor da infra-estrutura como no incentivo direto a industrializagdo” (FAUSTO, 2001,
p. 236). E nesse contexto que Fausto (2001) afirma que a “ideologia nacionalista

perdia terreno para o desenvolvimentismo” (p. 236).

Os anos compreendidos entre 1945 (queda da ditadura Vargas) e 1964
manifestardo as ambiguidades da politica populista em matéria de
educacdo no momento em que, ao nivel politico-pedagogico, o “projeto
nacional-desenvolvimentista” esta a todo vapor, mas também em que, ao
nivel econdmico, restabelecem-se as relacdes de dependéncia do Brasil
com os paises industrializados, particularmente os Estados Unidos, gracas
a chegada do capital estrangeiro a partir da presidéncia de Kubitschek
(SANTOS, 1981, p. 57).

Através da execucdo do Plano de Metas, a meta 30 que tratava da formacao
de pessoal técnico preocupava-se em aumentar o acesso de estudantes em nivel
Superior e na Pdés-graduacdo, instalando novos institutos de pesquisa, ensino e
desenvolvimento. Os setores privilegiados seriam quimica, economia, tecnologia
rural, mecéanica, eletrotécnica, mineragdo e metalurgia, mecéanica agricola,

matematica, fisica, genética e geologia.

O plano de Metas do governo Kubitschek, na segunda metade da década
de 50, considerara que o campo constituia um “ponto de estrangulamento”
da situacdo econdmica brasileira, mas explicava-o através de
consideracbes sobre a insuficiéncia da producdo e da armazenagem
(SANTOS, 1981, p. 59).
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O governo de JK movido pelo intuito desenvolvimentista industrial provocou a
crescente de aparatos técnicos na escolarizagdo. Através da escolarizacdo seria
possivel manter o foco nas metas econdmicas e modernizar o pais. Para que isso
fosse possivel houve a organizacdo do Programa Brasileiro-Americano de Ajuda ao
Ensino Elementar (PABAEE),entre 1956 e 1964, acordo firmado entre os EUA e
Brasil. Segundo Santos (1981),

O PABAEE é um dos primeiros marcos de uma politica de cooperacéo
intensa com o sistema educacional americano; basta lembrar que é citado
como exemplo para justificar os acordos MEC-USAID, que provocaram
tanto rebolico nas universidades brasileiras em 1968 (p. 58).

O PABAEE foi organizado na sua sede em Minas Gerais no ano de 1956, na
pessoa do governador do Estado José Francisco Bias Fortes, juntamente com o
Diretor das operacfes americanas no Brasil William Warne. Segundo Paiva e Paixao

(2002), os objetivos do PABAEE estavam preocupados em,

Formar quadros de instrutores de professores de ensino normal para
diversas escolas normais mais importantes do Brasil. Elaborar, publicar e
adquirir textos didaticos tanto para as escolas normais como para as
elementares. Enviar aos Estados Unidos, pelo periodo de um ano, na
qualidade de bolsistas, cinco grupos de instrutores de professores de ensino
normal e elementar recrutados em regifes representativas do Brasil que, ao
regressarem, contratados pelas respectivas escolas normais para
integrarem os quadros de instrutores de professores pelo periodo minimo
de dois anos (p. 77).

Nesse sentido, o PABAEE preocupava-se em formar pessoal docente para
atender ao Ensino Primario e ao novo ‘propésito’ de governo desenvolvimentista

brasileiro. E possivel considerar que o programa,

[...] retne alguns elementos essenciais da tendéncia que acabara se
impondo na década seguinte: importagdo e “nacionalizagdo” dos modelos
educacionais norte-americanos, presenca de especialistas estrangeiros,
planejamento e “modernizacdo” do sistema escolar com vistas a mudancga
favoravel ao desenvolvimento sem tocar nos problemas da estrutura social

(SANTOS, 1981, p. 57).

Até aqui se apresentou os elementos chaves que iriam contribuir para a
ascensao e o estabelecimento de uma Escola Nacional no Brasil. E com ela a¢des
se concertam para produzir o que depois veio a ser o estabelecimento da Escola

publica e a Quimica, enquanto disciplina obrigatoria, para todo o jovem brasileiro.
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Foram importantes, entdo, algumas forgas que concorreram para a posterior
ascensdo da Escola Nacional: a Reforma Benjamin Constant e sua tendéncia
positivista, separando o Ensino Primario, Secundario e Superior; O Pedagogium e o
interesse em formar professores para atuarem no Ensino Primario, dando lugar ao
ensino de ciéncias com algum papel para as ciéncias; A Reforma Francisco Campos
e sua énfase no estabelecimento do Ensino Médio, instituindo uma elite letrada
como condutora intelectual e os trabalhadores encarregados de exercer
exclusivamente o trabalho bracal nas industrias, além de importante representante
do fascismo no Brasil para uma Escola Nacional; A Escola Nova e o Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova que defenderam a ‘inovagédo’ pedagdgica como
concretizacdo e alcance na Escola Nacional; A CNLD e o INEP enquanto iniciativa
legal da Escola Nacional no poder do Estado; A primeira Guerra mundial e o
desenvolvimento de uma quimica molecular, relacionada a liberacdo de energia pelo
rompimento da molécula; a segunda Guerra Mundial e a quimica atbmica associada
a liberacdo de energia pelo rompimento do &tomo com a bomba atémica a partir do
Projeto Manhattan que nao trouxe, nesse periodo, uma consequéncia direta no
cenario brasileiro.

A logistica e a tecnologia utilizadas na Primeira Guerra Mundial e na Segunda
Guerra Mundial afetam, posteriormente, o modo de pensar o desenvolvimento da
Ditadura Militar no Brasil, o processo de departamentalizacdo das universidades e o
método de sistemas. A escola passa num crescendo a ser alvo de interesses do
Estado Militar.
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BLOCO 1l
4 O PERIODO DITATORIAL NO BRASIL E A POPULARIZACAO DAS CIENCIAS
NATURAIS

4.1 O Langamento do Satélite Sputnik e o Método de Sistemas

Apoés o término da segunda Guerra Mundial, que durou do ano de 1939 até
1945, percebeu-se, no cenario mundial, uma emergente onda de industrializacéo e
de interesse dos paises no aprimoramento da Seguranca Nacional. Segundo
argumenta Krasilchik (1987) pode-se levar em consideracdo que “Essa
potencializacdo do desenvolvimento econbmico, cientifico e tecnoldgico esteve
estreitamente relacionada ao lancamento do Satélite Soviético conhecido como
“Sputnik”, ocorrido no ano de 1957” (p. 06).

Os inusitados e curiosos lancamentos dos satélites Sputnik 1 e Sputnik 2
causaram certa estranheza e preocupacao por parte dos setores estratégico-tatico-
militares norte-americanos, por nao entenderem como outra poténcia teve a
capacidade de lancar em 6rbita um satélite, tentando, a partir dessa acdo da Uniédo
Soviética, entender as causas, as forcas e as iniciativas que possibilitaram tal

‘inovacao’. Conforme os estudos de Pfeiffer (1915),

No que diz respeito aos Estados Unidos da América, um dos pontos criticos
da corrente fase de renovado interesse pela educacdo ocorreu numa data
precisa — 4 de outubro de 1957, data de langamento do Sputnik I. Os norte-
americanos tinham em 6&rbita pelos Estados Unidos da América e parte da
reacdo geral foi a de aturdida surpresa e relutdncia em acreditar que outra
nacao pudesse ter ultrapassado a norte-americana hum setor de tecnologia

(p. 08).

O Sputnik 1, lancado pela antiga Unido Soviética, no ano de 1957, sé foi
possivel pela iniciativa governamental de implementacdo de um curriculo escolar
anico de nivel basico, que selecionasse as ditas melhores mentes do sistema
escolar da época. Conforme aponta Krasilchik (1987) num periodo de dez anos de
planejamento, preparacdo e execucao entrou em acdo, na antiga Unido Soviética,
um curriculo que deu énfase e estabeleceu as disciplinas de Fisica, Quimica,
Biologia e Matematica, como as mais importantes para a defesa do Estado. Tratava-
se de uma corrida espacial que se instalava ap0s a Guerra Fria (1947-1953), onde

Estados Unidos e Unido Soviética tinham por intuito o melhoramento de arsenais
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militares.
Ap6s o lancamento do Satélite Soviético Sputnik 1 e Sputnik 2%, a partir do
gue nos diz Pfeiffer (1915, p. 08), nos EUA,

Como consequéncia, certas estatisticas que ja eram conhecidas ha algum
tempo adquiriram significagc@o nova, a saber, estatisticas indicativas de que
a Unido Soviética havia adotado medidas especiais para preparar grande
namero de cientistas e engenheiros.

Com base nesse interesse em formar cientistas e engenheiros, “Em toda
parte, a pratica pedagdgica oscila ao sabor das doutrinas e das correntes de opinido
(nos EUA, o esputinique soviético provocou uma revolucdo pedagodgica)” (LIMA,
1969, p. 37). E nesse sentido em que “o indice de adoc&o de inovacdes, em escolas
publicas de Nova York, por exemplo, mais do que dobrou nos quinze meses
seguintes ao langamento do Sputnik” (PFEIFFER, 1915, p.08). E nesse cenario em
gue se percebe a educacédo “medida em dodlares e centavos, com a conclusdo de
gue a ampliacdo e o aperfeicoamento do ensino compensariam, porque se tratava
do meio mais eficaz de elevar a produtividade no pais” (PFEIFFER, 1915, p. 9).

Para Lorenz (2008),

As criticas ao ensino secundario, impulsionadas pelos acontecimentos
internacionais, levaram o governo norte-americano a promover grandes
projetos para a reformulagéo do curriculo, especialmente com referéncia ao
ensino de Ciéncias. Em setembro de 1959, o Presidente Eisenhower
assinou o Ato da Defesa Nacional (NationalDefenseAct), que designou um
bilhdo de ddélares para a pesquisa cientifica e o melhoramento no ensino
secundéario e superior. Parte dos fundos foi alocada & Fundag&o Nacional de
Ciéncias (National Science Foundation, ou NSF), uma agéncia oficial e
independente, criada em 1950, por ato do Congresso Americano, e
incumbida da responsabilidade de estabelecer uma politica nacional
referente a pesquisa basica e ao ensino de Ciéncias. Essa agdo foi
aclamada como um ato decisivo do governo americano para a defesa
nacional (p. 10).

A NSF ficou encarregada de financiar a elaboracdo de projetos curriculares
que através de distintos grupos de trabalho eram “incumbidos da tarefa de
desenvolver novos materiais didaticos” (LORENZ, 2008, p. 10), além de “livros
didaticos, manuais de laboratério, guias para o professor, equipamentos de
laboratorio, filmes, estudos de caso, leituras suplementares, e materiais

desenvolvidos para alunos especiais, e outros” (LORENZ, 2008, p. 10). Os grupos

64Lan(;ado em novembro de 1957.
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de trabalho eram compostos por “professores secundarios e professores
universitarios, e, pela primeira vez, por cientistas” (LORENZ, 2008, p. 10).

No campo da Quimica foram criados dois grandes projetos sob a influéncia de
teorias do campo da Psicologia e do duplo ensino-aprendizagem: Chemical
Education Material Study®® (ChemStudy), criado em 1960, e Chemical Bond
Approach®® (CBA), com criacdo entre 1958-1959. Esses dois projetos concordaram
com a incorporacdo de materiais especificos, manuais, guias e equipamentos que
intensificassem a relacdo de ensino-aprendizagem. O financiador de ambos os
projetos foi a NSF. Os investimentos realizados voltados para o Ensino de Quimica e
Ciéncias buscavam uniformizar e desenvolver habilidades em relacdo ao
conhecimento cientifico vigente, bem como a nocéo da pratica laboratorial do ensino
enquanto descoberta, ou ainda a aplicacdo de um roteiro experimental como
‘descoberta do novo'.

A compensagéo econdmica, oriunda de processos educacionais, tragou novos

horizontes para o Estado e seus planejamentos estratégicos.

Em certo sentido, a educacdo foi de novo descoberta, tanto em termos
econbmicos quanto em termos humanisticos, com a continua acumulagéo
de provas de que o conhecimento é poder e de que o conhecimento é
encontrado onde haja escolas. Essa evidéncia, por sua propria natureza, é
politicamente poderosa. Assim, a pressao cresce, manifestando-se de todos
os lados. A falta de professores torna-se mais critica diante do crescimento
da populacdo e a possibilidade de caminhar paralelamente a acelerada
velocidade das descobertas parece mais ténue do que nunca (PFEIFFER,
1915, p. 09).

Para dar uma resposta ao lancamento do Sputnik por parte dos soviéticos,
pensou-se, nos Estados Unidos, em uma forma/método para obter novos elementos
com base nas inten¢Bes da industria e da corrida armamentista. Nesse contexto,
surge 0 método de sistemas, o qual, atrelado a Educacédo, veio ao encontro da

“significativa mudanca de valores sociais” (PFEIFFER, 1915, p. 14). Ainda,

O método de andlise de sistemas surgiu em resposta as mesma
necessidades que deram lugar ao aparecimento do radar, dos foguetes, das
armas nucleares e dos antibiéticos. Trata-se de subproduto de métodos e
processos desenvolvidos por professores e mestres profissionais para guiar
e conduzir a atuacdo de combatentes profissionais, durante a primeira fase
da Segunda Guerra Mundial. Equipes constituidas especialmente de

®*Livros texto com explicagdes de carater tedrico e posterior resolucdo de problemas. O projeto do
cLue viria a se tornar os Livros Didaticos no Brasil.
A CBA foi fundada com objetivo de responder a uma solicitacdo da American Chemical Society.
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bidlogos, matematicos e fisicos foram mobilizadas e afastadas das salas de
aula e dos laboratérios para ajudar a projetar ideias em vez de armas,
planos em vez de equipamentos, primeiro para a batalha da Inglaterra e,
depois, para todas as companhas de maior envergadura. Para aperfeicoar
taticas e estratégias militares, essas equipes utilizaram antes seus métodos
de aprender e descobrir do que seus conhecimentos especializados
(PFEIFFER, 1915, p. 16).

O pos-guerra trouxe consigo essa ascendéncia dos meétodos e processos
educativos nos EUA. Segundo Pfeiffer (1915)

No campo da educagdo, tal como em outras areas, o método de sistemas
se desenvolve como parte do esfor¢co por se conseguir ordem e dar direcao
aos embates das mudangas em crescente aceleracao (p. 76).

A nocao de defesa-ataque gerou planejamentos e fortes investimentos no
sistema de escolarizacdo, tendo em vista as estratégias politico-econdmico-militares
do Ministério da Defesa. Em todo globo, percebeu-se essas operacdes, tendo em
vista a interferéncia norte-americana em diversos setores econdmicos, politicos e
militares, principalmente nos paises da América Latina. Basta rememorar que as
ditaduras acabaram se instaurando na Ameérica Latina em um mesmo momento
(Argentina, Chile, Uruguai, Brasil).

Segundo Corréa (2006), a influéncia de uma nova educacéo no Brasil e nos
paises da América Latina com a ascendéncia do governo militar tem “inspiragcao
humanitaria dos organismos internacionais os quais se destaca a UNESCO, a partir
de meados dos anos 60” (CORREA, 2006, p. 104). O trabalho da Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura(UNESCO), juntamente com

demais organismos pode ser evidenciado.

Em margo de 1962, realizou-se, em Santiago do Chile, a “Conferéncia sobre
educacdo e desenvolvimento econdmico e social na América Latina”,
patrocinado conjuntamente pela OEA, UNESCO, CEPAL, OIT e FAO. As
conclusdes e recomendac¢des da conferéncia fornecem uma boa visdo das
forcas atuantes na consecucdo do projeto de desenvolvimento de base
econdmica e do apoio deste projeto na educacdo de massas. Este encontro
faz parte de uma série de investidas no sentido de criar nos paises latino-
americanos sistemas educacionais compativeis com a nova orientacao
desenvolvimentista de reforcar a qualificacdo para o trabalho (p. 99).

Boa parte dos paises da América Latina sofreu uma ditadura nesse periodo.
Para isso foi preciso sofrer também um tipo de ‘invasao’ de iniciativas humanitarias

governamentais internacionais. Segundo afirma Corréa (2006),
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Nos anos 1960, o planeta agitava-se em busca de socialismo, libertarismo,
liberagBes. Mas nao so. Dentro dele a UNESCO orquestrava intervencoes
no sentido de promover o desenvolvimento dos paises subdesenvolvidos
[...] As doencas, a fome, o atraso tecnoldgico devem ser eliminados e o
subdesenvolvimento, tomado como problema dos paises pobres, pbe os
paises ricos como modelo a ser seguido. Tudo que estes produzem deve
ser desejavel pelos outros. Tudo que estes produzem deve ser desejavel
pelos outros. Tudo o que para os Estados ricos representa um valor deve
ser tomado como semelhante pelas na¢des pobres. Os pobres ficam, assim,
sujeitos a uma pauta de direitos que espelha o que é desejavel pelas
culturas dos paises ricos e que é a traducdo extemporanea do seu préprio
desejo. Os programas de desenvolvimento véo fazer o bem, queiramos ou
nao. (p. 90-91).

Aqui se reaviva o sentimento de nacionalidade, aliado ao “querer modificar-
se” (CORREA, 2006, p. 92). Dentro desse querer “depende o sucesso das
campanhas de modernizacdo”(CORREA, 2006, p. 94), aliadas a uma educacdo
formal nacional, uma rede nacional de escolarizacdo. Para tanto somente com a
emergéncia de um golpe militar (1964) € que “passamos, os brasileiros, a exercitar,

compulsoriamente, o direito a educagado” (CORREA, 2006, p. 103).

4.2 O periodo da Ditadura Militar (1964-1984) no Brasil e, 0 Ensino de Ciéncias

O periodo de permanéncia dos militares no poder do Estado brasileiro iniciou

no ano de 1964 e durou até 1985. Segundo Pellanda,

O golpe de 64 surge como consequéncia de uma relacdo de forcas que
acaba por impingir ao Brasil um novo modelo: o da dependéncia externa.
Esta relacdo de forcas se deu entre diferentes frac6es da classe dominante
e das classes populares. Este fendmeno vinha se gestando ao longo do
periodo que antecedeu ao golpe militar e atingiu nesse momento seu ponto
critico (1986, p. 13).

O impulso de uma ‘nova’ ideologia ia tomando forma, na medida em que a
educagdo comega a tomar destaque nas estratégias de ascensdo de um governo

estatal e de seguranca nacional®’.

A instalacdo de um modelo autoritario de governo comprometido com o
capital internacional e favorecendo a uma parcela muito pequena da
sociedade exigiu da classe no poder um aparato ideol6gico muito complexo
para manter e justificar o novo estado de coisas. Este aparato atingiu a

®'possivel através da Escola Superior de Guerra (ESG), criada em 1949 e da Doutrina de Seguranca
Nacional.
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educacgdo que passou a ser controlada rigidamente (PELLANDA, 1986, p.
05).

Ao final da década de 60 destacam-se enquanto iniciativas educacionais, 0s
esforcos para a execugdo do Projeto SACI, como popularmente ficou conhecido, ja
que “A educacdo é conferida a tarefa de formar uma nova forga de trabalho
correspondente em numero e competéncias a demanda da modernizacdo da
sociedade” (CORREA, 2006, p. 105). O Projeto SACI (1967-1974) era sigla para o
Sistema Avancado de Comunicacdes Interdisciplinares e, esse projeto era também
conhecido como EXERN (Experimento Educacional do Rio Grande do Norte). E
comum, nos documentos oficiais, a referéncia ao projeto com a sigla composta por
SACI/EXERN.

Esse projeto emergiu como um experimento, assim como foi o PABAEE
organizado em Minas Gerais, agora no Rio Grande do Norte, em meio a ‘revolugao
comunicacional’ norte-americana e a poténcia no uso de satélites para o alcance
significativo das telecomunicacdes em paises em crescente desenvolvimento.

Conforme afirma Santos (1981),

[...] o Projeto SACI propunha a adogdo de um satélite de alta poténcia
dotado de 3 canais de TV. 152 000 televisores receberiam os sinais
diretamente do engenho espacial, enquanto 12 estacbes terrestres
transmitiriam para os 48 000 aparelhos tradicionais. O sistema estaria
voltado prioritariamente para a melhoria do ensino primério, gracas a
difus@o de programas de formacédo dirigidos aos alunos e professores. [...] 0
projeto também apresentava objetivos extraescolares; assim, o sistema
contribuiria: 1) para “o desenvolvimento nacional’, através do “uso do
sistema de TVEpor satélite para apresentacdo de campanhas concernentes
a realizagdo de metas nacionais”; 2) para a “unidade nacional”, gragas a
“motivacao para estabilidade e mobilizagado em época de crise, desastre ou
calamidade nacional”; 3) para “divertimento e cultura”, através de “noticiario,
servigos publicos, acontecimentos esportivos e apresentagfes artisticas
nacionais™ (p. 96).

O surgimento do Projeto SACI se combina com a publicacdo de um relatério
em 1967, apés um seminario promovido, pela Advanced System for
Communications and Education in National Development (ASCEND), da
Universidade de Stanford (EUA). Oriundo do interesse da Comissdo Nacional de
Atividades Espaciais (CNAE), pela utilizacdo das tecnologias e satélites na esfera
educacional, direcionada aos paises em desenvolvimento, “[...] o SACI surgia como

um projeto com tecnologia altamente elaborada, com planejamento extremamente
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desenvolvido, dispondo de muitos recursos e pretendendo atingir o publico em
escala nacional” (SANTOS, 1981, p. 99).

A CNAE publicou o Projeto SACI, em trés volumes, no ano de 1968. A
comissao que compunha o CNAE era composta, ha sua totalidade, por engenheiros
e estava preocupada com as atividades espaciais e com a aplicagéo de tecnologias
no Brasil para diversos interesses do governo militar. A viabilidade do Projeto foi
possivel, com diversas parcerias, entre as quais se da destague ao apoio da
National Aeronautics and Space Administration (NASA).

A iniciativa do Projeto SACI foi prontamente aceita pela Junta Militar e,
conforme Santos (1981), é confirmada e encontra condi¢des de execucdo com a
publicacdo em 1969 do “Decreto 65239, de 26 de setembro de 1969 [...] criava uma
comissao interministerial para fixar as orientacbes de um projeto sobre um sistema
avancado de tecnologias educativas (SATE)” (SANTOS, 1981, p. 99). O Projeto
SACI foi executado no Rio Grande do Norte, segundo Santos (1981),

[...] primeiro porque o Rio Grande do Norte seria exemplar entre os estados
mais pobres do pais; segundo porque, por sua situagao sécio-econdmica e
suas caracteristicas geograficas e fisicas que reproduzem as trés regibes
fundamentais do Nordeste (Zona da Mata, Agreste e Sertdo), o estado sera
um campo de experimentacdo ideal, permitindo posteriormente uma
extrapolacdo do sistema. (p. 116).

O Projeto SACI permanece, desde a sua formalizagédo, sob o comando do
Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE) até o ano de 1974, quanto o
mesmo passa a ser responsabilidade do Estado do Rio Grande do Norte. Para
Santos (1981),

“[...] o Projeto SACI/EXERN é um dos primeiros ancoradouros institucionais
da corrente sistémica no Brasil e a fonte de uma mudanc¢a dos discursos e
das préticas em determinados setores da burocracia governamental” (p.
210).

O novo modo de conceber a educacéo no periodo ditatorial brasileiro, aliado
ao desenvolvimento do Projeto SACI/EXERN, vem ao encontro da criagéo da Escola
Superior de Guerra (ESG), com primeiras manifestacées desde o ano 1949 com a
legislacéo sobre crime politico, dando origem a um projeto com objetivos e doutrinas
necessarias para a nova ‘mentalidade’ das massas em vista da sua aceitacdo do

Estado como referéncia central de governo. Segundo Martins (1986) “Em fins de
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1983 o governo enviou um projeto ao Congresso Nacional que foi aprovado
praticamente sem modificagbes, reformulando a Lei de Seguranca Nacional em
vigor” (p. 57). A criacao da ESG so foi possivel e refletiu no periodo ditatorial
brasileiro apdés o forte empenho em defender os interesses do Estado contra os
crimes contra o Estado “[...] crime contra a ordem econdmica, social e politica
dominante.” (MARTINS, 1986, p. 59).

Anterior a implantacdo da doutrina de Seguranca Nacional durante a Ditadura
Militar € importante considerar que a nocéo de crime politico ja existia anteriormente
e modificou-se com o passar dos tempos, “Se antes tratava-se de defender a
Republica, nova forma de governo implantada. Assim, se antes era crime pugnar
pela Republica, agora o crime era pretender restaurar o Império.” (MARTINS, 1986,
p. 60-61). Durante o Estado Novo (1937), “[...] a lei, ja entdo chamada de seguranca
e de seguranca nacional, sofre varias reformas e novas leis sdo editadas [...].”
(MARTINS, 1986, p. 62).

Durante o periodo Ditatorial brasileiro “[...] uma vez instalado o Regime de
Seguranga Nacional, tudo isso vai ser levado ao extremo [...]"” (MARTINS, 1986, p.
63), pois “se vivemos em guerra permanente, que ataca o Estado deve ser tratado
militarmente”. (MARTINS, 1986, p. 63). Segundo Martins (1986) “No plano de
seguranca é mais notavel o fortalecimento do Estado, coerentemente com a
Doutrina de Seguranca Nacional” (p. 54-55). Silva (1981) nos ajuda a entender a

dimenséo e o alcance das estratégias de Seguranca Nacional.

Figura 3 — Estratégias de Seguranca Nacional.

l ESTRATEGIA OU POLITICA DE SEGURANCA NACIONAL

l

[ CONCEITO ESTRATEGICO NACIONAL I

I DIRETRIZES GOVERNAMENTAIS |

S —

ESTRATEGIA ESTRATEGIA ESTRATEGIA ESTRATEGIA
POLITICA ECONOMICA PSICOSSOCIAL MILITAR

Fonte: (SILVA, 1981, p. 26).
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Dentro da nova mentalidade da Seguranca Nacional a estratégia psicossocial
€ foco “fortalecer o moral da Nacdo e de seus aliados, quebrantando o dos
antagonistas considerados” (SILVA, 1981, p.157). Como estratégia psicossocial a
educacao se torna coeficiente indispensavel para Doutrina de Seguranca Nacional e
Desenvolvimento, com caracteristicas fortes presentes na publicagdo da LDBEN n°
5.692 de 1971.

Grande esforco foi dispensado no sentido de fazer da Ideologia de
Seguranca Nacional a ideologia dominante. Neste sentido ela passou nao
apenas a informar a acdo governante, mas também foi difundida e
propagada visando promové-la como ideologia de todos os brasileiros. Para
isso valeram todos os meios: a educacdo — com a reforma dos curriculos e
a instituicdo de disciplinas como a “Educagéo Moral e Civica”; os meios de
comunicacdo social — facilitando o monopdlio da televisdo pela rede que
mais se afinou com a ideologia dominante; pela propaganda e doutrinagéo
direta e massiva (MARTINS, 1986, p. 55).

Para compreender o contexto da Ditadura Militar (1964-1985) no Brasil, a tese
de livre docéncia de Myrian Krasilchik, ‘O professor e o curriculo de ciéncias’,
elaborada em 1987, da algumas pistas sobre a ascendéncia do Ensino de Ciéncias
Naturais e Quimica, e dos livros didaticos da area enquanto disciplina obrigatoria no
Brasil, todavia ela ndo aprofunda a histéria e os contextos em que essa disciplina se
consolidada. O que a autora salienta € que, no periodo anterior aos anos 50, de um
lado, os livros didaticos de Ensino de Ciéncias, quando existentes, eram
desatualizados manuais europeus de Fisica, Quimica e Histéria Natural. De outro,
eram guase inexistentes os cursos de Formacéo Inicial para professores de Ciéncias
Naturais. Nesse contexto, a Formacao de Professores era precaria e, de acordo com
Krasilchik (1987), a disciplina de Ciéncias passou a ser obrigatéria no Brasil a partir
da LDBEN, Lei n°. 4.024/61.

Um das mudancas pretendidas [com a lei] era substituir os chamados
métodos tradicionais por uma metodologia ativa. Aqueles configuravam o
ensino verbalista, centrado no uso de livros-texto e na palavra do professor,
cuja principal funcdo era a transmissao de informacgfes que deveriam ser
memorizadas e repetidas (KRASILCHIK, 1987, p. 06).

Na mesma direcdo Lorenz (2008) reafirma que,

Essa situagdo mudou quando, na década de 1960, instituicbes estrangeiras
nacionais colaboraram para transformar a natureza do ensino de ciéncias
no ensino secundario e, em menor escala, no ensino primario. Essa
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colaboracgédo, impulsionada por subveng8es estrangeiras e pelo patrocinio
do Ministério da Educacdo, promoveu a producdo e a divulgacdo de
materiais didaticos que incorporassem a orientacdo de um paradigma
alternativo de como ensinar as Ciéncias. O paradigma, que teve origem nos
Estados Unidos em resposta as criticas internas referentes ao ensino
secundario e aos acontecimentos internacionais, foi transplantado para o
Brasil e teve um efeito marcante sobre a producdo de materiais didaticos de
Ciéncias nas proximas décadas (p. 08).

Conjugam-se, entdo, nesse periodo, em torno do eixo obrigatoriedade do
Ensino das Ciéncias Naturais nas escolas, trés condicfes conflitantes entre si e que
marcariam a sua conformacdo até os dias de hoje. Extrema precariedade da
formacdo de professores, obrigatoriedade das disciplinas de Ciéncias Naturais no
Ensino Fundamental e Médio e uma pretendida renovacdo dos métodos de ensino®.

Em meio a essa realidade, durante toda a década de 60, o MEC esteve
preocupado em responder as exigéncias dos organismos internacionais,
principalmente ao que postula a UNESCO e a Organizagao dos Estados Americanos
(OEA), quanto a emergéncia das Ciéncias Naturais e da preparacéo de professores
para atuarem nas escolas.

Segundo os estudos de Borges (1997) pode-se constatar que o MEC criou
diversos centros de treinamentos para professores voltados ao Ensino de Ciéncias:
Centro de Ciéncias da Bahia (CECIBA); Centro de Ciéncias de Séao Paulo (CECISP);
Centro de Ensino de Ciéncias do Nordeste (CECINE); Centro de treinamento para
professores de Ciéncias de Minas Gerais (CECIMIG); Centro de treinamento para
professores de Ciéncias do Estado do Rio de Janeiro (CECIERJ) e o Centro de
treinamento para professores de Ciéncias do Rio Grande do Sul (CECIRS).

Segundo Borges (1997) o CECIRS s6 foi possivel por meio de uma parceria

®80s estudos de Aires e Em (2005), buscando identificar e compreender as lacunas na Histéria do
Ensino de Ciéncias-Quimica anterior a década de 50 localizaram, no Ginasio Catarinense, em
Floriandpolis, exemplares que abordavam a disciplina de Quimica, sendo em sua totalidade de
autoria de Godofredo Schrader. O periodo que abrange os livios de Quimica de Godofredo
corresponde a vigéncia da Reforma de Francisco Campos. Para realizar esta analise, Aires e Ern,
utilizaram-se do artigo “Evolugéo dos livros didaticos de Quimica destinados ao ensino secundario no
Brasil’, de Eduardo Mortimer (1988), para observar os aspectos gerais, tendo énfase na atualizacdo
dos conteldos. Assim, 0s autores constataram que, dentre os livros examinados, apenas no ano de
1930 foi possivel fazer uma relacdo as descobertas e inova¢gbes na Quimica e outros ainda
restringiam-se a abordar somente a Quimica cladssica. No entanto, no livro de 1932, pode-se
conceber uma nova conceituacdo de elemento quimico, visualizando-se as forgas para introdugéo
dessas “atualiza¢des” necessarias para aceitacdo e reconhecimento no cenario global da Quimica
como disciplina regular nas escolas. As observacbes de Aires e Ern também contemplaram
entrevistas com ex-alunos do Ginasio Catarinense, podendo ser visivel que, na disciplina de Historia
Natural, havia aulas experimentais, 0 que é também resquicio dos Estatutos implantados na Reforma
Pombalina e a Universidade de Coimbra em 1772.
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entre MEC, Secretaria da Educacéo do Rio Grande do Sul (SEC/RS) e Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), criado no ano de 1965. Em 1979 o CECIRS
passou a se chamar Programa de treinamento para professores de Ciéncias do Rio
Grande do Sul (PROCIRS) tendo em vista o interesse da FDRH (Fundacédo para o
Desenvolvimento de Recursos Humanos). O foco das atividades do CECIRS, agora
tratado como PROCIRS, estava pautado na qualificacdo e treinamento imediato de
professores para atuarem nas redes de educacao basica criadas compulsoriamente,
bem como aproximar da realidade brasileira o método indutivo e instrumental,
juntamente com a elaboracdo de materiais didaticos coerentes com o que pensava 0
cenario internacional.

O CECIRS/PROCIRS perdurou até o ano 2000, quando assumiu um novo
governo no Estado e fechou suas atividades. Segundo o trabalho de Borges (1997)
o CECIRS foi responséavel pela organizacdo e realizacdo de Feiras de Ciéncias,
eventos envolvendo Ciéncias e formacao de professores da &rea por 35 anos.

Uma histéria do Ensino de Ciéncias no Brasil ndo poderia se furtar a uma
analise da influéncia das estratégias militares advindas da tecnologia de
departamentalizacdo empregada na criacdo da Bomba Atdmica. No entanto, esses
autores sequer tocam na questdo e, talvez, esta seja ainda uma histéria a ser
contada. Essa lacuna pode ser observada em todas as obras consultadas utilizadas
como referéncia de Historia da Educacdo no Brasil: Aranha (2006); Ghiraldelli
(2014); Paiva (2003); Romanelli (2012), entre outros.

A Ciéncia, por meio da Quimica, e o Estado, como operador de acordos
internacionais, véem na educacao uma estratégia eficaz para a Seguranca Nacional.
A partir do lancamento dos satélites Sputnik 1 e 2, 0os norte-americanos, alicercados
nas iniciativas dos soviéticos, protagonizaram a criacdo de novos grandes projetos
curriculares, os quais incorporaram as Ciéncias Naturais e o método cientifico no
contexto escolar, em virtude da corrida espacial crescente.

A educacdo, tomada como importante fator nas estratégias psicossociais
enfatizadas pela Politica de Seguranca Nacional do Periodo Militar era justificada
por sua capacidade de qualificar a forca de trabalho e de consumo estendida a
amplos setores da populacdo. Com isso, surgia a mais importante justificativa da
propaganda de um Ensino de Ciéncias para todos, identificada com “a evolugcao dos
conhecimentos determinando novas técnicas de producdo e formas de vida, num

mundo governado pela ciéncia, que tornam insuficiente a tradicional educacao
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primaria como preparo minimo do homem comum” (RELATORIO, 1971, p. 133).

O Brasil, fortemente influenciado pelos curriculos dos Estados Unidos da
América (EUA), também projetou suas acbes com base nos projetos norte-
americanos, nas décadas de 1960 e 1970, buscando, através da execucdo desses
projetos, encontrarem as ditas melhores mentes para aperfeicoar estratégias
militares — os acordos conhecidos como MEC/USAID — que é forte influéncia na
definicdo das entédo conhecidas politicas de educacao, alicercadas na estatizacao.

A Constituicdo de 1967 e a Emenda Constitucional n°® 1 de 1969 trataram de
colocar a Unido/Estado como mantenedor do planejamento e da execugdo dos
Planos Nacionais da Educacao, bem como os planos regionais do desenvolvimento.
Segundo Pereira (1967),

A Constituicdo de 1967 reflete [...] uma determinada poli- tica internacional
de subordinacdo dos paises latino-americanos a complementarizacdo da
economia dos Estados Unidos, de modo a transformar o Continente em um
pais Unico, de fato, embora nas ficgbes juridicas conservem-se as
diferenciagfes tradicionais. (PEREIRA, 1967, p. 319).

Ambos os documentos concorrem para instituir a obrigatoriedade do Ensino
Primério e oferecer, no caso especifico da Emenda Constitucional de 1969, bolsas
de estudo para estudantes no Ensino Médio.

4.3 Acordos MEC/USAID e a LDBEN 5.692/71

A série de acordos que foram produzidos entre o Ministério da Educacao
(MEC) e a United States Agency for International Development (USAID), iniciados
em 1960, celebrados em 1965 e finalizados em 1967, trouxeram ainda mais
modificacdes para o Sistema de Ensino vigente. Modificagbes de cunho tecnicista e
instituicdo de novas diretrizes técnicas e politicas cujo meio era o enquadramento do
trabalho educacional como técnicas de ensino-aprendizagem. Segundo Corréa e
Preve (2011)

A escola no Brasil passa a ter uma funcd@o biopolitica nos anos 60 e 70.
Antes disso as escolas funcionavam de modo muito fragmentado e nao
havia, como hoje, a combina¢édo de um sistema escolar espalhado por todo
o territério e orientado por uma lei nacional de educacéao. (p. 186).
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O modelo norte-americano preocupou-se em garantir uma substituicdo de
toda tradicdo escolar brasileira aos designios da economia internacional,
principalmente das grandes corporacfes. Toda essa modificagcdo teve como
importante linha de conducdo as prerrogativas de seguranca da Guerra Fria
contando com a ultra confidencialidade caracteristica dos projetos norte-americanos
que, aliados a uma minoria brasileira, mantiveram em sigilo o funcionamento e o
objetivo do sistema educacional do préprio povo e para o povo.

Pelos acordos MEC/USAID, o Ensino Superior, por meio da Formacao de
Professores, exerceria um papel estratégico, porque caberia a ele forjar o novo
quadro técnico que atendesse ao novo projeto econdémico-militar brasileiro alinhado
aos interesses norte-americanos de hegemonia global. Os acordos previam a
assessoria de técnicos norte-americanos especialistas para auxiliar nas reformas da

Educacédo Publica Estatal em todos os niveis de ensino.

Depois de 1964, ndo sé essas agéncias desenvolveram programas maiores
e articulados para o ensino superior, como, também, o Ministério da
Educacdo ndo tardou a contratar norte-americanos para que dissessem
como organizar nossas universidades e convoca-los para assistirem o
governo brasileiro no planejamento desse grau de ensino (CUNHA, 1988, p.
167).

A formacéo de professores toma destaque na medida em queé o centro da
estratégia dos acordos, em outras palavras, serdo esses professores que serao 0s

agentes permanentes do que foi desenvolvido pelos especialistas norte-americanos.

A chave para que o Brasil permanecesse uma “sociedade livre” e um “amigo
préximo” dos EUA estava no ensino superior, pois 0 que os brasileiros
pensariam nas geragdes vindouras dependeria dos professores
universitarios que formam os dirigentes do pais e 0s préprios mestres
(CUNHA, 1988, p. 170).

Essas acdes foram produzindo uma propaganda do Brasil enquanto pais em
desenvolvimento, empregando medidas necessarias para inserir-se no ranking de
crescimento e reconhecimento internacional. “A educagédo surge como um meio
eficaz de atingir o objetivo “desenvolvimentista”™ (FAZENDA, 1985, p. 20). Nesse

periodo,

A economia cresce a taxas superiores a 10% ao ano, impulsionado a ideia
de “Brasil-poténcia”. O clima reinante no pais se caracteriza, ao mesmo
tempo, por uma combinag&o de medo da repressado do Estado e de euforia
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em decorréncia do crescimento econdémico (GERMANO, 2005, p. 159-160).

Nessas estratégias de inser¢cdo no cenario mundial, 0 que estava em jogo era
o emprego de curriculos e metodologias que contemplassem as disciplinas de
interesse exclusivo do Estado e de uma minoria a qual possuia as rédeas da
economia. Emerge o Ensino de Quimica para todos, de modo a ser concertado para
produzir efeitos de Seguranca Nacional. Isso € perceptivel ao se verificar que as
comissodes de planejamento educacional foram criadas com a mesma preocupacao

e seriedade dos implementos bélicos e das organizaces militares no pais.

A reorganizagdo da economia no quadro de um “desenvolvimento
associado”, a reestruturagdo do aparelho de Estado e a redistribuicao do
poder processadas a partir do golpe de Estado véo, naturalmente, redefinir
o lugar ocupado pela instituicdo escolar e designar-lhe novos objetivos. E a
partir desse pano de fundo que se deve examinar a importancia dada pelos
sucessivos governos militares aos problemas da educacdo; esse é o0
cenario que permite compreender por que a instituicdo escolar vai ser agora
apontada como uma das grandes preocupacdes oficiais e como um
instrumento de intervencgéao privilegiado tanto na esfera ideoldgica quanto na
da producdo (SANTOS, 1981, p. 64).

Em nome de um interesse econdmico propagandeado como solucéo para o
crescimento do pais setores importantes da elite econdmica, intelectual, cientifica,
politica e militar do Brasil acolheram as medidas propostas pelos projetos que
levariam o pais ao status de pais em desenvolvimento. Nesses projetos a educacao
figura como maquinaria que daria conta da formacdo da populacdo em geral e ao
mesmo tempo da sua utilizacio e adequacéo a ideologia do progresso. E importante
lembrar que as técnicas oferecidas para a ‘modernizagao’ da educacao brasileira, ao
mesmo tempo que trazem novidades quanto a sua perspectiva cientifica do trabalho
educacional, promovem préticas escolares retrogradas e muitas delas ja em desuso
no proprio pais de origem dos projetos.

O que aparentemente foi uma cooperacao, entre os EUA e Brasil, consiste em
mais uma das tantas estratégias para o desenvolvimento/ascenséo da soberania e
da exploragdo norte-americana. O Sistema de Ensino passou, entdo, a visar a
tecnicizacdo, com regulamentos pré-estabelecidos pelas necessidades dos paises
ditos desenvolvidos e a economia mundial. Emerge desse conjunto de medidas a
figura do técnico como executor de tarefas, ou seja, alienados do planejamento e da
consideracao dos efeitos dessa tarefa. Um técnico, produzido e adequado a essas

condicdes é instado a atingir objetivos, a reunir meios e utilizar técnicas em nome
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desses objetivos. O que escapa, ai, muitas vezes, € que esses objetivos enfeixam
um rol de medidas técnicas cuja execucdo garante a consecucao dos objetivos, mas
nao permite a problematizacdo das necessidades que originaram tais acdes em seu
conjunto. Muitas vezes necessidades que correspondem a interesses ocultos por
redes de industrias, composic¢des politicas e, é claro, de procedimentos técnicos que
escapam totalmente a compreenséo do corpo técnico que as executa. Se o trabalho
técnico esta alienado das necessidades que animam seu trabalho o mesmo pode
ser dito dos efeitos da sua tarefa.

Se a tarefa realizada gera ao técnico indices de sucesso e posi¢cdes na
hierarquia da empresa, do grupo de pesquisa ou do corpo de professores, apelando
para sua realizacdo pessoal dentro do esquema moral do trabalho assalariado e da
meritocracia, dificilmente as consequéncias do conjunto de tarefas executadas pelo
corpo técnico em prol dos objetivos tracados como prospeccdo se torna objeto de
preocupacdo ou de estudo desses técnicos. Desse modo, todo o sistema
educacional se volta para as criancas e jovens de um pais, com as dimensdes
continentais do Brasil, e quer deles todos extrair as condicdes de competicdo e de
seguranca necessarias para concorrer na comunidade de nacées do planeta. E ai
gue adquire coeréncia a criacdo de uma rede de ensino de alcance nacional voltada
exclusivamente para a formacao de técnicos de nivel médio.

Aos brasileiros caberia, por conta de sua formacéo técnica de nivel médio, a
execucdo das tarefas previstas nos planos de instalacdo e expansao dessas
empresas e seus interesses. Segundo afirma Brum (1995, p. 179), “No periodo do
“‘milagre econbmico” as empresas multinacionais experimentam extraordinaria
expansao consolidando sua hegemonia no comando da economia brasileira”.

A Constituicdo de 1967, a Emenda Constitucional de 1969 e a LDBEN de
1971 foi o grande passo para que fosse possivel a instalacdo dessa nova forma de
‘executar’ a educacao nacional, visto que o MEC era, e continua sendo, a agéncia
estatal encarregada do gerenciamento da educacgédo no pais. Embora a LDBEN ja
tivesse sido citada na Constituicdo de 1934, publicada apenas em 20 de dezembro
de 1961, na figura do presidente Jodo Goulart, acompanhada de uma grande
reformulacédo no auge da Ditadura Militar, em 1971.

Por meio da publicagcdo da LDBEN n° 5.692 de 1971 criaram-se, finalmente,
condi¢cdes para uma Escola Nacional publica para todos os jovens brasileiros. No

que se refere a formacdo de pessoal qualificado para exercer a docéncia nas
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escolas emergiu a legitimacdo das Licenciaturas Plenas, tendo em vista as
especificidades da area do conhecimento. No Art. 30, que trata da formac¢do minima
para o exercicio do magistério, destaca-se a necessidade de habilitacdo especifica
obtida através do curso superior correspondente a licenciatura para atuacdo no
ensino de 1° (dos 7 aos 14 anos) e 2° graus (dependente da concluséo do ensino de
1° grau).

O 2° grau que visa conforme Art. 21, a formacédo integral do adolescente,
ainda ndo apresenta carater obrigatorio assim como o ensino de 1° grau (antigo
ensino primario). Por sua vez, aperfeicoa a necessidade de habilitados em
licenciatura direcionada para area do conhecimento em virtude das exigéncias do
ensino de 2° grau estar voltado para o desenvolvimento econdémico e tecnolégico do
pais.

O que se pode conceber, a partir disso, é que a politica educacional, a partir
dos parametros instituidos nos acordos MEC/USAID, foi expressamente influente no
sistema de ensino da pdés-ditadura, visto que instaurou uma cultura de tecnicizacdo e
das especialidades nos bancos escolares brasileiros. Além disso, fez com que o pais
investisse consideravelmente na elaboracdo de parametros, diretrizes e normas em
ordem de colocé-lo na vitrine das esferas internacionais, podendo ser classificado e
julgado por meio das avaliacdes e estatisticas globais constantes. Segundo Corréa e
Preve (2011),

A partir da LDB de 1971, as escolas passaram, definitivamente, a
monopolizar as atividades educacionais em todo territério nacional. Foi um
periodo contraditério: a0 mesmo tempo em que se expandia a rede escolar
como signo de oportunidade para a promocgéo social, intelectual e cidada,
Se executava a mais importante e vultosa obra de uniformizagéo cultural sob
0s auspicios e dire¢do técnica do governo militar, sob o signo férreo da
seguranca nacional. A escola como direito, € coextensiva a escola como
obrigacéo. (p, 191).

Um sobrevoo sobre o periodo da Ditadura Militar no Brasil, com uma analise
do empenho do Estado em inserir 0 pais no cenario global, permite compreender
uma série de acordos que ainda permanecem sigilosos com as nacfes norte-
americanas (MEC/USAID), entdo fortes influentes nas politicas educacionais e
fontes de -curriculos escolarizados planejados na linha que se estende no
lancamento das bombas sobre Hiroshima e Nagazaki, passando pelo langcamento
dos satélites Sputnik 1 e 2 e dentro do espectro da Seguranca Nacional inspirado
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pela Guerra Fria. O objetivo por tras dos curriculos escolares, desenvolvidos antes
do lancamento do Sputnik e copiados pelos norte-americanos, era recrutar as
melhores mentes do sistema escolar, para operacdes de desenvolvimento
tecnoldgico cuja marca mais importante era a defesa do pais, apds a experiéncia da
Segunda Guerra Mundial, sendo o satélite um resultado satisfatorio desse processo
de recrutamento dos jovens a servi¢o dos interesses de guerra do Estado.

Se, antes, ainda sob o signo educacional da Companhia de Jesus, havia uma
verdade baseada na educacdo religiosa e com métodos militares, no periodo
ditatorialtem-se uma fidelidade ao rigor cientifico e as inovacfes, sendo preciso
validar constantemente as ac¢fes como Seguranca Nacional. Nesse sentido,
percebe-se uma transferéncia de postos, onde a figura de divindade e verdade se
estabelece agora na ciéncia, por meio da instrucdo programada, testes vocacionais,

entre outros.

Nesta época houve uma explosdo da necessidade de peritos que trouxe,
além dos especialistas, “inovagdes tecnolégicas” tais como: a instrugao
programada, os testes de “Ql”, os testes vocacionais, a criacdo, a revisdo e
a reformulacdo dos curriculos e, finalmente, a departamentalizagdo de
escolas e das universidades (CORREA, 2000, p. 64).

Este conjunto de medidas reinscreve, quase 300 anos depois, a disciplina
militar jesuitica voltada para fins educacionais no seio da modernizacao
desenvolvimentista da década de 1970. As consequéncias de todas essas medidas,
durante o periodo da Ditadura Militar no Brasil, trouxeram consequéncias no modo
de conceber educacao, sendo estas cruciais para a situacado que vivemos hoje nas
escolas contemporaneas.

A materializacdo do sistema educacional e seu interesse tecnicista estavam
vinculados também a Formacdo de Professores. Durante a década de 60 essa
formacao esteve caracterizada como Historia Natural ainda nos moldes das ciéncias
do século XVIIl. Foi s6 nos anos 70 que se operou o desdobramento da Historia

Natural em cursos superiores de Licenciatura em Biologia, Fisica e Quimica.

A rede escolar brasileira e seus cursos de formacédo de professores teve um
grande impulso durante o periodo militar — a rede de ensino médio, nos
vinte anos de ditadura, aumentou cerca de 600%. Pode-se dizer que a
educacdo escolar, atualizada em seu sistema de ensino, foi criada para
repassar conteldos, medir o grau de memorizacdo dos mesmos e era
dotada de um espectro muito estreito de estratégias para trabalhar com
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variagdes de individuos em torno do eixo do individuo normal (CORREA;
PREVE, 2011, p. 189).

O Brasil, com interesse de inserir-se no cenario internacional, operou através
de uma série de acordos, politicas educacionais, submetendo-se a inserir no
territério nacional uma série de normatizacdes, sistematizacdes e verticalidades que
sdo abase desses curriculos e das estratégias de poder a que servem. Todas essas
forcas que operaram no cenéario brasileiro emergiram a rede de instituicdes
uniformizadas escolares e deram direcionamento para a criagdo dos cursos de
formacéo de professores — em especial das Ciéncias Naturais — Quimica, tendo em
vista a necessidade de producdo de mao-de-obra especializada para atuar nesses
ambientes.

A politica internacional, juntamente com as decis6es do Estado, conformou e
estabeleceu decisdes que operaram para que todo jovem brasileiro tivesse o direito
obrigatério de conviver diariamente com as disciplinas obrigatorias de Ciéncias
Naturais - especificamente a Quimica.

A insercao da Quimica como disciplina obrigatéria para todo jovem brasileiro
e formaliza através da LDBEN 5.692/71, no auge da Ditadura Militar e a
consequente demanda por professores que dessem conta em escala nacional do
atendimento a essas disciplinas veio acompanhada de um conjunto imenso de
forcas que tornaram possiveis a sua consolidacdo como disciplina escolar. Entre
essas forcas, destacou-se, nesse capitulo, a conjugacao de objetivos educacionais a
objetivos estratégicos de cunho militar.

As ciéncias experimentais — com énfase na Quimica —, recorreram ao modo
de operar das Ciéncias da educacdo, buscando apropriarem-se dos estudos de
Skinner, para dar suporte tedrico a todas as suas artimanhas de funcionamento,
como, por exemplo, a avaliacdo, os curriculos, os horarios, etc. Segundo Latour
(1994), o cientista é o representante® desse processo escolarizante e, para que o
mesmo conduza, é preciso existir seguidores que se permitam conduzir - purificar’®.

Corréa (2000) argumenta que,

®Latour, Bruno. Jamais Fomos Modernos: ensaio de antropologia simétrica. Rio de Janeiro: Ed 34,
1994:33.

°Conforme Stengers, purificar € impossibilitar o individuo de fazer outras leituras e, releituras do
modo de pensar. Stengers, Isabelle. Quem Tem Medo da Ciéncia?: ciéncia e poderes. Sdo Paulo:
Siciliano, 1990: 83-87.
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A purificacdo e o controle das testemunhas num plano de governamental —
gue capitaliza o humano por meio de um controle individual, de um
disciplinamento e da insercédo desses individuos em trajetérias fixadas em
dispositivos como curriculos escolares — permitem a obtencdo de
testemunhos Uteis a este plano. (p. 66).

Além das iniciativas governamentais veiculadas pela escola houve uma
grande propaganda de marketing para o desenvolvimento das Ciéncias Naturais,
principalmente a Quimica. A tarefa de conduzir a todos para aprender quimica
envolvia a instituicdo escolar e também a publicacdo de obras conhecidas como de
‘popularizagdo da ciéncia’ voltadas para o publico jovem. Nessas obras a figura do
cientista toma lugar de promessa de futuro para realizagdo profissional desses
mesmos jovens. Entre essas obras é importante apresentar as seguintes: O atomo:
principios fundamentais da ciéncia atdbmica explicados para o cidaddo da era
atdmica (KAHN, 1964); A Quimica Cria Novo Mundo (JAFFE, 1963); O Futuro ja
comecou (JUNGK, 1962); A matéria (LAPP, 1968). Entre essas, destaca-se o livro: A
Quimica Cria Novo Mundo (1963), de Bernard Jaffe, um exemplo claro dessa
publicidade da emergente ciéncia atdbmica em funcdo de suas realizacbes tanto
cientificas quanto bélicas. Nesse contexto, trata-se de uma ideologia de progresso
baseada e dependente do desenvolvimento cientifico global. Essa obra apresenta a
Quimica, por meio do que o autor considera ‘maravilhas Quimicas’, que
revolucionam a sociedade moderna, a metalurgia, a agricultura, a medicina, a
indUstria, os transportes e a guerra.

Esta mesma obra apresenta a Quimica enquanto ciéncia inovadora e gloriosa,
como seguem e intitulam os capitulos: A Quimica faz uso de simbolos universais;
Novos remédios para a Humanidade; Alimento mais abundante e melhor para
milhdes; Novos metais para uma nova era; Chegou de fato a gasolina sintética; A
corrida ao encalco de novas fibras sintéticas; Os novos elementos da moderna
alquimia; Nova fonte poderosa de energia: Energia Nuclear. Retrata os feitos de
desenvolvimento cientifico da Quimica como sinbnimo de progresso e elucida, de
forma explicativa e conceitual, os primeiros conceitos em que ela foi pautada. As
frases dessa producéo bibliografica concorrem para colocar o jovem na posicéo de

futuro cientista e herdi do desenvolvimento do planeta, como mostra o trecho:

Um [objetivo social] € animar os jovens a encararem seriamente a escolha
da Ciéncia como carreira. O outro € mostrar a todos ndés como o
desenvolvimento da Ciéncia se reveste de importancia fundamental, que se
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ndo pode ignorar, a qual, se bem compreendida, pode levar-nos a tomar
decisdes mais inteligentes na vida individual e coletiva (JAFFE, 1963, p.7).

O empenho em tornar indispensavel o saber inerente a Quimica & também

enfatizado no trecho,

Sabemos que, se nos submetermos a um regime de treinamento,
poderemos afinal aprender a tocar um instrumento de musica com certa
competéncia ou fazer a bola percorrer um campo de golfe de dezoito furos,
sem estabelecer um escore extravagante. Na realidade, as atividades
cientificas ndo sao mais misteriosas do que estes dois exemplos. Nem
todos possuem aptiddo natural para apreenderem os fundamentos, mas
uma proporgdo bastante grande dentre os jovens dispbe da capacidade
natural para adquirir capacidade cientifica em grau suficiente para carreiras
interessantes, compensadoras e produtivas (JAFFE, 1963, p. 07).

Pensar nessa tendéncia explicita que, estar disposto a um regime de
treinamento, semelhante ao que acontece nos métodos militarizados, €
indispensavel para se consolidar um pensamento cientifico escolarizado. E preciso
organizar, sistematizar, delinear, para inserir-se no meio dos intelectuais de ponta.
Aqui o estudante passou a ser aluno e, portanto, tratado como um processador de
mensagens, assim como se processam informacfes em um sistema de computador.
A promessa e a certeza de sucesso e estabilidade financeira sdo enfatizadas
repetidamente pelo autor, quando associadas ao conhecer Ciéncia/Quimica. Os pré-

conceitos sao taxativos e claros na abordagem,

Uma vez adquiridos [os conhecimentos da Quimica], conduzirdo com toda a
certeza a realizagdes cientificas ou técnicas. Sem eles, o génio mais
extraordinario é tdo incapaz como o individuo mais estupido para realizar o
milagre cientifico. Quem desejar ser considerado culto ndo pode permitir-se
descurar certo preparo cientifico (JAFFE, 1963, p. 08).

No transcorrer de sua obra Jaffe (1963) ao definir o homem culto — baseado
nessas nocdes de verdade produzidas pelos acordos, impulsionados pelo cenario
politico internacional — concebe sistematizacbes e, com o passar das abordagens e
consideragdes veridicas ‘cientificas’, demonstra o quado dominador e evoluido é
considerado aquele ser humano que compreende a importancia da ciéncia e exerce
com plenitude seus conceitos e definigdes.

O Ensino de Quimica, nessa perspectiva, através da disciplina escolar de

Quimica, tratava-se de um meio estratégico para atingir e desfrutar das promessas
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do desenvolvimento do pais. A saida do Brasil da sua condicdo de pais
subdesenvolvido marcaria a sua inscricdo no status de pais em desenvolvimento.

Ao final da Ditadura Militar no Brasil se estabelece um Ensino de Quimica
mais aproximado do que se vive nos dias atuais, quando a segunda década do
século XXI se encaminha para o seu final. Do ponto de vista histérico a ditadura
terminou em 1985 e ecoam distantes as letras de musica de protesto, as palavras de
ordem das greves estudantis movidas pela oposicdo, a tortura, € mesmo as criticas
de oposicdo do regime autoritario. Do mesmo modo, o aparato pedagdgico que deu
VvOz a um pensamento pos-militarista no Brasil representado pela pedagogia
libertadora de Paulo Freire e a pedagogia critico-social dos conteidos de Dermeval
Saviani encontram-se como registro historico dos discursos educacionais das
décadas de 1980 e 1990. Permanecem na pratica escolar, sob a névoa dos
discursos educacionais que tentam enfrentar os problemas atuais (computadores,
drogas, violéncia, racismo, machismo, homofobia, etc.) no registro do que, antes, foi
o ‘politicamente correto’ e hoje se apresenta como inclusao as aulas com duragao de
50 minutos, os alunos sentados em fileiras nas suas carteiras escolares, o quadro de
giz, o sinal indicando inicio e fim de atividades, as provas, os registros de presenca e

aproveitamento... Permanece também o Ensino de Quimica.

4.4 O Ensino de Quimica e a Guerra

Acentua-se, no transcorrer da presente dissertacao, a forte relacdo na historia
da humanidade entre o desenvolvimento da Quimica e sua implicacdo com a
Guerra. A emergéncia de uma Quimica molecular, com a dinamite, e Quimica
atdbmica, com a bomba atémica, atrelada ao lancamento dos satélites Sputnik 1 e 2,
0s processos industriais e da engenharia, aliados a Teoria dos Sistemas permite que
se faca a seguinte problematizacdo: E possivel entdo pensar na relagcio existente
entre o aparecimento do Ensino de Quimica e a Guerra?

Com base no que constatou Krasilchik (1980; 1987) e Filgueiras (1985; 1986;
1988; 1990; 2015) existe uma estreita relacdo entre a emergéncia do Ensino de
Ciéncias e Quimica e o lancamento dos satélites soviéticos Sputnik 1 e 2. Por sua
vez, ambos os autores limitam-se a dar algumas pistas da relacao entre o Ensino de
Quimica e os interesses de Estado pela via da Seguranca Nacional. Seguindo as

pistas pode-se chegar a questdes ainda mais surpreendentes. Mais surpreendentes
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até, do que aparece nas obras consultadas que tratam de contar uma Historia da
Educacao no Brasil.

As estratégias de Seguranca Nacional; a instrucdo programada; os métodos
avaliativos; o controle de frequéncia e presenca dos alunos; avaliagcdo permanente
do desempenho dos professores e a Teoria dos Sistemas sao evidéncias que
ultrapassam as pistas trazidas pelos autores acima citados.

O impacto da Teoria dos Sistemas, voltada para um alcance significativo da
educacéo para todos e, porque ndo consequentemente do Ensino de Quimica para

todos, pode acontecer em duas fases conforme afirma Corréa (2006),

A primeira é a grande campanha, uma campanha global que instaure uma
necessidade — educacdo para todos, por exemplo. E a partir de um
sentimento geral, materializado em instituicbes e uma rede técnico-
burocratica a conferir-lhe um corpo, que se pode proceder a fase de
individualizacdo, de tratamento das diferencas e de posterior
encaminhamento dessas diferencas para uma uniformidade. (p. 109).

A Teoria dos Sistemas, utilizada no campo educacional, permite elaborar o
discurso individual e a Quimica € convidada a compor esse coro de discursos que
justificam sua importancia para todos. Aqui, o discurso € ‘educacdo para todos’e o
exercicio principal é ‘individualizar’. E nesse sentido que a Teoria dos Sistemas se
apresenta como estratégia educacional e meio para lidar com ‘cada jovem’
individualmente. Individualiza-se para, entdo, totalizar (FOUCAULT, 1979).

Aliada aos discursos educacionais a Teoria dos Sistemas “conduz o individuo
a um fim determinado por um programa de governo” (CORREA, 2006, p. 110).
Colocar a coletividade em uma situacdo de prospeccdo de futuro € uma questédo
chave para subjetivar todos e cada um, quando o tema é Educacdo Publica no

Brasil.

[...] vai-se ao futuro para ver o tipo de aluno que se quer, olha-se de 14 e
procede-se ao planejamento e execucdo das estratégias para a
transformacgéo dos individuos que se tem nos tipos que se quer. Aqui 0
tratamento individualizado visa a transformar o outro no mesmo, colocar
todos num sistema que chama de publica uma educacéo para uso privado
do Estado. Acentua-se a universalizacdo da estratégia de formar pessoas
abertas para o treinamento, que querem ser treinadas, que desejam e
créem no trabalho urbano assalariado, que vivem o ideal de fazer
prospeccao da prépria vida: o que eu quero ser? Produz-se com isso um
horizonte de vontade, de querer, de ser alguém. Neste horizonte estdo
disponiveis as figuras do patrdo, do empregado, do funcionario do Estado,
das profissées técnicas e cientificas. (CORREA, 2006, p. 111).
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A figura das profissfes técnicas e cientificas assume, quando se institui a
Escola Nacional, a introducdo de uma escolha profissional enquanto status que
mensura o valor social do trabalho. E ai que as Ciéncias da Natureza e a profisséo
de especialista (licenciado, bacharel) em Quimica, Fisica e Biologia abarcam
significados e produzem efeitos de poder.

O modo de ver o cientista, no campo social, enquanto aquele ser Gnico
‘intocavel-criador-descobridor-inteligente’ é hegeménico nos discursos existentes no
campo social. Porém quando, na LDBEN de 1971, se institui a Quimica no curriculo
minimo e posterior LDBEN n° 9.393 de 1996 que estabelece a obrigatoriedade do
Ensino de Quimica para todo jovem brasileiro, 0 que parece € que todos e cada um,
obrigatoriamente, precisam ter ‘acesso’ a esses conhecimentos. Como é possivel
pensar em um cientista como uma parcela intelectual ‘Unica’ e minoritaria da
sociedade e justificar a existéncia do Ensino de Quimica como algo necessario a
‘todos’, por meio da escola obrigatéria?

A individualizacdo para a totalizacdo opera na 6tica de uma Escola Nacional,
no agenciamento de conhecimentos que ‘todos’ precisam deter, “A individualizagao,
ou melhor, a atencdo dada as diferencas individuais, ndo passa de mobilizacao para
o consenso” (CORREA, 2006, p. 110). A presenca da Teoria dos Sistemas na
educacao, principalmente durante o governo militar, € problematizada por Corréa
(2006),

Na educacéo brasileira hoje, comeco do século XXI, ndo se fala mais em
teoria dos sistemas. Os cursos formadores de professores a abominam. No
entanto, ela permanece ativa, tdo fresca como quando surgiu, nos planos de
aula, de curso, nos sistemas de avaliagdo. Opera ainda nas propostas
curriculares, mesmo nas mais transversais e transdisciplinares que se
conhece, nos sistemas de acumulagdo e transmissdo de dados para
secretarias de educacdo, reitorias, orgdos de fomento a pesquisa. Ainda
comanda as distribuicbes das fungbes por meio de dispositivos
arquitetbnicos que separam departamentos entre si, cursos e setores
administrativos nas universidades. E especialmente conservada nos
exames vestibulares, nos concursos publicos e nos testes para admissdo de
empregados em empresas. (p. 112-113).

A Quimica, quando é convidada a compor o universo de disciplinas do
curriculo minimo nacional, na LDBEN de 1971 torna-se Ensino de Quimica para
‘todos e cada um’. Para atender a essa disciplina no contexto de uma rede de

escolas, exige-se a formacao basica de profissionais para atuarem nesses espacos.
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A escolarizagéo coloca a multiplicidade e a riqueza dos conceitos da Quimica
no rol de conteudos béasicos a ser vencidos pelo especialista da docéncia — o
professor de Quimica — em carga-horaria determinada. A emergéncia da Quimica
como ciéncia cujos conteudos devem ser ensinados a todos os jovens do pais
implica na sua necessidade para formacdo dos professores responséveis pelo
ensino desses mesmos conteddos. A ascensdo da Quimica como conteddo
obrigatorio, no seio das investidas de ‘tecnificacdo’ do Ensino Médio, é coextensiva a
abstracdo matematica de seus conceitos e ao desinvestimento de uma série de
outros saberes que poderiam interessar ou importar a esses mesmos jovens.

N&o € de se estranhar que o Ensino da Quimica nas escolas de Ensino Médio
tem como marca a rejeicdo dos jovens. A formacdo dos seus professores é
marcada, até hoje, e dirigida pelas mesmas técnicas que resultam em confundir
aprender com a capacidade de ser ensinado e conseguir pontos para aprovacao nas
disciplinas. A formac@o de licenciados em Quimica, em sua quase totalidade,
valoriza a formacdo técnica na area cientifica, expressa por boas notas nas
disciplinas, e considera isso condi¢cdo para um bom desempenho como professor em
sala de aula.

As licenciaturas tém operado de um modo geral, pela reducdo do trabalho
educacional ao emprego de técnicas didaticas de ensino de contetdos. Operam,
portanto, um Ensino de Quimica que se atualiza como sequencias de tarefas e que
tornam cinzentas e ressecadas as aprendizagens que afastam, com isso, 0s jovens
de um conhecer com vontade.

Estdo ai, penso o0 conjunto de funcionamentos planetarios, estatais,
pedagdgicos e individuais que conectam o Ensino de Quimica a Guerra pela via da
necessidade de executores de tarefas. ‘Eu sé cumpri a minha missao’ diz oficial
norte-americano responsavel por lancar e acionar as bombas sob Hiroshima e

Nagazaki.
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5 CADA UM?

Ainda estava no meu curso de graduacdo em Licenciatura em Quimica,
envolvida em Projetos de Iniciacdo a Docéncia e Iniciacdo Cientifica, e ja estava
nutrindo fortemente meu interesse pela Poés-graduacdo, impulsionado pelo forte
incentivo dos professores do curso e, da comunidade académica em geral. Cito o
forte incentivo dos professores, porque penso que seja o influente mais intenso
dessa ‘vontade individual’, visto que, durante quatro anos e meio de licenciatura,
eles sempre enfatizaram o0s beneficios dessa escolha, sua capacidade
revoluciondria, bem como o reconhecimento eminente por parte da sociedade.

Penso gue isso seja recorrente tanto na minha Formacao Inicial quanto na de
meus formadores, devido ao modo como se organizaram e organizam os Cursos de
Licenciatura em Quimica no Brasil e no mundo. Sempre se exaltou a importancia da
Quimica, bem como a sua relagdo com o progresso e a inovacdo. Todavia, uma
analise das bibliografias e referéncias que apresentam o Ensino de Quimica nos
mostra que toda essa énfase no processo de discussdo € apenas a superficie
discursiva de um ponto de vista que se quer propagar, que se faz propagacao.

Meu primeiro contato com o curso superior de Licenciatura em Quimica, a
primeira aula, deixou-me um tanto receosa e confusa porque, anterior a ela, mesmo
durante a opcéo e escolha pelo curso, eu ndo tinha muita clareza de que o foco do
curso em que eu ingressara era a formacéo de professores de Quimica. E incrivel
gue a perspectiva, mesmo que remota, de trabalhar na instituicdo em que eu estudei
durante toda minha infancia e adolescéncia me causasse tanto estranhamento.
Tinha dezessete anos de idade e estava iniciando o curso que me levaria a minha
futura profissdo, tamanha responsabilidade pesava nos meus ombros,
principalmente por se tratar de um curso relacionado com educacao escolar.

As sensacOes envolvidas com aquele inicio de curso de graduacdo eram
Gnicas e totalmente novas para mim. Encontrava-me perdida em meio a varias
pessoas desconhecidas, oriundas de diferentes cidades do Rio Grande do Sul, com
as quais conviveria por quatro anos e meio. Além das disciplinas que me causaram
medo logo quando tive acesso a grade curricular do curso, também vivenciei esse
sentimento frente a um novo mundo e suas perspectivas e avaliagbes constantes
gue estavam por vir frente aquele mundo que se desvelava e ao qual, a partir de

entdo eu pertencia. A quantidade de disciplinas, a distancia de casa, o0 medo de nao
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corresponder as exigéncias das provas das disciplinas, o fato de nédo ter nenhum
conhecido entre colegas e professores. A aula inaugural agregou mais um
importante motivo de inseguranca quando uma das professoras arrematou sua fala
dizendo “neste curso, sé os fortes sobrevivem”.

Extensas eram as disciplinas que se colocavam a minha frente, agora com
mais pré-requisitos do que em todo o Ensino Médio: Quimica Geral | e II; Quimica
analitica qualitativa e experimental | e Il; Quimica analitica quantitativa e
experimental | e IlI; Calculo | e Calculo IlI; Fisica | e Fisica IlI; Quimica orgéanica e
experimental | e Il; Quimica Inorganica e experimental | e II; Fisico-Quimica | e lI;
Fisico-Quimica experimental; Quimica Biolégica | e IlI; Toxicologia; Introducédo a
Biologia; Mateméatica para o Ensino de Quimica. As disciplinas de carater
pedagdgico iam sendo incorporadas a grade curricular do curso, como se fossem
um apéndice dos saberes necessarios ao quimico, ora licenciado: Psicologia da
Educacédo; Préaticas Pedagdgicas | ao VII; Metodologia do Ensino; Libras | e II;
Didética; etc.

Vem-me a mente as primeiras provas, as temidas avaliagdes de Quimica
Geral e Experimental I, onde precisei rever toda minha forma de estudar do Ensino
Médio, isso porque ndo obtive uma nota satisfatoria na primeira prova. Ainda mais
eu, que sempre fui excelente aluna, que ndo sabia lidar com a angustia de ndo ser
mais o melhor e ndo ter as melhores notas. Parece que foi ontem que precisava
estudar horas e mais horas aquelas integrais por partes e derivadas exigidas pela
professora de Matematica para o Ensino de Quimica. Embora esse primeiro
momento tenha me causado receio, comecei a tirar excelentes notas nas provas.

O problema é que isso néo significa que eu tenha aprendido tudo que me foi
exigido através delas. Hoje pouco me recordo das estruturas dos cristais, em
Quimica Inorganica, menos ainda recordo das faixas de absorbancia de
determinados comprimentos de onda que foram avaliados em Analise Instrumental,
e da utilizacdo dos calculos de integrais e derivadas nas disciplinas de Calculo | e Il
A relacéo que tive com todos esses conteudos e disciplinas foram superficiais. Hoje
eu percebo que se trabalhou muito mais a esfera avaliativa de memorizacdo para
resolver questdes e problemas em provas.

A dindmica dos estagios supervisionados no Ensino Fundamental e Médio
tratava de antecipar o encontro com os alunos, estruturando métodos a serem

‘aplicados’ com eles, programando e tracando objetivos, cumprindo protocolos para
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alcancar esses mesmos objetivos. O controle do que seria desenvolvido era
programado, é ai que a Teoria do Sistemas adentra como estratégia na atividade
educacional. Os estagios operam no sentido de tracar objetivos e controlar os
saberes, ndo segundo 0 que acontece com 0s estudantes e as suas poténcias, mas
sim com o planejamento e execucédo de protocolos.

Hoje, percebo que essa imagem de boa aluna foi tocada e desestabilizada
pela baixa nota obtida na primeira prova da graduacédo. Imediatamente fiz um grande
esforgo para recompor esse ‘status’ reconhecido pelos outros e que foi reforcado por
mim, devido essa imagem de boa aluna proporcionar um tratamento especial, outra
forma de ser vista perante a escola, 0s professores e colegas.

A dindmica que opera no meio académico me fez buscar melhores formas
para alcancar as maiores notas, onde destinei boa parte dos meus dias para
estudar, estudar e estudar. O exercicio dessa busca de exceléncia trazia nele
mesmo o empreendimento para ‘dar conta’ de boas notas, resultados satisfatorios.
Eis o sinbnimo de sucesso.

Pensar, nesse sentido, demonstra explicitamente que elementos e discursos
dentro do ambiente académico concorreram para a constru¢do do dispositivo de
disciplinamento. Deleuze (1999) aborda a nocédo de dispositivo em trés grandes
eixos, relacionados as dimensbes que Foucault sucede: saber, poder e
subjetivacdo’. Sobre a nocéo de poder construida por Michel Foucault, pode-se
fazer uma relacéo estreita entre um empenho de forcas.

Na sua obra intitulada “Em defesa da Sociedade” publicada em 2005,
Foucault apresenta uma trajetoria nas relacdes de poder, iniciando pelo poder
soberano (discurso juridico, pautado na lei), passando pelo poder disciplinar até o

estabelecimento de um Bio-poder. Para Foucault, os métodos do poder disciplinar,

[...] permitem o controle minucioso das opera¢des do corpo, que realizam a
sujeicdo constante de suas forcas e lhes imp&e uma relacdo de docilidade-
utilidade, sdo o que podemos chamar ‘disciplinas’. Muitos processos
disciplinares existem h& muito tempo: nos conventos, nos exércitos, nas
oficinas também. Mas as disciplinas se tornaram no decorrer dos séculos
XVII e XVIII formulas gerais de dominacéo. Diferentes da escraviddo, pois
ndo fundamentam numa relagdo de apropriacdo dos corpos; € até a
elegancia da disciplina dispensar essa relagdo custosa e violenta obtendo
efeitos de utilidade pelo menos igualmente grandes (2010, p. 133).

""DELEUZE, Gilles. Que ésun dispositivo? In: BALIBAR, Etinenne; DREYFUS, Hubert; DELEUZE,
Gilles et al. Michel Foucault, filésofo. Barcelona: Gedisa, 1999. p. 155-163.
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Nessa relacdo, Foucault leva em consideragdo como esses poderes se
estabeleceram na sociedade com o passar dos tempos. Nesse sentido, sobre as
relacbes de poder, Foucault afirma que, “de um lado temos as regras juridicas que
definem formalmente o poder, do outro lado, [...] os efeitos de verdade que este
poder produz, que esse poder conduz e que, por sua vez reconduzem esse poder”
(2005, p.28).

Para Foucault, “os processos de subjetivacdo e de objetivacdo que fazem
com que o sujeito possa se tornar, na qualidade de sujeito, objeto de conhecimento”
(2004, p. 236), € nesse sentido em que se opera pela ‘prospeccao’ de futuro,
subjetivando cada um em meio a proposta de conhecimento. Sobre a relacdo entre

poder e subjetivacéo,

Na realidade, o que faz que um corpo, gestos, discurso, desejos sejam
identificados e constituidos como individuos, € precisamente isso um dos
efeitos primeiros do poder. Quer dizer, o individuo ndo é o vis-a-vis do poder
é, acho eu, um de seus efeitos primeiros (FOUCAULT, 2005, p.35).

A preocupacdo desse trabalho foi apresentar o amplo quadro de
proveniéncias em que se inscreve a emergéncia de um professor de Quimica e o
alcance de sua atuacdo na medida em que ela serve como parametro para formacao
dos jovens brasileiros ‘todos’ segundo o que deles quer qualquer forma de governo
alinhada com as prerrogativas de Estado. Ou seja, buscou-se pensar a producéo de
subjetividades no contemporaneo vinculada ao fendbmeno da escolarizagcdo e sua

ordem com o capital.

[...] ordem capitalistica produz os modos das relagbes humanas até em
suas representagfes inconscientes: os modos como se trabalha, como se é
ensinado, como se ama, como se transa, como se fala, e ndo para por ai.
Ela fabrica a relacdo com a producéo, com a natureza, com os fatos, com o
movimento, com o0 corpo, com a alimentacdo, com o0 presente, com 0
passado e com o futuro — em suma, ela fabrica a relagdo do homem com o
mundo e consigo mesmo. Aceitamos tudo isso porque partimos do
pressuposto de que esta é “a” ordem do mundo, ordem que ndo pode ser
tocada sem que se comprometa a propria ideia de vida social organizada.
(GUATTARI, 2013, p.51).

O problema nisso tudo esta no fato de, mesmo sem concordar com a
relevancia e a importancia de alguns conceitos, teorias e disciplinas, me permiti ser
subjetivada (modelada) e me tornar uma subjetivadora dos alunos durante as

implementacdes e estagios desenvolvidos na Educacdo Basica. A estratégia de
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subjetivacdo capitalistica envolve nossa plena atividade. Ela nos oferece toda
condi¢cdo para a criagdo de um quadro de identidades e programas, garantindo as
condicbes para a permanéncia dessas formas de subjetivacdo que interessam a
maquina. Quando funcionamos dentro disso estamos fazendo o que se espera que
se facga.

Entende-se aqui por subjetivacdo “a ideia de uma subijetividade de natureza
industrial, maquinica, ou seja, essencialmente fabricada, modelada’?, recebida,
consumida” (GUATTARI, 2013, p. 33). Sobre a subjetivacao,

As méaquinas de producdo de subjetividade variam. Em sistemas
tradicionais, por exemplo, a subjetividade é fabricada por maquinas mais
territorializadas, na escala de uma etnia, de uma corporacao profissional, de
uma casta. Ja no sistema capitalistico, a producéo é industrial e se d4 em
escala internacional. Esquematicamente falando, eu diria que, assim como
se fabrica leite em forma de leite condensado, com todas as moléculas que
Ilhe sé@o proprias, injeta-se representagfes nas maes, nas criangas, como
parte do processo de producéo subjetiva (GUATTARI, 2013, p. 33).

A concepgao da subjetivacdo é que “tudo o que nos chega pela linguagem,
pela familia e pelos equipamentos que nos rodeiam — ndo € apenas uma questao de
ideia ou de significacbes por meio de enunciados significantes” (GUATTARI, 2013,
p. 35). Os discursos circulam em meio as grandes maquinas produtivas em jogo no
cenario social e de disputa nos setores globalizantes da economia e da politica. Para
que os individuos ‘necessitem’ de algo s&o indispensaveis que discursos tomem
destaque e, em outras palavras, produzam o ‘querer-desejo’, “Todos os fenbmenos
importantes da atualidade envolvem dimensdes do desejo e da subjetividade”
(GUATTARI, 2013, p. 36).

Os desejos das empresas séo internalizados pelo sistema e transformados
em desejo dos proprios sujeitos. O sujeito se torna plural, dividido em
esferas praticas no contexto das relagbes econdmicas, manejadas pela
norma da eficidcia. Empresa e Estado unidos se empenham e articulam a
definicho de um homem bem-sucedido que necessita ser ‘formado’,
estimulado e empoderado para cumprir todas as exigéncias desse sistema.
Dito de outro modo, o sujeito precisa ser fabricado e gestado para que ele
trabalhe para o mundo empresarial como se cuidasse de si mesmo. [...] O
grande passo nesta direcdo foi a transformacéo do sujeito, ele mesmo, em
empresa de si mesmo. [...] O insucesso do sujeito é naturalizado como seu

"2Outro exemplo é o das criangas. De fato, elas percebem o mundo através das personagens do

territorio doméstico, no entanto isso é ante da televisdo, absorvendo relagbes de imagem, de
palavras, de significacdo. Tais criancas terdo toda a sua subjetividade modelizada por esse tipo de
aparelho” (GUATTARI, 2013, p. 41).
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proprio fracasso enquanto empresa de si mesmo, tendo, portanto, que
assumir todas as consequéncias por isso. (GOERGEN, 2017, p. 59).

O desejo e a subjetividade enquanto importantes elementos para fenbmenos
sociais estdo em “[...] circulagdo nos conjuntos sociais de diferentes tamanhos: ela é
essencialmente social, e assumida e vivida por individuos em suas existéncias
particulares” (GUATTARI, 2013, p. 32). Sobre a complexidade atrelada a
subjetivacdo, Guattari argumenta que isso se deve a multiplicidade de componentes

gue a cercam.

O individuo, a meu ver, esta na encruzilhada de multiplos componentes de
subjetividade. Entre esses componentes alguns sdo inconscientes. Outros
sdo mais do dominio do corpo, territério no qual nos sentimos bem. Outros
sdo mais do dominio daquilo que os sociélogos americanos chamam de
“grupos primarios” (o cla, o bando, a turma). Outros, ainda, sdo do dominio
da producdo do poder: situam-se em relagcédo a lei, a policia e a instancias
do género. Minha hip6tese é que existe também uma subjetividade ainda
mais ampla: € o que chamo de subjetividade capitall'stica73 (GUATTARI,
2013, p. 43).

Nesse mesmo sentido, a subjetividade pode descentralizar-se e ser

individualizada’, dependendo dos meios utilizados para tal.

A subjetividade é produzida por agenciamentos de enunciacdo. Os
processos de subjetivacdo ou de semiotizagdo ndo sdo centrados em
agentes individuais (no funcionamento de instancias intrapsiquicas, egoicas,
microssociais), nem em agentes grupais. Esses processos sao duplamente
descentrados. Implicam o funcionamento de maquinas de expressdo que
podem ser tanto de natureza extrapessoal, extraindividual (sistemas
magquinicos, econdmicos, sociais, tecnoldgicos, iconicos, ecoldgicos,
etolégicos, de midia, ou seja, sistemas que ndo sdo mais imediatamente
antropolédgicos), quanto de natureza infra-humana, infrapsiquica,
intrapessoal (sistemas de percepc¢do, de sensibilidade, de afeto, de desejo,
de representacdo, de imagem e de valor, modos de memorizagdo e de
producdo de ideias, sistemas de inibicdo e de automatismos, sistemas
corporais, organicos, biologicos, fisiolégicos e assim por diante)
(GUATTARI, 2013, p. 39).

De antiga relutante e inquieta com os conhecimentos pertinentes ao professor
de Quimica, tornei-me adepta e conformada com isso tudo e proliferadora dessa
suposta importancia, isso porque “a subjetividade nao se situa no campo individual,
seu campo é o de todos os processos de produgao social e material” (GUATTARI,
2013, p. 41). Digo isso, pois pouco ou quase nada dos conceitos de Quimica

"®De natureza industrial, magquinica, ou seja, essencialmente fabricada, modelada.
"Sobre a individualizacdo da subjetividade, Guattari afirma que “a subjetividade coletiva ndo é
resultante de uma somatdria de subjetividades individuais” (2003, p. 46).
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Orgénica, Quimica Analitica, Quimica Inorganica, ou até mesmo Ciéncias
desenvolvidos na graduacdo me vem a mente hoje, a ndo ser as provas objetivas
sem relevancia e o traumatico exame que precisei realizar para nao reprovar na
disciplina e nao atrasar o periodo de conclusao do curso, por isso era preciso ‘correr
atras do prejuizo’, estudar vinte e quatro horas por dia, ndo apenas no turno em que
tinha aulas. “O mecanico € uma parte da maquina, ndo somente enquanto
mecanico, mas no momento em que ele cessa de sé-lo” (DELEUZE; GUATTARI,
2015, p. 147-148), € nesse sentido que a maquina (universidade-formacao) agencia
todos os passos dados ultrapassando a barreira fisica dos espacos institucionais,
adentrando os intervalos, espacos ‘livres’ e disponiveis para outras acoes.

E desde o agenciamento fisico e motor, até o agenciamento da mente, que as
instituicbes tém operado sobre os corpos produzindo o desejo adequado a
efetivacdo das prospeccoes de futuro desenvolvidos pela escola e uma imensa rede
de ‘ditos’ e ‘ndo ditos’. No campo da Formacéo Inicial em Licenciatura isso foi efetivo
na minha constituicao, visto que a maquina abstrata operava, por meio dos estagios
e das intervencfes pedagodgicas nas escolas, me adequando ao papel social de
professor. Assumi posturas, conexdes e pontos de vista coerentes com a proposta
de ‘formar’ professores para a educagédo basica, precisei agir do mesmo modo que
agiram comigo enquanto ainda era aluna na escola. Como afirma Stirner (2001, p.

81) sobre os mestres formados:

Cortaram-lhes magnificamente as asas: agora é sua vez de cortar as dos
outros! Foram adestrados, agora € sua vez de adestrar! [...] a pedagogia
ndo pode mais partir da ideia de civilizar, mas da ideia de desenvolver
pessoas livres [...] E preciso, entdo, cessar de enfraquecer a Vontade, até o
presente sempre tdo brutalmente oprimida.

Pouco disso tudo me atravessou de forma positiva. Muito pelo contrario, de
forma lamentavel tive que me abster de minhas proprias vontades, para continuar
carregando o estereétipo’ construido nesses quatro anos e meio de graduacéo.
Hoje, observo com cuidado e reflito sobre 0 momento em que tive que realizar meu
primeiro Estagio na Educacdo Basica. Nesse dia, de um instante para outro, me Vi
professora. Ocupei um cargo acima do que estava acostumada a vivenciar e, este, a
meu ver, foi 0 momento em que provei de fato a subjetivacdo prazerosa de

disciplinamento, antes ndo conhecida e praticada.

75Algo adequado a um padréo geral de normalidade.
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A disciplina “fabrica” individuos; ela é a técnica especifica de um poder que
toma os individuos ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos de
seu exercicio. Ndo é um poder triunfante que, a partir de seu préprio
excesso, pode-se fiar em seu superpoder; € um poder modesto,
desconfiado, que funciona a modo de uma economia calculada, mas
permanente. Humildes modalidades, procedimentos menores, se 0s
compararmos aos frituais majestosos da soberania ou aos grandes
aparelhos do Estado (FOUCAULT, 2010, p. 164).

A patrtir dai, passei de estudante de graduacao para professora de Quimica,
embora estagiéria. Tive que me adequar ao que era possivel na forma subjetiva de
professor. Segundo Guattari “0 que faz a forga da subjetividade capitalistica € que
ela se produz tanto em nivel dos opressores quanto dos oprimidos” (2013, p. 53).
Isso, hoje, € muito complexo e dificil de ser descrito, porque apenas ap0s uma
destruicdo e uma reconstrucao de perspectivas, me propus a entender o que fizeram

de mim e o que eu fiz com o que fizeram de mim.

Mais precisamente, eu diria isto: a disciplina tenta reger a multiplicidade dos
homens na medida em que essa multiplicidade pode e deve redundar em
corpos individuais que devem ser Vvigiados, treinados, utilizados,
eventualmente punidos. E, depois, a nova tecnologia que se instala se dirige
a multiplicidade dos homens, ndo na medida em que eles se resumem em
corpos, mas na medida em que ela forma, ao contrario, uma massa global,
afetada por processos de conjunto que sdo proprios da vida, que sao
processos como O nascimento, a morte, a producdo, a doenca etc.
(FOUCAULT, 1999, p. 291).

Ao ingressar no Mestrado em Educacao estive um tanto quanto surpresa com
a nova realidade, isso porque me permiti conhecer diferentes leituras e
possibilidades em educacao, para além da escolarizagdo, possiveis através dos
encontros semanais do grupo de estudos, orientacdes, leituras, reflexdes e etc.

Deparei-me com um solo instavel e fundo ao utilizar diferentes ‘lentes’ para
ver 0 que antes aparentava ser claro e transparente aos meus olhos, ou seja,
naturalizado. Essas ‘novas lentes’ ampliaram, sim, horizontes, porém exigiram muito
mais seriedade e seletividade nas escolhas de diferentes naturezas na esfera
formativa. As convicgdes séo prisdes’®.

Sobre a nogao de prospecgao de futuro ‘construida’ no curso de formacéo,

durante as investigacdes do nosso grupo do Mestrado compreendi que,

®NIETZSCHE, Friedrich. Aurora: reflexdes sobre os preconceitos morais. Tradug¢édo. Paulo César de
Souza, S&o Paulo: Companhia das Letras, 2004, 573.
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Imensas maquinas estatais controlam tudo, desde seus préprios agentes
até as pessoas que ganham salario minimo, ou as pessoas perdidas em
lugares como o0 agreste nordestino. Os individuos sdo reduzidos a nada
mais do que engrenagens concentradas sobre o valor de seus atos, valor
gue responde ao mercado capitalista e seus equivalentes gerais. Séo
espécies de robds, solitarios e angustiados, absorvendo cada vez mais as
drogas que o poder lhes proporciona, deixando-se fascinar cada vez mais
pela promocao. E cada degrau de promocéo lhes proporciona um certo tipo
de moradia, um certo tipo de relacdo social e de prestigio (GUATARRI,
2013, p. 48).

As antigas ingenuidades e verdades absolutas’’ desenvolvidas durante a
Formacéao Inicial, como normas, curriculo, horéarios, planejamentos e melhores
formas de proceder a uma aula, foram substituidas por complexas reflexdes e
relacdes, tornando-me mais criteriosa e inquieta no percurso inicial da pesquisa, me
colocando, por muitas vezes, em momento de conflito interior, isso porque precisei
rever 0 que antes era indiscutivel, dando lugar ao incerto, ao novo, ao real
significado da pesquisa para além de parametros e normas de investigacdo. Durante
as aulas de Pesquisa em Educacgéo, por exemplo, nunca consegui compreender
porque o meu trabalho ndo se encaixava nos métodos mais comuns utilizados e
apresentados para a turma. Era como se eu ndo estivesse compreendendo meu
percurso de estudo e também, ndo fosse capaz de por em pratica meus anseios de
pesquisa.

A antiga tranquilidade e aparente facilidade na probleméatica do tema a ser
investigado deu lugar a quatro modificacbes no projeto inicial que submeti na
selecdo do Mestrado em Educacdo. Por varias vezes, deparei-me com a
inseguranca e a angustia tendo em vista a ndo definicdo do que seria apresentado
na presente dissertacdo. Isso pode ser afirmado e expressado com tranquilidade
pelo fato de sempre ter convivido com pseudocertezas’® e problemas de simples
resolucdo tanto na Educacdo Basica quanto na graduacdo. As melhores maneiras
de proceder, os melhores planejamentos, as piores atitudes, os melhores e piores
professores, foram inveridicas solugcbes e discussbes que me trouxeram
conformismo e apatia, por muitas vezes durante a minha Formacao Inicial, ao me
deparar em um ambiente escolar durante estagios e saidas de campo, bem como

em assuntos educacionais de diferentes amplitudes. A licenciatura, de fato, ndo se

""Construidas a partir da nocdo de subjetivacdo apresentada anteriormente.
®Verdades que foram estipuladas e construidas com bases nos sistemas unificados escolarizados,
0s quais limitam a nogc&do ampla e complexa do todo.
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realiza por si so, ela & coadjuvante de uma série de contetados burocraticos da
escola e também de teorias e conceitos da Quimica aplicada.

Pensar nessa esfera remete-me a varios acontecimentos que atravessaram,
de forma agressiva, a minha trajetéria educacional, tendo em vista a Educacéo
Bésica. Por véarias vezes, percebi-me tarefeira e submetida a situacdes nao
adequadas ao que me considerava preparada e capaz de enfrentar. Ser afastada do
ambiente familiar, aos cinco anos de idade, foi algo doloroso’® a meu ver, e se
tornou um exemplo simples para iniciar uma reflexao frente a essa trajetéria de doze
longos anos que me levaram até escola, diariamente, de segunda a sexta-feira
(além das atividades “ditas recreativas” realizadas aos finais de semana), como
unico e indiscutivel sinbnimo “dito revolucionario” de educacdo e promessa de
futuro. Segundo Guattari (2013),

E desde a infancia que se instaura a maquina de producédo de subjetividade
capitalistica, desde a entrada da crianca no mundo das linguas dominantes,
com todos os modelos tanto imaginarios quanto técnicos nos quais ela deve
se inserir (p. 49).

Em meio a essa promessa de futuro e o imaginario técnico da maquina de
producdo de subjetividade capitalistica ndo me sinto em uma condicdo de
inferioridade ou, incapacidade, mas, sim, de subalternidade frente um sistema de
julgamentos e avaliacdes didrias em que a escolarizacdo me sujeitou a experenciar
desde a tenra idade. E como se, prematura, estivesse sendo levada a enfrentar uma
realidade totalmente distante, fora do que estava habituada no meu convivio familiar.
Aqui vale ressaltar que sim, embora néo tivesse frequentado anteriormente a escola,
ja tinha uma ‘nogao-naturalizagao’ do que ela significava, devido minha irma ja té-la
frequentado e me informado sobre seu funcionamento.

A pré-escola foi o primeiro contato oficial que tive com a Escola. Em meio a
muitos colegas com idade similar, percebi-me satisfeita e, de certa forma, realizada
com a aparente socializacdo, ja que se tratava de algo novo e diferente da minha
rotina. Por sua vez, com 0 passar das semanas, iniciaram-se as regras/normas de
convivéncia como: horario para lanche, recreagdo, pinturas, brincadeiras e, até
mesmo, horario para ir ao banheiro. J4 ndo satisfeita com o meio em que estava

submetida, vivenciei momentos em que colegas estiveram sujeitados a realizar suas

79Segundo Guattari (2013) “a culpabilizacdo é uma funcéo da subjetividade capitalistica” (p. 49).
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necessidades basicas de higiene em meio a turma, isso porque ndo estava no
horario pré-estabelecido pela professora regente, entdo respeitada e com poder para
decidir o melhor horario. Nessas circunstancias jA me perguntava sobre o que
estava ocorrendo e, sobre tamanha ‘vergonha’ que meu colega estava passando.
Porém, conclui a pré-escola. Na minha casa todos ficaram felizes, eu estava
‘construindo um futuro melhor’.

O Ensino Fundamental me traz poucas recordacdes, escasso foi o que me
marcou nesse periodo. Brevemente recordo das atividades praticas de Ciéncias
Naturais, quando podia ir até o patio da escola onde cursei toda minha Educacéo
Bésica e colher plantas, folhas e frutos para realizar colagens e classificagdes.
Nesse longo periodo, iniciaram-se as ‘afunilagdes’ das areas do conhecimento e a
estranheza ja iniciava suas manifestacdes, quando ndo estive mais tdo empolgada
com o que estava vivendo.

Essa nova abordagem das disciplinas finais no Ensino Fundamental fez-me
destinar alguns minutos do dia para resolver as tarefas da aula anterior. Mesmo
assim, sempre respondi satisfatoriamente as atividades propostas pelas diversas
areas do conhecimento e obtinha boas notas, embora essas fossem definidas a
partir de provas objetivas, em que memorizava boa parte dos contetdos, isso
porque 0s questionamentos feitos ndo tinham o objetivo de estimular a reflexao
sobre algo, mas apenas de marcar um X ou responder sucintamente.

Na transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio me percebi
subjugada pelo contexto em que estava inserida. Tanto na Escola quanto no
convivio familiar comecei a conviver com um precoce acumulo de
responsabilidades/tarefas, isso porgque, a partir do primeiro ano do Ensino Médio,
estaria sendo avaliada constantemente para ingressar no Ensino Superior, além de
ter que alcancar éxito em treze diferentes disciplinas (areas).

Os trés anos destinados ao Ensino Médio fizeram-me abrir médo de outras
atividades que realizava na infancia, como a participagdo em grupos de danca
tradicionalista galcha e festivais nativistas, nos quais dancava e cantava. Precisei
destinar um tempo ainda maior para estudos extraclasse, uma vez que a quantidade
de provas e trabalhos aumentou consideravelmente, comparada ao Ensino
Fundamental.

Embora tenha aberto m&o de muitas atividades relativas a adolescéncia,

sempre estive a mercé de uma subjetivacdo futuristica do dispositivo de
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escolarizagcdo relacionada a: aprovacao no vestibular, ingresso na universidade e
futura fungéo profissional com melhor remuneracdo (isso se cursasse Mestrado,
Doutorado e fosse aprovada em um concurso publico). Essa subjetivacdo atuou e
atua, até hoje, como dispositivo de funcionamento da sociedade escolarizada,
porém, hoje, consciente do que fez e faz com minhas a¢des, procuro entendé-las e,
a partir disso, modificar os atos enquanto individuo capaz de pensar.

Estamos acostumados a perguntas e respostas Obvias, questionamentos e
solucdes imediatas, as quais sdo impulsionadas e direcionadas por dispositivos que
agem no contexto social. Um imaginério social® constituido historicamente engessa
as acOes daqueles que, mesmo preocupados e dispostos a novas problematicas,
ficam a mercé desse sistema de imaginario relacionado ao “mecanismo patogénico
de comunicacdo chamado duplo vinculo” (MAIA, 1991, p. 61). Por isso e pela
sensacdo de comodismo e de imobilidade, nos dispusemos sempre as
probleméticas dessa natureza que ndo nos levam a novos espacos e devires.

A dupla vinculagdo é estabelecida quando “o individuo € colocado numa
situacdo em que a outra pessoa [...] expressa duas ordens de mensagem, sendo
que uma nega a outra” (MAIA, 1991, p. 61). Essa dupla vinculacdo pode se dar de
modo verbal e/ou n&o verbal, conforme exemplifica Maia (1991),

Uma mae carinhosa, muito preocupada com o filho de dez anos que nao
para de requisita-la para fazer por ele coisas ja pode fazer sozinho, e que
corre apavorada todas as vezes que ele se aproxima do fogéo, ou tenta
atravessar a rua. Ela morre de rir quando ele se veste para uma festa com
uma cal¢a listrada e uma camisa xadrez, ou quando ele pede para ganhar
uma roupa igual & Beto Carreiro. Um dia, depois de dar duas camisas pra
ele, ao vé-lo vestindo uma delas perguntou um pouco magoada: “Vocé nao
gostou da outra?”. (p. 69).

Ser professora de Quimica had algum tempo me produzia sensacdes
diferentes das quais sinto atualmente. Esta pesquisa foi oportunidade para perceber
0 ‘ndo dito’ em meio as entrelinhas de uma ‘verdade’ Formag&o Inicial e do Ensino
de Quimica. A percepcdo do jogo de forcas historico, social e politico no qual
surgiram as condicbes de me tornar uma professora de Quimica foi, inicialmente,
muito perturbadora e, por vezes, paralisante. O discurso de verdade toma o lugar de

verdade e existem formas para ultrapassa-lo. Perceber o jogo de for¢as € um grande

®Conforme o francés Pierre Ansart (1978), o imaginario social trata-se de um sistema de
representacdes através dos quais as sociedades se autodesignam, fixam simbolicamente suas
normas e valores.
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passo e ele envolve ultrapassar aquilo que os discursos insistem em colocar como
evidéncia e tomar como objeto do pensamento tanto o ‘dito’ quanto o ‘n&o dito’ do
fenbmeno educacional.

Quando ingressei na Licenciatura em Quimica imaginei um professor de
Quimica enquanto aquele capaz de olhar para o mundo, as coisas, fendbmenos e
acontecimentos do dia-a-dia pelo viés da Quimica. Pensei que o professor de
Quimica conseguiria intervir em diferentes situacbes que exigissem um
conhecimento quimico, mas agora percebo que eu, enquanto professora formada
sinto muita dificuldade para tal. Os conceitos desenvolvidos na minha Formacéo
Inicial e 0 modo com que isso se deu, restringe o desenvolvimento e a utilizagao
desses saberes em questdes vivas, fora do rol planejado e programado
anteriormente.

Atualmente, € comum a existéncia de estudantes que para ter bom
rendimento nas obrigacdes escolares e as sele¢des de vestibulares, precisam apelar
para os ativadores de rendimento: os medicamentos. O uso de medicamentos para
déficit de atencdo, bem como antidepressivos, ansioliticos, sem falar no uso abusivo
de estimulantes como café, guarand, energéticos seguidos de calmantes €
recorrente.

Sera que um curso de formacéo de professores ndo seria um bom lugar para
a movimentacdo do desejo dos seus integrantes, professores, alunos e toda
comunidade da instituicdo? Nao penso aqui no desejo como falta, mas como
excesso e movimento de vida, como nos apontam tantas e tantas vezes Corréa,
Deleuze, Foucault e Guattari em suas obras. A importancia das problematizacdes
desses autores é reflexo de grupos que ndo se limitam a situacfes de ensino-
aprendizagem, mas em grupos de (auto)formacao.

Como, quando se tem a oportunidade de abrir o espaco para o pensamento,
fazemos algo a respeito? Como soa, dentro de uma universidade, ouvir um
educador dizer ‘vocé tem alguma questdo de pesquisa’ ou, até mesmo ‘vocé teria
uma questao de pesquisa que ressoa na sua vida'?

N&o estaria ai a chance de produzir novos dispositivos? Nao estaria ai uma

chance de olhar para criangas e jovens como poténcia criagao?
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A chegada dos Jesuitas da Companhia de Jesus em solo brasileiro; A
Reforma Pombalina e a Reforma na Universidade de Coimbra em 1772; A
nomeacao do ministro do Estado em 1750, Marqués de Pombal; Dom Joé&o VI, e a
abertura dos portos brasileiros para as na¢cdes amigas; Dom Pedro |, fundador do
Império, no Brasil; Dom Pedro Il e sua preocupacao com a rigorosidade cientifica e o
meétodo cientifico; A primeira Guerra Mundial e o desenvolvimento de uma Quimica
molecular; A Reforma Francisco Campos e o Fascismo no Brasil; A Segunda Guerra
Mundial, o Projeto Manhattan e a departamentalizacdo das universidades; a
Ditadura Militar brasileira; O Sputnik 1 e 2 e a Teoria dos Sistemas; o Projeto
SACI/EXERN, o CECIRS/PROCIRS e os Acordos MEC/USAID, juntamente com a
publicacdo da LDBEN de 71 deram condi¢Bes para que fosse possivel a Escola
Nacional e o Ensino de Quimica para ‘todos’ e ‘cada um’ no curriculo minimo
brasileiro.

Quando comecei a pesquisar para a construcdo dessa dissertacao nao tinha
ideia que o Ensino de Quimica na escola estava muito mais ligado aos interesses e
investimento econdmico/politico/militar ao invés da propria humanizacao e formacéao
dos estudantes para a vida em sociedade. Foi uma surpresa para mim, enquanto
recém-formada professora de Quimica perceber a estreita e forte relacdo entre a
consolidagdo de um Ensino de Quimica para ‘todos’ e as elites brasileiras. As elites
religiosas, politicas, cientificas e econdmicas foram elementos chaves que
investiram para a existéncia de uma Quimica para ‘todos’ e ‘cada um’ na escola.

Esse estudo pretendeu apresentar e compreender a multiplicidade de forcas
gue concorreram para a emergéncia da Quimica como disciplina obrigatéria do
curriculo escolar oferecida a todo jovem brasileiro. Perguntou-se, portanto, pelas
condicbes de possibilidade dessa emergéncia e sua ligacdo com um sistema de
ensino unificado dotado de uma rede de escolas submetidas a uma lei nacional
voltada a todo jovem brasileiro instalado a participar na medida em que, de modo
contraditorio, exerce seu direito a educacdo e, simultaneamente cumpre uma
obrigacéao.

As principais for¢cas que concorreram para que a Quimica se tornasse Ensino
de Quimica no Brasil estdo ligadas com o investimento na Corrida Espacial; a

popularizagdo da nogcado de uma Educacgao para ‘todos’ pela via da individualizagao
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gue opera na base da Teoria dos Sistemas; os Acordos Internacionais; as
tecnologias de Guerra e Informacdo; os efeitos de Propaganda/Subjetivacdo das
campanhas de Estado e a 12 e 22 Guerra Mundial.

O itinerario percorrido durante esse estudo conclui que a Quimica como
disciplina na escola est4 diretamente relacionada com as forcas das elites
brasileiras, os interesses do Estado e da guerra. Até o final da Ditadura Militar no
Brasil o Ensino de Quimica foi possivel pela publicacdo da LDBEN de 1971, bem
como o seu estudo compulsorio, com a LDBEN de 1996.

O Ensino de Quimica tem estreita relacdo com o jogo de forcas para
transformar as pessoas ‘todas’ ativas em um sistema produtivo. Em meio a essa
constatacdo me senti por diversas vezes confusa e desconfortavel durante a
realizacdo dessa pesquisa, iSso porque ndo estava no rol da minha Formac&o Inicial
quase nada do que a presente pesquisa pode considerar. Nao sao ‘ensinadas’
dentro do curso de formacdo de professores as forcas e a relagdo da Quimica com o
fortalecimento das elites, do Estado e da guerra.

Mesmo tendo havido todas essas ligacdes entre as forcas e interesses
geralmente autoritdrios empenhados para a emergéncia da Quimica na escola, esse
mesmo Ensino de Quimica deu lugar para a inteligéncia e a criacdo. Muitos
professores, pesquisadores e estudantes viram novos modos de ver e interpretar o
mundo através da Quimica e apontaram para horizontes de possibilidades atravées
dela. E nesse sentido que esse estudo ndo busca, de maneira alguma, desqualificar
todo esforco e trabalho empreendido pelos estudiosos e professores da area.

Quando se ingressa na universidade, em especial nos cursos de licenciatura,
tem-se como base estratégias de ensino-aprendizagem. Ai se vé funcionar uma
espécie de engrenagem que devolve o entdo estudante de licenciatura para a
escola, no qual foi estudante por, ‘no minimo’ 12 anos. E no interior dessa ldgica que
a escolarizacao alimenta a si mesma.

A construgdo dessa pesquisa me oportunizou pensar e reconhecer-me
enquanto educadora, sem que isso desqualificasse todo meu percurso de Formacao
Inicial e os estudos necessarios a uma visao ampla de formacéo de professores.
Pude, através dos espacos-tempo da pesquisa, perceber a poténcia dos encontros e
do olhar cuidadoso no trajeto formativo. O ‘demorar-se’ nos encontros e a
sensibilidade no fazer/sentir a pesquisa me permitiu compreender que o periodo da

Ditadura Militar no Brasil mereceria um estudo mais aprofundado e demorado. E
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nesse sentido que a dissertacdo abre espago para poténcias e rizomas futuros. E ai,
gue o estudo toma proporcgéo e coextende-se ao conhecer com vontade.

Com isso, me permito indagar que lugar tem o Ensino de Quimica apos a
realizacdo desta pesquisa? Os encontros realizados durante toda minha caminhada
na escola sdo heranca de tudo que vivi, dentro e fora do ambiente escolar. Foram
esses encontros, tratados com muito carinho durante o Mestrado em Educacéo, e
porque ndo desencontros, que me trazem até aqui, e que me tranquilizam para
apresentar uma poténcia no modo de pensar uma perspectiva de educacéao.

E nesse tom que essa pesquisa deixa como eco o desejo em entender como
€ possivel pensar em processos educacionais que sirvam as producdes desejantes,
inéditas e que, ironicamente, estdo nas maos desses mesmos jovens, reduzidos a
tornarem-se cidaddos produtivos? Como poderiamos ver todas as ferramentas
educacionais vigentes a servico das questdes vivas dos jovens, ndo reduzidos a
resolucdo de questdes nas provas? Como desvincular essa poténcia juvenil dos
efeitos de poder disciplinar e de controle do Estado?

Como poderiamos a partir dessa perspectiva de ver o Ensino de Quimica no
Brasil dar maior importancia aos encontros na escola, com a mesma intensidade que
esse estudo impactou na minha vida?

Todos e cada um, ‘nés estamos no mesmo barco’.
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