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RESUMO

Monografia de Especializacao
Curso de Gestao Educacional
Programa Institucional de Extensédo Universidadertabe
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil
“AVALIACAO DA APRENDIZAGEM”
AUTORA: TANISE FERREIRA DE OLIVEIRA
ORIENTADOR : JOSE LUIZ PADILHA DAMILANO
Data e Local da Defesa : Santa Maria, 29 marcd@é 2

A presente Monografia visa buscar no embasament@dee na
pratica de profissionais em educacdo, informacOgserenciadas no
cotidiano, sobre a questdao da avaliacdo visto gomeesma tem um papel
fundamental para o sucesso e/ou fracasso escoladutando. Mudar a
forma de avaliar os alunos sem antes alterar aimaashe encarar o ensino e
a aprendizagem, leva apenas a novos equivocoscagoealucdes viaveis.
N&o basta mudar a forma de avaliar o aluno sens alterar o que se
pretende avaliar. Isso apenas mascara praticagiorals de ensino e
pouco contribui para a formacdo do aluno. Somente o esforco da
Comunidade Escolar: alunos, professores, equipéwdir agentes escolares
e pais elou responsaveis de alunos poderemos raingdo esperada
mudanca na Educacdo. Deixa—se de lado os rotulddgerarquias e
privilegia—se o aluno como um ser subjetivo, urecespecial. Preza—se 0
desenvolvimento de suas singularidades e nao notneara que ele se
enquadre nas normas estabelecidas por outrem. Aagi@ € parte
integrante do processo ensino e aprendizagem eogana atualidade
espaco muito amplo nos processos de ensino. Reueparo técnico e
grande capacidade de observacédo dos profissionamvelos, na medida
em que sejam respeitadas as caracteristicas indigidlo educando e, a
partir disso decidir o tipo de ajuda pedagdgica gaeg oferecida para
conscientizar as pessoas envolvidas no processateduda escola.

Palavras-chave avaliacao, professores, alunos.
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ABSTRACT
Monograph of Specialization
Course of Educational Administration
Institutional Program of extension Open University
Universidade Federal de Santa Maria, RS, BRAZIL.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
(EVALUATION OF THE LEARNING)

AUTHOR: Tanise Ferreira de Oliveira
ORIENTATER: Teacher Specialist José Luiz PadilhaniDeno
Date and Local of the Defense: Santa Maria, Magh, 2005.

The present monograph seeks to look for in theordiral
embasement and in the professionals’ practice ucatn, experienced
information in the dayly, on the subject of thelea#ion visa that same has
a fundamental character for the success and/a@oké&hilure of the pupil.
To change the form of evaluating the students wit@fore to after what
it intends to evaluate. That just chews tradictigmmactices of teaching and
little contributes to the pupil’'s formation. Onlyittv the effort of School
Comunidad: pupils, teachers, directive team, sclagmnts and parents
and/orresponsible of pupils we can reach the supleated change in the
Education. It leaves him sideways the labels aedahchies and the pupil
Is privileged as a being subjective, only and sgedtsteem oneself the
development of its singularities and don't traisatthat he frame to him in
the norms established by somebody. The evaluasiontegral part of the
process teaching and learning and it won very vgiggce at the present
time in the teaching processes. Ir requests teahpreparation and great
capacity of the involved professionals’ observationthe measure in that
the individual characteristics are respected ofggil and, starting from
that to decide the type of pedagogic help that dl offered to become
aware the people involved in the educational p®oéshe school.

Key-words: evaluation, teacher, pupils.



CONSIDERACOES INICIAIS

N&o ha duvida que um dos temas mais polémicos deagéo é
a avaliacdo. Mas nunca se esteve num processwdagaalo para que ela
ocorra rumo a formacdo humana — uma possibilidesl@ pgue todos

aprendam.

A sociedade culta, informatizada, globalizada, péesduada,
tecnologizada, enfim, esta capacitada para tals & que isso ainda nao
se tornou realidade? Com este tefAavaliacdo da Aprendizagem’,
busca—se uma reflexdo acerca da trilogia: ensinaprendizagem-—
avaliacdo—escola, uma vez que essa Ultima € urmxeceflia sociedade
global e agoniza com suas insatisfacoes, tensoam#itos, conforme
Sampaio (2004). Longe de apresentar teorias owgsamovidades sobre o
tema, apenas propbe—se a andlise das idéias diessum@s da Escola
estudada, procurando adequar a necessidade de owaa forma de

avaliacdo a atual realidade educacional.

Processo de dificil entendimento no sistema edacakipois no
decorrer da vida estudantil sempre se questiorsagnificado da avaliacéo
e seu papel no processo de construcdo do ensimm a&préndizagem,
principalmente, quando na posicdo de aprendiz nsinBnMédio e,
posteriormente na Faculdade de Letras—Habilitacsimarthol, vivencieli,

enquanto aluna, muitas vezes, avaliacbes nas qpaiscipal objetivo era



constatar se foram ou ndo memorizados os conta&jmesentados em sala
de aula, o que me desafiava a refletir: qual sesmnificado deste tipo de
avaliacdo que visa somente a memorizacdo? Ha woaetr de

conhecimento nesta proposta? Qual o significada patuno?

Hoje, quando o tema Avaliagdo é colocado em diSoyss
percebe—se a intranquilidade dos professores efré&® constantes
denuncias da pratica avaliativa ainda autoritagigtjsta, sentenciva e
excludente, voltada para a selecéo social e ingiidcaeoldgica ao lado de
um discurso calcado em um novo ideéario pedagégicgual a avaliacéo €
um processo continuo que visa a um diagnosticoidt&qratica),(critica x
alienacao). Melchior (2003) diz que a reflexdoicaitrealizada sobre a
tematica em seu cotidiano vem comprovando que, mediante da
imposicdo de mudancas, as praticas avaliativasoptem mudado como
reflexo de uma metodologia tradicional ainda, zaiia em sala de aula,

acrescida de incipiente aprofundamento teoricti¢ark alienacéo).

De acordo com essas consideracoes, se regisirma $util que
no passado o educando vivenciou e ainda existerdticgp avaliativa
realizada num ambiente de medo, tensao e ansiedades pelo professor
gue nao esta interessado em descobrir quem saie igensinado, mas

sim quem n&o aprendeu, expondo publicamente aegabtua fragilidade.

Com esta concepcao de avaliacdo educacional éegresalveu
fazer um estudo embasado em alguns autores conkediu¥anconcellos,
Gadotti e outros, complementando com a pratica,pdofessores de uma
Escola Municipal de Ensino Fundamental que viverriaimente essa

realidade na tentativa de atualizacdo do processma-aprendizagem,



buscando acgGes que contribuam para diminuir sgatifiamente esse
problema. Com essa realidade e conhecimento adosiao longo da

caminhada, nos propusemos a demonstrar ao sistgemtes que esta na
hora de enfrentarmos o desafio e vencermos osvestrariados pelo

fantasma do sistema avaliativo que domina ainde, leop boa parte, senéo
na maioria das nossas instituicdes educacionammg@mice da agao no
ensinar—aprender, em detrimento de regimentos paksados e a

burocracia das escolas no Pais.

Segundo Luckesi (2000), nossa pratica educativaopaa ser
direcionada por uma pedagogia centrada na resollE@oovas e exames,
dando énfase as notas, ndo importando como fordishasbEssa pratica
escolar vem se realizando dentro de uma teoriggora pela conservagcao
e reproducdo da sociedade, dai a razdo de o poockssavaliacdo
manifestar—se de forma autoritaria, na qual a @m@agem escolar esta a
servico de uma pedagogia cerceadora, limitadaterdida que serve a um
modelo social passivo e alienante. Com essa relalidatectada, a intencao
€ de mostrar que a avaliacdo escolar ainda é edracta como mecanismo
disciplinador de condutas sociais, passando deumento de diagndstico
do crescimento, para instrumento que ameaca epliisci Ainda é vista
como selecao, classificacdo e hierarquia de saberede pessoas,
dificultando a expressao, contribuindo para o silsmento do educando,
suas culturas e processos de construcao do cordrgoinse tornando uma
pratica dominante no contexto escolar, se vé ass@lze de discutir 0
processo, com a intencdo de apresentar situacfesy@o avaliar se torne
uma atividade espontanea, livre e prazerosa. Poigpolso de aprender,
conquistar, realizar e reconhecer o saber, é nfaierde e duradouro

guando vem de dentro e, conseguindo essa concanulacaprendizado do



educando, serd facilitada a busca de aprendizagem avaliar sera

consequéncia do processo.

N&o podendo, todavia a avaliag&er uma acdo mecanica. Ao
contrario ter4 de ser uma atividade racionalmeefaida, dentro de um
encaminhamento politico e decisorio a favor da aiénria de todos para

a participacdo democratica da vida social.

Com esses pressupostos registramos nossa preccwoacd®d ato
de avaliar, justificando a escolha do tema propesim vistas em uma
melhoria da qualidade de ensino, para que atraslésséd possa chegar ao
autoconhecimento de uma educacao altamente centradavalores
humanos e nas emocdes, respeitando as diferengds/idualidades no
processo ensinar—aprender, tendo como finalidaeetifitar as relacdes
estabelecidas entre a aprendizagem e a praticataxaalna sala de aula,
através do fazer pedagoégico do professor, bem a@mificar se houve no
processo ensino e aprendizagem a construcao deawommto criativo,
identificando as diferencas e igualdades num ctmtebe inclusdo na

escola.

Considerando o trabalho pedagdégico do professatagizando a
recepcao prazerosa do educando, sabe—se que @admss avaliativas
guando bem aplicadas e bem orientadas em saldaleatiribuem para o
desenvolvimento intelectual, social e moral dosned,) visto da
importancia que eles tém de reconhecer o resulfedseu desempenho,
nao sé na aprendizagem de conhecimentos, mas aeidaqe de aplica—

los no cotidiano e para futuras aprendizagens.



A AVALIACAO COMO PROCESSO EDUCATIVO NA
ESCOLA

Para melhor conhecer a realidade escolar, se deveecer a
atuacdo do professor, que se expressa e se fun@danzefragmentacdo do
processo ensinar—aprender, na classificagao dpsstas dos alunos, a
partir de um padréao predeterminado frente a codmepedagdgica. Logo,
seu procedimento avaliativo reflete sua concepghcesa educacédo. Desta
forma, é importante constatar e analisar o queofegsor pensa sobre a

avaliacao no processo ensino aprendizagem.

Conforme Melchior (2003, p.26), € comum ouvir m&solas
comentarios dos professores: “Tenho que entredas rabé tal dia e néo fiz
o teste.” Esse tipo de manifestacao evidencia que muitos professores,
nao esta claro o significado e a funcdo da apragdimn e da avaliagao.
Assim a acao de avaliar é realizada por todosdigsiduos nos diversos
momentos do seu cotidiano. No processo ensino endiagem, a
avaliacdo é muito enfatizada e exerce uma infl@ésignificativa em todo

0 contexto escolar, nas familias e principalmentpndprio aluno.

Segundo Hoffmann (1998), existem diversos sentigasa
avaliar e o professor tem que estar consciente gme é so teste. A
avaliacdo nao pode ser isolada do todo, ndo bat&xr ® que o aluno

aprendeu de um determinado contetdo, o que integesaber como ele



esta utilizando o aprendizado para se inserir marsalidade de vida. O
professor que atende individualmente o aluno naa hae realizar a

avaliacdo pode estar contribuindo para consciedtizda necessidade de
buscar por si préprio alternativas para vencer soesessidades ou
dificuldades, indo além do auxilio recebido pelofessor para encontrar

solucBes para os seus problemas em relacéo a eagem.

Segundo a autora, a avaliagcao, tal como vem serm®gsada
em muito tem contaminado a relacdo pedagodgicaord&sido sua
aplicabilidade e comprometendo muitos dos prop®gite superacdo da
pratica de construcdo do conhecimento em sala ¢tk agarretando

inesgotaveis prejuizos no desenvolvimento e matdedio aluno.

Toda e qualquer acdo avaliativa é carregada denciies
reveladoras de postura de vida (HOFFMANNO98).

As condutas dos alunos consideradas erros deragemaanto
no passado como no presente a variadas formasstigocaor parte do
professor. Com o passar dos anos, 0s castigosaestdbram perdendo o
seu carater de agressao fisica, tornando-se measpigezes, mas nao
desprovidos de violéncia. O castigo fisico ndo plassceu da escola,
apenas passou a manifestar—se de outras manedicaatingindo o corpo,

mas a personalidade do aluno.

O clima de culpa, castigo e medo, que tem sido ws d
elementos da configuracdo da pratica docente, dasfiatores
gue impedem a escola e a sala de aula de seremmbiente de
alegria, satisfacéo e vida feliz (LUCKESI,1999,p).5



Sabe-se que os problemas por que passa a Edigasieira
sao reflexo da falta de consciéncia da sociedadearile muitos periodos
na Historia, a avaliagdo vem reforcando a relagiigdal entre as pessoas,
em particular no contexto de uma sociedade mangaldaexclusao. Frente
a esta situacao, procura—se, através da realidgéoieada, vislumbrar sinais
de esperancas ao projetar as acbes da escola, sguenea junto a
comunidade o compromisso de efetivar agbes pedagggue favorecam o

ensino e a aprendizagem com qualidade.

Segundo Gadotti (1999, p.36) “ndo ha educacdoaendmagem
sem sujeito da educacdo e da aprendizagem. Acipagéio pertence a

propria natureza do ato pedagdgico”.

E preciso recuperar o espaco escolar com sua fuesgexifica
que é proporcionar condicdes de ensino e aprerahizagjgnificativas que
permitam ao educando a apropriacdo das formas e cdateudos
constitutivos do saber sistematizado, possibilbaadlemocratizacéo desse
saber, visto que a avaliacado da aprendizagemaesadfuire seu sentido
na medida em que se articula com um projeto pedamdg com seu
consequente projeto de ensino. A avaliacao, taotayeral quanto no
especifico, subsidia um curso de ag¢do que visatroansim resultado,
auxiliando na tomada de decisbes relacionadas andipagem dos
educandos, tendo em vista oportunizar a qualidadesilltado que se esta

construindo.



1.1. Avaliagao: Instrumento auxiliar da aprendizagem

A avaliacdo deve ser um instrumento auxiliar qussimilite ao
professor identificar o que deve ser feito paraajw aluno a melhorar sua
aprendizagem, devendo ser compreendida como waivstida pratica
educativa, que é a analise das informacdes obéiddengo do processo
ensino e aprendizagem, o que os alunos sabem jitasilo ao professor

a organizacao de sua acdo de maneira adequadareatbor qualidade.

Para Cipriano Carlos Luckesi (2000), por caracherige como
resposta a compreensdao que o0 aluno tem sobre asct@spdo
conhecimento a serem trabalhados, a avaliacdo 6étanresponsiva
atuando como elemento caracterizado pelas pautasagdionais e das
interacbes pedagogicas, sendo dialeticamente tdivati dos sujeitos
envolvidos na aprendizagem. Para ele, a avaliagdmsp acontecer num
contexto em que seja possibilitada ao aluno ax@bletanto sobre os
conhecimentos construidos, quanto sobre os pra&gssos quais isso
ocorreu, como consegue aprender. Assim o alunoatgrossibilidade de

descobrir que podem existir outros modos de aprende

Pode-se, assim utilizar um instrumento de avaliggéto aos
nossos educandos simplesmente como recurso patarcdados sobre
suas condutas e podemos utilizar esses mesmasmesttos COMo recurso
externo e aversivo. A teoria pedagdgica da o raatpratica educativa e o
planejamento de ensino faz a mediacéo entre atpedagdgica e a pratica

de ensino da aula.



Dessa forma, segundo Luckesi (2000), uma teoriaagimgica
gue considere que a retencdo da informacéo bastaopdesenvolvimento
do educando, os dados serao qualificados diante detendimento, assim
a teoria pedagodgica e a pratica da sala de audialara, em acéo
conjunta dos gestores da escola com Professor,zer—antender do
educando que tem por finalidade a construcdo de gEprio

conhecimento.

Por muito tempo, o ato de avaliar figurou apenasiccam
corolario do ato de ensinar e aprender; assim, aiagédo, embora
considerada instrumento definidor do fracasso, Ouéxito escolar, era
encarada como mera coadjuvante do processo quéviens construcao
do conhecimento. A medida que as diversas corrgreidagogicas foram
sendo apropriadas, observou—se o qudo importanecessario se fazia
definir o método avaliativo a ser empregado poracatha delas. Nao
obstante terem surgido varios modelos de avaliaagiopncepcdes de que
mais se ocupam o0s educadores e 0s especialistas asavaliacao
Normativa e a avaliagdo Formativa. A primeira @emciada quase sempre
na linha da pedagogia tradicional e a segundanengese em meio a uma
abordagem de pratica pedagodgica diferenciada. Bareducando, o
importante € a formacdo de suas habilidades de reemger, analisar,
sintetizar, aplicar os dados coletados que serabfigativos positiva ou

negativamente diante desta exigéncia tedrica.

Segundo Luckesi (2000), para qualificar a apmagkm de
nossos educandos, se deve ter clara a teoriaufilz&da como suporte da

pratica pedagogica, de outro o planejamento deemgie estabelece como
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guia na pratica de ensinar no decorrer das unidéelessino durante o ano
letivo. Sem uma clara e consistente teoria pedag@sem um satisfatorio
planejamento de ensino, com sua consequente exe@s;atos avaliativos
serdo praticados aleatoriamente, de forma maigaihido que sdo em sua
propria constituicdo. Serdo praticados sem vincdos a realidade
educativa do aluno. A avaliacdo faz parte de umiaulo dimensionado
moralmente, a partir da transversalidade com gplargejada levando em
conta sua genuina funcdo educadora e utilizandometadologia coerente

com os valores que estédo sendo promovidos.

Rodrigues apud Ramos (2000), fala que a avaliacdo d
desempenho nédo é exclusiva do mundo educativogueé por meio dela
que obtém-se uma quantidade razoavel de informagdse o
desempenho das tarefas a que se propls , quevalenizar a diversidade
de conhecimentos e de processos de construcao idize@éo. Neste
contexto, trata—se de um sistema de apreciacd@fa@minformal e com
certa continuidade do desenvolvimento do individAgsim, a avaliacdo do
desempenho busca conhecer o grau de entendimeataigamica do
processo de ensino e aprendizagefabe—-se que para avaliar o
desempenho é utilizada uma ampla gama de técrecagatiacéo tendo em

comum a exigéncia de uma participacao ativa daoalun

Hoffmann (1998) considera que a avaliacdo nao leavo
somente questdes de organizacdo ou de objetia&neblve inclusive a
disposicao do professor em se preocupar com cada,ahdividualmente,
no sentido de seu acompanhamento, proporcionandatengdimento as

suas diferencas e levando—0 a um crescimento detd&® suas
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potencialidades. Esta € a parte mais trabalhosprat®esso e é por esse
motivo que um professor nao deveria ser sobrecmtcege horas aulas e
sim, que pudesse ter horas livres durante sua seexatamente para tratar

desta questéo.

Assim de acordo com Hoffmann (1998,p.82):

A avaliacdo deve ter por finalidade principal o iloxao aluno
concebendo—o0 como responsavel e participante doegso
educativo no sentido de favorecer—lhe a tomadaodecéncia
sobre suas conquistas e dificuldades e de apditanadivas de
evolucdo na disciplina e na vida profissional, ggsdica perde o
seu sentido se exercida através de posturas esdenfianca em
relacdo ao aluno.

Segundo a autora, o esforco e o comprometiment@uwm n&o
sdo por si sO suficientes, precisa a educador&spmonder ao esforco e
comprometimento, fazendo—-lhes desafios signifioatpara que, alcancem
o saber. Quando os professores entendem o siglufida avaliacao,
passam justamente a questionar os propositosnakdéides dos textos
utilizados por eles como instrumentos principai€xciusivos de avaliacéo
do aluno, o que confirma que nao haveria sentidapomtar—Ihes novas
metodologias de avaliagdo enquanto ndo forem addes pelos
educadores o0s principios essenciais dessa pratite @m direito do

estudante ao auxilio e a orientacdo pedagdgica.

Ela também acredita que muitas inovacdes poderadesa
sucedidas no ensino tanto aos professores compaa®® aos alunos de
forma que estes estejam juntos aos alunos parctalet®m e auxilid—los nas
suas dificuldades. O repensar da avaliacdo develeserrgéncia porque

vem servindo de apoio as praticas desenvolvidasstasas.
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Conhecer o conteudo é fundamental para o professsnao é o
mais importante e o mais dificil. E indispensaues gle consiga relacionar
0 conteldo aos objetivos e as situacfes de apegmiiz Assim, procura
alcancar objetivos, mas nao pode ser de forma sibagsmecanica e
fechada. O Planejamento n&o necessita ditar segag@prendizagem para
cada objetivo, mas identificar os objetivos trabdlis nas situacdes em
guestdo, de modo a enfatiza-los de acordo commopto, de forma mais
ampla. Por exemplo, a realizacdo de um jogo matemaalém dos
objetivos da matematica, outros podem ser alcascddmi a importancia
da interdisciplinaridade que so se efetiva se ofepsores deixam de lado

a individualidade e tém tempo para programar assagonjuntas.

Considerando—se que, entre 0s obstaculos enumepatasa
avaliacdo processual, est@origidez dos horéarios, o pouco tempo do
professor junto ao aluno, por que nao se oportomizituacoes de
aprendizagem mais amplas que, eventualmente, emaolmais de um
professor, no acompanhamento e na sua avaliacd@,pgdem estar

relacionadas com mais de uma disciplina?

O professor necessita dominar os conteddos contiesuté
fluéncia e distancia para construi-los em situagiesrtas e
tarefas complexas, aproveitando as ocasifes, @artithos
interesses dos alunos, explorando os acontecimestosuma,
favorecendo a apropriagdo ativa e a transferénesasdberes,
sem passar, necessariamente, por uma exposicadicaetna
ordem prescrita por um sumario (PERRENOUD, 20%)p.

Quando o professor conhece, com profundidade eceédat que
trabalha, ele consegue desvencilhar-se da rigideprdgrama e criar

situacOes de aprendizagem a partir dos alunos excm#ecimentos sem
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perder a unidade e a integracdo de um determinaopa do

conhecimento.

Quando se fala em organizar o ensino, nao se &ataghnizacao
de aulas pré—estruturadas, rigidamente, em quefesgor expde e, depois,
o aluno resolve 0s exercicios propostos sobre unagsmas de multiplas
situacbes complexas, referindo—se a diversos wvbgetaté a diversas
disciplinas. Para aprender n&o basta ler ou leiseutir um texto, séo
necessarias tarefas abertas e complexas, que ¢awoge apropriacdo ativa
do aluno, partindo de seu interesse, explorandcacmtecimentos e
oportunizando a transferéncia dos conhecimentospiioeiro momento
da atividade, o professor observa e faz a anatispid aconteceu durante o
processo, 0 que realmente se desenvolveu e vestioee a possibilidade

de modificar a sequéncia das atividades, quandociogssario.

De acordo com o Perrenoud (2000), para o profepsder
verificar quais as representacdes dos alunos eekesnita oportunizar—lhe a
expressao das mesmas, interessar—se por elas, ¢cent@areender suas
raizes e coeréncia, colocando-se no lugar deleSoecensura-los pelos
erros. Ao contrario, o professor encontrando um@ale entrada no seu
sistema cognitivo, uma maneira de desestabilizaapenas o suficiente
para leva—los a restabelecerem o equilibrio, iraramo novos elementos
as representacdes existentes, reorganizando—ascassario. O professor
que consegue trabalhar partindo da representac&o atlmos, cria
significados que facilitam as novas aprendizageriene subsidios para

avaliar o aluno desde o inicio do processo.
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Compreendido assim, o processo de avaliar envolwe u
julgamento acerca de certos elementos que nosamewelquanto o aluno
aprendeu e que caminhos se deve seguir, em retac@onteldo e aos
objetivos de ensino. Quando um professor faz urabagé@o, ja tem claro o
resultado que espera que o seu aluno demonstedctarcado. Para isso
seleciona, entre seus objetivos e conteudos, dpsosonsidera relevantes,
ou realmente importantes, a serem atingidos ouwapdos. De posse dos
resultados, cabe ao professor tomar decisdes soeneaminhamento do

processo da aprendizagem.

Dessa forma, a avaliacdo necessita estar presented®s
0S momentos, constituindo-se um processo dinamioo,“ir e vir’ do
processo de ensino e aprendizagem. Assume, assima, funcao
diagndstica, ou seja, serve como (re) comeco doepsm ou, ainda, se
converte hum caminho para a transformacédo da argsrlagdgica do
professor. Este “ir e vir’ supera a simples veafi&o e mensuracdo dos
resultados. Verificar € constatar 0 que ou 0 quan&uno aprendeu, ou
alcancou, do objetivo tracado. Nesse sentido, aatavaliar contempla a
verificacdo e a medida, mas ndo se encerra netasmp verificar ou

medir, por si s, ndo se constitui avaliagao.

As concepcbes que regem as acOes de todas as spessoa
envolvidas no processo de avaliacdo, sejam elasoglufamilia ou
profissionais da educacdo sédo direta e indiretamariluenciadas pela
sociedade capitalista na qual se vive, sdo datedas por uma teoria que

esclarece pontos convergentes do sistema educativo.
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A concepcao dialética é caracterizada pela visa&dlecacao
como um produto, jA que os modelos a serem alcancadtdo pré—
determinados, dai a auséncia de énfase no procéfema—se da
transmissdo de idéias selecionadas e organizadasrwente. A escola
tem o papel de continuidade das idéias dominarfie&SCONCELLOS,
1995).

A avaliacdo é realizada predominantemente visandgafiddo
da reproducdo do conteddo comunicado em sala de a&lkde—se
portanto, pela quantidade e exatiddao de informagjes se consegue
reproduzir, dai a consideracdo de provas, examieamadas orais,
exercicios etc., que evidenciem a exatiddo da degéo da informacéo
(MIZUKAMI,1986).Salienta ainda a autora que o exgrassa a ter um fim
em si mesmo e o ritual € mantido. As notas obtifieionam, na

sociedade, como niveis de aquisi¢cado do patrimanitaral.

A Concepcao Comportamentalista € caracterizadaisdio de
Educacdo que tem por finalidade promover mudangss imdividuos,
mudancas essas desejaveis e relativamente permsnasiguais implicam
tanto na aquisicdo de novos comportamentos quantoadificacdo dos ja
existentes. O wuso adequado das técnicas de ma@dibicade
comportamentos é aguele em que passa progressieamerontrole da
estruturacdo do esquema de contingéncias para c¢adaiduo
(MIZUKAMI,1986).

De acordo com Mizukami (1986), a avaliacdo consgste se

constatar se o0 aluno aprendeu e atingiu 0s obgefwvopostos quando o
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programa foi conduzido até o final de forma adequddsim, a avaliacdo

esta diretamente ligada aos objetivos estabelecidos

A autora coloca ainda que, na maioria das vezes/alacao
inicia o préprio processo de aprendizagem, umajuezse procura, através
de uma pré—testagem , conhecer os comportamerdée®gra partir dos
guais serdo planejadas e executadas as etapasitegegdd processo

ensino—aprendizagem .

A avaliacdo é igualmente realizada no decorrer @cgsso, ja
que sao definidos objetivos finais (terminais) dermediarios. Esta
avaliacdo € um elemento constituinte da propri@rapzagem, uma vez
gue fornece dados para o arranjo de contingén@asefdrcos para 0s
préximos comportamentos a serem modelados. Nesee@autor salienta
gue a avaliacdo surge como parte integrante dasigsécondicdes para a
ocorréncia da aprendizagem, pois 0S comportametdss alunos séo
modelados a medida em que estes tem conhecimestesldtados de seu
comportamento. A avaliacdo também ocorre no fimapobcesso, com a
finalidade de se conhecer se os comportamentos fdesejados foram
adquiridos pelos alunos (MIZUKAMI,1986).

A Concepcao Humanis# caracterizada pela visdo de Educacao
gue trata da Educacdo do homem e n&o apenas dza p&sssituacao
escolar. O ensino é centrado no aluno, fundamemagwocesso de auto—
descoberta . A escola tem o papel de possibilitmantanomia do aluno e

desenvolver a sua personalidade (MIZUKAMI,1986).
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Para Neill @pud MIZUKAMI,1986), tanto as criancas como 0S
adultos, aprendem o que desejam aprender. Conssgesssim, que toda
outorga de prémios, notas e exames desvia o ddgeneoto adequado da
personalidade. S6 os pedantes declaram que o #&adodlivresco é
educacao. Os livros sao o material menos importdatescola. Tudo
guanto a crianca precisa aprender € ler, escregentar. O resto deveria
compor—se de ferramentas tais como a argila, atesmoteatro, a pintura e

a liberdade.

Segundo RogerapudMIZUKAMI,1986)

Quando reunimos em um esquema elementos tais como u
curriculo pré—estabelecido, "deveres idénticos'a pados os
alunos, prelecdbes como Unico modo de instrucaotestes
padronizados pelos quais sdo avaliados externanetbds os
estudantes, e notas dadas pelo professor, como deoohedir a
aprendizagem, entdo, quase podemos garantir que a
aprendizagem dotada de significacdo sera repragluzicdua
expressao mais simples.

Considerando—se o fato de que sO o individuo padecer
realmente a sua experiéncia, esta s6 pode sedgulgaartir de critérios
internos do organismo; critérios externos ao oggaai podem propiciar o
seu desajustamento. O aluno, consequentemente,radeagssumir
responsabilidades pelas formas de controle de meadizagem, definir e
aplicar os critérios para avaliar até onde estddsatingidos os objetivos
que pretende (MIZUKAMI,1986).

A Concepcdo Cognitivista € caracterizada pela visho

Educacdo que trata da mesma como um processoctotdlee moral,
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estimulando a democracia e a compreensdo da maliMIZUKAMI,
1986).

Mizukami, (1986) salienta que no que se refere aliagéo
tradicional, realizada através de testes, prov@asnexames etc., encontra
pouco respaldo nesse tipo de abordagem. Bringuiapud(
MIZUKAMI,1986), citando Piaget, salienta que emdesigia, em logica,

nada € mensuravel.

Decorrentes deste posicionamento, resultado destigagdes
tedrico—experimentais, a avaliacdo tera de serizagld a partir de
parametros extraidos da prépria teoria e impliearéficar se o aluno ja
adquiriu nocOes, conservacgoes, realizou operacosagcbes etc. O
rendimento podera ser avaliado de acordo com StEIERCAO0 a uma
norma qualitativa pretendida. Uma das formas deesécar o rendimento
€ através de reproducdes livres, com expressopsigeprelacionamentos
reproducdo sob diferentes formas e angulos, exdisa praticas,
explicagoes causais etc. O controle do aproveittoregve ser apoiado em
multiplos critérios, considerando-se principalmemteassimilacdo e a

aplicacéo em situacdes variadas (MIZUKAMI,1986).

O professor devera igualmente, considerar as seduetradas,
incompletas ou distorcidas dos alunos, pois ngmde deixar de levar em
conta que a interpretacdo do mundo, dos fatosadsatidade, é realizada
de forma qualitativamente diferente nos diferentestagios de
desenvolvimento do ser humano. A solucédo apresentacn determinado
ponto da ontogénese, € peculiar a esse estagioem @uno se encontra e

as fontes de informagcdo com as quais ele pode roi2aUKAMI,1986).
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Para a autora ndo ha pressdo no sentido de dedempeadémico e
desempenhos padronizados, durante o desenvolvincegiativo do ser
humano.

A concepcdo Socio—Cultural € caracterizada peld@ovigue
pensa que a Educacédo se da, enquanto processo eontexto que deve
necessariamente ser levado em consideracdo. Té@daedglgicativa, para
gue seja valida, deve, necessariamente, ser pdecelito de uma reflexédo
sobre 0 homem como de uma analise do meio de wadaedhomem
concreto, a quem se quer ajudar para que se edDduanem € o sujeito e
objeto da Educacao numa interacéo permanente ogamo se educa se
esta aprendendo (MIZUKAMI, 1986).

Segundo Mizukami, (1986) a verdadeira avaliagitendéncia
pedagdgica socio—cultural, consiste na auto—avliace/ou avaliac&o
mutua e permanente da pratica educativa por pmfesalunos. Qualquer
processo formal de notas, exames etc. deixa desdptido em tal
abordagem. No processo de avaliagcdo proposto, tenwlunos como 0S
professores saberdo quais suas dificuldades e gqaas progressos. A
avaliacdo é da pratica educativa, e ndo de um peatkla (FREIREapud
MIZUKAMI, 1986).

Assim a avaliagcdo deve ser parte integrante doepsac de
ensino aprendizagem e n&o ser vista como instraumemgdidor de
conhecimento adquirido. O professor deve buscar @@waliacdo auxilio

ao desenvolvimento do educando.
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1.2. Avaliagdo Mediadora e o Conhecimento do Profes  sor

René Barbier (apud HOFFMANN, 1999), diz que conimecitos
e experiéncias nao sao suficientes para se chegadade, desenvolvendo
uma tese sobre a “escuta sensivel em educacaetvahslo assim as
reacObes mais curiosas dos professores nestes nosméatestudos, as

leituras mais incriveis sao feitas.

Segundo ele o resgate do cotidiano em avaliac@e exn tempo
de deixar falar, tempo de relatar situacbes, cohigtorias sem a
delimitacao de objetivo previamente estabeleci@sstundamentos de uma
avaliacdo ultrapassam estudos sobre as teoriavaliacdio e exigem o
aprofundamento em teorias de conhecimentos, bemo cestudos

referentes ao trabalho do professor.

Na avaliacdo dos atos diarios de nossa vida “avadignifica
refletir para mudar, pois tentamos varias vezesdles solucdes para os
problemas e amadurecemos muitas vezes, a patentiivas frustradas .
Se tal € o sentido da avaliacédo na vida, esse n&egtido de avaliacdo de
escola, através de formalizacdo do processo, pesiem bom senso em

relacao ao seu significado.

Para Hoffmann (1998) a acéo avaliativa mediadodesenvolve
em beneficio do educando e da-se fundamentalmetde ppoximidade
entre quem educa e quem € educado. Pela curiogigacienhecer a quem
educa, e conhecendo a descoberta de si propriagnbecimento das
possibilidades do educando continua a vir a serontapte no seu

aprendizado desde que lhe sejam oferecidas opaeties de rever muitas
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e desafiadoras situacdes de vida, desde que se amlé diante dos

desafios que lhe seja oportunizado.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacidi&@g8), a
vida, a fim de mudanca ndo pode ser medida, ma®lss@rvada para ser
retomada, revista, reanalisada. A avaliacdo temrstexo na vida do
educando e do educador, ndo pode ser avaliadoroha feomativa. Essa
apropriacéo de novos conceitos e procedimentositeeqore o aluno possa
realizar as atividades propostas com maior efi@éacautonomia. Neste
sentido, a avaliacdo precisa ser compreendida cogftexiva e
autonomizadora. Acontece que o professor faz ondstgco de cada um
através de andlise do desempenho em relacdo adectoentos ja

sistematizados.

Segundo a idéia de (HOFFMANN,1998, p.34):

Uma avaliacdo no aspecto cognitivo ja reflete ermaesmo a
influéncia das atitudes, pois a interligacdo ear&€omponentes

do comportamento humano estd sempre presente. n&so
significa que ndo se faca avaliacdo das atitudes, @ssa é
necessaria para orientar decisbes sobre grupos lumsa
fornecendo subsidios para reformulacdo de curricalo
programas. Os resultados de avaliacdo no aspeetivoatao
muito importantes para o professor quanto ao uso de
determinados métodos e recursos de ensino.

Para que haja mediacdo no processo avaliativopeeguindivel
que o professor conheca seus alunos, para assiecefe‘caminhos”
diferenciados para que o0 educando alcance umtadeupositivo na
aprendizagem. O professor ndo pode promover sawsosalsem o
conhecimento necessario e Hoffmann (1998), salgunaa avaliacdo parte

da concepcao de ensino aprendizagem. Ela devigs#icativa, articulada
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e contextualizada, em permanente formacao e tnranafdo esta a servico
do projeto educacional, € parte integrante do meanpartilha de seus
principios fundamentais em funcdo dos seus obgtigerais, € um
elemento integrador entre a aprendizagem do edacaactonstrucao do
conhecimento. Desse modo ela passa a ser comptaandin conjunto de
atuacdo que tem a funcdo de alimentar, sustent@mtar, adequar e

reorientar a intervencao pedagadgica.

Para a autora, a avaliacdo deve ser um processfamaador
gue envolve o educando e o educador, comunidadd#daese politicas
publicas educacionais. E uma pratica de investmd@gndstica, continua,
cumulativa, sistematica e compartilhada que seraeatverificar se houve
aprendizagem. Portanto, € um processo bastantagante que envolve
ndo s6 o aprendizado do aluno, mas também a pdiigaofessor. E na
etapa do planejamento que o professor avalia togoocesso educativo
para confirmar ou redimensionar a sua programagéiaglacdoes que se
estabelecem em relacfes estratégicas pedagodgiegaaads ao sucesso
escolar.

Avaliar um educando implica, antes de mais nadalhé€lo no
seu ser e no seu modo de ser como esta, paraiadaartiecidir o que
fazer. A disposicdo do acolher esta no sujeitowdiador e ndo no objeto
da avaliacdo. O avaliador € o adulto da relacaavaéacédo, por isso ele
deve possuir a disposicdo de acolher, ele é o tdetdasta disposicao e
sem ela ndo ha avaliacdo. Nao é possivel avaliarhj@to, uma pessoa ou
uma acao, caso ela seja recusada. A disposicacotteenesta no ponto de
partida de qualquer pratica de avaliacdo. A avatiagd nos propiciara

condicOes para obtencdo de uma melhor qualidadeidde se estiver
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assentada sobre a disposicdo para acolher, pom#iadai que podemos

construir qualquer coisa.

Quando se atua junto a pessoas, a qualificacdo de@sdes
necessitam ser dialogadas. Desse modo, a avakagéoauxiliar de uma
vida melhor, mais rica e mais plena em qualquesedis setores, desde que
constate, qualifique e oriente possibilidades nowasertamente mais
adequadas, porque assentadas nos dados do pr&eimden que transpor
esse concerto de avaliacdo para a compreensao dacaos da
aprendizagem escolar, tomando as elucidacOes twaiseianteriores, e
aplicando passo a passo cada um dos elementos amcaw da
aprendizagem escolar. O educador precisa disparss®lher o que esta

acontecendo.

1.3. O Aluno e a Avaliacao da Aprendizagem

O aluno precisa ser 0 autor da sua aprendizagestololér como
€ gostoso saber construir. Guareschi (2000), diz guavaliacdo € o
momento para ele pensar como esta vivendo, o masa modificar, o
gque nao estd achando legal. Cabe a escola e aesswof criar
oportunidades para que isso ocorra. Nao se podgaracvaliacao

comparativa, cada ser é diferente.

A avaliacdo, mesmo buscando considerar os aspgatbdisativo
e guantitativos da aprendizagem, procura solucaes melhor avaliar o
educando como um todo, os educadores buscam imsttasn mais

eficazes, seguros e coerentes para avaliar e insadia
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As escolas precisam se posicionar perante a a&aliagscando
uma maneira mais clara de valorizar o que o alypmengleu e ndo apenas
medir o ndo aprendido, visto que a prioridade aggta nas notas, isto €,

nos aspectos quantitativos e qualitativos.

A avaliacdo deve ser entendida como conjunto deesacd
organizadas para ver o que o aluno aprendeu, porguecesso avaliativo
€ uma etapa do ensino mais amplo que inicia nadade, define o sistema
educacional, se institucionaliza na escola e acergen sala de aula. Neste
sentido, a avaliacdo da aprendizagem deve ser lag@ia da acdo de
ensinar—aprender, que por sua vez tem que serxtmaizada na escola,
entendida como forma de atuacdo e legitimacdo adegsor, aluno,
direcdo, comunidade que € o contexto mais globakegunclui, no Sistema

Educacional mais presente na vida de todos naés.

Para se processar a avaliacao, o educador necdisgita—se a
acolher o que esta acontecendo.Certamente ele gpoeer alguma
expectativa em relacdo a possiveis resultados deaBuidade e estar
disponivel para acolher seja & o que for e o aligex acontecendo, néo
guerendo dizer que seja o0 melhor estado da situmgimtiva, mas o que
nao quer dizer deixar de buscar novas formas e mo@valiativos. Na
aprendizagem estamos trabalhando com o ser hun@aneducando.
Importa acolhé—lo em toda a sua totalidade e ndoaas@prendizagem
especifica que se avalia , 0 que reforca a vis@&rdmpanhar e estimular o

aluno em seus aspectos cognitivo e psicomotores.
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Fala, apropriadamente Hoffmann (1998), que avatiao é
rotular alguma coisa e muito menos alguém. Avaglacisa ser um ato

consciente que nos conduz a novos e diferentesxbame realizacoes.

Segundo a autora, queiramos ou nao, a avaliacéoaépotente
arma que pode construir ou destruir. E preciso sengy presente que a
avaliacdo e aprendizagem séo indissociaveis eypest®s basicos para o
sentido da vida. Se vive um momento de repengaoeesso educativo
com seus interesses, possibilidades e limitagdes eprofessores estao
sendo instigados a mudar suas praticas pedag&gfica®s de uma nova
concepcdo em que a avaliacdo seja parte integ@mt@rocesso de

aprendizagem, seja mediadora e ndo somente aassifa.

Avaliar é ajudar os educadores a ver que a avalipggcisa ser
radicalmente transformada, como a metodologiasesido. Nao
€ possivel pensar em formacgéo de autonomia dosuedios com
aulas estruturadas sobre um paradigma tradicio@aavaliar
(HOFFMANN, 1998, p.15).

O educando ja vem para a escola com muitas ide&es @recisa
descobrir com eles como se pode viver na escoballrando juntos e

felizes, construindo uma outra forma de ver o mundo

1.4. Critérios da Avaliacéo

A maneira como a escola avalia é o reflexo da egdcque ela
valoriza. Essa pratica deve ser capaz de julgaralorvdo aluno e
possibilitar que ele cresca, como individuo e camtegrante de uma
comunidade. A avaliacdo € uma janela por onde skimbra toda a

educacao. Quando se questiona a quem ela benefigi'em interessa, se
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considera ser o ensimpie privilegia. Quando o professor se pergunta como
guer avaliar, desvela sua concepcédo de escolapmierh, de mundo, e
sociedade. Nela, o mais importante é o produto.s€a, reflete uma
educacdo baseada na memorizacdo de conteudosgviaamklhoria da
gualidade da educacao e, se reflete um ensino ugeala construcao do

conhecimento.

De acordo com os Parametros Curriculares Naciofi%i98)
avaliar é também considerar o0 modo de ensinar oge@dos de
aprendizagem, implica de como os conteddos estAdosassimilados
pelos educandos a cada momento da escolaridaderenezer os limites e
a flexibilidade necesséaria para dar a coexistédeiaistintos niveis de
aprendizagem num mesmo grupo de alunos. Para iggofessor deve
saber o que é adequado dentro de um campo largprdedizagem para

cada nivel escolar.

Por exemplo, se os critérios de avaliacdo sdo demaon
compreensao de textos, atribuir sentido de textoss oe escritos,
compreender textos, selecionar procedimentos dwirdei coordenar
estratégias de leitura, revisar os proprios coosegiftilizar as técnicas e
procedimentos constituidos na pratica das normastgbelecidas, se esta
em busca de uma avaliacdo que seja compativel cenobgetivos

desenvolvidos.

Para avaliar segundo os critérios estabelecidos rezisp
considerar indicadores bastante precisos que sipam identificar, de
fato, as aprendizagens realizadas. No entanto ériamte ndo perder de

vista que um progresso relacionado a um critéripe@fico pode
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manifestar—se de diferentes formas, em difereti@®s e que uma mesma
acao pode, para um aluno, indicar avanco em relacaon critério

estabelecido e, para outro nao.

Por isso, além de necessitarem de indicadores spegcios
critérios de avaliacdo devem ser tomados em sgurtdonconsiderados de
forma contextual e analisados a luz dos objetivesrgalmente orientam o
ensino oferecido aos alunos. E neste contextoamorique os critérios de
avaliacdo devem ser compreendidos: por uma ladm cgmendizagens
disponiveis ao final de um periodo, por outro coreferéncias que
permitem ser comparadas aos objetivos do ensino eoahecimento
prévio com gque o aluno iniciou a aprendizagem. Alisa de seus avancos
ao longo do processo, considerando que as mamgdestalesses avancgos,

nao sao lineares, nem idénticos em diferentestaesijei



II. O PROFESSOR COMO MARCO NO PROCESSO AVALIATIVO

No sentido real do profissional em educacdo confasénno
ensinar—aprender esta a ligacdo direta dos saheadistivos, que terdo
consequentemente no gestor o embasamento e a;defoos critérios do
ensino e aprendizagem, normatizados pelos segmelatosomunidade
escolar através da elaboracdo e execucédo do PRyétaco—Pedagdgico,
que determina legalmente as atitudes e regras @msexecutadas

pedagogicamente na escola.

Ferreira (1992) , cita o poder que o professordenalterar seus
padroes de julgamento, da decisdo de aprovar evapo aluno. Este
poder serve para a preservacdo do conceito de dammoprofessor é
aquele que ndo aprova todos os alunos, mas tami@neprova muito.

E hora de abandonar a avaliagdo como elementlifiszior e
transforméa—lo em instrumento para a criagdo de algwo,

utilizando esse antigo acessorio pedagoégico commafode
aprofundar conhecimentos”(FERREIRA,1992,p.53).

Isto significa que a escola como seus professoresisam
definir, posicdes, ou seja, as finalidades da agat. Se ela é vista para
classificar o aluno ou se € parte do processogogiizo que visa conhecer

o aluno e ajuda—lo a encontrar o caminho da apragdm.
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Para que mudancas acontecam no que se refereiacagatio
rendimento escolar, € necessario que as escolasseon corpo docente,
repensem o0s instrumentos de avaliacao utilizadsiesElevem ser os mais
variados e vir acompanhados pela observacdoadessor. E por ela que
o professor conhece seus alunos, identificandoditiesldades, avaliando
seu progresso e propondo alternativas para meleetadesempenho. O
professor precisa entender a sala de aula com@ag@grivilegiado de
aprendizagem, embora ndo seja o Unico, tornandwrdugar vivo, alegre,
dindmico, parte do todo social, onde se respirerorgustica e respeito a

pessoa humana.

O estudo do cotidiano escolar revela uma sutil mcaana
pratica pedagogica. Se por um lado, h4 ainda fratag&o, a rotina, o
conservadorismo, por outro lado notam-se questientos, reflexdes na
acao buscando-se respostas aos desafios que simgamprevistos e da

diversidade com que o professor convive no seladidia escolar.

A avaliacdo € um processo que tem a funcédo de iauwxl
atividade de ensino e de aprendizagem, constituselanstrumento que
facilita o acompanhamento da constru¢do do conleton oferecendo
diagnostico e analise da aprendizagem do educandendo de vital
importancia seu estudo para que se possa chegaa avaliacdo de cunho
reflexivo, critico, construtivo e emancipatorio, ipaté entdo, apenas
condiciona o aluno em funcdo da nota e compromst@rapostas de

alteracdo da pratica de construcédo do conhecinegntsala de aula.



30

Segundo Vasconcellos (1998), quando o tema é a#aliao
grande desafio ndo € simplesmente construir uma goncepcao, mas

descobrir uma j& enraizada ( no sujeito e nastashs).

O problema central da avaliacdo estd em seu carater
classificatorio e excludente, na possibilidade oetacde reprovar o aluno
gue o sistema socio—politico—econémico deu ao nsestescolar, que

repassou por sua vez para a escola, que trangégdLo professor.

A escola é para ensinar aos eleitos que “ tém c¢oedi de
segundo Vasconcellos..."Na escola ficam, por direitos mais
‘competentes’, ou seja, aqueles que conseguenmsayem e semelhanca’
dos valores dominantes, frequentemente incorporadosultura escolar”
(1998, p.40).

O contexto Escolar precisa demonstrar a légicalassificacédo
que € injusta do ponto de vista ético—politico eficdaz do ponto de vista
pedagdgico, podendo causar problemas psicologienso{estima) e

econdmicos.

A classificacao esta ligada a l6gica da competigaselecéo dos
melhores e da excluséo, na qual o papel da esenissendo o de reforcar

ou questionar esta pratica social.

Percebemos que a avaliacdo esta tendo uma fundém mmais
politica (no sentido de controle ao acesso aos belgrais e
sociais) e ideoldgica (no sentido de levar o swjdcassado a
convencer—se que a culpa é dele), do que pedagégmia—se
tanto, reprova—se tanto, de tal forma que se dagé@al tivesse
de fato uma funcdo pedagogica, 0 ensino no paisteréo a
baixa qualidade que tem (VASCONCELLOS,1998,p.42).
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A avaliacéo classificatoria leva a uma distorcés dojetivos da
escola que estd com sua atencao desviada do piincip € o processo de
ensino e aprendizagem para a formacédo da cidaden@dg no professor
um sujeito contraditorio, envolvido num processoatlenacéo (critica x

alienacao).

Uma das dificuldades encontradas quando esta eta paiema
avaliacdo € conscientizar os professores de que afantes de
transformacao no processo avaliativo, pois muiglesdtém a concepcao
de que a avaliacdo classificatoria por eles utdbzando é opcédo do

professor, mas decorréncia das exigéncias burcasati

O processo de aprendizagem se efetivard quandaurm ae
tornar, realmente, protagonista de Sato de aprender’e para que iSSO
ocorra Gadotti (1999,p.36) afirma que ... “ € pedajue ele se torne sujeito
de sua aprendizagem, precisa participar das decigiedizem respeito ao

projeto de escola que faz parte também do progtud vida”.

Minha vivéncia dentro da préatica avaliativa inunseveezes foi
marcada por colocactes de professores que diziarsardossivel mudar
a préatica, porque precisavam desenvolver o contelila muitos
momentos encontrei professores comprometidos ceultaeos numeéricos
precisos, que muitas vezes deixavam de auxilialumoaa resolver seus

problemas de aprendizagem, impedindo—os de avancar.

O professor diz querer ter compromisso democratico nao
qguerer distorcer o processo de avaliacdo, enteetam sua pratica nao

percebe a distancia entre sua intencdo e sua egte, o ideal e o real
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(teoria x pratica)A escola pode iniciar mudancas e cabe a ela umadam
de posicdo quanto ao reproduzir ou transformareoinguplicara definicao
do seu carater autoritario ou democratico.
A partir das observacOes do cotidiano, podemos stiguer:
escola, que espaco € este? E local de formacama#ania? O
gue isto quer dizer exatamente? De preparacaooptedalho?
Que trabalho? Ou para o vestibular? E prepara? @uangue

custo? E local de ensinar ou de excluir? Localmteralizagem
ou de ‘aula’, ‘aula’, ‘aula’,...? (VASCONCELLOQOS, 28, p.80).

A escola tem uma contribuicdo no processo de agy@ir do
carater, da consciéncia e da cidadania; o sujedtee cser capaz de
compreender o0 mundo em que vive, para poder usudlele e sobretudo

para poder transforma—lo.

O aluno passa inumeros anos freqientando uma gscola
desempenhando um oficio que, segundo Perrenouds,(i169),é um
“trabalho que nao se escolheu e pelo qual n&o mentxessariamente
nenhum interesse” e que na maioria das vezes aaadr aluno nenhum
prazer. As informacdes lhe sao impostas, a prabd@ algum tipo de
guestionamento ou manifestacdo impede o estab&ertnde relacdes

significativas com as vivéncias para além dos mdeosscola.

Hoffmann (1993) vem desenvolvendo estudos sobré&agéia,
entendida como mediadora, tendo como prioridadeothels melhores
solucdes, dentro de um espaco comum do dia-a-ckay sitos,

programacoes ou registros formais nos quais aagéaiocorre.

Avaliacao Mediadora pressupoe:

Analisar teoricamente as varias manifestaces tows em
situacdo de aprendizagem (verbais ou escritas, aoutr
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producdes), para acompanhar as hipoteses que vémldmdo

a respeito de determinados assuntos, em diferémezs de
conhecimento, de forma a exercer uma acédo eduagtizdhes
favoreca a descoberta de melhores solu¢cdes ow@angacao

de hipoteses preliminares formuladas. Acompanhamesse
gue visa ao acesso gradativo do aluno a um sab®etente na
escola e portanto sua promocéao a outras sériesls de ensino.
(HOFFMANN, 1993, p.95).

O professor em sua pratica deve transformar osstregi de
avaliacdo em anotacdes significativas sobre o psocée construcao de
conhecimento dos alunos. Assim, 0s registros deesponder a perguntas
como: O aluno aprendeu? Por que n&o aprendeu? Qaosis
encaminhamentos feitos ou por fazer que devemiauxrih construcao do

conhecimento?

Na prética dificilmente o professor chama a atemighaluno para
uma resposta interessante e diferente que tenkaesmpado na tarefa ou

avaliacéo, fazendo elogios ao invés de criticas.

No6s educadores devemos estar atentos as mudangate, da
gualidade de conhecimentos novos que o homem aauwhalvelocidade
com gue estas informacfes sdo processadas. Nass&gianais, pensar
em escolas que somente informam, mas, sim, emasscpie formam

agentes de sua propria historia.

Veja bem, se vocé quiser, pode continuar s6 serlando a
respeito dos problemas da Avaliacdo (e da profjss@otivo
para reclamar € o que ndo falta. Existem hoje m®uita
justificativas, até cientificas, para a gente feéer nada: é o
sistema, a legislacdo, o salario. A ma formacaonyumero de
alunos por sala, os pais, os alunos, os colegasipasiores, etc.,
etc. Pode ficar tranquilo. Ninguém € obrigado a aona
iniciativa. Ninguém ¢é obrigado a se comprometer aoma
educacao democrética (VASCONCELOS, 1995, p. 53).
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Transformar a realidade é bastante mais complexqud@arece
a um olhar mais ingénuo ou voluntarista. Ndo égueal mudanca que nos
interessa, temos constatado alteracfes na pratiean§o superam o
problema fundamental da avaliacdo por ndo estanecnladas a um novo
e desafiador projeto educacional e social (teoqmatica). O que esta em
jogo € a mudanca da pratica sugerida por uma maddagoncepcao que
confira ao professor uma auténtica praxis. Vasdimscdiz que ...“Avaliar
€ ser capaz de acompanhar o processo de consttogdmhecimento do

educando, para ajudar a superar obstaculos” (18%3,p

Se avaliar implica em diagnosticar, o primeiro passria coletar
dados relevantes que mostrem o estado de apreeardizég educando ou,
dos educandos. Neste aspecto temos que levar esdle@tao trés pontos
basicos que sdal os dados relevantes, os instrumentos e a, utilizdQs
instrumentos, dando atencdo a cada um desses pdfstss dados
caracterizardo o objeto da avaliagcdo. Dados essersdo aqueles que sao
definidos por planejamentos de ensino, a parturda teoria pedagdgica e,
que foram traduzidos em praticas educativas nas.a0l papel do aluno é

muito importante na mudanca da pratica do professor



Il. CONSIDERACOES METODOLOGICAS

3.1. Contextualizando o Método

Este estudo teve como meta analisar como uma Bswigeipal
de Ensino Fundamental da cidade de Cacapava da&Bul — RS,
direciona no ensinar e aprender a avaliacdo doaedoc estabelecendo
limites, normatizando valores e, administrando temsimento de avaliar e

como avaliar.

A partir da vivéncia direta em sala de aula, comadhte, e com
a demanda da escola com relacao ao avaliar endeido fracasso escolar,
surgiu o desejo de investigar a etiologia da agaba analisando as
concepcoes e as inibicdes existentes das funcfieat@@s no ensino e na
aprendizagem. Assim foi desenvolvida uma pesqugsariiva qualitativa,
por a mesma contemplar descricdes de situacdo,tegooentos e
depoimentos que forneceram uma rigueza maior asd@stdevido as

informacdes coletadas suscitar opinides diferesubse 0 assunto.

Para a realizacdo desta pesquisa utilizou—se acesta caso
constatou—se varias respostas sobre o tema enéiguasta vez que esta
metodologia serve para fazer uma analise dentnomdéema amplo, pois
para Godd e Hatt, 1968 (apud LUDKE e ANDRE, 19947y “o estudo
de caso se destaca por se construir numa unidadeo dke um sistema

mais amplo, simples ou especifico, complexo ouratust sempre bem
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delimitado, devendo ter seus contornos claramegfiaidos no desenrolar
do estudo, onde o método proporciona uma relagé&tadilo pesquisador
com o ambiente procurando um significado mais maduna relacéo,

sendo feito um relato descritivo.

Abordou—se o estudo de caso porque pode ser singglascifico
ou complexo e abstrato, tendo esta clareza desdeio até o fim e, sendo
um método que busca retratar a realidade de foompleta e profunda,
gue visa a descoberta da mesma.Tendo alguns possssiptedricos
Iniciais, ele procura manter—se constantementetaa@movos elementos
gue surgem no decorrer do estudo, sem deixar @dueca explicacao

sisteméatica das coisas, através de uma analisetidesgue os caracteriza.

O caso em estudo tem interesse e caracteristidagdimis e
proprias, mesmo que se encontrem outros iguaisaceciglos (similares).
Ele se constitui de uma unidade dentro de um sssteais direcionado as
caracteristicas da Escola estudada, em um trabatipio, tendo valor em

Si mesmo.

3.2. Contextualizacdo da Escola e os Participastdo Estudo

O referido trabalho foi desenvolvido em uma Esddlaicipal
de Ensino Fundamental de 1° ao 8° ano, localizadaona Periférica da
Cidade de Cacapava do Sul — RS. Quanto ao espsco, fa escola é
constituida de salas de aula, cozinha e sanitamfdgentes a demanda. A
mesma tem como filosofia: “Formar um cidadao avitcapaz de refletir e
expressar suas idéias para melhor integrar—secnedade, cuja finalidade

€ 0 estabelecimento de principias desenvolvendo o educando,
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assegurando—lhe a formacdo comum indispensavel @argercicio da
cidadania, fornecendo—lhe condicbes para progeadiestudos posteriores,
tendo como meios basicos o pleno dominio da leitdeaescrita e do

calculo”.

A referida Escola esta embasada no desenvolvinesdquado
da personalidade humana, partindo do conhecimentte os conteldos
sao trabalhados de maneira concreta, vivencianda-gastir da realidade
dos mesmos. Tendo como base para a Metodologiasied; as teorias de
Piaget, Vygotsky, Wallon e Paulo Freire, na buscagrender a aprender a

ser, aprender a fazer e aprender a conviver.

No que se refere a aprendizagem dos educandos,n@a u
preocupacao maior em relacdo aos critérios aplgcadoavaliacdo, visto
ser percebida como processo, e ainda um desafwaneg pedagogica do
educador.Dentro desta realidade a Comunidade Esoolanatiza no
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola asrides organizacionais
e pedagogicas que sejam o reflexo da vivéncia doasdlo, para que o
ensino e aprendizagem se torne mais diretamenéeloligao ensinar—
aprender na sala de aula. Consideram o tema “A@aligparte integrante
para a construcdo da cidadania do aluno, onde & diver cada
experiéncia partilhada, consciente de sua real neissépara entéo
transforma—la em atitude participativa, refletindomudanca quanto a

interacao e integracao educacional.

A entrevista teve a duracao de mais ou menos tf@ttadias e,
para a organizacao do tempo foi observada a disfidade dos

entrevistados, conciliando os horéarios disponigessmesmos.
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3.3. Coleta, Organizacao e Analise dos Dados

Foram coletados dados sobre a avaliacdo atravgsesiguisa
numa escola da zona periférica de Cacapava dorfsié os professores,

por meio de entrevistas semi abertas, analisarmaleacao dessa escola.

Os entrevistados, em numero de oito (08) professdoeentes,
sentiram—se muito a vontade para responder asvistéile bem como
esclarecer alguns aspectos. Os dados, apoOs serltados, foram
analisados de acordo com 0s segmentos que pamigipda pesquisa,
cognominados por letras do alfabeto. Em forma thelagdo para apds
analisa—los de maneira discursiva sob a visédo dimses ja mencionados

na pesquisa.

Apos relatos de forma descritiva, enfatizando—sies marocesso
do que o produto, preocupando—se com a perspabbisgarticipantes,
onde todos os elementos pesquisados foram cordiderraportantes para
o resultado do trabalho, engajados no somatoriocedddade sobre a
avaliacdo hoje na Escola, procurou—se relaciondexto a visao dos

autores pesquisados

Nessa analise, ap0s a coleta dos dados, feitauda¢ab das
respostas, utilizou—se a selecdo dos conteludosirarain verificar cada
depoimento do entrevistado, considerando—se qus@aldo entrevistador
“[..] deve—se voltar, por exemplo, para ideologiasgdéacias e outras
determinacdes caracteristicas dos fendmenos guemest analisando”
(Santos, 1999, p.2).
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Neste contexto, a coleta de dados mostrou a realida a
compreensao que os educadores tém em relacdo ao“feraliacdo”,
como esta o trabalho no ambiente e de que formacald& administra a

acao avaliativa.



IV. ANALISES DOS DADOS COLETADOS

4.1. O Avaliar para os Professores

Nessa perspectiva de identificar e interpretar al®rgs que
permeiam a pratica avaliativa dos Professores aogs finais do Ensino
Fundamental de uma Escola da Rede Municipal ded€doc entrevistou-
se professores com tempo de servico, tempo deduntémpo de trabalho
na escola, que varia de trés (03) a vinte (20),dndss regentes com grau
de escolaridade de Magistério, Graduacdo e Poésu@gad, que

coincidentemente sempre trabalharam na mesmauigabtEducacional.

Na concepcao de gestora de swu#tina, avaliar no geral para
eles é o conceito de verificar o desempenho dooahws diferentes
aspectos, dando realce aos objetivos desenvolyeéias professor, tendo
esse levantamento de informacdes (escrito ou VJerhafinalidade de
detectar se o que foi ensinado ou transmitido daimente aprendido e,
com isso o professor tenha condi¢cdes de fazer urabisa de seu fazer
pedagdgico, revisando 0s recursos e técnicas dpficao longo do
processo, fazendo, se preciso for, mudancas era ttas metas a que se
propds alcancar e ao que o sistema educacionabeskigir dentro dos

objetivos e filosofias da Escola.



41

Conforme Vasconcellos:

A avaliacdo, acaba desempenhando, na pratica usl pegis
politico que pedagdgico, ou seja, ndo é usado Cc@ETArSO
metodologico de Reorientacdo do processo deinens
aprendizagem, mas, sim como Instrumento de poder, d
controle, tanto por parte do sistema social, €pela escola,
pelo professor, quanto pelos proprios pais (19%8l)p
O professor entrevistado “B” considera queaadliacdo numa
perspectiva transformadora, pressupde a alteracagaostura diante dos
resultados da avaliacdo, o0 professor deve preociggarcom a
aprendizagem, ndo como a midia, deve entdo buscaproveitamento
minimo alcancado pelo aluno, dando oportunidade rdeonstrucao”.
Considera também o entrevistatigue avaliar € detectar se o aluno

realmente aprendeu e consegue aplicar em sua vagaendizado”.

Visto que o ato de avaliar € entendido na vidad@otg, a partir
de imediato pensamento e acéo, opinides assumiiag corretas e que
ajudam nas tomadas de decisbes, se condicionato o professor “C”
como fazer juizo visando uma tomada de deciséo ombenem coloca em
funcionamento o0s seus sentidos, sua capacidaddecioi@, suas

habilidades, paixfes e ideologias.

Ainda disse o professor entrevistado “A” qu@valiar é
verificar se o aluno aprendeu, realizando variosiosepara facilitar a
compreensao e entendimento dos conteldos deselwgivd correr do

ano aplicando testes orais, seminarios e apreséesic

Ao comentar sobre a acdo avaliativa na pratica rigne do

professor, os entrevistados relacionaram esse igou@stento dentro do
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assunto pesquisado como uma fungcao que deve eraiqmrilagar levar o

professor a reconhecer, de modos diferentes, s&rm alcancou 0s
objetivos propostos e se esta capacitado dentsgwie limites como: o de
desenvolver na pratica os ensinamentos ministraaodjando o aluno na
construcdo do seu conhecimento, verificando aingagstagios de seu

desenvolvimento.

Segundo Vasconcellos:

O reconhecimento de que o individuo participa destracao do
conhecimento de que matéria e mente sdo aspeftosnties e
inseparaveis de uma mesmo conjunto e de que oiddiv
aprende ndo apenas pelo uso predominante do rdoionias
também através dos sentimentos, das emocoOes etuigaan
(1995, p. 15).

O entrevistado “D” ressaltou que:Nas séries iniciais ndo levo
muito em conta as “provas”’ e sim 0 que 0 alunosamue entender no
dia-a-dia. Ja nas séries finais, a cobranca pelas/ps € intensa e € levada
a risca. Os pais sdo muito apegados a esses instria®, assim como

professores e equipe diretiva”.

Nesse contexto no entender dos entrevistados, eadumle
avaliar, na pratica de ensino, sdo alguns tipasati@lho, provas, para que
o professor possa verificar se o aluno conseguiundar e ter entendido o
qgue |he foi ensinado e transmitido pelo profesSaso o resultado nao seja
satisfatorio, reavaliar teorias e fazer aplicactgse atendam as
individualidades e que sejam voltadas a realidadestola nova que se
vive, usando métodos e praticas para ajudar naniasdo e compreensao

dos mesmos.
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Quando se falou nos instrumentos de avaliacdo @& $8o
considerados viaveis, na busca de uma aprendizagemconduza o
educando a criatividade, muitas foram as interpéetst dos entrevistados,
iniciando pelo ato de incentivar, propiciando motosnde pesquisa,
didlogos problematizados, debatendo com exposit@&oativa—dialogada,
experimentacdo, trabalho em grupo, seminarios, eja, scentiva-los a
pratica da pergunta, como um direito a davida egqwela ao professor o

percurso percorrido pelo aluno na construcédo deaeaiecimento.

Ressaltou neste assunto o entrevistado Profebfogte..’O
Professor deve ser malabarista, capaz de conhemgs alunos e, através
desse conhecimento, aplicar variadas técnicas, setepdo em vista que,
alunos diferentes necessitam instrumentos difeserdssim sendo, 0s
incentivos sao varios: exposicao, didlogos, materiencreto, competicdes,
jogos, interatividades, concursos, passeios...ndodo a aprendizagem

significativa e internalizada, assim o aluno tenféeresse”.

Conforme Aranha:

Sujeito € descentrado, porque a razao comunicatingde o
dialogo, a interacdo entre os individuos mediada @iscurso,
pela linguagem, construida com base na relacde estsujeitos
gue sdo capazes de se posicionarem criticamentee dias
normas (apud VASCONCELLOS, 1995, p.75).

Entende o entrevistado Professor “P” quéEsses instrumentos
de avaliagcdo devem variar através do ludico de nteconcretos, para
gue possam utilizar no seu dia-a-dia, sendo cortezar um meio pratico,

agradavel e mais descontraido e que despertara Imaoaum maior

interesse, participacéao e criatividade.
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Como sabe-se que as idéias centrais da teoria sloMzellos,
estdo nos principios de que s6 podem ser validasasoaceitas por todos
os afetados, como participantes de um discursdcpraé de que as
consequéncias do cumprimento das normas possaatea&s livremente
por todos, a avaliacdo deve ser repensada e reesta no Sistema
Educacional, tornando—a diferenciada pela indafidade do avaliado e,

estabelecidas normas e ac¢des validas para todos.

Quanto ao aluno participar do processo avaliativag
entrevistados reconhecem na realidade cotidian@sdala, que 0 mesmo
participa ativamente na busca de entendimentotdadagles propostas na
hora de realizar o que o professor prepara pareartes grau de
conhecimento adquirido no periodo, para saber s pmontinuar a
desenvolver os conteldos minimos exigidos, poivadiagdo é sempre

escrita, onde 0 mesmo depende somente do estasfqmbo professor.

Disse o Professor entrevistado “M”Procuro diversificar,
aplicando varios tipos de avaliacdo no decorrer tamestre; nao
aplicando somente provas , acho importante os auaprenderem a
trabalhar em grupo e participarem de uma forma hgérea, néo
deixando que um aluno somente trabalhe, mas oneot®ds a

trabalharem juntos com a participacéo e colaboraci&otodos.

Vasconcellos comenta que:

Novas idéias abrem possibilidades de mudancas, maas
mudam. O gue muda a realidade é a pratica. Separiante
lembrar que a mudanca de mentalidade se da pelancadie
pratica. Se o discurso resolvesse, ndo teriamos pnablemas
com a avaliacdo, pois qual o Professor que ndo gqabea
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avaliacdo é um processo continuo, que o importaéte é a
nota, mas sim a aprendizagem(1995,p.23).

A relacéo estabelecida entre avaliacdo e metodoldgisala de
aula, para alguns professores sao semelhantesadémonais e as provas
também. Para outros a prova é um “pega-ratdo”, paraobrarem das
baguncas de aula, e temos também, aqueles pourfesgares que sabem
dar oportunidade ao aluno, de construir seu contesto e saber aplicar

dentro desta realidade.

O entrevistado “A” diferenciou Metodologia e Ava&én como:
“Metodologia € a maneira do professor conduzir esehvolver os
objetivos da disciplina, sendo que a avaliacao destar sempre baseada
na metodologia, pois s6 se pode colher aquilo quedmeado, através dos

mesmos mecanismos usados no desenvolvimento dakhas!'.

Consideram também os entrevistados que o comprondes
professor em uma metodologia € trabalhar na cams@aedo da
comunidade educativa, fazendo um desafio para querie uma nova
mentalidade a respeito do processo de avaliagasejayum compromisso
importante e a transformacdo da realidade, est@bele um

comprometimento com o processo de transformacao.

Salienta oportunamente queA .avaliacdo é infelizmente ainda
uma forma imposta pela escola, mas acho que caof@gsor deve utilizar
a maneira que acha mais variavel e produtiva noeagizado de seus

alunos”.
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Quanto ao aluno opinar ou ter o direito de criticaesultado da
avaliacéo, os entrevistados foram unanimes emmsaligue € permitido ao
aluno opinar sobre os resultados pois acham quee a&s80 oferece ao
professor a oportunidade de modificar ou ndo o®doét avaliativos e 0s

alunos a oportunidade de ficarem atentos aos agestobtidos.

Argumentando que os alunos podem apurar, mas deem
esclarecidos e entenderem qual € o sentido de waleagio, pois néo
adianta estudar e ndo saber ou compreender odldosteo porqué eles
devem aprender. O mais importante € que sejam iemtigados de que o
aprender € conhecimento e treinamento de registyae passa ao redor e,
procurar aproveitar os conhecimentos adquiridois, ggses conhecimentos
0 acompanharam no decorrer da vida, sendo recalthemdmo um
processo importantissimo na construcdo do apretwliza com essa
conscientizacdo havera consegientemente a mudalcacenal para

cada educando que tiver a oportunidade de viveassa realidade.



CONSIDERACOES FINAIS

Dentro das transformacdes e inovacdes da educagibugscam
uma educacao para todos e com qualidade, a awaltagdou—se parte
importante. Fez—se necessario uma analise doarnmesttos avaliativos, de
acordo com os professores, pois 0s instrumentasspm contemplar os
diferentes aspectos do educando, bem como valarize#scimento que o

aluno alcancou durante o ano letivo.

Vale destacar, que os gestores Educacionais tarfaz&m parte
do processo de avaliacdo, incluindo desde o prpitico pedagdégico até
o clima emocional da escola, a participacédo dos pasomunidade, para
facilitar a viabilizacdo e apropriacdo dos conhecitos necessarios e

reflexdo sobre a pratica

A concepcédo de avaliagdo € comumente relacionaidiZia de
mensuracdo de mudancas do comportamento humana. abssdagem
viabiliza o fortalecimento no aspecto quantitativA. avaliacdo do
rendimento escolar tem como alvo a classificacaaldono. Necessita ser
redirecionada, pois a competéncia ou incompeté&heialuno ndo resulta
apenas da escola ou do professor, e sim de todeteaqque participam do

contexto escolar e social do educando.
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A avaliacdo deve contemplar aspegt@ditativos que séo dificeis
de serem mensurados pois envolvem a parte subpdivaprendizagem,
postura, politica, crencas e valores. Os instruosemte avaliacdo sao
determinados pelas idéias e modelos da realidadgdudo, obedecendo o
gue é normatizado pela escola (instituicdo), datios no Projeto Politico
Pedagogico, seguido da maneira de como o profeiseriona o fazer
pedagdgico na classe para que 0 ensino e a apgadizpassam a

apresentar a qualidade do rendimento do aluno.

O Educando e o educador, necessitam rever, aprendao a ser
submisso aqueles que sdo responsaveis por seusgwoeducativo. Os
instrumentos de avaliacao determinados pelas asnétapodem se vistos
como Unica opcdo de avaliacdo, neste caso ratifioamonceito de
"educacado bancaria", de um lado um ensina o do tado um aprende. O
ponto chave da educacdo deve ser o aluno aprendereader, saber
pensar, ser critico e analitico. E é dentro desssppctiva que a avaliacao

deve trabalhar, pois, ela é parte de todo proa@ssmsino e aprendizagem.

Assim como o0 educador deve ressignificar sua @ratic
pedagdgica, revendo a problematizacdo do ensidesafio constante de ...
“educando e educador devem se educar continuam@A&/LO FREIRE,
1981,p.28).

Entretanto, o panorama atual da educacdo e, mais
especificamente da Escola, estd procurando inogaawvaliar, quando
busca verificar o desempenho do aluno em todossctos de formacéo

pessoal e informacédo cultural aplicada, onde aiasp&l pode ser
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considerada educativa quando estimula o aluno aoldes suas

deficiéncias e aptiddes, ajudando—o a crescer.

Na pratica pedagogica dos professores, iniUmerass yerna—se
impossivel concretizar o discurso. Muitas vezes agsidatores que nao
permitem que esta compreensdo passa efetivament@apieada no
cotidiano da sala—e—aula. O que se espera, parigoe os educadores
sejam sujeitos de transformacao, abrindo novashlo$sdes na forma de
ser da escola. No fundo, o que esta em questd@éarudanca de atitude,
alguns procedimentos adotados e as atividadesratidmpelos professores
sdo consideradas inadequadas e, algumas vezegjesfi@voraveis a
promocao da aprendizagem. Por isso, tais atividadgsocedimentos

precisam ser repensados pela escola.

O que se constatou também €, que a escola prgodax & ser
ajudada na tarefa dificil de avaliar os alunos,gpersem a quebra do
isolamento do trabalho dos professores, sem adadé a equipe diretiva
e sem acreditar na importancia do seu trabalhagildiente se pode
esperar qualquer transformacdo mais efetiva oicanita tarefa a que o
contexto educacional necessita. Nao basta preteqder o professor
acredite que o aluno deva construir e ser suj@toahhecimento. Ha que
se considerar que o professor, também, precisaesenhecido como

sujeito de seu fazer—pedagdgico.

Os professores, quando interrogados sobre o geaedsth por
avaliacdo, demonstraram compreender seu significadm €, ter
incorporado o discurso mencionado acima. Senterpesérn, insatisfeitos

com a avaliagao que realizam na escola. Salientadifieuldade de
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transpor para a pratica o que léem nos livros owemunos cursos.
Segundo eles, ndo ha condicbes de avaliar dessa.f@s alunos néao
estudam, ndo sabem fazer as provas, nao entendemabathos, né&o
demonstram forca de vontade, muitas vezes nédo sabgne fazer com
eles. “O discurso € muito bom, mas na pratica saacnéo ¢ bem assim.
Tem o bimestre, tem a nota, tem o contetudo [Q]frofessor se preocupa
com 0 processo de ensino e aprendizagem, masdigomddade de mudar
a acao avaliativa que esta acostumado a fazere-Senperdido, sem saber
por onde comecar. Na&o se dispbe a questionar aoral@m dos
instrumentos, a sua validade, a comunicacdo establel entre ele e o
aluno através dos enunciados. Nao estariam essegrdbs contribuindo

para o baixo rendimento, a evaséo e a repeténahdo?

Compreendemos, entéo, que o discurso avanca ragmdanmas
a préatica caminha lentamente. Esperamos que dstoeaontribua, ainda
que modestamente, para a aproximacdo do discurda pratica dos
professores, conduzindo—os a reflexdo sobre a doag#iv nos
instrumentos de avaliagao. A contribuicdo parapoofandamento sobre o
assunto encontra—se nos estudos de Vasconcellasoguiaoncepcdo de
avaliacao dialético—libertadora (1994) e nos ttatside Hoffmann (1991;

1993) sobre a avaliacdo mediadora, entre outros.

Discutido o conceito de avaliacdo, passaremos u@-4& no
cenario educacional atual. O professor se vé eimkm situacdes onde
h& cobrancas, da parte dos pais e de toda socjgoadema avaliacdo que
contribua para o crescimento do aluno e estejadalao desenvolvimento
do ser humano. Por outro lado, sente—se presdidaas concreta, como

as amarras da nota, a divisao do tempo escolar emesties, a
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sacramentacao do ritual de ensinar, avaliar, atrifbota e classificar o

aluno.

Isto implica a reestruturacdo interna da escola,qoal o
professor nao trabalha sozinho, isolado, mas wuge discute, analisa e
toma decisbes em conjunto rumo a uma melhoria dddaue de ensino.
Quanto este planejamento coletivo (Projeto Poliffealagdgico) existe,
contribui para a constru¢cdo de uma linha de trabalbmum, em que
figuem definidos os fins e 0s meio para que ostvoE propostos sejam

atingidos.

A avaliacdo passa ser um momento de reflexdo qeredacentre
professores e alunos, que permitem avaliar e stdiadwes, comprometidos

na busca de solu¢cdes como agentes do fazer pedagogi

As escolas continuam atuando de forma acriticeceBe—se a
existéncia de uma crise de valores onde o0s elesetto processo
educativo (professor e aluno) ndo percebem a i@pcd de se refletir,
discutir esse assunto de extrema relevancia ndi@oti escolar para se
tentar mudancas na sua praxis. Este trabalho compue a avaliagdo do
rendimento escolar pode ser usada como ferrameata pxcluséo
institucional e social, uma vez que o proprio sigtendo proporciona

condicOes reais de mudanca ou mesmo de criticilaslacoes avaliativas.

Portanto, constatou—se, que a avaliagicgealidade ainda é
relacionada a alguns aspectos curriculo, conteédoetodologias, nao
sendo a pratica avaliativa percebida de forma psa@d, onde o educador e

0 educando sao sujeitos ativos da construcédo dbeconento, onde a
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aprendizagem nao proporciona uma construcdo deepermanente de
conhecimentos. E, é nesse embasamento que setaomséao fracasso
escolar destes alunos quando iniciaram na escal#asnvezes foram
devido a uma péssima avaliacdo, onde continhamaagastrumentos que
0S medissem por notas e conceitos e nao por umagimdo seu contexto
social. Espera—se que as escolas revejam secsitosne filosofias para
gue com isSsO consigamos minimizar a exclusao dmsoalda escola e

consequientemente da nossa sociedade.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA — UFSM
~ CENTRO DE EDUCAGAO
CURSO DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO EDUCACIONAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES

CARGO FUNCIONAL :

GRAU DE INSTRUCAO:
TEMPO DE FUNCAO:
TEMPO DE SERVICO:
TEMPO DE TRABALHO NA ESCOLA:

PREZADO (A) COLEGA'!

Estou fazendo uma pesquisa para identificar e pre&ar os
valores que permeiam a pratica avaliativa dos Bsofes das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental de uma Escola daeRdédunicipal de
Educacao. Estas informacgdes colhidas, servirdoade para a elaboracao
de minha monografia de especializacéo e, paravisaoprecisar de sua
colaboracéao.

Agradeco a sua compreensao!

1. Na sua concepcao de gestora de sua disciplina é gualiar?

2. Qual é a funcéo da avaliacdo, na sua pratiemsiao?

3. Quais os instrumentos da avaliacdo que achasl\hgje, na busca
de uma aprendizagem que conduza o educando &idaat ?

4. Vocé elabora o processo avaliativo, com ou sgqrartcipacdo do
aluno ?

5. Que relacao se estabelece entre avaliacdo elolmja de sala de
aula?

7. Vocé permite ou ndo que os alunos opinem ougeei o resultado
da avaliacao?
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