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RESUMO

EDUCACAO POPULAR NO BRASIL: FORCAS QUE
CONCORRERAM PARA A EMERGENCIA DA ESCOLA NACIONAL

AUTORA: TASCIELI FELTRIN
ORIENTADOR: GUILHERME CARLOS CORREA

Este estudo dedica-se a investigar como se estabeleceu a construgcdo do conceito de popular, em
termos de educacgdo para 0 povo, a cada periodo da histdria brasileira. Utilizando-se do que
Foucault nomeou de Genealogia, busca-se apresentar 0s processos mediante 0s quais a historia
é construida. Assim, este trabalho se afasta de uma revisdo critica da Historiografia em
Educacdo e se propdem a apresentar as multiplicidades das correlagGes de forgas que compdem
a historia, ao invés de seguir as representacdes da forca dominante. Para alcancar tal intento, a
base de estudos se utilizou das obras de Historia da Educacao e importantes obras historicas
que permitiram conhecer as forgas, as estratégias de poder e as hierarquias que se utilizaram do
termo Educacdo Popular para defender, com certa coeréncia, uma légica de atuacéo do Estado
sobre as classes populares. Assim, este estudo busca apontar praticas historicas em Educacgéo
Popular, relegadas ao esquecimento pela historiografia da educacéo, relacionadas as vivéncias,
aos saberes e aos espagos de aprendizagem no cotidiano, para além da escolarizacéo de classes.
Dé-se destaque aqui a educacéo Libertaria e suas multiplas contribuicdes a educacdo das massas
no pais. Para a realizacdo deste objetivo, interessa 0 estudo das préaticas educacionais nao
escolares ou suprimidas da histdria, pois este estudo gera um conceito de Educacao Popular que
ndo se limita a universalizacdo da escolarizacdo promovida pelo Estado, e que se tornou a chave
da nocdo de Educacdo Popular nas obras de Historia da Educacdo oficial. Para a realizacdo
deste segundo objetivo, utiliza como fonte principal de dados os jornais Libertarios, circulantes

a época.

Palavras-chave: Educacdo Popular. Historia da Educagdo. Educacdo Libertaria. Escola
Nacional



RESUMEN

EDUCACION POPULAR EN BRASIL: FUERZAS QUE
CONCURRIERON PARA LA EMERGENCIA DE LA ESCUELA
NACIONAL

AUTORA: TASCIELI FELTRIN
ORIENTADOR: GUILHERME CARLOS CORREA

Este estudio se dedica a investigar como se establecio la construccion del concepto de popular,
en términos de educacion para el pueblo, a cada periodo de la historia brasilefia. Utilizando lo
que Foucault nombré de Genealogia, se busca presentar los procesos mediante los cuales la
historia es construida. Asi, este trabajo se aparta de una revision critica de la Historiografia en
Educacion, y se propone presentar las multiplicidades de las correlaciones de fuerzas que
componen la historia en lugar de seguir las representaciones de la fuerza dominante. Para
alcanzar tal intento la base de estudios se utilizo de las obras de Historia de la Educacion e
importantes obras histéricas que permitieron conocer las fuerzas, estrategias de poder y
jerarquias que se utilizaron del término Educacion Popular para defender, con cierta coherencia,
una légica de actuacion del " Estado sobre las clases populares. Asi, este estudio busca apuntar
practicas historicas en Educacion Popular, relegadas al olvido por la historiografia de la
educacion, relacionadas a las vivencias, a los saberes ya los espacios de aprendizaje en lo
cotidiano mas alla de la escolarizacion de clases. Se destaca aqui la educacion libertaria y sus
multiples contribuciones a la educacion de las masas en el pais. Para la realizacion de este
objetivo, interesa el estudio de las préacticas educativas no escolares o suprimidas de la historia,
pues este estudio genera un concepto de Educacién Popular que no se limita a la
universalizacion de la escolarizacién promovida por el Estado, y que se ha convertido en la
clave de la nocion de Educacion Popular en las obras de Historia de la Educacion oficial. Para
la realizacion de este segundo objetivo, utiliza como fuente principal de datos los peridédicos

Libertarios, circulantes en la época.

Palabras clave: Educacion Popular. Historia de la Educacion. Educacion Libertaria. Escuela

Nacional
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1 INTRODUCAO

Pensar a relacdo histérica entre a educacao das camadas populares e o desenvolvimento
de uma instituicdo propria a esse fim é uma das inquietacdes que impulsionam a realizacdo
desta pesquisa. Inquietaces outras surgem desse impulso inicial e se proliferam a medida que
acompanhamos as estratégias e forcas empreendidas para que a Educacdo Popular fosse, na
contemporaneidade, reconhecido sinénimo de educacdo publica, gratuita e obrigatoria.

A prépria concepcdo de educacdo deve, assim, ser investigada para que se possa, com
clareza, defender de que Educacdo Popular se fala nas muitas obras de Histéria da Educacao
que nos servem de fonte. As ideias-forgas que animam o termo Educacdo Popular em um vasto
periodo proposto pela historiografia oficial se relacionam de maneira antropofagica com outros
termos, de natureza semelhante, como: saber popular, cultura, conhecimento, escolarizacéo e
instrucdo. Essa historiografia oficial, em suas concepc¢des e escolhas, posiciona o saber dito
cientifico, académico, acima do popular, deixando no obscurantismo todo o resto que coexiste
nos espacos e culturas de menor prestigio.

Inicialmente ha que se pensar na questédo do saber. O saber popular obviamente, vai por
caminhos muito além do que se chama educagdo. O saber ndo esta preso em instituicdes,
escolas, nos livros, nos pensamentos, ele se move na observacao, na a¢do, nos encontros, resulta
de experiéncias impactantes.

A autoafirmacdo da cultura letrada, do pensamento cientifico como forma legitima de
saber, superior as demais formas de cultura e convivencialidade, requer que se naturalize a
hierarquizacdo das relac6es. A hierarquizacdo dos saberes, nesse sentido, € um investimento de
legitimacdo da dominacdo que justifica ndo somente a divisdo dos homens em classes,
territorios, racas, crencas e géneros mas 0s mobiliza a estarem constantemente descontentes
com a posi¢do que ocupam.

Esse mecanismo que atribui superioridade ao saber legitimado historicamente ja agiu
em outros tempos com estes mesmos modos de atuacédo, é o caso dos esforcos de dominacéo
pela fé — por meio da qual se organizaram as maiores guerras religiosas - e do investimento na
rivalidade entre nacbes expresso nas grandes navegacGes que espalharam a miséria da
escravidao e da exploragdo desenfreada dos recursos naturais. Estas técnicas herdadas de outros
tempos sdo reinventadas dentro de uma perspectiva educacional com o advento da escola.

Nas sociedades escolarizadas, a competicéo pela sobrevivéncia deixou de ser ditada pelo

mais forte ou capaz. Vence o mais escolarizado, segundo a logica burocrética da
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institucionalizacdo do saber. No Brasil, 0 processo de construcgdo histérica da necessidade de
institucionalizacéo da educacdo inicia, como se pode esperar de um pais colonizado, conforme
0s interesses dos colonizadores portugueses. A principio, 0 que se convencionou pela
historiografia chamar por educacéo foi estruturado em torno da questdo da catequese e dos
povos indigenas e da disseminacéo dos valores catdlico-cristdos entre os demais habitantes da
terra chamada Brasil, unindo em um mesmo funcionamento os mecanismos das cruzadas
religiosas, a conquista de novos territérios a explorar e a instrumentalizacdo para atuar dentro
da logica civilizatdria e colonialista, na qual se inscreve a escola.

A historia hegemdnica da educacdo no Brasil, com seu inicio fixado em 1549, devido a
chegada dos Jesuitas, marca também o inicio da Educacdo Popular. Percorrendo a histéria da
Educacdo Popular, percebe-se que o termo e seu significado vivo foi acompanhando as
mudancas estruturais e politico-sociais pelas quais 0 pais passou. Exercendo importante papel
em situacOes tais como a Independéncia administrativa de Portugal, o estabelecimento de uma
Republica, a passagem de um modelo econdmico agrario para outro industrial, o
estabelecimento de uma unidade nacional, a consolidacdo de um regime ditatorial sob a marca
do desenvolvimentismo e de diversos projetos voltados a crescente estatizacao do Brasil.

O conjunto de memorias que se estabeleceu como Historia da Educacdo no Brasil
encadeia recortes de muitas acfes e acontecimentos, segundo uma logica temporal linear, a
medida que o estudo da histdria apresenta diversos acontecimentos e fatos marcantes que se
combinam para dar coeréncia a compreensdo da educacdo na atualidade e para auxiliar as
pessoas a pensarem e a planejarem seu futuro. Primeiramente, nesta pesquisa, tem-se a
preocupacao com a historia da Educacdo Popular, todavia o estudo dessa mesma histéria teve
como consequéncias chamar a atencdo para uma espécie de “fora da historia”. O estudo da
historia oficial foi apresentando vestigios de acontecimentos outros que ou foram esquecidos
Ou ndo interessam.

Nesta historia hegemonica, inscreve-se toda modalidade cuja preocupacéo € afirmar o
Estado como responsavel pela educacdo das massas, do povo, de todos. A Educacao
hegemoénica, aqui, engloba a histdria oficial e a histéria critica. Ambas se preocupam em
historicizar a universalizacdo da escolarizacdo, em que o Estado é sempre o protagonista.

O impulso que instiga esse estudo busca alcangar os sentidos que se desprendem da
nocdo de Educacgéo Popular pela historiografia em educagéo e questionar quais as forgas que se
utilizaram do termo no Brasil. Percorrer as obras que se propdem a apresentar 0 contexto
historico da Educacdo Popular tornou possivel perceber que o termo é utilizado pelo Estado

com 0 apoio constante da Igreja Catolica em suas campanhas voltadas & educacdo de todos,
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segundo interesses que comungam e dos quais derivam os pilares éticos, morais, legais e
cientificos sobre 0s quais a escola publica obrigatoria se apoia. A partir disso emerge a luta pela
escola publica como sindnimo da Educacdo Popular por um longo periodo. A partir da
organizagdo do ensino em um sistema institucionalizado, o termo assume-se como uma linha
de atuacio extraescolar, uma derivacio da escola, um apéndice da escolarizagdo para todos. E
quando a escolarizacdo se interessa por um publico para o qual a escola publica ndo foi
desenhada.

A Educacdo Popular é anunciada como ampliacdo do direito a educacéo para as classes
menos privilegiadas. Esta concessdo de direitos é coextensiva a ampliagdo do controle que o
Estado exerce sobre as populagdes. E assim, como processo duplo e simultaneo de concessao
de direitos e controle a Educagdo Popular, se conforma como a ponta de langa de um vigoroso
processo de inclusédo estendido a todos. Para melhor realizar este controle, a educacéo escolar
passou por um processo continuo de se ampliar e estender as necessidades de escolarizacéo
permanente em todos os momentos da vida. Deste processo despontam a Educacédo
Tecnologica, a Educacéo de Jovens e Adultos, a Educacdo do Campo, a Educacéo Inclusiva e
a Educacéo Popular. Além das inumeras necessidades de formacéo no trabalho, especializacdes
e cursos de aperfeicoamento e reciclagem que mantém os individuos em constante busca de um
ideal de formacé&o criado pela sociedade de controle.

Por ser 0 objeto de estudo desta dissertacdo a Educacdo Popular, pelo viés da construgédo
historica de seu conceito, € pertinente conhecer o0 que se constituiu como Educacdo Popular a
cada periodo retratado pela historiografia da Educacédo Brasileira e 0s processos mediante 0s
quais a historia foi construida. A nogdo que orienta o trabalho de pesquisa é a de genealogia,
conforme € utilizada por Nietzsche! e Foucault?, através da qual é possivel se servir da histéria
para explicar o presente. “A historia, com suas intensidades, seus desfalecimentos, seus furores
secretos, suas grandes agitacdes febris como suas sincopes, é o préprio corpo do devir. E preciso

ser metafisico para lhe procurar uma alma na idealidade longinqua da origem?®”.

Fazer a genealogia dos valores, da moral, do ascetismo, do conhecimento ndo sera,
portanto, partir em busca de sua “origem”, negligenciando como inacessiveis todos os
episodios da histdria; serd ao contrario, se demorar nas meticulosidades e nos acasos
dos comecos; prestar uma atencdo escrupulosa a sua derriséria maldade; esperar vé-
los surgir, mascaras enfim retiradas, com o rosto do outro; ndo ter o pudor de ir
procura-las 14 onde elas estdo. (FOUCAULT, 1996, p. 14).

Ver: NIETZSCHE, Friedrich Wilhelm, 1844-1900. Genealogia da moral. S&o Paulo: Escala, 1997.
2 Ver: FOUCAULT, M. Nietzsche, a genealogia e histéria. In: Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1996.
SFOUCAULT, 1996, p. 14.
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Para isso, utilizam-se as obras de Histdria da Educagio®, e obras histdricas® de cada
periodo estudado, analisando os discursos, sua subjetividade e relagdes de poder. Interessa
nestas obras tanto o que é dito, como quem tem poder de fala. O critério utilizado para a escolha
das obras prioriza os escritos sobre Educacdo Popular, particularmente aqueles cujos
enunciados tratam da ideia de Educagéo Popular.

Algumas obras, aqui, sdo tomadas como referéncia para a temética. Dentre elas,
destaca-se O Brazil e a Educagdo Popular, de autoria de Antonio Carneiro de Le&o, Diretor
Geral da Instrucdo Publica, em 1922, e promotor de Reformas do Ensino no Rio de Janeiro (em
1922) e em Pernambuco (1928), seu estado de origem.

Tal obra assume uma importancia histérica, pois € a primeira de que se tem noticia
dedicada exclusivamente para tratar da Educacdo Popular®. Publicada em 1917, da inicio a uma
tradicdo de oposicdo entre os termos Educacdo Popular e Instrucdo Publica na literatura, mas,
como se observara ao analisar os documentos, a mudanca de vocabulario, no entanto, ndo ocorre
para significar uma nova pratica em relagdo as camadas periféricas. Escolhe-se um novo termo
para designar praticas antigas, revesti-las de novidade e conserva-las.

Esta compreensdo de Educacdo Popular como sinénimo de instrucdo publica ou
escolarizacdo de classe tem acarretado historicamente a avaliacdo das situacdes educativas
reduzido se as relagbes com o saber a perspectiva do ensino/aprendizagem, em que,
necessariamente, tem-se a figura do professor como aquele que sabe e dos alunos como
desprovidos de conhecimento, um espaco proprio a este fim (a aprendizagem), e um codigo de
conduta que levara a um resultado ja esperado. A analise dos documentos presentes em cada

bloco possibilitou perceber que a utilizacdo historica do termo Educacdo Popular esta

*PAIVA (2015), MATTOS (1958), LIMA (1969), RIBEIRO (1993), GHIRALDELLI (2006), ARANHA (1996),
SAVIANI (2013), GADOTTI (1994), MATTOS (1958), CARVALHO(1978), STEPHANOU & BASTOS (2011),
FERNANDES (1966), NASCIMENTO (2009), ALMEIDA (1989), HILSDORF (2003), LOMBARDI (2009),
MORTATTI (2004), OLIVEIRA (2003), RIBEIRO (2009), SECO (2006), SOCIEDADE BRASILEIRA DE
HISTORIA DA EDUCACAO (2001), XAVIER (1994), MARTINS (S/D), NAGLE (1974), VIEIRA (2015),
ROMANELLI (1986).

° Obras consideradas referéncia para a Educacdo Popular circulantes nos periodos investigados e que de alguma
maneira podem permitir que se perceba como a questdo da Educacdo Popular era entendida socialmente.

%6Esta obra é a primeira de que se tem noticias a utilizar o termo Educacdo Popular. Porém ha muitas anteriores
que abordam a temética, sem, no entanto se utilizar do termo, preferindo a denominagao de historia da Instrucéo
Publica, ou Educagdo Nacional. Entre estas tém destaque:

Historia da Instrugdo Publica no Brasil (1500-1889) de José Ricardo Pires de Almeida, publicada originalmente
na Franca, em 1889, e, cem anos mais tarde, no Brasil; O Ensino Publico de Antonio de Almeida Oliveira,
professor e politico republicano, sem data de publicacdo confirmada, circulou no Brasil em um periodo anterior a
Proclamacéo da Republica (1889); A instrugdo Publica no Brasil de José Liberato Barroso, publicada em 1867 no
Rio de Janeiro e A Educacao Nacional, de José Verissimo, publicada em 1906, no Rio de janeiro.
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estritamente relacionada a alfabetizacéo, a universalizagdo da escolarizacdo e a criagdo de um
sistema de ensino publico, laico e obrigatorio no Brasil.

A historiografia da educagdo’, de cunho académico, tem sido prodiga em referéncias a
iniciativas educacionais escolares referidas tanto ao Estado quanto a instituicdes religiosas.
Entre estas, tomam lugar importantes iniciativas em Educagdo Popular. E marcante, todavia, a
precariedade de referéncias as iniciativas de Educacdo Popular ndo relacionadas a Igreja e ao
Estado, sejam escolares ou néo.

Nesse sentido, compde interesse deste estudo relacionar perspectivas ndo escolarizadas
em Educacdo Popular, excluidas de todas as obras acima referidas que discutem o tema. Assim,
por meio da compreensdo de uma perspectiva educacional popular como abertura de espago
para o novo, para o desconhecido, busca-se problematizar a questéo da educacéo no Brasil como
construcdo de saberes, respeito as singularidades culturais, étnicas e econémicas dos
individuos. Nessa perspectiva, a educacdo € tomada como invengdo, como instauracdo de
processos de aprendizagem destacados, independentes da linha ensino-aprendizagem
privilegiada pela escola. Fala-se, entdo, de aprendizagens inventivas, das quais nao esta alheia
a dimensdo corporal dos processos educacionais. E ndo mais aprendizagem de conhecimentos
hierarquicamente organizados em programas de ensino.

Dentre os movimentos de resisténcia a estatizacdo do ensino e a inculcacdo de dogmas
religiosos promovidos pelas instituicdes escolares submetidas as leis que regulam a educacgéo
nacional (tanto nas escolas publicas quanto nas privadas) destacam-se aqui as propostas
pedagdgicas libertarias, de vertente Anarquista. E, nesse sentido, cabe conhecer as
contribuicdes deste movimento para a realizacdo de uma educacéo livre, por meio de trés eixos
de estudo: a dimenséo educacional do movimento, as escolas libertarias e suas iniciativas néo
escolares em educacdo. As estratégias educativas libertarias sdo, por exceléncia, populares,
visto que foram pensadas e postas em movimento por sujeitos das classes populares, em sua
maioria imigrantes e operarios, sem interferéncias ou subsidios estatais e religiosos ou qualquer

vinculacdo a projetos que tenham como efeitos a dominacao e alienacdo popular.

"Foram consultados os seguintes historiadores da educagdo: "PAIVA (2015), MATTOS (1958), LIMA (1969),
RIBEIRO (1993), GHIRALDELLI (2006), ARANHA (1996), SAVIANI (2013), GADOTTI (1993), MATTOS
(1958), CARVALHO(1978), STEPHANOU & BASTOS (2004), FERNANDES (1966), NASCIMENTO (2009),
ALMEIDA (1989), HILSDORF (2003), LOMBARDI (2009), MORTATTI (2004), OLIVEIRA (2003), RIBEIRO
(2009), SECO (2006), SOCIEDADE BRASILEIRA DE HISTORIA DA EDUCACAO (2001), XAVIER (1994),
MARTINS (S/D), NAGLE (1974), NAXARA (1998), VIEIRA (2015).
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Esta parte do estudo organiza-se de maneira a contemplar as especificidades do
movimento Anarquista no Brasil, na primeira metade do século XX, enfatizando suas agdes
politico-educativas, em especial as voltadas a Educacdo Popular. O material de pesquisa
certamente ndo sao os livros de Histéria da Educagdo, mas o pensamento libertério circulante
por meio de jornais e periddicos da época. Optou-se por trazer ao texto os registros da imprensa
anarquista em suas escritas originais, preservando, a0 maximo, a intencdo dos autores.
Privilegia-se a linha de educacdo Anarquista, no entanto, sem desconsiderar outras vertentes
como a indigena e das culturas africanas. Estas ndo ganham maior destaque devido a dificuldade

em refazer seu percurso, o que nao significa que suas a¢des educativas sejam negligenciaveis.
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BLOCO I: OS SENTIDOS DA NOCAO DE EDUCACAO
POPULAR NA HISTORIOGRAFIA

Organiza-se esta parte introdutdria da temética em seis grandes blocos ou capitulos em
que se relacionam os sentidos da nogdo de Educacdo Popular na historiografia de cada periodo.
Subdividem-se, assim, os periodos politicos do termo e das a¢Ges educativas ditas de Educacao
Popular. O primeiro periodo compreende o Brasil Colonia (1500 -1822) e o Império (1822-
1889); o segundo, as movimentagdes da Proclamacéo da Republica (1889) até a Revolucdo de
30, no final da 2° Republica (1937); o terceiro apresenta a historia da Educacdo Libertaria no
Brasil; o quarto aborda a construcéo da Escola Nacional do inicio da Revolugédo de 30 ao Estado
Novo (1930-1945) e o fendmeno do populismo no Brasil; o quinto apresenta o Nacionalismo
Desenvolvimentista nas décadas de 50, 60 e 70; o sexto introduz uma pequena quebra na ordem
cronologica e refere-se a vigéncia da ditadura no Brasil (1964-1985).

2 A QUESTAO DA DOUTRINA DO POVO: DA COLONIA AO IMPERIO

Mais importa a nosso senhor Jesus Cristo fazer-

se ca uma casa de palha onde se ensine a

doutrina a dez mogos, que ndo em Portugal mui

suntuosos colégios.

(Manuel da Nobrega)

As ideias e iniciativas voltadas a afirmacdo de uma educacdo elementar para todos
aparecem desde muito cedo no Brasil, nos primeiro tempos como Coldnia portuguesa. As ideias
de educacdo para todos prevalecem na historiografia em Educacdo do periodo colonial como
aspecto responsavel por estabelecer a unidade do territério e do povo sob a égide de uma mesma
lingua (portuguesa) e religido (catdlica). A concretizacdo do projeto de aproximacao dos povos
nativos em suas singularidades étnicas, estéticas e culturais aos modos de vida eurocentrados
exigiu grandiosos esforcos por parte dos colonizadores e abriu espaco para a atuacdo da

Companhia de Jesus®. Essa aproximagao entre indigenas e Jesuitas e as mudancas na conjuntura

8o primeiro plano Educacional brasileiro fora elaborado pelo Jesuita Manoel de Nobrega' (RIBEIRO, 1993);tal
documento instruia a organizagdo curricular com as seguintes disciplinas obrigatorias: “portugués, doutrina crista,
escola de ler e escrever” e opcionais 0 ensino de “canto orfednico e de masica instrumental” (RIBEIRO, 1993,
p.21-22; GHIRALDELLLI, 2006, p. 25) O plano ainda concebia duas possibilidades para os estudos adiantados, o
ensino profissional e agricola ou as aulas de gramética e viagens de estudo para a Europa. O plano educacional de
Manoel de Nobrega esteve em vigéncia entre 1570 e 1759. Segundo Ribeiro (1993), em 1599, a Companhia de
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econdmica mundial sdo fatores de destaque de um intricado jogo de disputas politicas cujas
tensdes resultam na expulsao da Ordem dos Jesuitas e inaugura um estilo de atuacao pedagdgica
inteiramente dependente (centrado) do/no Estado.

A cisdo entre a administracdo portuguesa e 0s Jesuitas ¢ uma das marcas que interessam
a historiografia em Educacéo, a partir das quais se tém tentado articular as ideias pedagdgicas
direcionadas a Educacdo Popular a um projeto de desenvolvimento nacional cujo encadeamento
e coesdo dos fatos resultard na atual estrutura escolar. Nas linhas a seguir tem-se a preocupacao
em apresentar a histéria da Educacdo Nacional como um sobrevoo, em que ndo se deterd em
detalhes, a medida que se tem uma visdo ampla dos periodos da educacdo. Nos periodos
colonial e imperial, a preocupacdo maior € marcar os fatos e situacdes que permitam tracar
algumas linhas que indiquem as principais forcas atuantes na emergéncia daquilo que se nomeia

hoje Educacéo Popular.

2.1 O POPULAR NA COLONIA

A inclusdo do territdrio brasileiro nas rotas maritimas das grandes navegacdes € 0 marco
historico a partir do qual se estrutura a visio predominante na historia da Educagfo. E da
chegada dos colonizadores portugueses — e mais especificamente de seus encarregados pela
conversao dos nativos os Jesuitas (1549) — a este territorio, que os historiadores da educacao
organizam a trajetoria educacional no Brasil. Estima-se que cerca de quatro milhdes de
indigenas ocupassem a regido do Brasil em 1500° no momento da chegada dos primeiros navios
lusitanos. No entanto, a periodizacdo adotada pela historiografia nacional exclui os registros
das singularidades de métodos, crencas, costumes e praticas educativas de cada grupo étnico
indigena, de forma a dar coeréncia interna ao sistema de ideias colonialista e de caréater
civilizatorio, no qual a figura do indio é revestida com os estereotipos de selvagem, bocgal,
ingénuo, preguicoso, sensual e sem cultura. A orientacdo que norteia a escolha dos eventos a
partir dos quais se organiza a historia da nacdo brasileira tem relegado ao obscurantismo a
presenca incomoda de um massacre cultural dessa educacdo genuinamente brasileira. As obras

que se propdem a contar a Historia da Educacdo no Brasil, assim, ddo conta de construir uma

Jesus lanca um novo plano de estudos a Ratio Studiorum (Ordem dos Estudos), concentrada em elementos da
cultura europeia, oferecendo os cursos de humanidades de grau médio no qual se ensina latim e gramaticas;
filosofia (ciéncia ou artes) e teologia, estes de nivel superior ndo sédo oferecidos em todos os colégios. Acabadas
as opcoes na colénia, os jovens que desejavam seguir carreiras ditas profanas como “direito, filosofia e medicina”
(ARANHA, 1996, P.101-102.) partiam para a Europa.

® Ver GOMES, Mércio Pereira. Os indios e o Brasil — passado, presente e futuro. Sao Paulo: Contexto, 2012.
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historia que corrobore a versdo Lusitana da colonizagdo, com um intrincado protagonismo
“branco” sobre 0s nativos.

O periodo colonial, no Brasil, € primeiramente o espaco histérico de afirmagdo da
superioridade da civilizacdo branca europeia sobre as demais que compunham o cenério
nacional. As agdes concebidas como de Educagéo Popular pela historiografia em Educagéo, no
periodo colonial, permitem alcancar que eram tidos como populares negros, indios e alguns
mulatos. De forma que o popular era um atributo destinado aqueles que ndo se encaixavam no

padrdo branco e europeu, conforme defende Paludo (2001, p. 31).

O popular era o povo. Formavam a arraia-mitda, constituida pelos homens livres
(aqui nascidos ou imigrantes sem sorte) que margeavam o desenvolvimento
econdmico e que se ocupavam com atividades ndo nobres, isto é, bracais e de
subsisténcia, e os indios. Os escravos ndo eram nada, ou melhor, eram mercadoria.
Eram os populares, uma vez que, na ordem construida e estabelecida, tanto na Col6nia
guanto no Império, eram o povo, ou seja, 0s sem-direitos, sem dinheiro e sem-poder
(PALUDO, 2001, p.31).

As acdes educativas, se assim se pode chamar a instrucao catequética dos Jesuitas, eram
exercidas sobre 0 povo e contra este na medida em que iam de encontro aos modos de vida que
levava. O confronto entre visdes de mundo formadas por condi¢des de vida e de enfrentamento
tdo distintas e incompativeis explica, de forma didatica, o papel singular de participacdo dos
segmentos populares nas tomadas de decisdo sobre si e seus territorios.

A resisténcia popular dos nativos foi sufocada por chacinas, torturas, aprisionamentos,
e doencas contraidas dos brancos, mas também sobreviveu a inimeras praticas e crengas que
constituem a cultura do pais, mesclada, de muitas formas, ao pensamento Portugués dominante.
Compreender o0 modo como esta inusitada configuracao cultural se mesclou exige conhecer a
dinamica de atuacdo da Companhia de Jesus no pais. Considerando a atuacao Jesuitica por dois
vieses simultaneos: a producdo histérica referente as praticas pedagogicas e as relacoes
estabelecidas com o0s sujeitos que compunham as classes populares no periodo, nativos

indigenas e africanos. Tal é a tematica que orienta as linhas adiante.

2.2 CATEQUESE E INSTRUCAO

Ao se considerar os marcos da periodizagdo, conforme definidos pelo campo
historiografico educacional brasileiro, tem-se que as iniciativas em Educacdo Popular
adquiriram significados bastante distintos a cada uma das fases politico-econémicas da nacao.

No periodo do Brasil Colbnia, o termo Educacdo Popular é largamente utilizado por
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historiadores da educacdo em referéncia as experiéncias de catequizacdo de indigenas e
africanos. As fontes que se dedicam a abordagem do periodo’® colocam a Educagdo Popular
estruturada na questdo da catequese, na conversdo dos povos indigenas e na disseminacao dos
valores catolico-cristdos entre os habitantes do novo territério Portugués. Utilizando as palavras
de Paiva, esta educacdo proliferante no periodo “tratava-se da aculturagdo sistematica dos
nativos através da educacdo®'”, aqui entendida por catequese e instrugao.

A iniciativa de alinhar estas duas atividades, catequese e instrucdo, ganha forga com a
Reforma Protestante e é captada pelas congregacfes catélicas, justamente como forma de
retomar o prestigio e a influéncia abalados por Lutero.

Ndo é demais lembrar que a educacdo formal das massas, ou seja, uma parte
significativa daquilo que historicamente tem sido considerado como educacéo
popular, educacdo destinada as camadas populares, teve 0 seu ponto de partida na
reforma protestante — que exigiu a alfabetizacdo como instrumento capaz de permitir
a leitura da Biblia (PAIVA, 1984, p. 18).

Desse modo, guiados por principios e dogmas que tendiam a ocupar todas as instancias
da vida social na Coldnia, os Jesuitas adotam uma série de medidas para obter o controle sobre
0s nativos por meio do convencimento acerca da superioridade da divindade catolica, do
dominio das tecnologias e dos povos europeus. Nao apenas pelo convencimento, mas tambem
pela forca e pela coercdo. Aos cativos negros ou indios, a Igreja prescrevia a educacao pela
violéncia.

A ideia de civilizacdo associada ao trabalho e a producédo de bens entrava em confronto
direto com os modos de vida indigenas. No ambito educacional, a operacdo dessa nocao de
civilidade para a utilidade reduzia as perspectivas do ensino ao disciplinamento para a
obediéncia e a docilidade. A violéncia era prescrita para acalmar as resisténcias, pois se
acreditava que a educacdo dominava a alma rebelde e disciplinava o corpo para a obediéncia e
o trabalho.

A préatica da dominacdo dos instintos de liberdade, fortemente presente entre 0s
indigenas, é propagada pelos missionarios Jesuitas, dentre estes, destaca-se o padre Jorge Benci,
cuja obra A Economia Cristd dos Senhores no Governo dos Escravos, publicada em 1700,

formada pelos sermdes proferidos no tempo em que se estabeleceu no Brasil, incentivava o uso

LPAIVA (2015), MATTOS (1958), LIMA (1969), RIBEIRO (1993), GHIRALDELLI (2006), ARANHA (1996),
SAVIANI (2013), GADOTTI (1993), MATTOS (1958), CARVALHO(1978), STEPHANOU & BASTOS (2011),
FERNANDES (1966), NASCIMENTO (2009), ALMEIDA (1989), HILSDORF (2003), LOMBARDI (2009),
MORTATTI (2004), OLIVEIRA (2003), RIBEIRO (2009), SECO (2006), SOCIEDADE BRASILEIRA DE
HISTORIA DA EDUCAGAO (2001), XAVIER (1994).

11 PAIVA, 2015, p. 66.
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da crueldade no tratamento dos nativos, como se pode perceber no trecho: “Haja agoites, haja
correntes e grilhdes, tudo a seu tempo e com regra e moderacao devida; e vereis como em breve
tempo fica domada a rebeldia dos servos; porque as prisdes e acoites, mais que qualquer outro
género de castigos, Ihes abatem o orgulho e quebram os brios”. Para Benci, 0S escravos
africanos, “por causa de sua natural rudeza e ignorancia?”, exigem maior empenho e uso da

brutalidade em sua doutrinagdo crista que os nativos, mais inclinados a passividade.

2.3 PIEDADE PARA A ALMA, GRILHOES PARA O CORPO.

Aqui chegados, os colonizadores deram inicio ao processo de domesticacdo dos corpos
nativos para melhor aproveita-los nas diversas atividades de extragdo/producdo de artefatos
Uteis a Coroa. Sob essa perspectiva trabalharam colonizadores e Jesuitas. A presenca Jesuitica
na Colbnia se justificava primeiramente pela conversdo dos nativos a fé catolica, no entanto
clérigos e desbravadores ndo chegavam a um acordo sobre a condicdo dos indigenas. Ambos
discutiram entre eles se 0s nativos tinham ou ndo alma®3, se deviam considera-los animais e
escraviza-los ou converté-los a boa fé crista.

A questdo da alma indigena foi resolvida pela suprema autoridade do Catolicismo — o
papa Paulo 111 - em uma demonstracdo da influéncia e dos reais interesses da Igreja nas colonias:
0 lucro. Em 1537, é publicada a bula Sublimis Deus, na qual o sumo sacerdote afirmava que 0s
indios eram humanos e possuiam almas a serem salvas pelos missionarios catélicos.
Confirmada a existéncia da alma indigena, somente depois de cem anos é que a proibicao
quanto a sua escravizacdo e venda comegou a funcionar no Brasil**. E pouco a pouco se foi
trocando o chicote pelo aldeamento, os grilhdes pela catequese, as amarras pela palavra de
Deus. A “protegdo” da Igreja Catolica ao indio brasileiro, longe de ser uma prova de
humanidade, era em suma um rendoso negocio, pois, com a expansdo da cana-de-acucar, a
Igreja estabeleceu um acordo em que “ganhava 5 % de comissdo sobre a venda de escravos
negros*®”-. Ou seja, na pratica, impedir o comércio dos indigenas foi uma forma de garantir o
aumento dos lucros da Ordem, na medida em que obrigava os donos de engenho a comprarem

escravos africanos.

12BENCI, 1977, p. 91.

13 CHIAVENATO, 1980, P.114.

14 CHIAVENATO, 1980, p.114.

15 Segundo Chiavenato (1980, p.120), a coroa ganhava 10% da renda do trafico e a Ordem de Cristo lucrava 5%
pagos pela Casa dos Escravos.
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Os negros africanos, no entanto, foram condenados ao cativeiro por esse mesmo estilo
de atuacédo colonialista catdlica e pelo argumento da inexisténcia de alma, o que os tornaria
similares aos animais®®. A questio da alma dos africanos foi revista em 1454, quando o papa
Nicolau V assinou a bula Romanus Pontifex, “dando exclusividade aos portugueses nos
negocios da Africa, inclusive para apresar negros e manda-los para o reino”. Em sua
justificativa, o pontifice afirmava que “os negros seriam batizados e a sua captura e escraviddo
serviria, portanto, para ‘salvar-lhes as almas’”. Para assegurar o direito legitimo de Portugal
sobre a exploracdo da Africa, mais duas bulas foram emitidas em 1456 e 1481, por Calixto Il
e Sixto IV. Ainda sobre Nicolau V, “esse piedoso papa tdo preocupado em salvar a alma dos
negros africanos, teve seguidores sempre, enquanto o trafico de escravos foi lucrativo e a Igreja
Catdlica pode ganhar suas comissdes no infame comércio’”.

Apenas para se ter nogdo do lucro tido com o trafico escravista no Brasil, 0 Almanaque
do Correio do Povo de julho de 1980 traz, conforme se estimava a época, que mais de 15

milhdes de escravizados entraram no Brasil “entre os fins do século XVI e os meados do XIX”.

No direito publico da época julgava-se legitima “a escraviddo dos que ndo pertenciam
a cristandade e eram inimigos declarados”. Em 1750, um escravo “peca da india” ou
“folego vivo” (como era chamado), valia 100 mil réis. Um “bogal” valia quatro vezes
mais. O “crioulo” nascido aqui tinha ainda melhor preco. Os principais centros de

imigracdo eram a Guiné, o Congo, Luanda e Benguela (ALMANAQUE DO
CORREIO DO POVO, 1980, p.39).
Por muito tempo a venda de escravos foi uma das mais lucrativas fontes de renda
da Igreja. E a expropriacédo desse trabalho foi a base sobre a qual se estruturou toda a forma de
economia no pais e em Portugal. O trabalho escravo era empregado em todos os setores, da
extracdo de metais a agricultura, passando pelo comércio com 0s mocos de ganho. Durante
séculos foi-se construindo um lugar para os escravos na sociedade que impedisse a
manifestacdo de sua condicdo de pessoa, suas capacidades intelectuais, suas culturas e
poténcias. Esta construcdo social do negro quanto animal, irracional e apto apenas aos servicos
bracais, ganhara notoriedade séculos mais tarde com a incorporacdo da Medicina Social aos
métodos educativos e ao imaginario social das classes populares. Importante salientar, no
entanto, que neste periodo existiram no Brasil diversas formas organizadas de resisténcia e
solidariedade negra, nos quilombos, associacOes de trabalho, irmandades, igrejas negras, e

através de festividades.

16Conforme Chiavenato (1980, p.45.). a "escravidado do negro africano foi abonada pela Igreja Catolica, que chegou
a justifica-la afirmando que o negro nao tinha alma”.
1T CHIAVENATO, 1980. p. 46.
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2.4 A QUESTAO DOS ESCRAVOS

A respeito dos escravos no Brasil e da complexidade de sua participacao na historia do
pais ha que se perceber um estilo de atuacdo predominante na historiografia da educacéo o qual
0 coloca como naturalmente predisposto a ocupar o lugar que a escraviddo lhe atribuiu.
Conforme exposto anteriormente, os principios colonialistas presentes na atuacdo dos paises
europeus e também na Igreja Catélica foram os responsaveis por criar esse lugar de inferior aos
negros para justificar seu aprisionamento e ndo dar espacos para questionamentos de cunho
moral ou tensdes sobre o tema. Um resgate do imaginario social que operava, alguns séculos
mais tarde no Brasil, foi realizado por Roberto Machado (1978), em sua obra Danacédo da
Norma, a qual problematiza o pensamento de Herculano Augusto Cunha em sua dissertacéo
para a faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, em 1845.

O resgate da obra de Herculano permite perceber, em sua descricdo® do negro
escravizado no Brasil, 0o enraizamento do estereétipo criado em 1500, e um empenho em
associar a cor da pele a um padrdo de comportamentos lascivo e inadequado®.Segundo
Machado (1978, p. 339), nessa época, propagava-se a crenca entre 0s intelectuais de que o
““escravo cria, nos pobres, a vergonha do trabalho e uma miséria injustificada em um pais rico,
fertil e despovoado”. Como exemplo dessa situacdo, € mister destacar a maneira como €
colocada sobre os ombros dos escravos a culpa por todos os males da sociedade a época na

citacdo de Herculano presente na obra de Roberto Machado

A escraviddo: ela cria em toda a sociedade condi¢des para a reproducéo infinita do
meretricio. Em primeiro lugar, o escravo gera caracteristicas nos senhores
consideradas profundamente negativas: “gera a preguica, a indoléncia, a soberba, a
vaidade, a tirania de seu senhor, opde-se a pureza da educagdo, faz secar as fontes da
industria, embarga os progressos da inteligéncia, arrecife um pouco o fogo da religido
e talvez do patriotismo; € finalmente um exemplo perene de corrupgéo moral. Ora (...)
estes fatos ocasionam a dissolugdo publica: e se o escravo produz estes males, segue-
se que 0 escravo € uma das causas mais nervosas da prostituicdo entre nés.”
(MACHADO, 1978, p. 339).

Como demonstra a citagdo acima, a situacdo do escravo negro®® no tendia a melhorar

com o avancar dos anos. Ao passo que a historiografia oficial, sem muito esfor¢o, foi apagando

180 negro, conforme Herculano é: “bronco, rude e estlpido por natureza e por educacdo, ignorando o que seja
pudor, ndo compreendendo nenhum sentimento de moral ou de virtude, € de um temperamento erético e
consequentemente libidinoso”. (1845, p. 32).

19 Herculano Augusto Cunha. Dissertagdo sobre a prostituigdo em particular na cidade do Rio de Janeiro, tese
a faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, 1845. p.32.

20 A situacdo das mulheres negras ou mesticas era ainda pior que a enfrentada pelos homens. Neste periodo era
comum a relacdo do corpo negro com a propensio a sexualidade, sendo que em caso de estupros ou violacdes a
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da historia grande parte dos elementos da cultura africana com impacto positivo no pais, o
esteredtipo do negro subalterno e inferior foi tomando proporgdes maiores. E esta imagem do
escravo negro, visto como animalesco e ignorante, cultivada desde o periodo jesuitico, que
ainda estd em funcionamento nos livros de Historia da Educacdo. H& lacunas enormes no que
concerne a cultura e a histéria de vida e resisténcia dos povos africanos. Lacunas intencionais
que fazem operar o pensamento eurocentrado. A escraviddo e a submisséo dos povos africanos
é uma marca importantissima na histéria da nacdo, no entanto, € necessario se manter viva outra
historia, que ndo aparece nos livros, em que 0s negros sao protagonistas de uma estética singular
que promove outras formas de se relacionar com o corpo, através da musicalidade, da

religiosidade, da literatura, etc.

A Africa negra, ao contrario do que historiadores racistas tém afirmado, néo era
formada por um “bando de negros” primitivos, de cultura inferior. As varias tribos da
Africa, espalhadas em diversas regides, tinham uma cultura em certos aspectos até
superior a europeia; 0s preconceitos e o racismo ideoldgico repetidos quinhentos anos

fazem parecer absurda essa afirmagdo. (CHIAVENATO, 1980, p.48.)

E relevante, para que se descontrua essa imagem do negro que ndo condiz com sua
participacdo na Histdria do Brasil, que se considere que muitos dos povos expropriados da
Africa dominavam técnicas?* e possuiam conhecimentos em muito avan¢ados em comparacao
ao Brasil e a seu expoente Portugal??, e que ambos se beneficiaram muito disso.

A questdo dos negros, no Brasil, adquire ares de cientificidade com a incorporagéo dos

preceitos das teorias higienistas e raciais. Conforme explica Lilian Schwarcz.

Modelo de sucesso na Europa de meados dos oitocentos, as teorias raciais chegam
tardiamente ao Brasil, recebendo, no entanto, uma entusiasta acolhida, em especial
nos diversos estabelecimentos cientificos de ensino e pesquisa, que na época se
constituiam enquanto centros de congregacdo da reduzida elite pensante nacional.
(SCHWARCZ, 1993, p.14)

A ideia de se suprimir sua influéncia sobre as familias e, especialmente, sobre as

criancas eleva a criacdo historica de uma identidade inferior para uma posicao de verdade

cor da vitima era um elemento importante para o julgamento do caso, sendo que comprovada a presenca de tracos
africanos na vitima este servia de atenuante do crime. Ver: CORTES, Giovana Xavier da Conceigdo. As Inimigas
da patria: Medicina Social e corporeidade negra nas ultimas décadas do século XIX. ‘Usos do Passado’ — Xl
Encontro Regional de Histdria ANPUH-RJ. 2006.

21 Sobre os negros Yorubas trazidos ao Brasil. “Estes povos, inclusive tinham uma agricultura mais avancada em
suas técnicas que a de Portugal. E, ainda demonstraram ter melhor conhecimento de mineracdo e siderurgia que
seus senhores portugueses. [...] os Yorubas trabalhavam excepcionalmente o cobre e o estanho. Em Ghana e na
Nigéria utilizavam-se enxadas de ferro antes que 0s portugueses soubessem o que era isso”. (CHIAVENATO,
1980, p.49).

2CHIAVENATO, Jalio José. O Negro no Brasil: da Senzala a Guerra do Paraguai. 1980.
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cientifica. A presenca de tais ideias e teorias, voltada a orientagdo da vida intima e social, esta
diretamente relacionada a um enraizamento do academicismo no mundo colonial e ao
surgimento dos especialistas de todas as areas que vao se ocupar com a criacdo de normas ou
ritos de diferenciacdo entre os tipos sociais que compdem o cenario nacional. A influéncia da
medicina na vida social que nesses tempos propunha higienizar a familia brasileira da presenca
funesta do negro comeca a operar também na orientacdo de uma educagdo para a saude e a
normalidade, através de preceitos de higiene e organizacédo escolar.

O estabelecimento escolar ¢ uma “pequena cidade onde os habitantes (sdo)
inexperientes e ainda ignorantes®®”, mas cuja organizaco orientada pelas luzes da
medicina faz prever sua gradativa transformacdo, objetivo presente em todas as
medidas médicas de ordenacdo do espaco escolar e de controle do tempo e corpos
educados. (MACHADO, 1978, p.299).

A producéo do imaginario social da época torna visivel que a nocao de ignorancia esta
assentada sob a l6gica da ndo inser¢cdo no mecanismo escolar. A escola, conforme as diretrizes
da Medicina, € o aparato capaz de separar 0 joio do trigo e de impedir a aproximacgéo entre
classes historicamente afastadas.

O estabelecimento escolar assume uma pretensdo para além do instruir, mas organizar
e apartar segundo critérios discriminatorios e extremamente carregados de todo tipo de
preconceito racial e social. Assim, segundo as teorias higienistas em operacédo, a educacao para
uma vida sa devia ser ministrada em um espaco proprio — o estabelecimento escolar — projetado
para ser arejado, silencioso e facil de manter os alunos sob total vigilancia, para que nédo

pratiquem ou aprendam coisas que ndo lhes sao licitas.

A crianca brasileira retratada pelos médicos como um pegqueno monstro, deve ser
transformada. Um dos veiculos desta transformac&o é a escola. Para que cumpra seu
objetivo, ela deve estar longe da cidade e organizada internamente de acordo com as
determinacbes médicas, condi¢do para que haja uma investida total sobre a vida
infantil. Resultado: uma crianca saudével no fisico e na moral (MACHADO, 1978,
p.298).

Nesse periodo, o professor torna-se a figura prépria para educar, mais que o pai; mas o
médico € o especialista que vai determinar como esta educacdo se deve dar, desde as melhores

condicdes para a aprendizagem até a organizacdo fisica e arquiteténica dos prédios escolares.

23 Trecho entre aspas: Fructuoso Pinto da Silva. Higiene dos Colégios, tese a faculdade de medicina da Bahia.
1869, p.06.
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2.5 0S JESUITAS E A REFORMA DO ENSINO NO BRASIL

O clero serviu de sustentaculo a nobreza por muito tempo. Tanto que limitar seu poder
ndo foi uma tarefa facil e sequer pode-se acreditar que fora levada a cabo. Em um intricado jogo
de disputas entre as coroas portuguesa e espanhola pela demarcacdo das fronteiras ao sul do
Brasil e em um contexto internacional no qual urgia a Portugal superar sua situagao de atraso
em relacdo as outras nacGes, a alianga entre portugueses e Jesuitas é desfeita. Marqués de
Pombal articula a expulsdo da Ordem dos territérios portugueses e da inicio a um projeto de
readequacao do ensino sob controle do Estado, com vistas a reafirmar a soberania da Coroa
portuguesa. A reforma do ensino proposta por Pombal vem de suas observagdes ao analisar e
percorrer diversos paises?*, principalmente a Franca e a Inglaterra, cujos curriculos escolares
estavam totalmente voltados ao desenvolvimento dos manufaturados. Dessa maneira, a reforma
pombalina da destaque as ciéncias relacionadas ao desenvolvimento industrial e se caracteriza
por forte centralizagdo das decisdes sob controle do Estado.

Pombal, em sua tentativa de alinhar Portugal ao pensamento positivista europeu,
extrapola o &mbito da orientacdo pedagdgica com articulagdes nas esferas econdmica, politica
e social que interferem diretamente na organizacao da vida na Coldnia. Em Portugal, conforme
aponta Silva (2006), as ag¢des Pombalinas foram “guiadas” por principios tipicamente
mercantilistas e pela preocupacdo com a centralizacdo do poder, apoiados na reorganizacao do
aparato institucional e administrativo ¢ na cria¢ao do “instrumental humano” para executar uma
reforma do ensino. Nesse ponto ha um grande desencontro com a realidade das Colonias, em
especifico o caso do Brasil, cuja expulsdo dos Jesuitas? traz a tona uma situagdo preocupante:
ndo ha sujeitos leigos formados e capazes de instaurar a reforma do ensino, sequer 0s hd em
quantidade suficiente para ministrar a instrucdo mais basica. Sem falar na inexisténcia de fundos

para que se possa arcar com o0s custos de formacdo e de contratacdo de professores, como

24 SILVA, Ana Rosa Cloclet. Inventando a Nag&o: Intelectuais lustrados e Estadistas Luso-Brasileiros na Crise
do Antigo Regime Portugués (1750-1822). Sdo Paulo: Hucitec: Fapesp, 2006.

25As escolas jesuitas, ou seja, as classes de ler e escrever eram poucas e destinadas apenas a elite colonial,
composta pelos filhos homens (criancas) dos grandes produtores de aglcar e proprietarios de engenhos e
progressiva extensdo das atividades de catequese a alfabetizacdo dos indigenas. Tais escolas “nem se destinavam
propriamente ao ensino nem eram publicas” (RIZZINI, Apud LIMA, 1969, p.23), uma vez que recebiam subsidios
(RIBEIRO, 1993, p.21) do governo portugués. O nimero de indigenas a ser catequisado passava muito aquém das
possibilidades da ordem, sendo assim “‘eram escolhidos os filhos dos caciques para serem educados”. (PAIVA,
2015, p.66). As escolas jesuiticas instalaram-se em Séo Vicente, Bahia, Espirito Santo e Pernambuco, “instituiu-
se 0 ensino profissional e, mais tarde, surgiram os seminarios” (PAIVA, 2015, p.66). O ensino profissional “nasceu
no colégio de sdo Vicente em 1553, destinado aos meninos maiores™, e também no colégio da Bahia, “classes de
ferraria e tecelagem” (PAIVA, 2015, p.448). O colégio de S&o Vicente é transferido para Piratininga e, em 1554,
¢ fundado o Colégio de S&o Paulo (ARANHA, 1996, p.100) que dard nome a cidade homoénima.
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também a aquisicdo de livros para o novo ensino, visto que os utilizados pelos Jesuitas foram
destruidos em cumprimento ao Alvara de 28 de junho de 1759. Em suma, o impulso inovador
que se instaura em Portugal ndo encontra as mesmas condi¢cGes no Brasil, resultando no
abandono intelectual da Coldnia por 12 anos, nos quais apenas algumas ordens religiosas?® de
pouca expressao a época prestavam servigos educativos.

Apesar de o término das atividades da Ordem ter significado um retrocesso para a
educacdo no pais, isto “afetou menos a educacao popular que as elites”, pois, consolidado o
dominio Portugués sobre os indigenas e ndo oferecendo o Brasil condigdes de
“desenvolvimento de um sistema de educagdo popular, os Jesuitas enfatizaram o ensino das

elites, chegando a ter uma rede com 24 colégios destinados a esse publico?”.

2.6 O TEMPO DA LEI

O Alvara Régio de 1759, que oficializa a Reforma do Ensino e a expulsdo dos
Jesuitas por Pombal, inaugura a era das iniciativas e servigos de ensino desenvolvidos ou
financiados pelo poder publico?. O estabelecimento da Coroa Portuguesa no Brasil?®, em 1808
e a Independéncia administrativa de Portugal (1822)% sdo marcos que abrigam um impulso
modernizador dos padrdes educacionais no pais. Muitas instituicbes voltadas ao ensino e a
pesquisa, principalmente de nivel superior, sdo fundadas e ocupadas pela pequena elite do pais.
Ainda assim ndo ha registros historicos de uma preocupacéo intensa com a instrucdo popular.

E apenas no periodo que antecede a Proclamacgio da Republica (1889) que o termo Instrucio

% Franciscanos, Carmelitas, Beneditinos, Mercedarios e Capuchinhos.
2T PAIVA, 2015, p. 68

28 «As aulas régias instituidas por Pombal para substituir o ensino religioso constituiram, dessa forma, a primeira
experiéncia de ensino promovido pelo Estado na historia brasileira. A educacédo a partir de entdo, passou a ser uma
questdo de Estado. Desnecessario frisar que este sistema de ensino cuidado pelo Estado servia a uns poucos, em
sua imensa maioria, filhos das incipientes elites coloniais”. (SECO, 2009, p. 07).

2 A vinda de D. Jodo VI e da familia Real portuguesa ao Brasil, em 1808, desencadeou uma expressiva
preocupacédo por alavancar a situagdo educacional da coldnia. Almeida (1989, p.14) acredita que é nesta data que
“comega verdadeiramente a constituicdo da nacionalidade brasileira”, com a abertura dos portos ao comercio
internacional. E, segundo Lima (1969, p. 91), tem-se uma intensificacdo do ensino Superior Profissional, porém
sem alavancar os cursos elementares e médios.

30Com a Independéncia do Brasil, em 1822, organiza-se a primeira constituicdo brasileira (1824) e nela propde-se
organizar a educacdo nacional, com a abertura de escolas de “instrugdo Primaria” gratuitas para toda a populagido
(art. 179, alinea 32). A Carta constitucional de 1824 “inspirava a ideia de um sistema nacional de educagio”
(GHIRALDELLLI, 2006, p.28). Para Paiva (2015, p.71), além da constituinte, outra lei apontava os rumos da
instrucdo no Brasil, tal lei, de 20 de outubro de 1823, tornava livre a oferta de educacdo no pais, revogando o
privilégio do estado concedido por Pombal e “solicitando a colaboracdo privada na suplementacdo das grandes
deficiéncias do ensino publico” (ver. BITTENCOURT, Raul. A Educacéo brasileira no império e na Republica.
1953. p. 43. In, PAIVA, 2015, p.448). .
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Publica emerge e ganha notoriedade para legisladores, politicos e intelectuais que tomam a
frente na defesa da escolarizagdo das camadas populares.

As leis, normas e decretos séo alguns dos mecanismos utilizados pelo Estado a fim de
sustentar suas tentativas de instaurar um sistema de ensino para as camadas populares e fazer

vigorar uma série de iniciativas estatais de alfabetizacdo (leitura e escrita) no Império.

O Brasil, como colénia submetida ao mais estrito monopdlio, cresceu isolado do
mundo, apenas convivendo com aquele Portugal pobre e retrégrado que nao permiti a
criacdo de um sistema popular de ensino no Brasil e, menos ainda, de escolas
superiores, a0 mesmo tempo que a Espanha mantinha cerca de duas dezenas de
universidades em suas colénias. Assim, o Brasil emerge para a independéncia sem
nenhuma universidade, com sua populacéo analfabeta e, iletrada também, suas classes
dominantes. (RIBEIRO, 1972, p. 114-115).

A alfabetizacdo popular passa a ser uma condicao para elevar o nivel da ex-colonia para
pais independente. No sentido de assegurar que esta condigdo seria efetivada, cria-se a primeira
legislacdo sobre a instrucéo publica nacional®: o “Decreto das escolas de Primeiras Letras”, de
15 de outubro de 1827. Esse decreto estabelecia que, "em todas as cidades, vilas e lugares mais
populosos, haveria as escolas de primeiras letras que fossem necessarias®?”. Por meio do
Decreto, também se instituia o0 método lancasteriano. Devido a falta de professores para o
Ensino Primario das massas analfabetas, instituiu-se o ensino mutuo® de Bell**, o qual permitiu
gue meninos e meninas frequentassem a mesma classe, e 0 “método disciplinar de Joseph
Lancaster”®, o qual é focado na assimilagdo por repeticdo e possibilitava que um Unico
professor lecionasse para centenas de alunos. O método de Lancaster3® (otimizac&o do alcance
da alfabetizacdo), de grande repercussdo na Europa industrializada, ndo causou 0s mesmos
efeitos na instrucdo popular brasileira, sendo alvo de ferrenhas criticas que acabaram por

desaconselhar a formacdo de professores sob esse método.

31para dar conta de gerar uma lei especifica para a instrucdo nacional, a Legislatura de 1826 promoveu muitos
debates sobre a educacdo popular, considerada premente pelos parlamentares. Assim, em 15 de outubro de 1827,
a Assembleia Legislativa aprovou a primeira lei sobre a instrucdo puablica nacional do Império do Brasil
(NASCIMENTO, 2009. p.02).

%0 “Conego Januério da Cunha Barbosa retomou o projeto Stockler, que foi transformado em lei no que concerne
ao ensino elementar”. (PAIVA, 2015, p.71).

33 Os militares foram considerados mais adequados para atuarem como lentes nas escolas/aulas de primeiras letras
pelo método lancasteriano. Esse fato evidencia uma aproximacao entre a disciplina e a ordem exigida e adotada
pelo método nas duas institui¢des — militar e escolar. (STEPHANOU & BASTOS, 2011, p. 41).

3 PAIVA, 2015, p. 72.

% Lei de outubro de 1827. (GHIRALDELLLI, 2006, p.28)

%Por tal método o ensino aconteceria por “ajuda mutua” entre alunos mais adiantados e alunos menos adiantados.
Os alunos menos adiantados ficavam sob o0 comando de alunos monitores, e estes, por sua vez, eram chefiados por
um inspetor e alunos (ndo necessariamente alguém com qualquer experiéncia com o magistério) que se mantinha
em contato com o professor. (GHIRALDELLLI, 2006, p. 28-29).
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Havendo chegado ao conhecimento da Regéncia 0 mau estado em que quase
geralmente se acham logo em seu comeco as escolas elementares de ensino mutuo,
que o Estado com sacrificio ndo pequeno tem procurado estabelecer e espalhar,
a fim de meter na massa geral dos cidadaos a primeira e mais essencial instrucao,
de ler e escrever, sem o que se ndo pode dar melhoria de indUstria, e nem de
moralidade, e isto talvez pelo pouco cuidado da parte das municipalidades, a quem
cumpre prestar uma escrupulosa atencdo em negécio de tanta transcendéncia
(BRASIL. Decisdo n. 275 do Ministério do Império de 1831, grifos meus).

Apesar dos fracassos constantes em suas investidas educacionais, o Estado vai refinar
seu estilo de atuacdo durante o periodo Imperial e disseminar a ideia de um ensino elementar
como condi¢do para o desenvolvimento econdmico. O periodo Imperial ainda apresenta uma
série de caracteristicas que o distanciardo do periodo colonial, entre estas, figura a nog¢do de
popular resultante da consolidagédo de hierarquias sociais ligadas a escolarizagéo e a postos de
trabalho, com o advento dos cargos de funcionalismo publico.

Assim, a nocéo de classe subalterna passa a ocupar o espaco antes destinado a nogédo de
raca inferior, de forma que a nocdo de popular que opera neste periodo, em que 0 regime
monarquico nao tem mais forca para se manter e republicanos e liberais lutam pelo controle do
Estado, ja ndo é mais totalmente inata, e a condicdo de ser ou ndo popular passa a ser
principalmente econémica.

Dessa forma, outros atores assumiram esta identidade social de ser popular. As “classes
que foram até o momento deserdadas®’, tais como os que ndo possuiam condi¢Ges financeiras
de custear seus estudos, eram de moradores dos centros urbanos (ndo havia uma preocupacgao
expressiva com o campesinato) e eram majoritariamente do sexo masculino, visto que, apesar
das determinacGes da Lei de 1827 acerca das escolas para meninas, estas eram marginalizadas
do processo educativo, e “muito poucas frequentavam a escola: as mulheres do povo néao
recebiam instrucdo; as da elite eram educadas em casa®®”.

Prosseguindo em um comparativo entre os periodos colonial e imperial, se no primeiro

0 aculturamento e a domesticacdo dos indigenas era o foco desta educacdo dita popular, no

37 BRASIL, 1879. Decreto n° 7.247.
8 PAIVA, 2015, p. 73.
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segundo, a Educacéo Popular esta “relacionada a importancia da formagéo do cidadao-eleitor3®”
(Decreto n° 7247 de Ledncio de Carvalho*?, Lei Saraiva*'e Parecer Rui Barbosa)
e sua habilitagéo para o trabalho industrial.

2.7 O ENSINO PUBLICO

O periodo que antecede a Republica apresenta um jogo de forcas contraditérias que
veem no dominio da estrutura do ensino a chave para o poder. Sob essa perspectiva, convivem,
em uma mesma estrutura politica, o intento liberal de conservar o sistema monarquico e o
dominio da unidade clero/nobreza e o impulso de renovacao propagado pelos Republicanos.

Conforme exposto, o periodo que antecede o cambio do regime monarquico para a
Republica é caracterizado por tens6es e conflitos de interesse sobre a nacdo de toda a ordem,
no campo educacional ndo foi diferente. Para melhor compreender as ideias pedagdgicas de
maior adesdo neste periodo, destaca-se a obra O Ensino Publico*? de Antonio de Almeida
Oliveira®, professor e politico, através da qual se alcanca a dimensdo dada & educacéo das
classes populares.

Com acentuada predilecdo pelo pensamento Republicano, Oliveira preocupa-se em
apresentar a crenca do partido no estabelecimento de uma nacdo democratica assentada sobre a
organizacdo de um sistema publico de ensino. Segundo ele, a democracia “s6 podera triunfar
pelo esclarecimento das massas populares**, visto que sem instrucéo e sem trabalho nada de

bom pode a criatura humana fazer*”. A defesa da escola era no que concerne a educagio, um

3 STEPHANOU & BASTOS, 2011, p.93.

40 Reforma Ledncio de Carvalho (1879) defendia a liberdade de ensino, de frequéncia, de credo e a criacdo de
escolas normais, instituia a obrigatoriedade do ensino entre 07 e 14 anos, a cria¢do de cursos noturnos, para evitar
a improvisagdo de professores e oferecer o ensino primério a analfabetos, a eliminacéo da proibi¢do quanto aos
escravos alegando que a educacdo seria para o Estado uma questdo de defesa, pois traria indmeros beneficios
sociais e econdmicos, como a moralizacdo do povo, o gosto pelo trabalho e a qualificagdo para os ramos da
indUstria, o que elevaria a produgdo e os ganhos do Estado. Ou seja, a reforma Ledncio de Carvalho enfatiza a
producdo e a economia como beneficiarias de um sistema educativo estruturado.

LA Lei Saraiva, de 1882, estabelece a necessidade de instrugdo como condicdo ao voto. Rui Barbosa, um dos
defensores da lei, afirmava acreditar que tal imposi¢do seria muito benéfica ao pais, pois estimularia que as classes
populares, parcela majoritéria analfabeta do pais, se instruissem para al¢arem a condicéo de cidadaos, com direito
a participar da vida publica e dos progressos sociais.

42 QObra que abarca a educacdo no Império, com foco sobre o ensino das massas. O Ensino Publico foi publicado
pela primeira vez em 1873, em S&o Luis do Maranhdo, com o intuito de questionar 0 abandono do ensino publico
e divulgar o pensamento do partido republicano sobre a educacdo. Nele o autor aponta uma série de problemas do
ensino e propdem solugdes para a educagao nacional.

43 Anténio de Almeida Oliveira (1843-1887) dedicou grande parte de sua vida a educacgdo nas Provincias de
Maranhdo, Santa Catarina e na Corte. Foi o fundador de uma escola noturna para adultos, a Onze de Agosto, e
uma biblioteca pablica com cerca de cinco mil volumes. Obteve reconhecimento por suas muitas obras publicadas
a época e na politica.

4 OLIVEIRA, 2003, p.33

45 OLIVEIRA, 2003, p. 42.
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dos unicos pontos de convergéncia das correntes politicas da época (liberais e republicanos).
Sendo que, para a conjuntura social do momento, as escolas deveriam ser “o principal objeto
da atencdo do estado”, ao invés da milicia.

A educacdo das classes populares denota uma preocupacdo da época com a
instrumentacdo dos individuos para um melhor aproveitamento do potencial natural e humano
do pais, diminuir o nimero de desocupados que perambulavam pelas cidades, perturbando a
ordem publica, e ainda multiplicar o nimero de homens e mulheres capazes ao trabalho.
“Instruir o povo e aumentar sua producao e diminuir sua forca bruta e torna-lo cordato, pacifico
e conhecedor dos seus deveres*®”: eis os beneficios & nagdo dos investimentos em Instrucéo
Publica. Dentre as movimentacdes republicanas em prol da instrucdo popular, Oliveira, em sua
obra, da destaque a criacdo de escolas e casas de leitura direcionadas aos sem condices, a

educacéo feminina e a defesa de escolas noturnas para os “ignorantes adultos*””

, nas prisdes e
no Exército. A exaltacdo da educacdo de adultos, no entanto, estava muito mais relacionada a
reforma eleitoral, que impedia o voto dos analfabetos, do que as preocupagdes sociais com essa

parcela cada vez mais consistente da sociedade. Conforme explicita o trecho a seguir.

O povo que dirige ou que faz por si mesmo o que o governo poderia fazer, deve possuir
luzes, que Ihe mostrem a natureza e a consequéncia dos seus atos, ou que o fagam juiz
dos seus proprios interesses. [...] Se sois Verdadeiro republicano, cuidai e cuidai
sempre da educacdo do povo. Ignoréncia e republica sdo ideias que se repelem. [...]
se ndo é ao partido Republicano, a quem entdo explicais que a instru¢do popular faz
parte das suas aspiragdes? (OLIVEIRA, 2003, p. 33)

No pensamento de Oliveira, encontra-se o afloramento de dois pressupostos
fundamentais a analise da composicdo do sistema publico de ensino sob as perspectivas de
Estado: a gratuidade e a obrigatoriedade. Para o autor a gratuidade do ensino € condi¢do imposta
pela percepcdo da singularidade do Brasil. A esse respeito, Oliveira declara que “o estado
precisa da instrucao geral, como condicdo da sua existéncia. Que a dé gratuitamente. Poder-se-
a dizer em contrario: Se os meninos precisam de instrugdo que a paguem*®”. A obrigatoriedade,
da mesma forma, é consequéncia direta da resisténcia das camadas populares a escolarizacao e
a garantia ao Estado de algum retorno dos investimentos feitos. Assim, a obrigatoriedade da
instrucdo para o povo, segundo o autor, é a “expressdo de uma necessidade social e o exercicio

de um importantissimo direito do estado*®”.

4 OLIVEIRA, 2003. p. 77-78.

47 OLIVEIRA, 2003, p.176
“BOLIVEIRA, 2003, p.87
“SOLIVEIRA, 2003, p.68. (Grifo nosso).
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Em O ensino Publico, as resisténcias a escolarizacdo sdo relacionadas a composicao
mestica do povo. Segundo a obra, “neste pais que tem tudo grande e majestoso, s6 0 homem é
pequeno®”. Ainda assim, Oliveira defende que a instrucéo rigidamente controlada pelo Estado
pode corrigir a inclinagdo natural do brasileiro & vadiagem e a ignorancia. Importante esclarecer
que, nesses tempos, a concepcao de instrucdo que estava em funcionamento nada mais era que
a evolucdo da catequese dos Jesuitas, em que a moral e a incitacdo a obediéncia civil e ao
trabalho imperavam. A “compreensdo de alfabetizagdo era definida como um conhecimento
minimo, comprovado por meio da habilidade de o individuo saber soletrar palavras e, desenhar
0 préprio nome.>!”. Assim, mais do que defender a popularizagio da educagdo escolar, a obra
de Oliveira cumpre importante papel na disseminagdo de uma imagem do povo néo
escolarizado como ameaca ao futuro promissor a que o Brasil esta destinado. Todavia o
despertar para a necessidade de o Estado manter as populagcdes sob controle e mobilizadas pelo
progresso necessario ao pais ndo ocorreu apenas aos republicanos.

A Historia da Educacédo Publica no Brasil: 1500 a 1889, de José Ricardo Pires de
Almeida, publicada na Franca em 1889 e no Brasil cem anos depois, da conta de apresentar a
preocupacao da monarquia com a questdo da Instrucdo. Como exemplo dessa situacdo, € mister
destacar o relatério do Visconde de Bom Retiro de 1870, o qual assim diz sobre a Instrugéo
popular: “a distribuicdo da instrucdo em todos os seus graus é a base mais segura do
desenvolvimento de uma nacéo”. No entendimento do Visconde, a instru¢do primaria “é mais
atil a grande massa dos cidadaos; porque um pais s6 pode engrandecer-se na escola moral e
social das nacGes quando seus cidaddos sdo capazes de compreender seus direitos e seus

deveres®?”,

Os reformadores, ou melhor, os inovadores de 1854, quiseram que a crianga, se nao
pudesse estudar a histdria universal, ndo permanecesse ignorante das licdes de
Histéria. Desejou-se que, conhecendo melhor seu pais, aprendesse a ama-lo mais e se
preparar para bem servi-lo: introduziu-se, na escola primaria, um lugar para a Historia
e a Geografia. Pretendeu-se que a crianca, se ndo pudesse ter uma educacdo cientifica
completa, porque sua idade ndo Ihe permitia de outra forma recebé-la, ndo ignorasse
ao menos as principais descobertas das Ciéncias Fisicas ou das ciéncias Naturais.
Desejou-se que ndo ficasse alheia aquelas verdades da observancia moral que sdo o
fundamento e honra da literatura. Enfim, se pretendeu que néo se saisse da escola sem
compreender o sentido dessa grande palavra: o dever, e sem conhecer quais
obrigacdes se lhes imp6em como homem e como cidaddo, na vida privada quanto
publica, para com a familia, a humanidade e a péatria. Ndo se poderia pedir mais ao
governo (ALMEIDA, 1989, p. 85).

0 OLIVEIRA, 2003, p.24
1 VIEIRA, David Gueiros. Prefacio a reedicdo da Obra O Ensino Publico. 2003, p. 19.
2 ALMEIDA1989, p. 117
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As leis, pareceres e registros acerca da Instrucdo Popular d&o conta de construir um
roteiro de préaticas que convergem em um entendimento de Educacdo Popular como oferta
estatal do “ensino primario a analfabetos®” e aos “adultos desfavorecidos®”. Assim,
consolidam-se, nessa fase da nacéo, a necessidade de o Estado intervir sobre a educacdo do
povo como condi¢do de desenvolvimento do pais e a crenga em um atraso econémico e cultural
que, segundo 0s critérios europeus, da-se devido a composicdo mestica de indios e negros,

considerados a época intelectualmente inferiores aos brancos.

2.8 SOBRE A EDUCACAO

Percorrendo o tratamento dado pela historiografia as questdes referentes a educagéo
popular no que se concebe canonicamente por periodos Colonial e Imperial, nesses 389 anos
de insercdo do territorio brasileiro na conjuntura internacional surgem algumas questdes
necessarias a uma compreensao da Historia da Educagdo. Primeiramente, pontua-se a propria
questdo da periodizacdo, tomada aqui conforme exposta nos livros de Histdria e Historia da
Educacdo, a qual se liga a uma concepc¢do de educacdo escolarizada. Assim, pergunta-se se 0
inicio das atividades educativas dentro de uma perspectiva institucional realmente representa o
inicio dos processos educacionais no Brasil ou processos educacionais sempre existiram mesmo
quando este territorio ndo era nomeado dessa forma? Se ndo, onde procurar forcas que

preencham estes espagos, estes ‘entres’, da historia?

3 AREPUBLICA E A FIGURA DO ANALFABETO

8 PAIVA, 2015, p. 81.
% PAIVA, 2015, p, 74.
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N&o ha mais degenerada forma de governo do que
aquela em que se considera mais nobre os mais
opulentos. Que pode haver de melhor quando a virtude
governa a repdblica? Quando o que manda nos demais
nao é escravo de sua ambicdo? Oferecendo aos
cidadaos sua prépria conduta como lei?

(M. T. Cicero, 106-43 a.c)

Alcados ao poder, Republicanos e reformistas assumem o melindroso dever de tentar
harmonizar tendéncias divergentes sob o comando do Estado recém-criado. Sdo proliferantes
desse periodo discursos que primam pelo bem comum e pela felicidade de todos, e que
mobilizam, pelo nacionalismo, opositores e descontentes, a fim de reprimir os desejos de
“revolta” ou retorno ao modelo antigo.

A Instrucdo Publica, acima de alavancar o progresso da recém-nacdo, converte-se em
esfera propria a transformacéo da opinido publica requerida para a afirmacdo do Estado e o
engajamento do povo no projeto de modernizacdo do pais. Para esse projeto, a divulgacao das
ciéncias e do pensamento das luzes trouxe respaldo ao novo regime a medida que intensificou
a crenca popular em uma transformacéo social. As articulagdes entre a mudanca social e a
mudanca nos servicos de educagdo escolar sdo reflexos da generalizacdo das aspiracfes de
ascensdo social, segundo os novos padrdes de vida estabelecidos com a industrializacdo da
sociedade. A emergéncia dessas operacdes encontra amparo nas propagandas de Estado, cujos
canalis de expressao trabalham pelo alargamento da oferta de servicos da educacao, em especial

do ensino elementar.

N&o é porque somos um ensaio de na¢do que marchamos a retaguarda de outros povos,
¢ porque somos ignorantes, mal educados, mal nutridos e porque temos sangue
depauperado, o coragdo, os figados, os intestinos, os nervos infeccionados. Mais do
que a raga, mais do que a tradicdo, mais do que o costume a educacdo € a lei que
modifica a raca que faz recuar a tradicdo. (RAFDR, 1919, p.6°, Apud, SCHWARCZ,
1993).

Em meio a efervescéncia, que marca o inicio do século XX, ganham vulto o impulso
modernizador da industrializacdo, a presenca dos estrangeiros € a penetracdo das ideias
Libertarias. Atendendo a imposi¢cdes de ordens econdmica, politica ou ideoldgica distintas as
mudancas experimentadas no campo educacional, projetam no pais esbogos do que
posteriormente viria a ser o sistema publico de ensino. Tomam parte na cena do surgimento de
um sistema de ensino publico organizado os signatarios do Manifesto da Escola Nova, politicos
influentes, intelectuais de relevo, clérigos prestigiados, uma guerra mundial e a organizacao

operéria em suas diversas manifestacdes. O confronto entre visdes de mundo formadas sobre
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pressupostos epistemologicos divergentes e antagdnicos influenciou diretamente todos os
rumos que a educacgdo tomara dali por diante.

Com este capitulo procurar-se-4 compreender os arranjos de forgcas que compuseram e
movimentaram a cena educacional do Brasil e quais implicagfes tiveram sobre as camadas
populares. Algumas obras foram escolhidas para uma aproximacao ao corpo social do periodo.
Sé&o elas: O Brazil e a Educacéo Popular de Carneiro Ledo, que marca o surgimento do uso do
termo Educacdo Popular na literatura em educacdo, e Urupés, de Monteiro Lobato, livro
amplamente utilizado para a constituicdo de uma personificacdo do popular analfabeto e sua
consequente transformacédo pela educacéo e pelos principios higienistas.

3.1 ATRANSICAO PARA A REPUBLICA

A Primeira Republica do Brasil inicia, em 1889, com notorias alteragcdes no cenario
social e politico. Pode-se comecar abordando o arranjo politico arquitetado pela Inglaterra que
resultou na Abolicdo da Escravatura em 1888, apds um longo processo de negociacéo nacional®®

e internacional®®.

A abolicdo ndo foi um movimento popular, embora abrangesse todas as classes da
populagdo: foi um debate politico que teve popularidade. E por ndo ser uma luta de
classes — mas o resultado de antagonismos de uma mesma classe dominante — ndo
encontrou canais politicos para modificar a sociedade. Os negros foram o seu tema, 0
seu pretexto, ndo a sua massa de trabalho, ndo o instrumento de transformacéo social
como classe (CHIAVENATO, 1980, p.226-227).

O fim iminente da mé@o de obra escrava abre as portas do pais para a importacdo de
desempregados que buscavam uma nova vida longe da Europa. A incorporacao dos imigrantes
ao cenario nacional compunha com a politica de branqueamento do pais, advinda da infiltracéo
dos ideais da Eugenia no Brasil. Ex-escravos e imigrantes concorrem de maneira
desproporcional a um mesmo campo de trabalho, de forma que os estrangeiros levam vantagem
na disputa por ocupac6es de melhor prestigio. Questdes relacionadas a estas importantes figuras
que compdem o grosso da populacdo brasileira foram a priori escanteadas pela historiografia
em educacdo. No entanto, conforme se verificara a seguir, suas movimentacdes definem uma

nova estrutura social e econbmica para o pais.

5Ver lei Eusébio de Queirds (1865); Manifesto Liberal (1871); Lei do Ventre Livre (1885); Lei do Sexagenario
(1888).

%6\Ver Tratado anglo-portugués (1815); compromisso brasileiro com o fim do trafico negreiro em 3 anos (1826);
proibicdo inglesa do trafico (1831); Bill Abeerden (1850);
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Logo a vinda dos imigrantes torna-se um problema para os aristocratas cafeicultores. Os
imigrantes ndo aceitaram a exploragédo a que sédo submetidos nas lavouras de maneira similar
aos escravos negros e um grande nimero deles busca oportunidades de emprego nos centros
urbanos, principalmente Rio de Janeiro e S&o Paulo, espalhando-se, mais tarde, para outras
capitais onde se firmavam indUstrias. A experiéncia trazida de seus paises de origem, ja
avancados em desenvolvimento industrial e a oferta de mio de obra barata e habituada ao
trabalho fabril séo fatores que impulsionam o desenvolvimento industrial no Brasil. Ao passo
que se multiplicam as oportunidades de atividades laborais urbanas e as expectativas de
ascensao social alcangam a coletividade, invertem-se as estatisticas populacionais nas areas
urbanas e rurais.

A reconfiguracdo da conjuntura educacional promovida pela Abolicdo implica, ainda,
mudancas radicais nas estatisticas educacionais do Brasil, visto que, antes da alforria, 0s negros
cativos ndo eram contados como “educaveis”, aumentando 0 nimero de analfabetos do pais.
Soma-se a isso a presenca dos imigrantes junto ao crescimento da industrializagdo como
protagonistas do desenvolvimento dos ideais libertarios nesse periodo, assunto que sera
abordado mais a frente por este estudo.

A presenca estrangeira também se fard sentir na questdo da estrutura fundiaria, cujo
problema maior girava em torno da existéncia de grandes extensdes de terras (sesmarias)
estéreis ou improdutivas devido as barreiras impostas por muito tempo pela Coroa portuguesa®’
a introducdo de novas técnicas de plantio e cultivo. E, como necessaria medida, apresenta-se a
redistribuicdo das terras em pequenas e médias propriedades entre os imigrantes. Estes
imigrantes, agraciados pela posse de terras, organizam-se em comunidades, nas quais, alheios
as normativas estatais, dao continuidade as praticas pedagdgicas de seus paises de origem, em

escolas e bibliotecas.

3.2 AFABRICA E AESCOLA

Mudancas significativas na composi¢cdo das massas e de seus anseios recairam sobre a
necessidade de articulagbes entre o desenvolvimento social e a mudanga nos servicos de
educacéo escolar. Concomitantemente ao crescimento do nimero de escolas e de investimentos
estatais em oferta de ensino, se expandia vertiginosamente a carga horéaria de trabalho, a miséria

e o desencontro entre ensino escolar e realidade do povo. De forma que escola e fabrica

57 Ver Silva, Ana Cloclet da. Inventando a Nagdo: Intelectuais Ilustrados e Estadistas Luso-Brasileiros na Crise do
Antigo Regime Portugués.
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concorriam por um mesmo publico. Nao que as exigéncias econémicas fossem a Gnica questdo
que operava para o afastamento das camadas populares da escola. A “grande maioria ndo tinha
condicdes e, em boa parte, nem interesse, diante do regime de vida a que estava submetida, em
ingressar e permanecer na escola®®”. Independente das motivacGes, o Estado buscou intimidar
a resisténcia popular pelo emprego da coercao, de leis e decretos e do aumento significativo do

controle sobre as populagdes.

A criagdo compulsoria de uma procura da escola elementar punha em evidéncia o
carater antecipatorio dessas iniciativas. Visitas domiciliares, recenseamentos
escolares parciais, instituicdo da obrigatoriedade de frequéncia a escola nas idades
préprias, imposi¢do de multas e ameacas de prisdo aos pais ou responsaveis
refratarios, todas estas medidas atestavam a inexisténcia de uma procura generalizada
da escola entre os habitantes. (BEISIEGEL, 1979, p. 84).

A questdo da obrigatoriedade do ensino tornou-se um problema ao Estado. Se, de um
lado, a preocupacdo com a educagdo das massas resgata um antigo plano preconizado pelo
Estado e parcialmente executado pela Reforma Ledncio de Carvalho, de outro, ele esbarra na
incapacidade de suprir as necessidades reais de escolas e de professores. Pensando na natureza
estrutural das resisténcias que afetavam a Educacdo Popular, intelectuais, politicos e literatos
tomam a frente de uma das mais bem sucedidas campanhas contra o analfabetismo, em que a
tatica consistia em denegrir de tal forma a figura do analfabeto que ndo restasse ao povo outra
alternativa se nao buscar, por si proprio, meios de prover sua instrucdo. “Na constituicao
republicana, os analfabetos foram duplamente discriminados: a eles foi imputada a causa do
problema do analfabetismo; e eles € que deveriam buscar a instrugdo como um ato de virtude e
vontade®®”.

Assim, em nome da Educagdo Popular, sdo publicadas obras®® que abordam a teméatica

escolar e condenam a presenca do analfabetismo. Dentre estas, destacam-se o Brazil e a

%8 RIBEIRO, 1993, p. 50

% MORTATTI, 2004, p.57.

%ONo conjunto de obras que se apresentam, organizadas em torno da temética da educacdo nacional da época,
considera-se, neste trabalho, mais relevantes as seguintes:

VERISSIMO, José. A educacéo Nacional. Rio de Janeiro: livraria Francisco Alves, 1906.

BRANDAO, Teixeira. Educagio nacional no regime republicano. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional, 1907.
MEDEIROS, José Augusto Bezerra de. Pela educacdo nacional. Rio de janeiro: Typ. Jornal do Comeércio,
1918.PRADO, Francisco. O méximo problema. Belo Horizonte: Imprensa Oficial, 1922.

SERVA, Mario Pinto. A Educagdo Nacional. Pelotas: Livraria Universal, 1924,

FREITAS VALLE. O ensino publico no governo Washington Luis. Sdo Paulo: Typ . Casa Garrau, 1924.
LIMA, Nestor. Um século de ensino primério no Brasil. Natal, 1927.

DOCUMENTOS PARLAMENTARES. Instrucédo Publica. Rio de Janeiro, Typ. Jornal do Comércio, 1929, v. 1
ao 13.

COUTO, Miguel. No Brasil s6 h4 um problema nacional: a educagdo do povo. Rio de Janeiro: Typ. Jornal do
Comércio, 1933.

CARNEIRO LEAO, Antonio. O ensino na capital do Brasil. Rio de Janeiro: Jornal do Comércio, 1926.
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Educacdo Popular e Urupés por sua intima relacdo aos projetos de desenvolvimento e

reorganizagdo do Estado frente ao modelo de economia industrial que se apresenta.

A idéia da educacdo como dever do Estado se difunde e se firma dentro deste processo
de emancipagdo politica e fortalecimento dos Estados nacionais e da ordem burguesa;
os enciclopedistas e os pensadores liberais arrancam a discussao relativa a educacao
das massas do plano religioso para o plano laico e estatal. E a formacdo do cidaddo e
a realizacdo da declamatdria igualdade burguesa através da democratizacédo do ensino
(igualdade de oportunidades entre seres formalmente iguais na ordem competitiva)
aparecem no pensamento burgués em versdes que vdo desde o radicalismo
rousseauniano a proposta clara de uma educacéo dual por Locke (PAIVA, 1974, p.19)

No pensamento da época, desvenda-se 0 que na historiografia é assumido como a
propria contradicdo da RepuUblica brasileira, ou seja, a ideia de que a exploracdo do trabalho
fabril — entdo focalizado como indispensavel a afirmacdo da nacdo — dependia do
desenvolvimento de uma rede de ensino que o sustentasse. E a existéncia dessa rede concorria

com as industrias pela disponibilidade de tempo do trabalhador.

3.3 REFORMA BENJAMIM CONSTANT

Um ano apoés a proclamacdo da Republica em 1889, Benjamim Constant fortemente
influenciado pelo positivismo de Augusto Comte inaugura o Ministério de Instrucdo, Correios
e Telégrafos, tornando-se o primeiro ministro da instru¢édo publica no Brasil. Uma de suas
primeiras e mais importantes acdes como Ministro foi a Reforma do Ensino (1890) e a criacédo

de um regulamento para as Instrucoes priméria e secundéria.

Benjamim Constant, na crista da onda republicana, influenciado pelo cientificismo
positivista, tenta criar um 6rgdo estatal (MEC) para implantacdo de um verdadeiro
sistema nacional de educacdo e varrer dos curriculos a massa de clericalismo
acumulada por quatrocentos de educa¢do monacal vigiada pela inquisicdo: o fracasso
foi espetacular, a ponto de se ter extinto, fisicamente, O MINISTERIO DA
INSTRUCAO PUBLICA por ele criado. (LIMA, 1969, p.120, grifos do autor).

A Reforma do Ensino tangente aos ensinos primario e secundario foi destinada ao
Distrito Federal apenas, ja a Instru¢do Superior, a Artistica e a Técnica era destinada a todo o

territorio nacional. Segundo Mezzari, a reforma do ensino proposta por Benjamim Constant:

. Problemas da educacé&o. Rio de Janeiro: Livraria Castilho, 1919.
. O Brazil e a Educacéo Popular.Rio de Janeiro: Jornal do Commércio, 1917.
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Incluia ja na escola de 1° grau a aritmética, a geometria pratica e, na de 2° grau que
se iniciava aos 13 anos, além destas, a trigonometria, as ciéncias fisicas e naturais.
Esta introdugdo das ciéncias antes do 14 anos ndo era recomendada por Comte,
para quem, até esta idade, a crianga deveria receber uma educacdo de carater
estético, baseada na poesia, na musica, no desenho e nas linguas, semelhante
estudo, essencialmente isento de preconceitos quaisquer, consiste apenas em
exercicios estéticos, em que as leituras poéticas sdo criteriosamente combinadas
com o canto e o desenho. (MEZZARI, 2001, p. 89-90).

Em suma a referida reforma se preocupava em preparar a populacéo para o exercicio da
cidadania seguindo a l6gica de atuacdo da Lei Saraiva e do Parecer Rui Barbosa, todos em
circulacdo no mesmo periodo. Nesse sentido, o destaque da reforma se concentra na disciplina
de Moral e Civica, a qual buscava englobar o ensino do patriotismo, do desvanecimento dos
preconceitos pelo uso do cientificismo e da razdo, do disciplinamento do corpo e da mente e da

moralizagdo da sociedade.

3.4 EDUCACAO OU INSTRUCAO POPULAR?

Elementos estruturais do ensino publico, com destaque para o curriculo, elaborados
desde a fase colonial, sdo agora revistos e potencializados a partir do eixo politico. A
obrigatoriedade da instrugdo como sindnimo de letramento ja ndo correspondia as necessidades
de um Estado que projeta na educacdo a funcdo de alavancar a civilidade. Desse modo uma
grande carga ideoldgica de cunho nacionalista e acentuada valorizagédo do trabalho assalariado
é acrescida aos curriculos escolares. Antonio Carneiro Le&o® utiliza-se de O Brazil e a
Educacdo Popular®?, voltado “as classes dirigentes, intelectuais e politicas®®”, para estabelecer
novos valores aos termos de instrucéo e educacao. Por instrucdo definia os processos de leitura
e escrita. O termo educacdo englobaria também a formacéo fisica, civica e moral, de modo que
“educar ndo é ensinar apenas a escrever e a ler. E’formar, desenvolver e dirigir as aptiddes
individuaes, melhorando-as, dando-lhes possibilidades novas, adaptando-as as necessidades da
época®”. Para Carneiro Ledo, a alfabetizagcdo sozinha ndo era capaz de modificar a
“personalidade” imperfeita do brasileiro, devendo o Estado intervir na constituicdo de suas

capacidades fisicas, morais e intelectuais.

51pernambucano, escritor membro da Academia Brasileira de Letras, professor, diretor Geral da Instrugdo Plblica,
no ano de 1922, e promotor de Reformas do Ensino no Rio de Janeiro (em 1922) e em Pernambuco (1928).

52 Apesar da historiografia da educacio situar as agdes de oferta de ensino gratuitas desde o inicio da Colonizagéo,
em 1500, como sendo de Educagdo Popular, os autores dos periodos até aqui sempre se referiam a tais acées como
sendo de Instrugdo Publica. Somente em 1917, Antonio Carneiro de Ledo publica uma obra em que faz uso do
termo Educacdo Popular.

83CARNEIRO LEAO, 1919, p. 08-09.

8 CARNEIRO LEAO, 1917, p. 24.
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N&o se abandonam mais as criancgas as suas préprias possibilidades, para que se
facam, as cegas e tumultuariamente, homens imperfeitos e fracos. A instrugdo — o
mero desenvolvimento da inteligéncia — transforma-se em educacdo: uma formacao
completa do individuo physico, intelectual e moral. E a educagao ja se comprehende
como a elaboracdo completa da personalidade — uma disciplina que se deve dirigir
inteligentemente para auxiliar a formacdo do homem em todas as phases do seu
desenvolvimento. Dai a decisiva transformagdo na concepcdo da escola atual
(CARNEIRO LEAO, 1917, p. 95, Sic).

Uma proposta educacional como esta se relaciona diretamente com a instituicdo da escola
como espaco legitimo de transformacdo pessoal e social dos individuos. Responsavel por
impedir, ainda na infancia, inclinacfes a vadiagem e ao desperdicio do potencial humano para
o trabalho. A escola, para o autor, é o local préprio da disciplina, elemento que falta ao povo
para que se tenha progresso no pais. Sua defesa da Educacdo Popular é, assim, voltada a dar
énfase as utilidades da instituicdo escolar para a concretizacdo dos ideais republicanos de ordem

e progresso.

O processo é promover a educacdo popular, ndo ensinando sémente o0 a b ¢, mas
incutindo, nas escolas, com os trabalhos manuaes e os methodos practicos, 0 amor
pelas profissdes viris, o desejo de individualizacdo, de realizacdo, de esforco, de
iniciativa, de labor triumphante e regenerador. Feito isto, aliando o interesse do poder
publico e do povo em pouco tempo, teremos um Brazil novo, um paiz florescente e
digno e, em menos de vinte e cinco anos, seremos uma grande potencia, ndo por
comizeracdes de congressos de paz, para satisfazer a nossa vaidade infantil, mas,
authenticamente, pela nossa capacidade, cultura, riqueza e forca. (CARNEIRO
LEAO,1917, p. 83-84, Sic).
A escola, segundo a compreensao do autor, liga-se diretamente a fabrica de modo que
a instrucdo, a disciplina e a aprendizagem de técnicas e trabalhos manuais se conjuram. Dessa
forma, ele pensa resolver o impasse gerado pela concorréncia entre ambas, estabelecendo que
a escola opere como preparacdo dos corpos para as atividades industriais. O disciplinamento
escolar é tdo necessario ao projeto de sociedade industrial que o autor defende ser necessario
ao proprio exército passar por um processo de escolarizacdo que, no final das contas, se traduz
na imobilizacdo dos corpos e das mentes pela absorcao dos deveres civicos que recaem sobre
os militares.

O servico militar obrigatorio € uma necessidade nacional. Mas € preciso que este
exército se eduque. As fileiras como estdo ndo podem ser ainda o nucleo prodigioso
de civismo e de reacdo contra o afrouxamento nacional. Esta educacdo depende,
depois de uma educacdo primaria generalizadora, de uma instruccéo obrigatoria, do
proprio servico militar obrigatério (CARNEIRO LEAO,1917, p.146, Sic).

Sua concepcao de Educagdo Popular, como ampliagdo da Instrucéo Publica, apresenta-
se como novidade e seus elementos, apresentados como inovadores, seguem a mesma linha de
atuacdo das vontades de uma elite desejosa de progresso ao custo do aparelhamento social.

Tanto a Educacdo Popular proposta por Carneiro Ledo quanto a instrucdo defendida
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anteriormente referem-se a um mesmo processo de escolarizagdo das classes populares. Ou
seja, 0 conceito de educagdo popular se mantém o mesmo dos periodos anteriores, mas algumas
praticas sdo inseridas em seu funcionamento. “E’ a iniciativa, € a accdo productora, é a
capacidade technica do povo que se procura criar e desenvolver. Todos os grandes paizes
buscam reformar e construir a educacio popular nessa corrente®”.

De forma similar aos propositores da instrucdo publica, no Império, Carneiro Ledo da
continuidade a uma tradigdo na literatura de culpabilizacdo do mestico brasileiro pela situacao
de aparente retrocesso em que percebia o pais em comparacdo com as poténcias europeias.
Nesse sentido, o autor afirma que a educacdo deveria agir sobre o povo brasileiro, pobre,
preguicoso e sem inclinacdo ao trabalho com disciplina e higienizacao, pois s6 esse modelo de

educacdo elevaria o pais a um nivel de civiliza¢do cujo ideal eram as sociedades europeias.

O Brazil, agora, como sempre, é composto principalmente de duas espécies de
criaturas:—de um lado, a maioria, oitenta porcento do povo, analphabeta, ignorante e
incapaz de trazer o minimo desenvolvimento, a minima vantagem ao progresso
nacional, de outro, uma gente mais ou menos instruida e culta, candidata perpetua ao
funcionalismo e & burocracia. Classes productoras, industriaes, que trabalhem a riqueza

da pétria, que engrandecam o nosso territério, quase ndo temos. (CARNEIRO LEAO,
1917, p.22-23).

Dois anos apos a publicacdo de O Brazil e a Educacéo popular, o autor publica a obra
Problemas da Educacdo (1919), na qual ele exalta a rudeza do tipo brasileiro e justifica
novamente a necessidade de se modificarem, por meio da escolarizacao, a personalidade, 0s
costumes e a cultura destes individuos que ele considerava como populares. Assim, o autor
descreve sua visao do povo brasileiro em total conformidade com o pensamento da medicina
social, a qual instaurou as condicGes de aparecimento desse novo dispositivo no pais: “A
anomalia curiosa de possuirmos, em pleno século XVIII, afogada numa semibarbaria de alguns
milhdes de pretos suarentos, auctdctones rebeldes e brancos analfabetos, uma Athenas brasileira
floresce®®”.

De forma singular, a figura do negro e a do indigena, alvos das investidas eugenistas nas
décadas anteriores, continuam assombrando o futuro promissor do Brasil, no imaginario social
das elites ilustradas. A indios e negros juntam-se, na perspectiva dessa mesma elite, como
subgrupo ndo totalmente humano: os camponeses, sertanejos, os favelados, os desempregados,
0s pescadores e outros tipos comuns no pais, todos analfabetos. Esse conjunto de tipos marcados

pelo analfabetismo é prodigamente apresentado pela historiografia oficial da qual Carneiro ledo

8CARNEIRO LEAO, 1917,p.24.
% CARNEIRO LEAO, 1919, p.31.



45

é um representante de peso como o fator que distanciava o Brasil do progresso a que caminhava
0 restante do mundo civilizado. “Uma criatura que ndo sabe ler nem escrever, na época de
cultura intensiva que atravessamos, ndo pertence precisamente & espécie humana, é alguma coisa

de intermediaria entre o pithecanthropo e 0 homem®””,

No sertdo de quase todo o Brasil, nessas terras de uma riqueza prodigiosa, a populacéo
analphabeta, bronca e doentia, sem consciéncia de direitos nem de deveres, sem
o sentimento da patria—ella que tem de ser o sustentaculo da nossa nacionalidade—
passa lamentavelmente alheia ao progresso, a civilizacdo e a vida (CARNEIRO
LEAO, 1919, p. 46, Sic).

O povo, despido de qualquer vontade, conhecimento ou capacidade é considerado
pelo Estado o substrato sobre o qual se deposita cultura. E, assumindo inconscientemente o
papel de vildo da patria, tem de se realinhar ao projeto de nagdo desejado pelas elites
governantes, a fim de se redimir da condicdo inata de problema social. A Educacéo Popular,
proposta por Carneiro Ledo, alinha-se, assim, ao projeto de colonizagdo do povo, por uma visao
eugenista da qual a educacéo € veiculo. A escola atua, assim, pelo controle sobre os costumes
tidos como bérbaros e insalubres do brasileiro e como instrumento de adestramento ao trabalho

industrial.

3.5 0 TIPO BRASILEIRO E A EDUCACAO PARA O TRABALHO

Seguindo a mesma logica utilizada para a educacdo, Carneiro Ledo assentava o valor
do homem em sua motivacdo para o trabalho. N&o qualquer trabalho, a nocao de trabalho que
opera fortemente neste periodo € totalmente vinculada a expansdo industrial e ao capitalismo.
Esta cultura do trabalho assalariado e industrial, como vetor do progresso, foi usada para
desvalorizar e abafar todas as sociabilidades e modos de vida e, principalmente, todas as formas
de trabalho existentes e que se distanciavam das necessidades urbanas. Assim, toda uma
populacdo que ndo se encontrava ocupando os postos de trabalho urbanos foi agrupada sob a
designacdo de desempregado e de analfabeto. Se o desempregado e o analfabeto viviam bem
assim, era preciso convencé-los do quanto seu estilo de vida era pernicioso nao so a eles, mas

aos demais.

Na imensidado do litoral brasileiro, sobretudo pelo norte, nas praias, uma multidao de
criaturas incultas, vive da pesca e pelo systema mais primitivo, trabalhando um so dia
na semana para comer e dormir os restantes. Falta-lhes o habito de trabalho, a virtude
da perseveranca no esforco que perpetla a conquista. Isto s6 a educagdo trard”
(CARNEIRO LEAO, 1919, p. 47, Sic).

S"CARNEIRO LEAO, 1919, p. 20.



46

Nesse sentido, as “novidades” que o autor traz em Seu pensamento séo essencialmente
conservadoras da estrutura hierarquica que ja se encontra instaurada no Brasil. Desse modo,
suas intencOes se alinham a uma ideia atuante ha tempos na literatura referente a educacéo no
Brasil, na qual o brasileiro figurava como responsavel pelo baixo desenvolvimento do pais.
“Escrevam, propagem (sic) a necessidade da educacdo popular, a urgéncia de salvar a patria,

libertando-a da incapacidade e da paralysia nacional®®”,

E necessario procurar promover, por todos os meios, a educagdo popular. Porque
amanhd, quando a crise tiver passado, 0 medo se houver desvanecido e a imprevidéncia
tentar voltar, encontrara um povo, de norte a sul, aprendendo nas escolas modernas a
amar e defender a patria, enquanto se habitua, numa educacéo apropriada, a trabalhar,
que o trabalho é a condicdo Unica para sermos um dia uma nacdo respeitada e uma
nacionalidade victoriosa. (CARNEIRO LEAO, 1917, p. 14, Sic).

A abordagem da educacéao para o trabalho torna-se muito necessaria na fase inicial da
republica, devido a presenga incobmoda da escraviddo, periodo em que os trabalhos bracais
realizados pela méo de obra escrava eram considerados de baixo prestigio e muitas atividades
encontraram forte reluténcia entre a populacéo livre, por isso a literatura em educacédo da época
tenta, de todas as formas, reconstruir o estereodtipo do trabalhador. “Uma vez que as camadas
inferiores viviam na serviddo ou na escravatura e o trabalho fisico era tido como degradante,
n3o era de se estranhar que se considerasse 0 6¢cio como um distintivo de classe.°”.

A questdo do trabalho, Paiva (2015) acrescenta que este influi diretamente sobre as
disparidades em acesso a educacdo entre as regifes sul e nordeste, devido ao deslocamento
econémico ocasionado pela crise agricola. O sul desponta como novo centro econémico do pais
por possuir mais recursos a serem investidos em educacdo. O nordeste, ainda muito rural,
mantinha boa parte do povo “na apatia e no conformismo”, pois 0s coronéis que detinham o
poder na regido viam na precariedade da educacdo uma maneira de desviar a atencdo do povo
de seus desmandos. “A populacdo do campo (a maior parte da populacéo brasileira), ligada por
lacos paternalistas as oligarquias estaduais, ndo sentia a instru¢cdo como uma necessidade
imediata nem pressionava no sentido de sua difusio’®”.

Assim, a Educacdo Popular, nesse contexto pos-proclamacdo da Republica, é defendida
por aqueles que desejam ver o progresso da industrializacdo se instalar no pais. Ai as classes
populares sdo vistas como a mao de obra necessaria para que o projeto de modernidade,

almejado pelos intelectuais, possa se concretizar. Seja da maneira que for, o povo deve servir

% CARNEIRO LEAO, 1917, p. 202.
8 ROMANELLI, 1986, p.37.
OPAIVA, 2015, p. 90.
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aos interesses do Estado-Nag&o, sendo condicionado desde a infancia para amar e honrar o

pais e o trabalho, pois s6 ha desenvolvimento pelo trabalho do povo.

3.6 JECA: O BRASILEIRO

Também Monteiro Lobato deu sua contribuicdo para a constituicdo desse personagem
nacional - o popular improdutivo para a escola e nocivo ao pais - em 1914, quando publica
Urupés’. A obra desenha seu personagem principal o paraibano Jeca Tatu, como o caboclo
tipico brasileiro. Jeca Tatu, pela obra de Monteiro Lobato, “¢ um Piraquara do Paraiba,
maravilhoso epitome de carne onde se resumem todas as caracteristicas da espécie’?”. O Jeca é
0 brasileiro descrito como preguigoso, vadio e digno de pena; vive mal e é o oposto dos homens
civilizados que tomam para si a tarefa de propaganda que interessa as elites dirigentes do pais.
O “caboclo € o sombrio urupé de pau podre a modorrar silencioso no recesso das grotas. So ele
ndo fala, ndo canta, ndo ri, ndo ama. SO ele, no meio de tanta vida, ndo vive...” O caboclo, para
Lobato, € a mistura infeliz de indio com branco. E como a espécie que empresta 0 nome a obra

€ um parasita da terra.

Porque a verdade nua manda dizer que entre as ragas de variado matiz, formadoras da
nacionalidade e metidas entre o estrangeiro recente e o aborigine de tabuinha no beico,
uma existe a vegetar de cdcoras, incapaz de evolugéo, impenetravel ao progresso. Feia
e sorna, nada a pde de pé. Quando Pedro | langa aos ecos o seu grito historico e o pais
desperta estrovinhado & crise duma mudanca de dono, o caboclo ergue-se, espia e
acocora-se de novo. (LOBATO, 2007, p.169).

Jeca ndo trabalha, ndo se cansa, pois em nada se esforca, nem em melhorar a casa que
Ihe faz sombra. Se ndo trabalha, também nédo estuda, sequer pensa, ainda assim vive. Seu autor
o chama de “fazedor de desertos”, suas economias vém da venda dos frutos que a natureza da,
a Unica lei que conhece é a do menor esforco. Sua filosofia de vida se resume a uma frase —
“Néo paga a pena. Todo o inconsciente filosofar do caboclo grulha nessa palavra atravessada
de fatalismo e modorra. Nada paga a pena. Nem culturas, nem comodidades. De qualquer jeito
se vive™”. Tudo que Ihe faz referéncia € desinteressante e feio: sua arquitetura faz rir ao Jodo-

de-barro, sua medicina é a farmacopeia de curandeiros regada a cachaca, sem cultura,

"Urupés é publicado em 1914 no jornal O Estado de S&o Paulo junto a Outra Praga também de autoria de
Monteiro Lobato, longe de serem obras literérias, eram antes um desabafo e critica depreciativa do caboclo. De
grande aceitacdo a época, os artigos Urupés e Velha Praga sdo lancados em 1918 compondo uma coletanea de
contos intitulada Urupés.

2 MONTEIRO LOBATO, 1918, p. 147.

¥ MONTEIRO LOBATO, 2007, p.171.
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perspectivas ou vontades. Ndo necessita de ciéncias ou estudos, suas crendices se ocupam de
resolver todas as situacOes da vida, dos problemas do parto ao telhado que cai.

Se algo sai errado é por obra de algum santo la de cima a castiga-lo. De seus ancestrais
indios conserva o nomadismo, fica enquanto a natureza o sustenta, depois parte. Nem “arvores
frutiferas, nem horta, nem flores — nada revelador de permanéncia. Ha mil razdes para isso;
porque ndo ¢ sua a terra; porque se o ‘tocarem’ ndo ficara nada que a outrem aproveite; porque

para frutas ha o mato; porque a "criagdo” come; porque.’”.

Seu grande cuidado é espremer todas as consequéncias da lei do menor esforco - e
nisto vai longe. Comega na morada. Sua casa de sapé e lama faz sorrir aos bichos que
moram em toca e gargalhar ao jodo-de-barro. Pura biboca de bosquimano. Mobilia,
nenhuma. A cama é uma espipada esteira de peri posta sobre o chao batido. As vezes
se da ao luxo de um banquinho de trés pernas - para os hospedes. Trés pernas
permitem equilibrio; indtil, portanto, meter a quarta, o que ainda o obrigaria a nivelar
o chdo. Para que assentos, se a natureza os dotou de solidos, rachados calcanhares
sobre os quais se sentam? Nenhum talher. Nao é a munheca um talher completo -
colher, garfo e faca a um tempo? (LOBATO, 2007, p. 169).

Alheio a todo o empenho pela disseminacdo dos bons costumes de higiene e saude,
proliferantes nos discursos pela erradicacdo de doencas no pais, o caboclo preferia persistir em

seus métodos herdados de outros tempos e que sempre lhe serviram.

Doencas haja que remédios ndo faltam. Para bronquite, € um porrete cuspir o doente
na boca de um peixe vivo e solta-lo: 0 mal se vai com o peixe dgua abaixo... Para
"guebranto de ossos", ja ndo é tdo simples a medicacdo. Tomam-se trés contas de
rosario, trés galhos de alecrim, trés limas de bico, trés iscas de palma benta, trés
raminhos de arruda, trés ovos de pata preta (com casca; sem casca desanda) e um
saquinho de picumd; mete-se tudo numa gamela d'agua e banha-se naquilo o doente,
fazendo-o tragar trés goles da zurrapa. E infalivel! (LOBATO, 2007, p. 173).

Jeca Tatu € a representacdo literaria da imagem construida para o povo. Suas formas
rudes, doentias e apaticas marcam a oposicéo entre popular e civilizado. “Este funesto parasita
daterra é o caboclo, espécie de homem baldio, seminémade, inadaptavel a civilizacdo, mas que
vive a beira dela na penumbra das zonas fronteiricas’”. A escolha minuciosa das palavras de
Monteiro Lobato deixa claro que quem escreve nao é o escritor, mas o politico. A apatia da
personagem diante do progresso, seu desinteresse pela arquitetura, pelo consumismo e pelas
comodidades da vida urbana soam como ameacas a civilizacdo que ndo consegue ganha-lo.
Urupés apresenta um confronto entre modos de vida incompativeis. De um lado vive o povo

com suas supersticdes, crencas, lendas, cantigas, dancas, remédios caseiros, festas e

4 MONTEIRO LOBATO, 2007, p.173.
> MONTEIRO LOBATO, 1918, p. 271.
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nomadismo. De outro, Monteiro Lobato, escritor, politico e fazendeiro aristocrata com seus
discursos progressistas e de fixacdo do povo na terra pelo trabalho.

S&o as crencas, simpatias e costumes, de Jeca, 0 que mais desagrada a seu autor. “Todos
os volumes do Larousse ndo bastariam para catalogar lhe as crendices, e como ndo ha linhas
divisorias entre estas e a religido, confundem-se ambas em maranhada teia, ndo avendo
distinguir onde para uma e comega outra”. Sua cultura é comparada a dos muitos paises
europeus no intuito de que ndo reste duvida de que o Jeca ndo possui cultura alguma. E “na

arte? Nada.”®”

Dirdo: e a modinha? A modinha, como as demais manifestacdes de arte popular
existentes no pais, é obra do mulato, em cujas veias o sangue recente do europeu,
rico de atavismos estéticos, borbulha d'envolta com o sangue selvagem, alegre e
sdo do negro. O caboclo é soturno. (LOBATO, 2007, p.177, grifos meus)

A obra, no entanto, ndo é responsavel pela criacdo do esteredtipo, mas soube se encaixar
em um momento histérico politico que possibilitou o aparecimento de um imaginario social’’
sobre o brasileiro, que vinha se infiltrando ha séculos sem um paradeiro certo. No corpo, na
alma e nos modos de vida do Jeca se materializou todo um pensamento que tem suas origens
nos primeiros contatos entre portugueses e nativos. A fixacdo desse dispositivo de ditos e ndo
ditos que compdem a personagem nacional pelo olhar do branco, sobre o indio e sua
descendéncia, longe de ser uma demonstracao de racismo gratuita € a emergéncia de operacoes
atuantes desde a colonizacéo.

A situacdo da personagem, todavia, sofre uma reviravolta no momento em que seu autor
resolve, como Carneiro Ledo, defender a educacdo popular no Brasil. Em uma nova versédo, o
Jeca passa por uma metamorfose. Monteiro Lobato revé a condigdo inata do caboclo, mas sem
pensar nas causas da desigualdade social e sem considerar o estilo de vida interiorano como

uma possibilidade a ser levada em conta.

8 MONTEIRO LOBATO, 1918, p. 176.
T NAXARA, 1998.
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MONTEIRO LOBATO! A

URUPES

Figura 1. Capa da verséo original de Urupés, realizada por J. Wasth Rodrigues, em 1918.7

3.7 O JECA NAO E ASSIM; ESTA ASSIM!

Ao escrever 0 Jeca Tatuzinho (O jeca ndo € assim; esta assim),Lobato, afirma que,
através da educagdo e de rigorosos cuidados com a saude e a higiene’®, pode inclusive esta
criatura tornar-se um cidadao. Apos ser tratado de sua doenca a anquilostomiase (o0 amareldo),
causadora de todos 0s males que o acometiam, inclusive a falta de inclinacao ao trabalho, Jeca
Tatu aprende a ler e a escrever (portugués e inglés) e torna-se um produtivo fazendeiro.

Com forte influéncia da microbiologia de Pauster, Oswaldo Cruz junto a Belizario Pena
sdo 0s grandes precursores do movimento sanitarista que se desenvolveu no Brasil. Monteiro

Lobato se engaja em diversas de suas campanhas para higienizar e controlar as doencas®® que

8 Imagem disponivel em: www.Wikipedia.com.

79 Lobato engajou-se em vérias campanhas sanitaristas da época que apregoavam a necessidade da participacdo de
médicos e técnicos na elaboracgdo de politicas sanitaristas para o povo.

80Em 1899 organizou o combate ao surto de peste bubdnica, em Santos (SP) e em outras cidades portuérias. Em
1903 assume o posto de diretor geral da Satde Pablica de onde coordenou as campanhas de erradicacdo da febre
amarela e da variola, no Rio de Janeiro .Foi o responsavel pela campanha de erradicacdo da febre amarela
em Belém do Pard e pelo estudo das condicOes sanitérias do vale do rio Amazonas. E em 1916 ajudou a fundar
a Academia Brasileira de Ciéncias.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Peste_bub%C3%B4nica
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Febre_amarela
https://pt.wikipedia.org/wiki/Febre_amarela
https://pt.wikipedia.org/wiki/Var%C3%ADola
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bel%C3%A9m_do_Par%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Amazonas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Academia_Brasileira_de_Ci%C3%AAncias
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mais acometiam a populagdo, mesmo sem o consentimento desta, como fica evidente no
episodio da Revolta da VVacina, também conhecida como “quebra-lampido”, no Rio de Janeiro.
Sdo os elementos da cultura médica higienista, aliados ao desejo de progresso pela educacéo,
as bases sobre as quais Lobato reescreve a obra Urupés. Importante ressaltar que além do
movimento sanitarista Monteiro Lobato juntamente a Edgar Roquette-pinto (signatario do
Manifesto da Escola Nova), Belisario Penna, Octavio Domingues e Renato Kehl integra os
quadros de comando do Movimento Eugenista Brasileiro. Em 1929, organizam o 1° Congresso
Brasileiro de Eugenia, na cidade do Rio de Janeiro, em comemoragdo ao centenario da
Academia Nacional de Medicina, reunindo eugenistas de toda a América do Sul.

Alguns titulos nos fornecem um panorama das ideias discutidas tais como: “Politica
eugénica”, “Educac¢do eugénica em geral”, “Educagdo moral e eugenia”, “
Prophylaxia do espiritismo”, “Toxicomania”, “Da immigracdo europea para o
nordeste brasileiro”, “Feminismo e a raga” (...) “Acordo conjugal e eugenia”,
“Registro genealdgico”, “ O alcoolismo e a raga”, “ Typos anthropologicos”,
“Pedagogia da Educacdo Physica” e “Estatistica dos tarados no Brazil (cegos, surdos-
mudos, debeis mentaes e atrasados, epiléticos, toxicomanos, alienados e vagabundos).
(SOUZA MACIEL, 1999, p. 135-136, sic.)

O Jeca Tatuzinho &, antes de tudo, uma obra didatica que, ao invés de criticar o modo
de vida do caboclo, busca educa-lo, convencé-lo da necessidade premente de se adequar aos
métodos de higiene, vestimenta, preparacdo de alimentos, manejo dos animais, administracdo
de remédios e, antes disso, de aceitar a autoridade do médico e do professor. O médico que,
pela obra de Lobato, retne em si a funcdo de sanitarista, salvador e regulador da vida social,
inclusive pelo uso de principios morais. E “trate de comprar um par de botinas e nunca mais
ande descalgo, nem beba pinga, ouviu8!!” Para obter maiores alcances além da versdo escrita,
O Jeca Tatuzinho possuiu uma versao radiofénica, na qual ensinava as criancas nogdes de
salde, higiene e saneamento basico.

A transformacdo da personagem é tamanha que faz inveja a seu vizinho, que antes era
o estrangeiro, italiano, trabalhador, dono do chdo em que pisa, o exemplo a ser seguido.

Conforme trecho de Urupés:

E assim como ao lado do restolho cresce o bom pé de milho, contrasta com a
cristianissima simplicidade do Jeca a opuléncia de um seu vizinho e compadre que
"estd muito bem". A terra onde mora é sua. Possui ainda uma égua, monjolo e
espingarda de dois canos. Pesa nos destinos politicos do pais com o0 seu voto e nos
econdmicos com o polvilho azedo de que € fabricante, tendo amealhado com ambos,
voto e polvilho, para mais de quinhentos mil réis no fundo da arca. Vive num corrupio
de barganhas nas quais exercita uma astlcia nativa muito irmd da de Bertoldo.
(LOBATO, 2007, p.172).

81 | OBATO, 1924, p.334.
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Em O Jeca Tatuzinho, ap6s Jeca ser medicado, higienizado e alfabetizado, a situacdo se
inverte, e 0 estrangeiro passa a desejar ser tdo produtivo e prospero quanto o brasileiro. Em
apenas trés meses, 0 Jeca, que nesta nova versao ndo € mais um vagante, mas tem muita terra
para plantar, ja ndo é o mesmo, trabalha de sol a sol sem se cansar, adquiriu carros e caminhdes,
em suas fazendas tudo funciona por meio do radio e da eletricidade. A fartura era tanta que até
0s animais usavam calcados e Jeca abriu diversos postos de salde e escolas para repassar tudo
0 que havia aprendido.

A obra termina se dirigindo as criancas e conclamando que estas sigam o exemplo do
Jeca. E também aos proprietéarios de terras e fazendas, incentivando que estes cuidem da
educacéo e da salde de seus funcionarios, pois assim o rendimento no trabalho seria trés vezes
maior. “Se sois fazendeiros, procurem curar os camaradas da fazenda. Além de ser para eles
um grande beneficio, é para vocé um alto negocio. Vocé vera o trabalho dessa gente produzir

trés vezes mais®?”.

O povo brasileiro, visto por suas elites, aproximava-se do atraso e da barbarie,
enguanto que o que se tinha em vista era alcancar o progresso e a civilizacdo. Tal
guestionamento acabou levando a uma identificacdo do brasileiro pela auséncia do

gue se esperava ele pudesse ser, ou seja, por aquilo que Ihe faltava (NAXARA, 1998,
p.18).

De um desejo de progresso a qualquer custo, inspirado pelo modelo norte-americano,
principalmente, sem muitas condicGes de se replicar no Brasil, por fatores varios, optou-se pelo
uso de teorias deterministas como o darwinismo social (cientifizacdo do racismo) para justificar
0 atraso em que vivia a maior parte da populagdo. Os intelectuais e politicos®® da época
atribuiram a fatores étnicos e culturais a condicdo de miséria do povo, negando os seculos de
exploracdo portuguesa, expropriacdo das riquezas aqui produzidas e todo o tempo de escravidao

a que negros e indigenas foram submetidos.

Oitenta por cento de analfabetos, j& é uma percentagem na desorganizacdo de um
povo. Como, de homens que nem ao menos sabem ler, podemos exigir deveres e
direitos que ndo conhecem e de que nunca ouviram falar? Dai esta anomalia perigosa:
de um lado uma minoria: de um lado uma minoria dirigente, mas sem acentuados
pontos de vista com a grande parte da nagdo; e do outro, a maioria absoluta,
descontente, porém inapta a agir e a cooperar eficazmente no desenvolvimento da
patria (CARNEIRO LEAO, 1917, p. 127).

821 OBATO, 1924, p.340.
8 Ver Marcia Regina Capelari Naxara. Estrangeiro em sua propria terra representacdes do brasileiro 1870-
1920. Ano e cidade.
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Observa-se que a necessidade de educacéo de classe esta relacionada ao estabelecimento
de um projeto de sociedade em que a educacdo tem um papel imprescindivel para o
desenvolvimento do pais, relacionado a inser¢do no mercado de trabalho & qualidade de vida
das classes subalternas e a constituicdo de uma imagem de pais desenvolvido, em que 0 povo
deve ser subjetivado para assumir sua funcionalidade. Da mesma forma, Rossi (2006) traz a
fala de um inspetor escolar, Mauricio de Camargo, em 1913, sobre seu desejo de equiparar as
criancas das periferias de Sdo Paulo as do centro urbano, por meio da imposicdo do ensino
obrigatdrio, desconsiderando, no entanto, como ele mesmo traz em seu texto, a total indiferenca

dos mesmos com a escola.

Vivendo em meio acanhado, filhos, em geral, de pais analfabetos, os meninos dos
bairros, em confronto com os da cidade, manifestam um atraso mental que, sem
exagero, pode avaliar-se em dois anos. E de observagio comum gue meninos de oito
e nove anos absolutamente ndo apanham o sentido das frases que lhes dirige o
professor, principalmente se este é novico e ndo procurou estudar o meio em que abriu
a sua escola. Os habitantes dos lugares afastados dos centros urbanos, ndo
compreendem, pela sua rusticidade, a grande relevancia da educacéo e instrucdo de
seus filhos, argumentando mesmo que, sem saberem ler e escrever, tém eles vivido
perfeitamente bem. Esse fato, alids verificAvel em quase toda a extensdo do nosso
Estado, salienta a necessidade inadiavel de tornar-se efetiva, por meios coercitivos,
bastantemente enérgicos, a obrigatoriedade do ensino (ANUARIO DE ENSINO,

1918. p.716).

Esse trecho é apenas um exemplo de como se da, ao nivel das politicas publicas de
ensino, a desvinculagéo entre e a ideia de educar o povo e a vontade do povo em ser educado.
Ou seja, nesse periodo, a nocdo de Educacdo Popular tem uma tbnica nitidamente de
necessidade do Estado, que passa a exercer seu poder de controle por meio da escolarizacédo e
de normatizacdo das massas. Ainda a respeito do excerto, pode-se perceber a descricdo
extremamente pejorativa e desqualificante dos sujeitos periféricos, ditos analfabetos, rasticos e
de capacidade mental atrasada, que ndo compreendem a importancia de aceitar essa educacao
escolar ofertada pelo Estado.

Nesse sentido, o popular, pelo discurso da obrigatoriedade do ensino, é a generalizagéo,
a massificacdo de individuos alvos a que as campanhas pela inclusdo escolar devem alcancar,
por exemplo, meninos dos bairros, habitantes dos lugares afastados e que constituem quase
toda a extensdo do nosso Estado (Sao Paulo), ou seja, a escolariza¢do desse enorme grupo agora
era um problema social; ndo mais uma caracteristica cultural, mas uma meta de todos. Foi dessa
maneira que as grandes campanhas pela “educag@o de todos” se estabeleceram em prol de uma
justa democratizagdo do pais, pela inser¢do nos discursos de grande divulgacéo, como a grande

solucdo para um problema que, até entdo, ndo se apresentava como tal.
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Figura 2. Andncio utilizado para a campanha contra o amarel&o, do inicio do século XX8,

3.8 AFIGURA DO ANALFABETO

A penetracdo das ideias sanitaristas e do Método Intuitivo® (ou licdes das coisas) no
Brasil sdo fatores que possibilitam a instalacdo de um novo diagndéstico sobre a situacdo do
pais. O dispositivo que fazia operar a nocao de raca como determinante dos aspectos negativos
relacionados ao povo se expande para melhor responder as necessidades da situacdo. A
proliferacdo de discursos desqualificadores da composicdo étnica, estética e cultural da
populacdo, em sua maioria, se torna incompativel com os desejos de unificacdo nacional. A
elite, propagadora de tais discursos em periodos anteriores, coube fazer circular elementos
novos no dispositivo.

Em um dado momento esta elite brasileira, envolvida em um projeto de nacao, percebe
ser mais vantajoso ao pais florescer a possibilidade de mudanca pautada em principios de
educacdo e higiene, a convencer o povo do inatismo de sua condicdo. Este movimento muito

visivel nas obras Urupés e Jeca Tatuzinho de Monteiro Lobato® mostra o abandono do discurso

8 Disponivel em: https://www.ufmg.br/boletim/bol1705/

8 A Reforma Leoncio de Carvalho encerra definitivamente o uso do método de Lancaster e inaugura o periodo de
utilizacdo do método Intuitivo, através do qual se buscou resolver o problema da ineficiéncia do ensino por meio
da utilizacdo de mobiliarios como o quadro-negro parietal, caixas de cores e formas, aros, mapas, loucas, vidros,
e livros didaticos. Segundo Saviani (2013, p.139), 0 que estava em questdo era estabelecer “uma orientagéo segura
para a condugdo dos alunos, por parte do professor, nas salas de aula”.

8 Ver: SOUZA MACIEL, Maria Eunice. Eugenia no Brasil. Porto Alegre, n. 11, p. 121-143, jun. 1999.
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que diminui o povo, para conquista-lo como aliado contra um inimigo comum: o analfabetismo.
Assim, ja ndo é o brasileiro, o problema da nag¢do, mas o analfabeto.

Nesse contexto inserem-se a circulagcdo dos indices de analfabetismo dos paises
desenvolvidos e sua diferenca gritante para a situacao brasileira. O envolvimento de intelectuais
e literatos nas questdes referentes ao desenvolvimento do pais e da educacdo é fundamental
para a consolidacao do estigma do analfabeto no Brasil. Partem dessa elite letrada e esclarecida
as movimentaces em prol da extensdo do ensino escolar pra todos. Com vérias frentes de
combate, apelam a politicos e governantes melhores atencdes ao Ensino Publico e produzem
no imaginério social da época uma imagem do analfabetismo, até entdo comum a todas as

classes sociais, relacionada a toda sorte de miséria humana, da fome as doencas.

Até o final do império ndo se havia colocado em ddvida a capacidade do analfabeto;
esta era a situacdo usual da maioria da populacdo e a instrugdo néo era condicao para
que o individuo participasse da classe dominante ou das principais a atividades do
pais. Nesse tempo, “o ndo saber ler ndo afetava o bom senso, a dignidade, o
conhecimento, a perspicacia, a inteligéncia do individuo; ndo o impedia de ganhar
dinheiro, ser chefe de familia, exercer o patrio poder, ser tutor” (SECRETARIA DE
EDUCACAO, 1949, p. 33-34). Somente quando a instrugdo se converte em
instrumento de identificacdo das classes dominantes (que a ela tém acesso) e quando
se torna preciso justificar a medida de selecdo é que o analfabetismo passa a ser
associado a incompeténcia (PAIVA, 2015, p.93).

O analfabetismo foi se constituindo “como um problema ndo apenas politico, mas
também social, cultural e econdmico, acentuando-se as atitudes de discriminacdo e
marginalizacdo em relaco ao analfabeto, sob o argumento de que ele era incapaz®””. Uma vez
identificada a figura do analfabeto como empecilho ao pleno desenvolvimento da nagéo, todo
tipo de impedimento a sua existéncia foi criado, em evidéncia as restricbes ao voto direto e a

assuncao em cargos publicos.

A questdo do analfabetismo no Brasil emerge com a reforma eleitoral de 1882, (Lei
Saraiva), que derruba a barreira da renda, mas estabelece a proibicdo do voto do
analfabeto, critérios mantidos pela primeira Constituicdo republicana. Ela se fortalece
com uma maior circulacdo de idéias ligadas ao liberalismo e se nutre também de
sentimentos patrioticos. A divulgacdo dos indices de analfabetismo em diferentes
paises do mundo na virada do século revelava a importancia que a questdo vinha
adquirindo nos paises centrais e, certamente, tocou os brios nacionais. Entre os
paises considerados, o Brasil ocupava a pior posicdo, divulgando-se
internacionalmente os dados oferecidos pelo censo de 1890, que indicava a existéncia
de 85, 21% de iletrados, considerando-se a populacdo total [...] (PAIVA, 1990, p. 8-
9).

Vé-se ai uma nova forma de organizacdo social um pouco menos dependente dos
privilégios de nascimento e em processo de abertura para outras formas de prestigio,

relacionadas as ciéncias e ao dominio dos conhecimentos estratégicos & nova orientacdo do

8" MORTATTI, 2004, p.17.
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Estado. “Na primeira Constituicdo republicana, os analfabetos foram duplamente
discriminados: a eles foi imputada a causa do problema do analfabetismo; e eles é que deveriam
buscar a instrugdo como um ato de virtude e de vontade pessoal®”,

A Educacéo Popular, aqui, claramente sinbnimo de Instrugdo Publica trouxe respaldo
ao novo regime a medida que intensificou a propaganda de Estado visando formar uma opinido
publica favoravel a sua agdo. Um crescente otimismo que ndo se fez acompanhar pelo
cuidadoso conhecimento da realidade e da composicao particular do povo, suas potencialidades,
culturas e possiveis obstaculos e resisténcias a imposi¢cdo da Instrugdo pelo Estado. Atestada a
capacidade do povo em ignorar os esforgcos do Estado e a incapacidade deste em prover os
custos de um sistema publico de ensino, esmorecem-se o0s discursos pela difusdo do ensino

elementar.

3.9 0 INIMIGO E O OUTRO

Neste mesmo periodo em que circulavam as obras de Carneiro Ledo e Monteiro Lobato,

estava em curso no pais a criacdo de outro inimigo: o estrangeiro. Se durante o Império a

salvagéo estava no branqueamento da populagdo com a vinda de estrangeiros®®, com a adeséo

do Brasil a Primeira Guerra Mundial, eles se tornam um problema para o pais. Um problema
apenas nao, mas uma solucédo que garantira a unidade da nacao.

Uma educacdo civica que prepare o brasileiro para conhecer o0 nosso paiz, o valor da

nossa raca e a urgéncia de se manter indissollvel a nossa integridade, ja mais

poderemos evitar a formacao de classes heterogeneas, de interesses contrarios e até

de nacionalidades diversas, no tumulto de poderosas correntes imigratorias que se
avolumam em pontos isolados da patria (CARNEIRO LEAO, 1917, p.142).

A questdo dos estrangeiros, aliada a necessidade de mobilizacdo nacional devido a
guerra (alistamentos, formacdo de tropas), resulta em uma mudanca de tatica necessaria a
construcdo da identidade nacional. Ao invés de se condenar o povo brasileiro, passa-se a
engrandecé-lo. A literatura, o cinema, 0s poetas e 0s escritores buscam nos costumes, nas
feicOes e nas praticas do povo qualidades a serem exaltadas. O indio é a figura escolhida para

representar a bravura, a forca e a coragem do brasileiro que vai a guerra; logo o indio,

8 MORTATTI, 2004, p.57.

8 Qliveira, durante o Império, defende que se abram as portas do pais aos estrangeiros. “Se por estes motivos
muitas familias ndo se formam no pais, por outros igualmente notérios nao o procuram as familias estrangeiras
que emigram de suas nacgdes. Nos seus relatérios ao Parlamento, o governo sempre lhe da conta de esfor¢os feitos
em bem da emigracdo. N&o obstante, a emigracdo nos deixa a um lado e dirige para o prata” (OLIVEIRA, 2003,
p.29).
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considerado quase um animal por essa mesma literatura. Junto ao Brasil nagéo, nasce o mito do
bom selvagem, que nada mais é do que uma romantizacao da figura do indio aos moldes gregos
da Iliada e da Odisseia.

Além do indio, o tamandud, a anta e o pau-brasil tornam-se simbolos de movimentos
nacionalistas, com distintas orientagGes, ligados a politica e a literatura® da época, como o
Verde-amarelismo, o Manifesto da Poesia Pau-Brasil, a Escola da Anta, o Integralismo e a
Antropofagia. A busca de uma lingua brasileira levou a lingua literéria a buscar aproximar-se
0 maximo possivel da lingua falada pelo povo, numa tentativa de romper com o dualismo
construido entre popular e culto e, assim, formar uma unidade brasileira.

No periodo que se segue, devido a influéncia da Primeira Guerra, o nacionalismo
exacerbado, ufanista, tenta incorporar as classes populares em uma cruzada pela criacdo do
Estado nacional. O estere6tipo do brasileiro, do popular, muda para fazer oposicdo aos
estrangeiros. Com o incentivo a abertura de escolas, o termo Educacdo Popular deixa de ser
relacionada a necessidade de oferta de ensino para se reconfigurar como necessidade de um
sistema de ensino padronizado.

Nesse periodo, as classes populares sdo sensibilizadas por slogans que supervalorizavam
a instrucdo e por forcas de Estado, que se utilizaram da criacdo de uma escola nacional como
meio de fortalecer uma identidade nacionalista ante um cenério internacional conflituoso, e,
instigados por movimentos discordantes (republicanos, democratas), que passaram a defender
o direito de todos a educagdo, embora com grandes diferencas ideoldgicas entre o que
entendiam por educacao.

O inicio da Primeira Guerra Mundial (1914-1918) desencadeou no pais uma grande
mobilizagdo nacionalista®. No plano politico, seu impacto foi utilizado como forga motriz que
impulsionou uma série de medidas como a interdi¢cdo de escolas mantidas e dirigidas por
estrangeiros, a proibicdo do uso de outras linguas e a intensificacdo do poder policial que
repercutiu na queima de livros e materiais didaticos que serviriam para o ensino dessas escolas.
Aqueles que, por ventura, descumprissem quaisquer proibicdes recebiam severas punicdes,

chegando a serem deportados.

% \er CEREJA, Willian Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Literatura Brasileira. Sdo Paulo: Atual,
2000.

a questdo patridtica, utilizada como ferramenta capitalista de mobilizacdo das massas, buscou a unificagdo
nacional através da padronizacdo do ensino elementar dificultada pelas diferengas culturais e econdmicas
existentes entre as regides brasileiras.



58

O nacionalismo exacerbado, utilizado como politica de governo, fechou as escolas
estrangeiras existentes em sua maioria no Sul e Sudeste do pais sob a justificativa de garantir a
seguranga nacional. A lacuna que fica com a eliminacéo desses espacos é oportuna para acionar
uma campanha pelo fim do analfabetismo. Sensibilizados pela defesa do direito de aprendizado
de criancas e jovens, professores brasileiros sdo convocados para se fixarem nas regides onde
foram fechadas escolas. Esta mobilizacdo pela instrucéo publica e pela valorizagao do nacional
ficou conhecida como entusiasmo pela educacao. No entanto, “terminada a guerra, a bandeira
de luta contra a desnacionalizagdo perdia muito de sua forca®”, e a instrucdo popular comeca a
ser encarada como um problema. As esperancas de acabar com o analfabetismo desvanecem, a
medida que os planos “de alcancar o centenério da independéncia livre de analfabetos ou

mesmo com uma taxa de analfabetismo significativamente menor mostrara-se inexequivel®®”.

92 PAIVA, 2015, p.108.
% PAIVA, 2015, p.108.
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4 EDUCACAO LIBERTARIA: A IMPERTINENCIA DA LIBERDADE (1880-.....)

“Sem fronteiras para separar as na¢oes umas das
outras e sem exército para garantir as suas linhas
divisdrias, sem escravos sem amos, sem déspotas nem
governos, nem autoridades, nem chefes, 0 homem sera
livre sobre a terra livre”.

(Jodo Penteado)

A historiografia da educagio®, de cunho académico, tem sido prodiga em referéncias a
iniciativas educacionais escolares relacionadas tanto ao estado quanto a institui¢des religiosas.
Entre estas tomam lugar importantes iniciativas em Educacio popular. E marcante, todavia, a
precariedade de referéncias as iniciativas de Educacdo Popular néo relativas a igreja e ao estado,
sejam escolares ou ndo. Dentro de uma prerrogativa historica apagada pela historiografia em
educacdo, o Movimento Anarquista, no Brasil, abrigou uma série de préaticas educativas que
compdem a Educagdo Libertaria em suas varias vertentes como a Pedagogia Racional
Libertéaria, os Centros de Culturas e as escolas Modernas, as quais se relacionam diretamente a
uma educacéo Popular fora do &mbito de controle do Estado.

De grande importancia para a construcéo de valores em todos os ambitos, dos direitos
trabalhistas a constituicdo de uma previdéncia social, 0 Movimento Libertario foi um dos mais
atuantes no Brasil, desde o periodo que antecede a Proclamacao da Republica até os primeiros
anos do Estado Novo, quando, por forca da lei e de um Estado repressor e autoritario, o
Movimento é desintegrado: seus membros mais ativos sdo extraditados, presos, torturados e
proibidos de continuar suas atividades no pais. Nesse periodo sdo fechadas compulsoriamente
as escolas Libertarias e Escolas Modernas, as atividades sindicais sdo proibidas e os livros, 0s
jornais e outros documentos relacionados a Anarquia sdo confiscados pelo DEOPS
(Departamento de Ordem Politica e Social), criado em 1924, ou destruidos pelos préprios
membros dos movimentos por medo de serem presos.

A Educacdo Libertaria foi precursora de muitas praticas consideradas comuns na

atualidade e que garantem um minimo de equidade no sistema educativo do pais, dentre tais

%Foram consultados os seguintes historiadores da educagdo: PAIVA (2015), LOMBARDI E SAVIANI (2009),
GHIRALDELLI JR (2006, 2009), HILSDORF (2003), ARANHA (1996), ROMANELLI (1978), XAVIER (1994,
2008), MATTOS (1958), LIMA (1969), RIBEIRO (1993), SAVIANI (2013), GADOTTI (1994), MATTOS
(1958), CARVALHO (1978), STEPHANOU & BASTOS (2011), FERNANDES (1966), NASCIMENTO (2009),
ALMEIDA (1989), LOMBARDI (2009), MORTATTI (2004), OLIVEIRA (2003), RIBEIRO (2009), SECO
(2006), SOCIEDADE BRASILEIRA DE HISTORIA DA EDUCAGCAO (2001), NAGLE (1974), VIEIRA (2015),
ROMANELLI (1986).
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praticas destacam-se: 0 ensino integral, a politecnia, o incentivo a coeducacdo de géneros, em
um momento historico em que mal se aceitava socialmente a educagdo feminina; a abertura de
classes noturnas, para que os operarios também pudessem se instruir; a coeducacdo de classes,
pois se percebia, nas desigualdades de oportunidades de ensino, um mecanismo de perpetuacao
das desigualdades sociais e a separacdo entre Igreja e Estado, através de uma educacdo laica e
cientifica.

A proposta libertéria repudiava toda e qualquer forma de hierarquizacdo das relacbes
educacionais, seja entre professor/aluno, seja entre Estado e escolas. Os professores eram
escolhidos por seu notorio saber nas diversas areas oferecidas (carpintaria, piano, culinaria,
tecelagem, histdria natural, desenho, musica, trabalhos manuais, ciéncias, literatura, etc.), ndo
necessitando possuir um diploma; inclusive as escolas também ndo ofereciam um diploma a
seus alunos, pois ndo admitiam esse tipo de burocratizagdo de suas praticas. O notdrio saber, na
concepcao libertaria, pressupunha que o candidato a professor fosse reconhecido por sua
comunidade como digno e habilidoso na arte de algum oficio. Esse reconhecimento ndo era
concedido por avaliagfes, tampouco por documentos legais, mas devido a confiabilidade de seu
trabalho.

As escolas libertarias eram autogestionadas, ou seja, responsabilizavam-se por sua
manutencdo, ndo sendo nem publicas nem privadas, visto que toda a comunidade escolar se
organizava para arrecadar fundos e manter as atividades escolares, seja por meio da venda de
jornais produzidos pelos proprios alunos, seja pela organizacao de saraus, festas, apresentacdes
teatrais, ou ainda pela venda de materiais produzidos nas aulas de ferragem, confeitaria, entre
outros.

A seguir, buscamos apresentar as dimensfes educativas da Anarquia no Brasil e quais
as forcas que operaram, para que o Movimento fosse proibido e apagado dos livros e dos
registros da educacdo no pais. O material de pesquisa certamente ndo foram os livros de Histéria
da Educacédo, mas o pensamento Libertario circulante, por meio de jornais e periddicos da época

e os registros feitos para controle do Estado.

4.1 AHISTORIA DA ANARQUIA NO BRASIL

O Anarquismo surge na Europa logo no inicio do século XIX, em meio as
movimentagOes da urbanizagdo industrial. No Brasil, emerge com for¢a durante a Primeira
Republica principalmente devido a chegada de grande leva de imigrantes oriundos da Italia,

Portugal e Espanha, paises europeus em que a Anarquia tinha grande presenca. Mas ha registros
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de organizag¢bes anarcos em periodos anteriores a proclamacéo da Republica. No Brasil, 0s
Libertarios nutriram grandes esperancas de mudancas na estrutura social brasileira com o fim
da monarquia. Porém a instauracdo da Republica ndo melhorou a situacdo da populacéo que se
Vviu entregue aos caprichos da oligarquia rural cafeeira. Segundo Parra, a situacdo encontrada
pelos imigrantes no Brasil era decepcionante. “O regime de trabalho aproximava-se da
escravid&o, e as relagdes entre patroes e empregados eram permeadas pela violéncia da tradicéo
escravocrata®™”,

Durante a Primeira Republica a remuneracdo masculina era insuficiente, mas a feminina
era infimamente menor, e a infantil conseguia ser ainda menor. Mesmo uma familia numerosa
em que todos estivessem empregados ndo possuia condi¢cdes de levar uma vida digna. A fome,
as doencas decorrentes da desnutricio e da exposicdo a rotina toxica das fabricas, a
insalubridades das ruas sem nenhum tipo de saneamento, nada disso, no entanto era considerado
tdo nefasto quanto a alienacdo intelectual e a ignorancia em que vivam essas pessoas que, juntas,
somavam mais de 80% da populagéo brasileira.

Os libertarios eram, em sua grande maioria, parte da classe trabalhadora, por isso
preocupam-se com a situacdo de abandono politico e educacional em que se encontram 0s
operarios no Brasil. Suas acdes se iniciam por meio da publicagio de jornais®, segundo Jomini
(1990, p.34-35) com o intuito de organizar 0s operarios urbanos, combater o poder do estado,
da igreja e “favorecer a abertura de canais de expressdo politica a classe operaria”. Nesse
contexto os jornais Libertarios no Brasil passaram a fazer campanhas em que defendiam a
absten¢ao eleitoral “os anarquistas separando-se dos outros socialistas, repudiando
absolutamente o sufragio universal no congresso do centro em 1879, comecaram sua
propaganda particular®”.

O cenério educacional do pais, ap6s a Proclamacéo da Republica, era ainda subdividido
conforme as multiplas necessidades de cada segmento, sendo a educacdo privada realizada
exclusivamente por instituicdes religiosas. A educacdo publica, longe de ser um sistema de
ensino, se organizava de maneira a oferecer uma formacéo basica para sanar as necessidades
da industria em desenvolvimento nas grandes cidades. As popula¢cdes campesinas ou de cidades
ainda sem a génese industrial ndo eram incluidas nas preocupactes do Estado, cabendo a cada

cidade ou regido organizar suas escolas publicas.

% PARRA, 2003, p.18.

% JOMINI (1990, P. 34) destaca os jornais a seguir: “L’ Avvenire” (Sdo Paulo, 1883);” IL Risveglio” (Sao Paulo,
1893); “Il Dirito” (Curitiba, 1898); “L’ Asino Umano” (Sao Paulo, 1893); “Il Dirito” (Rio de janeiro, 1895-99) e
“L’operario” (Sao Paulo, 1896).

% A SEMENTEIRA n° 2, 1908, p. 2.
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A ineficiéncia do ensino disponivel as massas e a formagao de abismos de desigualdade
entre as classes sociais, constatada por educadores e pensadores da época, despertou o interesse
por se construir novas formas de educar, que ndo resultassem na alienagdo ou na escravizacao
dos menos favorecidos. As novas formas de educacdo propostas no periodo tiveram intima
ligagdo com os movimentos sociais libertarios e compuseram parte significativa de suas
atividades.

O pensamento libertario buscava a transformacéo social, a qual so se realizaria quando
cada um assumisse livremente sua participacdo direta na constru¢do de uma sociedade livre,
para isso era necessario que se educasse para o exercicio dessa liberdade. Conforme Magnani
e Luizetto, essa assuncdo da responsabilidade sobre si ndo poderia ser dada ou imposta, mas

fruto de uma decisdo consciente e liberada de cada um.

A importancia atribuida a educacdo foi também uma constante no pensamento
anarquista. A participagdo em associagdes e acdes de protesto, por se tratar de uma
livre opgdo do individuo, ndo poderia ser imposta, mas deveria ser estimulada através
da educacdo. Os membros mais conscientes teriam a missdo de difundir idéias e
suscitar a organizacdo. A tarefa dos militantes libertarios seria principalmente
educativa no sentido de despertar as massas para a acdo. No entanto deveriam evitar
a todo custo, se colocarem ou serem colocados em situacdo de comando (Magnani,
1982:58). A educac@o era fundamental nos planos anarquistas: so ela poderia “criar
mentalidades e vontades libertarias capazes de, primeiro, estimular e impulsionar o
processo de mudanca social e de, posteriormente, garantir a ndo degeneracao da nova
sociedade acrata”. (LUIZETTO, 1987, p.44 apud JOMINI, 1990, p.53).

A critica ao Estado, por parte dos libertarios, merece uma atencédo especial. A crenca
libertaria ndo condiz com a existéncia de um governo, ou seja, com a abdicacéo da liberdade
individual pela delegacéo da responsabilidade de cada um para um representante. O pensamento
libertario ndo reconhece o poder do estado, a representatividade dos governantes, a hierarquia
entre 0os homens, ao contrario empenha-se para liberar os homens do jugo dessas instituicoes
reguladoras da vida social e individual.

Nessa l6gica, concordam com o pensamento de Pierre-Joseph Proudhon, em obras como
Idéia Geral Da Revolucdo No Século Dezenove e Sistema das contradi¢cbes econémicas ou
Filosofia da miséria (2003) que considera o governo o inimigo do livre arbitrio, e sobre ele
discorre, alertando para seus maleficios sobre o povo, entre eles destaca-se a divisdo do povo
em classes ou castas a ele subordinadas e subordinadas entre si, a imposi¢do de leis arbitrarias
que em nome do bem-estar da maioria mantém privilégios para uma minoria e considera a

resisténcia ao voto como forma legitima de negar o estado em seu ato de usurpacéo de poder.
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Nesse sentido, vale destacar que aos anarquistas ndo interessava quem estaria a frente
do pais, se de direita ou de esquerda, se eleitos democraticamente ou se tomaram o poder a
forca. Pois mesmo o melhor dos governantes se corromperia diante de seu posto, assim nao
deveria 0 povo esperar pela sorte de ter um governo melhor, a Unica alternativa realmente

democratica seria que 0 povo governasse a si proprio, negando qualquer concentracao de poder.

O estado, ao assumir vérias func@es organizativas na sociedade, eximia o individuo
de se responsabilizar pelo social. O estado decidia e impunha suas decisdes. Como
consequéncia disso, 0s homens ndo eram livres, pois que ‘privados de decidirem sobre
0 seu proprio futuro’ (Woodcock, 1981:22)”. Esta posi¢do tinha raizes no
entendimento do individuo livre como aquele que ndo deveria se submeter a outro e
nem a formas compulsérias de governo. (JOMINI, 1990, p.52)

N&o apenas 0s governantes eram detentores desse poder estatal de vida e morte, mas
também os magistrados ao produziam as leis e os militares ao garantirem sua execucgédo, 0s
funcionarios publicos que as resguardavam e as elites privilegiadas que se beneficiavam desse
sistema arbitrario, o qual mantinha o estado. Para que esse sistema fosse interrompido bastaria
que “Medite o povo nos fatos que estao ocorrendo e vera que € preciso combater ndo os homens,
mas o regime. O que € preciso ndo € mudar de governantes, de senhores, mas combater e
aniquila-los sejam eles quais forem, de tdga ou de farda®.”

O periddico anarquista A Vida em sua primeira edicdo de 1914 busca alertar as classes

populares acerca das armadilhas que o sistema politico eleitoral ocultava em seus discursos.

Infinidade de vezes temos tido a oportunidade de observar nés outros, os anarquistas
gue quando chega 0 momento em que um novo tirano é eleito por uma parte do povo
para subir ao privilegio do Poder para dirigir os chamados destinos da Nacéo,
vislumbra-se no espirito popular desejos e esperangas de uma ndva éra de
melhoramentos e bem estar geral. Estas esperancgas sdo fundadas em promessas de
que sempre se tém valido os politicos para conseguir os seus nefastos propésitos.
Atualmente, isso sucede neste pais, onde uma grande parte do povo confia que, com
a mudanca da presidéncia, tudo melhorara. Que engano! Que ilusdo! Pretender que os
poderes constituidos, onde impera o autoritarismo mais despético, a prepoténcia
encarnicada, a magistratura violadora de direitos cujo Unico objectivo é defender e
sustentar os interesses capitalistas, coarlando todas as liberdades individuais ou
colectivas em prejuizo exclusivamente das classes desprotegidas. (A VIDA n°1, 1914,
p.02, sic).

Ademais, buscavam convencer ao povo a se desprender da necessidade de propriedade
privada, defendendo “nosso grito profundamente humano — tudo é de todos®®”, e dos tribunais

afirmando que “a unica forma moralizadora existente no seio das sociedades humanas ¢ a

% A VIDA n°1, 1914, p.01
% A COMUNA n°8, 1926, p.1, grifos do autor.
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opinido publica. Os tribunais com seus juizes, em vez de moralizar, exercem simplesmente uma
vinganca mesquinha em nome da colectividade'%®.

O pensamento libertario ndo reconhecia nenhum tipo de tribunal como justo, visto que
a outorga de poder de resolucdo para terceiros impedia o desenvolvimento da habilidade
individual e também da sociedade como um todo de resolucdo de conflitos. Além de instituir
hierarquias, o tribunal opera através do dualismo vitima e culpado, impedindo que outras

possibilidades sejam consideradas.

4.2 A EDUCACAO FEMININA: UMA VISAO LIBERTARIA

A situacdo da mulher, na primeira metade do seculo XX, era fortemente influenciada por
determinacdes religiosas, por teorias cientificas!®* e pelas formas de controle da vida social
instituidas pelo Estado capitalista, que resultaram na regulacdo das praticas sexuais, na
comercializacdo das relacdes e na insurreicdo de duas possibilidades de atuacdo para as
mulheres brancas: a prostituicdo e/ou o casamento. Enquanto um numero expressivo das
mulheres negras realizava trabalhos considerados invisiveis pela sociedade da época (lavar,
passar, trabalho doméstico) e, assim, proviam o sustento de suas familias.

Um misto das perseguicdes, iniciadas ainda na ldade Média, com a construcao da figura
feminina da bruxa, aliadas ao temor dos setores mais conservadores com a industrializacao e
sua necessidade de aproveitar todos os corpos para o trabalho fabril, inclusive o feminino,
deram ao periodo o tom cruel, que alcancou seu apice com a primeira Guerra, cujos frutos as
mulheres foram a prostituicdo, a miséria e as tentativas de incorporacao nos quadros militares.

Em operacédo desde o periodo de contrarreforma, a figura da mulher burguesa, idealizada
segundo a imagem da virgem Maria cristd, realiza-se no casamento monogamico e indissoluvel
e tem suas possibilidades de atuacao social concentradas nos papéis de mae e esposa. A mesma
operacdo que institui a figura da burguesa da origem a sua oposicdo: a mulher prostituta,
geralmente pertencente as classes populares. Segundo Jalia Varela, em sua obra Nacimiento de
La Mujer Burguesa, € a institucionalizacdo da prostituicdo que da coeréncia ao casamento
burgués.

A condicdo feminina, nestes tempos, comparavel a de um objeto pertencente as familias

e aos futuros maridos, foi questionada pelas Anarcofeministas e pelas acGes educativas

100 A COMUNA n°8, 1926, p.1, SIC.
101 Movimentos Eugenistas, Darwinismo social de biologizagdo da mulher e também tendéncias modernas de
medicalizacdo dos problemas femininos.
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desenvolvidas pelo Movimento Libertario, os quais defendiam que a educag&o feminina deveria
se dar nas mesmas condi¢des que a masculina. A defesa da coeducacdo dos sexos, porém, ndo
era unanime em todos 0s nucleos anarquistas, visto que a Anarquia ndo se organiza através de
dogmas. Por isso havia grande liberdade para a circulagdo dos mais diversos pensamentos,
dentre estes a questdo feminina também foi interpretada de maneiras distintas pelos diversos
grupos libertarios. As Anarcofeministas compreendiam que o fim das desigualdades de género
estava condicionado a reeducagdo de ambos 0s sexos, sendo este um dos principais pontos de
desencontro entre 0 movimento feminista libertario e os demais movimentos feministas em
circulagio nessa época, dentro os quais se destaca 0 Movimento das Sufragistas'®2.

A personagem mais influente nas determinagdes das condigdes de existéncia e
desenvolvimento das mulheres, por longo tempo, foi a Igreja Catdlica. Detentora de um poder
imensuravel, seus discursos sexistas repercutiam do casebre mais simples aos castelos e,
durante muitos anos, a Biblia, com suas orientacGes a subordinacdo voluntaria das esposas a
seus maridos determinou os contratos da vida social e interferiu na legislacdo. Justificando,
assim, as proibicdes ao trabalho assalariado'®, ao sufragio feminino, ao mundo académico, ao
conhecimento sobre si e sua anatomia, ao acesso a métodos anticonceptivos, a liberdade de ir,
Vvir e pensar, ao recebimento de herangas e titulos, etc.

A igreja tem se oposto sistematicamente a qualquer progresso da ciéncia, sobretudo a
qualquer reivindicacdo intelectual da mulher, sancionando esse desperdicio enorme

de energia humana (...) a igreja é, sobretudo, absolutamente intolerante. Ndo admite
nenhum protesto da razdo. Anatematiza o racionalismo. (A VIDA n° 5, 1915, p. 75).

Estado e igreja alinhavam seus discursos, defendendo a crenca de que entre 0s sexos havia
um acordo histérico em que os homens adquiriram um poder institucional e social sobre as
mulheres e estas, para 0 bem da conservacdo da espécie, abnegavam de suas vontades em
respeito aos seus pais, maridos e filhos, pois era para o bem destes Gltimos que deveria convergir

todos os esforcos femininos.

102 Muitas das mulheres Libertarias contribuiram e tomaram parte de outros movimentos, como por exemplo, Maria
Lacerda de Moura que em meados da década de 20 fundou com Bertha Lutz, precursora Movimento Sufragista no
Brasil, a Liga para a Emancipacdo Intelectual das Mulheres (LEM). No entanto, as divergéncias
epistemologicas!®® entre ambas resultaram no fim da associagdo, e em 1922, Lutz funda a Federacgdo para o
Progresso Feminino, em prol do sufragio feminino e das questdes legais do divorcio.

103 Havia uma pressdo por parte da Igreja Catélica e também por parte de politicos e magistrado mais conservadores
para que as mulheres ndo ocupassem cargos remunerados e permanecessem em casa, cuidando do lar. Essa
situacdo, no entanto, ndo se aplicava a boa parte da populacdo mais pobre, que dependia do trabalho remunerado
de todos os membros da familia para sua subsisténcia. A influéncia desse pensamento sobre as mulheres resultou
na ‘ilegalidade’ e ‘desprestigio do trabalho feminino e fortaleceu um senso comum de que o trabalho doméstico,
o cuidado dos filhos e outras atividades que, as mulheres exerciam para si ou para outros, ndo era em si um trabalho.
Em cargos publicos e outras atividades de maior prestigio, com excec¢do do magistério, ndo se admitia a atuacdo
feminina.
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Esse “contrato” ¢ a partilha do ledo: o homem ¢ forte, instrui-se, vai até onde sua
capacidade o leva, e, a mulher ‘¢ do lar”, ndo cursa estudos superiores, obedece, serve,
abdica do direito de pensar para “ser do lar”, para defender a instituicdo da familia.
(MOURA, 1926, p.184).

A violéncia contra corpo e espirito feminino era constantemente justificada por meio dos
dogmas biblicos pela Igreja catélica, extremamente influente a época e legalizado pelo Estado,
que considerava a mulher, perante a lei, propriedade privada de seu marido. “Mulheres, sujeite-
se cada uma a seu marido, como ao senhor, pois 0 marido ¢ a cabeca da mulher, como também
Cristo ¢ o cabeca da igreja.1%*”.

Mutilaram a mulher, através dos preconceitos e das convencdes sociais: fizeram dela
um ser incompleto e desgragado no tipo solteirona e resolveram o problema sexual
masculino, organizando o mercado das relagdes sexuais, a prostituicao, os “cabarets”

e cassinos, as casas de tolerdncia, os “recursos”, os “rendez—vous” e o caftismo.
(MOURA apud LEITE, 1984, p. 221).

Nesse cenario desolador para as mulheres, despontam figuras envolvidas com o
pensamento libertario, as quais acreditavam que mudar a condicdo das mulheres era pré-
requisito para que a humanidade avancasse mais rapidamente em sua evolucdo cientifica e
moral. “E tudo isso deriva de mais falso conceito que a humanidade ja p6de criar: a suposta
inferioridade Feminina. Erro que talvez tenha atrasado séculos de civilizagdo” Entre estas
mulheres, foram importantes pensadoras e divulgadoras das ideias anarquistas nomes como
Louise Michel'®, Lucy Parson®, Luce Fabril® e Emma Goldman'® de reconhecimento
internacional e no Brasil Elvira Boni'®, Maria Lacerda de Moura''?, Matilde Magrassi‘'?,
Isabel Cerrutit?, Maria Alles!'®, e muitas outras, a que a historia concedeu o esquecimento,

ergueram suas vozes em defesa de homens, mulheres e do pensamento livre.

104 Efésios 5: 22.

1%5Educadora Anarquista, criadora do grupo “O Direito da Mulher” e com participagio na Comuna de Paris, em
1871.

1%Sindicalista americana com participagdo em eventos como a Greve Geral de 1° de Maio, em 1886.

107 Militante Anarquista de grande vulto para o Anarcofeminismo uruguaio.

108 Ativista e escritora anarquista, defendia o uso de métodos contraceptivos, com atuacdo em paises como o0s
Estados unidos e a Russia.

199 Fundadora da Uni&o das Costureiras, em 1919, participou ativamente da organizacdo de greves das costureiras,
de teatros populares e da edi¢do da revista libertaria Renovacao.

10Educadora, ativista e escritora libertaria, possui uma vasta colecdo de obras dedicadas a difusdo do Anarquismo
no Brasil e oposicdo ao pensamento fascista. Se destaca também por sua defesa as causas feministas e ao amor
livre.

111 |migrante italiana com forte influéncia no tetro anarquista no Brasil.

112 Colaboradora de inGmeros jornais anarquistas, como A Plebe, militava em prol das causas feministas em
conferéncias, comicios publicos, e protestos. Fez parte do Centro Educativo Feminino e da Liga Feminina
Internacional.

113 Libertaria envolvida com a organizagdo Anarcossindicalista.
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4.3 AS ANARCOFEMINISTAS

O pensamento Anarcofeminista compreendia a situacdo da mulher como resultado
direto da estrutura social cujos pilares eram a hierarquizacdo e a mercantilizacdo da vida
legalizados pelo sistema capitalista. Dessa forma, defendiam que as mudancas deveriam abarcar
a eliminacdo de tais elementos para que a situacdo das mulheres melhorasse, esta compreensao,
no entanto, ndo encontrou amparo junto aos demais movimentos feministas, cujas pautas em
sua maioria apelavam junto ao Estado pela legalizacdo de direitos sem jamais questionar a
natureza e a ordem de cada preconceito contra as mulheres. Pode-se dizer que com excec¢do do
movimento Anarcofemista cuja orientacdo das atividades centrava-se em uma resolucdo das
questdes em uma esfera global, ou seja, entendiam o problema feminino como um problema
humano, os varios grupos feministas atuantes durante o periodo organizaram se ao redor de
causas especificas, sem relacionarem-se entre si ou com outros movimentos.

Segundo informagdes trazidas pela obra Mulheres Anarquistas: O Resgate de uma
Histéria pouco contada, ha relatos da participacdo ativa de mulheres nas experiéncias
anarquistas desde o século XVIII nas inumeras greves ocorridas em funcdo das péssimas
condicdes de trabalho e existéncia do operariado, entre elas, destaca-se a Greve Geral de 1°de
maio de 1886 em Chicago e suas repercussdes na criacdo do dia mundial do trabalho. No
entanto, € no século XX que se situam as atuagdes Anarcofeministas'!* mais relevantes, como
a participacdo de militantes libertarias no Levante dos Marinheiros em Kronstadt em margo de
1921; no Exército Negro de Nestor Makhno na Ucrania entre os anos de 1918 e 1921; na Guerra
Civil Espanhola (1936-1939), nas Escolas Modernas e a frente de inmeros jornais e periédicos
destinados a educacdo e conscientizacdo feminina. Segundo o feminismo libertario ou

Anarcofeminismo, as Anarcofeministas:

N&o possuem lideres ou representantes, sendo sua organizacdo autbnoma,
independente e espontanea, abominando-se as préticas autoritarias e os valores
burgueses (exploracdo, competitividade, etc.) ndo buscam aprovacédo de leis, pelo
voto ou com a entrada da mulher no poder. Ao contrério, acreditam na préatica da
acdo direta. O Anarcofeminismo ndo visa competi¢ao entre homens e mulheres, pois
entende que os homens também séo explorados pelo capitalismo e pelo Estado e que

114 «Anarcofeminismo é o movimento de luta pela libertagdo da mulher com atuacio anarquista: acredita que a
emancipagdo da mulher estd intimamente ligada a destruicdo do Estado, das classes e da sociedade burguesa.
Compreende que sO conseguiremos a igualdade, lutando pela emancipagdo conjunta; indo contra quaisquer
principios e atitudes autoritarias e discriminatdrias (seja o capitalismo, governo representativo, trabalho patronal,
machismo, sexismo, racismo, nazismo, fascismo e todas as outras formas de exclusdo que exercem poder de
dominagao sobre outra pessoa)”. (DIAS, 2003 p.54, grifo da autora).
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a culpa do machismo e violéncia contra as mulheres (sexual, psicoldgica, fisica,
pobreza, falta de escolaridade, etc.) provém destes dois elementos. O
Anarcofeminismo propde uma sociedade anarquista, em que homens e mulheres
sejam vistos como seres humanos integros e completos e onde as mulheres, por
serem, sem sombra de ddvidas, discriminadas, possam ser respeitadas e vivam
livremente suas vidas, tendo autonomia sobre ela e seus corpos. Para que haja uma
igualdade de fato, é preciso abolir as relagdes de superioridade que ha entre 0s sexos.
O processo de libertacdo da mulher tem que atuar junto com a luta contra as
hierarquias. (DIAS, 2003, p.54)

Apesar da forte participacdo das Libertarias em conflitos armados e como combatentes
na Guerra Civil Espanhola, a guerra nem sempre foi a escolha das anarquistas, sendo que
durante a Primeira Guerra Mundial 0 movimento organizou campanhas contra o alistamento
masculino forcado e denunciaram a intencdo de alguns paises em tornar o servico militar
obrigatorio também as mulheres. O pacifismo é um dos principios da Anarquia, e sua 0posi¢ao
a guerra foi sempre encarada com muita seriedade. A concepcdo de Anarquia como sindnimo
de violéncia e desordem foi uma associagéo criada para diminuir a adesdo das massas as greves

e protestos libertarios.

Observamos que, de acordo com a logica policial, o envolvimento de um individuo
anarquista em um movimento grevista poderia significar a disseminacdo de ideias
perigosas a ordem publica. Este deveria ser isolado do contato social e tratado como
se fosse o portador de um “virus”, capaz de contagiar individuos sdos. (...) no discurso
policial, o anarquista emerge como um individuo agressivo, dedicado a criar
desordens em locais publicos ou em locais de trabalho. (PARRA, 2003, p. 64-66).

Libertaria e militante das questdes femininas, a educadora brasileira Maria Lacerda de
Moura em suas obras e artigos publicados nos jornais anarquistas em circulacdo no inicio do
século XX contestava a necessidade de guerras, discutia a maneira como 0S governos
autoritarios e suas politicas territorialistas colocavam em movimento as massas pobres, dos
mais jovens aos ja velhos, em torno de um ideal nacionalista que significava sempre a morte.
Tanto a morte fisica quanto a morte moral e espiritual dagueles que partiam para matar ou

morrer em defesa da pétria.

A guerra e o militarismo sdo organizacdes e fendmenos mercantis; o soldado é o
assoldado dos mercadores e dos usurarios; e € por isso que ele é repugnante ao espirito
social. O anarquista sabe disso perfeitamente bem. Deste modo toda a campanha
pacifista contra o soldado é no fundo uma campanha contra a mercancia e contra a
usura que envilecem o homem. (...) 0 que nos determina a combater a guerra nao sdo
sO os horrores causados por ela que sdo poucos e pequenos deante dos horrores
quotidianos resultantes da atual organizagdo social; somos contra a guerra
principalmente porque ela, determinada pelo antagonismo de interesses capitalistas
entre um paiz e outro € e sera sempre um poderoso fator de consolida¢do do Estado.
Pode-se dizer que o Estado teve sua origem na guerra, dela viveu sempre e por ela se
mantem. (A VIDA n° 5, 1915, p. 89-90, sic).
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Nesse contexto de guerra, Maria Lacerda, percebe ser a mulher a maior vitima “porque
sobre ela pezam todas as consequencias das derrotas. Subordinada ao pai, sujeita ao marido,
mais fraca que o homem ela sofre os contragolpes todos da desventura deles''®.” As libertérias
se solidarizavam com a situagdo das mulheres que em nome do patriotismo e da obediéncia
viram seus filhos partir para a morte, e vivenciaram o retrocesso que toda sociedade vive em
tempos de guerra. “Nem carne feminina para os prostibulos, nem carne masculina para os
canhdes''®”. E em momento algum, expressavam o desejo de uma sociedade em que as
mulheres ocupassem o centro do poder, mas sim uma sociedade em que ambos: homens e

mulheres pudessem viver em liberdade e fraternidade.

4.4 AS ESCOLAS LIBERTARIAS

Se houve um propdsito claro para a luta dos libertarios, esse propoésito era a revolucao,
aqui entende-se uma revolucéo individual, de tomada de consciéncia de cada um e apropriacao
ndo do poder estatal, doutrinario, mas da responsabilidade sobre si e de cuidado com o outro,
com o publico e, portanto, coletivo. E, por qual meio essa revolucdo chegaria sendo pela
educacdo das massas? N&o a educacdo socialista que colocaria as massas no topo da hierarquia
do poder (ditadura do proletariado), mas uma coeducacdo de classes que as colocaria em
posicao de igualdade social, nem inferior nem superior, apenas distintas, como séo entre si todos
0s homens e mulheres. Uma educacdo para a coexisténcia pacifica, ndo passiva.

Se a educacdo era a porta dessa revolucdo, ela deveria comecar pelas escolas,
especificamente negando os preconceitos e ideologias de cunho estatal e religioso, visiveis e
invisiveis, mas de toda forma nocivos presentes nas instituicoes oficiais. Ai, se apresenta um
ponto importante de luta dos libertarios: retirar do poder da igreja e do estado a educacdo das

criancas e dos adultos. E preciso entender que para eles, a escola era o local em que

Reside o segredo da for¢a mantenedora dos preconceitos patriéticos, das convencges
sociais, das supersticdes e dos dogmas religiosos. Dai, pois, a razdo porque o Estado
e a Igreja disputam entre si a primazia no mister da instrugdo popular e tém as suas
vistas constantemente voltadas para a questéo do ensino procurando aumentar sempre
e de maneira consideravel as instituigdes destinadas a formacdo de mentalidades que
melhor se adaptem a vida de degeneracéo e perversidade das sacristias e dos quartéis.
(A VIDAn°1, 1914, p.8)

115 A'VIDA n° 4, 1915, p.54, sic.
116 MOURA, 1933, p.11
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Assim, compreendendo as escolas da época como nocivas e capazes de degenerar 0
espirito humano em obediéncia servil, a peniténcia, a dependéncia e o medo da liberdade, 0s
diversos grupos de Libertarios espalhados pelo pais, propuseram a cria¢do de escolas laicas,
longe da interferéncia do estado, e que fossem acessiveis também para os filhos dos operarios.
H& aqui um paréntese a ser aberto. Como ja mencionado, os anarquistas defendiam o governo
de cada um sobre si, dessa forma, é previsivel que tensdes ocorressem com frequéncia entre 0s
Varios grupos anarquicos do Brasil.

A mais substancial dessas tensdes, ocorreu pela incorporacdo dos ideais positivistas de
Auguste Comte por alguns grupos, que, durante a Primeira Republica'’, ddo origem a um
movimento politico pedagdgico, conhecido como Pedagogia Racional Libertéaria. A pedagogia
Racional Libertaria defendia em suma o direito a uma educacéo liberada dos moldes autoritarios
da igreja e do estado, em uma sociedade descentralizada e autogestionaria. No entanto, cabe
ressaltar que dentro das comunidades anarquistas o positivismo assumiu uma postura em muito
diversa de sua fundamentacdo original. Prevalecendo a solidariedade ante o cientificismo

apregoado pelos positivistas.

As escolas racionalistas, as escolas livres as escolas despidas de todo os prejuizos
politicos, sociaes e religiosos — eis 0 recurso mais eficaz, mais poderoso, mais
praticamente realizavel para a consecussdo do ideal luminoso, radiante de amor, de
bondade e de justica, que tenta reabilitar a humanidade para a vida de harmonia e de
fraternidade que se nos afigura perto, muito perto, prespetiva feliz e iluminada da
cidade Futura, em que seremos todos iguais, fortes e livres sobre a Terra livre. (A
VIDA, 1914, p.9, sic)

A Pedagogia Racional Libertaria no Brasil desenvolveu-se através das ideias
educacionais do educador espanhol Francisco Ferrer y Guardia nascido em 1859, e assassinado,
em praca publica, no ano de 1909 justamente por suas ideias educativas revolucionarias. Os
pressupostos da Pedagogia Racional Libertaria sdo empregados por Ferrer y Guardia junto a
outros livre pensadores para criar a Escola Moderna. A primeira Escola Moderna foi fundada
na cidade de Barcelona em 1901. A morte do educador espanhol provoca grande repercussao
em varios paises. No Brasil, o pensamento de Ferrer y Guardia se dissemina rapidamente por
meio dos periddicos anarquistas e inclusive, em 1918, é criado um jornal dedicado ao tema: O

Boletim da Escola Moderna. Em sua primeira edicéo, o Boletim da Escola Moderna traz uma

17 “Nesta época os anarquistas se constituiram na principal corrente organizadora das lutas dos trabalhadores

industriais e rurais e se langaram em experiéncias educacionais” (JOMINI, 1990, p.17).
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homenagem a Ferrer y Guardia, intitulado Racionalismo Humanitario, no qual o educador

espanhol define sua concepgéo de educacdo racionalista.

O nosso racionalismo humanitario combate as guerras fratricidas, sejam intestinas ou
exteriores , combate a exploracdo do homem pelo homem, combate a relegacdo em
que tem a mulher, e combate todos os inimigos da harmonia humana como sdo a
ignorancia, a maldade, a soberba e outros vicios e defeitos que tém dividido os homens
em tyrannos e tyrannizados. O ensino racionalista e scientifico da Escola Moderna ha
de abarcar, como se vé, o estudo de tudo o que seja favoravel a liberdade do individuo
e a harmonia da collectividade, mediante um regime de paz, amor ¢ bem estar para
todos, sem distincgdo de classes, nem de sexos. (FERRER Y GUARDIA, In,
BOLETIM DA ESCOLA MODERNA n° 1, 1918, p.1, sic)

No Brasil, foram fundadas Escolas Modernas, no Rio de janeiro, Porto Alegre, Belém
do Paré e Séo Paulo, como subterfagio politico cultural, que viabilizava o desenvolvimento de
consciéncia nas classes populares sobre 0s processos de manipulacgdo e subordinacéo intelectual

presentes nas escolas tradicionais.

A acdo da pedagogia racional libertaria ndo se destinava apenas a criangas e jovens,
ela também atuava no ensino profissional para adultos. Os anarquistas organizavam
palestras e conferéncias nos chamados Centros de Cultura Social. Produziam jornais
e outras atividades culturais, acfes que visavam a transformacéo da sociedade na qual
viviam o0s operarios. Havia uma articulacdo entre a imprensa, os Centros de Cultura
Social, as Ligas dos trabalhadores e as escolas libertarias. (MARTINS, s/d. p.8)

Apesar das contendas filosoficas, as escolas Libertarias mantinham fundamentos
comuns a todas, ou seja, buscavam distanciamento da burocracia do estado e da igreja, e se
organizavam de forma autogestionaria e solidaria, sem hierarquias ou centralizacdo de poder,
assim cada escola tinha total liberdade de decidir sobre o que e como iriam trabalhar. Seus
conteldos eram problemas praticos, ndo havia exames nem cobrancas. O professor era
entendido como catalizador das poténcias de cada aluno. Como ndo recebiam subsidios estatais
e propunham serem acessiveis também para 0s operarios, os libertarios costumavam organizar

festas e eventos como apresentacdes teatrais, para arrecadar fundos.

Segundo o periddico A Plebe de 1917, na Escola Moderna “eram oferecidos trés
cursos: primario, médio e adiantado, no periodo diurno (das 11h 30m as 16h30m) e
noturno (das 19h as 21h)”. O curso primario compunha-se das seguintes matérias:
“Rudimentos de Portugués, Aritmética, Caligrafia e Desenho”. O curso médio, de
“Gramatica, Aritmética, Geografia, Principios de Ciéncia, Caligrafia e Desenho”. E o
curso adiantado, de “Gramatica, Aritmética, Geografia, Nog¢oes de Ciéncias Fisicas e
Naturais, Historia, Geometria, Caligrafia, Desenho, Datilografia” (LUIZETTO, 1986,
p.35-36 apud MARTINS, s/d, p. 09).
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Tais escolas destacavam-se também pela aceitacdo da coeducacédo de classes e géneros,
e pela educacéo integrada de Jovens e adultos em uma época em que faltavam escolas até para

as criangas em idade escolar.

Figura 3: A Escola Moderna n° 1 foi fundada em S&o Paulo, por Jo&do Penteado (1877-1965), no ano de 1912. 118,

Sebastian Sanches Martin, em sua tese de doutorado apresentado a Universidad
Nacional de Educacion a Distancia, de Madri em 1991, encontrou dados que comprovam a
existéncia de um Liceu de Artes e Oficios fundado em Pernambuco em 1841 por um grupo de
operarios carpinteiros através do auxilio matuo ainda durante o Império. A associacao prestava
“assisténcia aos associados quando doentes, presos e indigentes a0 mesmo tempo que
proporcionava ensino de primeiras letras, portugués, francés, desenho, geometria e
arquitetura*®,

A primeira escola libertaria de que se tem noticia, foi fundada em 1895, no Rio Grande
do Sul, por ex-habitantes da Colonia Cecilia'?®. Segundo Martin (1991, p. 237-239), entre 0s

118 |magem disponivel em: https://anarquismo.lppe.ifch.uerj.br/textos/textod.html.

18 PARAHYM, 1973, p. 32, apud, MARTIN, 1991, p. 235. Tradug&o nossa.

120 Comuna Anarquista fundada em 1890 no Paran, sendo a primeira organizacdo libertaria para a implantagéo
do ideéario Anarco no Brasil.
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anos de 1894 e 1922 foram criadas cerca de 40 iniciativas educacionais populares pelos
operérios anarquistas, destas 23 eram escolas, uma Universidade e as demais eram centros de
estudo Sociais ou Circulos de Cultura.

A educacdo de adultos, foco maior das iniciativas educacionais libertarias, foi também
parte importante das escolas anarquistas. Em 1907 foi inaugurada a primeira Escola Noturna
em Santos. O ensino noturno em classes especiais era destinado para aqueles que n&o tiveram
acesso a instrucdo durante a infancia, ou ndao dispunham de outro momento para estudar, caso
dos que, logo cedo, ja possuiam uma jornada intensa de trabalho e necessitavam deste para
ajudar a manter suas familias.

Além das escolas Modernas, os Anarquistas fomentavam seus ideais de educacdo para
Jovens e Adultos por meio de seus Centros de Cultura, publicacdes de periodicos, bibliotecas
para ensino mutuo, associacdo com operarios em sindicatos, escolas, ateneus e ainda ha registro

da experiéncia de uma Universidade Popular.

4.5 OS CENTROS DE CULTURA OU ESTUDOS SOCIAIS

As iniciativas educacionais voltadas ao publico jovem e adulto, no entanto, ndo se
restringiram a educacao escolar, sendo que muitos outros espacos foram construidos para esse
fim. Pode-se iniciar falando do que acontecia nos Centros de Estudos Sociais, ou centros de
cultura. Estes centros eram espacos de convivio dos libertarios com os operarios e quem mais

se sentisse convidado a participar.

Os centros de estudos sociais foram numerosos, pois exigiam investimentos de baixo
custo; apenas uma sala, poucos moveis, livros para a formacéo de uma biblioteca e a
vontade de alguns elementos de se reunirem para discutir problemas sociais e ideias
anarquistas (Luizetto, 1984:249). Em tais encontros o método utilizado era o do
“ensino mutuo” que consistia em discussdes dirigidas por militantes mais experientes.
(JOMINI, 1990, p.57)

Em entrevista concedida a revista Verve (2005, p.18), José Carlos Morel, descreve como

eram os centros de cultura e as a¢gdes desenvolvidas por la.

O Centro de Cultura vem da necessidade de formar um espaco onde a informacéo
politica e a informacédo técnica, estejam disponiveis. Em segundo lugar que essa
informacdo seja submetida continuamente ao debate, porque a partir desse debate,
realmente, ndo sO vocé aprende, como vocé comega a perceber o limite dessa
informac&o, vocé comeca a criar os fatos novos.
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Nestes encontros a realidade mais simples poderia se tornar o tema dos debates, como
também & leitura de filosofos e pensadores da causa operéria. Ali, circulavam periodicos
estrangeiros, criticas a condicdo de vida e a politica, discutia-se educacdo sexual, organizava-
se atos teatrais, conferencias com escritores, misicos, organizava-se cursos, exposicdes, festas,
traduzia-se obras e publicava-se panfletos, além de manter-se firme o compromisso de
impulsionar a criagdo de outros centros. Segundo Rodrigues (1986, p. 33) “a noite,
completavam a luz de vela o que a filosofia do trabalho coletivo exigia da consciéncia comum.
Aprendiam e ensinavam portugués, espanhol, russo e esperanto, e assim se preparavam para a
leitura dos jornais, revistas e livros anarquistas”.

Jaime Cubero em entrevista cedida a Anténio José Romera Valverde (2008) define a
finalidade dos centros e suas maltiplas vias de propagandear a educacdo e a cultura,
possibilitando a muitos operarios acesso a livros e informacdes a eles negados e a atividades
como teatro, saraus de poesia e recitais de musica que ndo eram pensadas para as classes
populares na época. Em suma, os centros de cultura possuiam qualidades comparaveis ao que

era ofertado nos espacos de elite, porém sem a necessidade de plateias e protagonistas.

Consta dos estatutos do Centro de Cultura Social que este tem por finalidade
"estimular, apoiar e promover nos meios populares e, principalmente entre 0s
trabalhadores, onde as possibilidades de cultura sdo limitadas por toda espécie de
empecilhos, o estudo de todos os problemas que se relacionam com a questao social".
E mais: que o Centro "trabalhara para desenvolver nos meios populares o espirito de
solidariedade... condena todas as formas de tirania que prejudicam as liberdades
individuais e coletivas; todas as formas de exploracdo, que anulam as possibilidades
econdmicas para o desenvolvimento do individuo...".

Além de auxiliar aos operéarios a se organizarem, 0s centros de cultura ofereciam cursos
de oratdria e escrita para que cada um pudesse defender publicamente sua causa, sem depender
da ajuda de politicos, partidos ou qualquer um que os representassem, impedindo com isso que
a causa operdria servisse a objetivos e entidades de ma-fé. Dos centros de cultura
desenvolveram-se ainda duas outras estratégias educativas libertarias para a educacao de jovens
e adultos: o teatro e as bibliotecas para ensino mutuo.

O teatro juntamente com a masica, a poesia e as festas organizadas pelos libertarios
possuia grande alcance pedagdgico, pois facilitavam a comunicacao e a compreensao das ideias
anarquistas pelos mais simples. Além de colaborarem com a arrecadacdo de fundos que
compunham os chamados “caixas”, os quais financiavam diversas outras atividades do grupo.
Como a manutencdo de escolas, a publicacdo de materiais, auxilio com advogados para 0s

ativistas presos e auxiliavam os trabalhadores que sofriam acidentes de trabalho, visto que a



75

época ndo havia nenhum tipo de sistema previdenciério. Entendia-se que a arte em geral deveria
ser engajada com os problemas sociais, ndo mero entretenimento, mais que 0s aspectos estéticos
uma boa obra anarquista deveria estruturar-se em episodios breves, com tramas simples e
mensagens claras ao publico. Seu objetivo era oferecer assisténcia cultural ao povo e educar

pela representacdo do exemplo.

Figura 4: Grupo de teatro popular libertario de S&o Paulo'?*,

De inspiracdo nos grupos filodramaticos italianos, buscavam representar em suas pecas 0
cotidiano despotico das fabricas, demonstrando de maneira simples, mas envolvente, cenas de
exploracdo e violéncia dos operérios, levando seu publico a reflexdo. Os textos libertarios
embasavam as apresentacdes do teatro popular e dramatizavam as relacdes entre patrdes e
operarios, a submissao do povo ao Estado, e a dominagao feminina, entre outros temas. O teatro
popular libertario abriu espaco para as mulheres atuarem e para o publico analisar e discutir o
conteddo apresentado.

As bibliotecas configuravam-se em espacos, nos quais “possam os deserdados estudar as
verdadeiras causas do mal-estar” através do “ensino mutuo!??”. Estas bibliotecas eram
destinadas a leituras coletivas que eram comentadas pelos ouvintes em debates, também

aconteciam palestras, conferéncias e eventos para arrecadacdo de livros. Funcionavam também

2llmagem disponivel em: http://fabiopestanaramos.blogspot.com.br/2011/02/as-mulheres-anarquistas-e-o-
teatro.html
122 GERMINAL, 1902, p.01



76

em horario noturno para “facilitar a classe trabalhadora a possibilidade de instruir-se e cultivar

0 seu intelecto.1?®”,

4.6 A UNIVERSIDADE POPULAR

Uma das mais inusitadas aces libertarias foi a criacdo de uma universidade, por Eliseo de
Carvalho: a Universidade Popular de Ensino Livre (UPEL), considerada uma universidade
nomade, pois por dificuldades financeiras mudou sua sede diversas vezes. Inspirada em
experiéncias bem sucedidas na Europa, a UPEL teve uma curta atuacdo de marco a outubro de
1904, porém as implicagdes de tal iniciativa permaneceram presentes nos escritos anarquistas
por um tempo consideravel.

Este projeto contou com o apoio de intelectuais libertarios e simpatizantes externos, como
José Francisco da Rocha Pombo, que h& tempos cogitava, sem éxito, a criacdo de uma
universidade no Parand em 1892. Destinada ndo so a instrucao, mas também ao lazer e a cultura.
Ministrava as seguintes areas de estudo: higiene, historia do Brasil, historia Geral, filosofia e
matematica, distribuidas nas seguintes disciplinas, e seus respectivos professores conforme

quadro abaixo.

Tabela 1 - Lista de disciplinas e professores da UPEL.

Disciplinas
Antropologia

Arte Decorativa
Astronomia

Biologia

Direito Civil

Direito Publico e Constitucional
Direito Internacional
Economia Social
Filosofia

Fisica

Geografia

Higiene

Histéria das Belas Artes
Histéria das Civilizagdes

Histéria da Civilizagao Brasileira

123 BIBLIOTECA OPERARIA, 1935, s/p.

Professores
Vicente de Souza
Eliseu Visconté
Ovidio Manuya
Técito Cardoso
Laudelino Freire
Carvalho e Behring
Borges Carneiro
Manuel Curvello de Mendonga
Pedro de Couto
Alfredo Soares
Pereira da Silva
Fébio Luz
Araljo Viana
Rocha Pombo

Filisberto Freire
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Historia da Literatura José Verissimo
Histéria Natural A. Austragésilo
Histéria das Religides Erico Coelho
Matematica Joel de Oliveira
Moral Silvia Marques
Psicologia Sylvio Romero
Quimica Reis e Carvalho
Saociologia Elysio de Carvalho

Fonte: LUIZETTO, 1984, p. 259-260.

Organizava-se em “palestras multi-tematicas”, metodologia que facilitava o
acompanhamento daqueles que ndo podiam frequentar sempre, pois mesmo que se perdesse

alguma aula se podia acompanhar as proximas sem prejuizo do entendimento.

4.7 A IMPRENSA

A estratégia educacional libertaria de maior alcance foi a imprensa. Em especial a
imprensa operaria, que possibilitava a um sé tempo levar aos trabalhadores fabris, instrucéo, a
gue ndo tiveram acesso na infancia, por comecarem a trabalhar muito cedo. Também, orientacéo
politica esclarecida e informacéo da situacdo de outros trabalhadores do Brasil e do exterior.
Assim, “a imprensa anarquista alimentou o movimento Anarcosindicalista e, de dentro dele,
subsidiou o campo da educagdo?*”.

Conforme traz Rodrigues, os jornais libertarios orientavam a seus leitores alfabetizados
que fizessem a leitura do mesmo em voz alta para que 0s demais, que por ventura nao
soubessem ler ou ndo tivessem acesso ao jornal, pudessem tomar conhecimento de seu

conteddo.

A maioria dos operdrios havia trocado a escola pela fabrica e pela oficina aos seis e
sete anos de idade, para ajudar seus pais a sustentar a prole. Por isso, 0s mais
ilustrados, tinham que ler 0s jornais e prospectos em voz alta, em grupo, nos locais de
trabalho, as horas do ‘almogo’ ou nas sedes das associa¢Ges para que a maioria de
analfabetos pudessem ouvir, compreender as idéias, os métodos de luta, memoriza-
los, assimila- los!. (RODRIGUES, 1992, p. 25)

Os jornais libertarios nacionais ou internacionais, que circulavam pelo Brasil, também

se serviam da critica as instituicGes e costumes da época. Eram recorrentes as dendncias contra

124 KASSICK, 2008, p. 141.
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a Igreja Catolica pelas praticas de manipulacdo das massas operarias, naturalizacdo da
subordinacdo feminina e infantil, negligéncia para com a situacdo de miséria e exploracdo dos
trabalhadores rurais, e por manter interesse no conformismo reacionario da populacéo
brasileira. A respeito, o jornal anarquista A Comuna de 1926, alerta que “as ideias da idade-

media tentam levantar-se da treva'?®”.

Demonstrada como estd a erroneidade e o prejudicialismo da agdo patronal e
governamental; demonstrado com bases solidas e cientificas e assente como esta a
necessidade de uma vida social sem exploragdo e sem opressao de quaesquer espécies,
vida social que vira tanto mais rapida quanto mais conscientes e numerosas forem as
fércas componentes do movimento que a ela nos deve conduzir, A Sementeira
esforgar-se-ha para que todos os esforgos convirjam e se unifiquem, identificados na
mesma aspiragao, propagando e trabalhando para a obra comum e libertadora porque
todos anceamos. (A SEMENTEIRA n°1, 1908, pag. 1, sic.).
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Figura 5: Capas das revistas anarquistas A Vida e a Voz do Trabalhador.

Para Florentino de Carvalho, fundador e apoiador de varios Jornais anarquistas, como
A Revolucdo, Germinal, La guerra Sociale, A Plebe, O Libertario, A Hora Social, Alba Rossa,
A Voz do Trabalhador e das revistas operarias A Obra, Arte e vida, A rebelido, O Comentario,
Prometheu, e A vida a ac¢do educativa que permeia a publicacdo de jornais e periodicos é

entendida como possibilidade e forma de resisténcia. Segundo ele

125 A COMUNA n°8, 1926, p.3
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A imprensa operaria possibilitava aos trabalhadores um salutar exercicio educativo de
libertacdo, pois através dela os trabalhadores podiam fazer escutar sua voz, suas
opiniGes e seus pensamentos. A imprensa operaria possibilitava a pratica da
solidariedade, da liberdade, da denlncia, da aprendizagem, sendo todos estes fatores
educativos por exceléncia. além disso a imprensa dos trabalhadores consistia no
veiculo de transmissdo do pensamento e das idéias do proletariado, pois para a
imprensa burguesa o mundo dos trabalhadores passava muito distante.
(NASCIMENTO, 2000, p. 32, sic)

A certeza da importancia educativa da publicacdo de jornais e revistas anarquistas era
tdo evidente para os libertarios, que em suas escolas todos eram incentivados a publicar suas
opinides em jornais desde a infancia. Ali nas escolas se aprendia a ler e escrever, mas também
a se mover em torno das questdes sociais que mais lhes instigava. E a ter a autonomia de
representar a sua propria voz, para isso aprendiam tipografia, técnicas graficas e de propaganda

e a lidar com a prensa movel, através da qual davam vida aos jornais.

4.8 A GREVE E OS DIREITOS SOCIAIS E TRABALHISTAS

A greve se constitui em uma marcante estratégia anarquista, através da qual o
movimento libertario auxiliou milhares de operarios e demais trabalhadores a se organizarem
em prol de melhores condicbes de trabalho. Tinha um carater educativo para 0s anarquistas,
visto que proporcionava aos trabalhadores contato com a autogestao, possibilitava a troca de
conhecimentos entre eles, esclarecia 0s grevistas acerca da estrutura capitalista e juridica do
pais. “Denunciamos as infamias, os vexames que diariamente vao destilando na alma dos
trabalhadores a indignacédo, a revolta que ha de explodir um dia em atos de uma violéncia
terrivelmente justiceira, a que os trabalhadores serdo levados fatalmente”.126”

Para os libertarios, a greve era a melhor expressdo de seu principio da A¢do Direta. Uma
das causas de greves mais importantes na histéria do Anarcossindicalismo foi a luta pela
equiparacdo salarial entre homens, mulheres e criangas. “Para igual trabalho, igual salario”. Em
seguida, os operarios passaram a reivindicar a existéncia de um salario minimo para cada classe,
recebimento de indenizagdes por danos fisicos durante o trabalho, licenca maternidade para as
gestantes, lei de férias, Cddigo dos Menores e Lei de Sindicalizacéo.

A mobilizac&o operéria, atraves das greves, definiu novas condi¢des de trabalho para os

operérios, como a reducdo da jornada de trabalho diéria de 16 horas, a proibi¢do do trabalho

126 Nas fabricas, nas oficinas, nos campos e nas associagdes. Ac¢o Direta. Rio de janeiro, 10 de janeiro
de 1929, n°3, p.4.
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infantil para menores de 12 anos, o fim da jornada noturna para mulheres e criancas e a aboli¢éo
da diminuicdo e do atraso dos salérios.

Segundo dados coletados por Azevedo (2002), entre os anos de 1927 e 1937, foi
mencionada, nas publicagdes anarquistas, a existéncia de 34 sindicatos nacionais relacionados
a categorias de trabalhadores operéarios. Azevedo cita também a existéncia de 19 sindicatos no
interior de S&o Paulo, 8 no Rio de Janeiro, 23 no Rio Grande do Sul, 4 em Minas Gerais, 7 no
Para e 2 em Pernambuco. No mesmo periodo, Azevedo encontrou registros de 484 greves dos
mais diversos setores pelo pais.

Com o inicio do Estado Novo, Getulio Vargas se apropria de muitas das reivindicacfes
e das solugdes trabalhistas propostas pelos anarquistas aos problemas que viviam, ao mesmo
tempo em que endurece as leis e 0 controle sobre as atividades dos grupos organizados.

A concepcéo libertaria acerca das questdes trabalhistas propunha que fossem criados
fundos de assisténcia aos trabalhadores, com recursos captados dos lucros excessivos que 0s
empregadores acumulavam. O que pressupunha uma assuncgédo por parte dos patrdes sobre todo
0 prejuizo fisico e adoecedor a que 0s operarios estavam expostos. Getulio Vargas, todavia, ao
tomar para si a causa trabalhista, cria um 6rgdo de Estado que ndo responsabiliza apenas 0s
patrdes, nem opera a favor da diminuicdo das desigualdades sociais, redistribuindo os lucros.
Mas estabelece contribuicbes e taxas de arrecadacdo de impostos, que recaem na cobrancga
também dos operarios. Assim, Getulio fica conhecido como “o pai dos pobres ¢ a mae dos
ricos”, pois suas solugdes as questdes trabalhistas acalmam os dnimos dos operarios e, ao
mesmo tempo, protegem os industriais.

A grande maioria dos operarios aceita as medidas do Estado e desiste das greves, 0s
libertarios, no entanto, acreditam que “o Estado ¢ para a sociedade o que para o individuo é a
prisido’?”” e se opdem determinantemente ao conformismo. Os libertarios nunca desejaram que
as condicOes de trabalho se tornassem aceitaveis, mas que, na luta de classes, no estudo, nas
greves, nos centros de cultura, o povo se percebesse autbnomo e compreendesse sua natureza
livre, repudiando a existéncia de patrbes, governantes, sacerdotes, lideres, etc. quaisquer que
fossem as amarras, as hierarquias e as classificacdes.

A respeito disso, o libertario Florentino de Carvalho defende que “o descontentamento
momentéaneo e circunstancial dos explorados deve ser convertido em raciocinio critico, em

sentimento criador”, além disso deve ser “projetado em aspiragdes de liberdade: deve traduzir-

127 CARVALHO, In, NASCIMENTO, 2008, p. 44.
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se no desejo constante de chegar a uma fundamental transformacao das relagfes econémicas e

morais. Eis ai o dever dos anarquistas” 1?8,

4.9 APERSEGUICAO DA IGREJA E DO ESTADO

A negacdo da centralidade do estado e da igreja e a defesa ao pensamento cientifico
racional*®® custaram aos Libertarios imensa perseguicio. Foram organizadas campanhas
difamatdrias, através dos meios de comunicacdo de massa, obedientes as ordens estatal e
religiosa, como também intensa repressao que ia da apreensdo de materiais, passando pela
prisdo de membros até a tortura e o exilio. A seguir, traz-se um trecho da obra escrita pelo
ministro Francisco Campos, em 1931, atraves da qual Campos explica como os meios de
comunicagdo e propaganda serviam aos propositos do Estado para subjetivar as massas a

estarem constantemente mobilizadas.

E possivel hoje, com efeito, e é o que acontece, transformar a tranqila opinio publica
do século passado em um estado de delirio ou de alucinagdo coletiva, mediante 0s
instrumentos de propagacdo, de intensificacdo e de contagio de emocdes, tornados
possiveis, precisamente gracas ao progresso que nos deu a imprensa de grande
tiragem, a radiodifusdo, o cinema, os recentes processos de comunicacdo que
conferem ao homem um dom aproximado ao da ubiquidade, e, dentro em pouco, a
televisdo, tornando possivel a nossa presenga simultdnea em diferentes pontos de
espaco. N&o € necessario o contato fisico para que haja multiddo. Durante toda a fase
de campanha ou de propaganda politica, toda a Nacdo é mobilizada em estado
multitudinario. (CAMPOS, 2001, p. 31, sic)

O trecho abaixo, publicado no jornal “A Gazeta do Povo em 19/2/1910” ¥ nos traz um
pouco mais da dimensdo da perseguicdo sofrida pelos Libertarios neste periodo. No qual,
segundo Kassick, "a Igreja exorta 0 povo e o proprio governo a banir a escola anarquista da
sociedade”. Segundo a pesquisadora Margareth Rago “O Anarquismo construiu um imaginario
anti-hierarquico ao denunciar, insistente e ininterruptamente, as relacdes de poder constitutivas
da modernidade.” Sendo, por tais motivos, “qualificado pelas metaforas do atraso, da

irracionalidade e dos desvarios, os quais definem o outro em nossa culturat3,

Todo o mundo ja sabe que em S8o Paulo trata-se de fundar uns institutos para a
corrup¢do do operério, nos moldes da Escola Moderna de Barcelona, o ninho do

128 CARVALHO, In, NASCIMENTO, 2008, p. 54.

125 O Racionalismo libertério se distanciava muito de um pensamento puramente cientificista, havia uma proposta
de sociabilidade que incluia como participantes ativos pessoas de todas as classes sociais e uma valorizagio e
cuidado extremos do pensamento da mulher e das criancas.

130 In, Kassick, 2008 p. 145.

181 RAGO, In, PARRA, 2003, p. 11-12.
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anarquismo de onde sairam os piores bandidos prontos a impor suas idéias, custasse
embora o que custou. Ora, uma tal casa de perversdao do povo vai constituir um perigo
maximo para S&o Paulo. E é preciso acrescentar que ndo somos sO nds 0s catolicos
que ficaremos expostos a sanha dos irresponsaveis que saissem da Escola Moderna.
Brasileiros e patriotas, havemos todos de sentir o desgosto, uma vez realizados os
intuitos da impiedade avancgada, de ver insultada a patria, achincalhadas as nossas
autoridades, menosprezadas as nossas tradicbes de povo livre, por estrangeiros
ingratos que abusam do nosso excesso de hospitalidade e tolerancia. (...) A Escola
Moderna vai pregar a anarquia, estabelecer cursos de filosofia transcendental, discutir
a existéncia de Deus e semear a discordia... Depois, serd a dinamite em agéo.
(Rodrigues, 1992, p. 69, apud, kassick, 2008, p.145)

Além dos meios de comunicacdo de massa, o Estado utilizou-se de leis e de decretos que
foram, aos poucos, levando para a clandestinidade as acGes libertarias. A primeira delas
sancionada, em 1907, a Lei Adolfo Gordo (n° 1.641), a qual estipulava a imediata extradicao
de qualquer estrangeiro considerado indesejavel e perturbador da ordem social. A organizagédo
de greves e sindicatos pelos anarquistas tambem teve duras consequéncias, como a criacdo do
decreto que dissolvia a Unido Geral dos Trabalhadores e outros trés sindicatos, em 1918,
seguida da prisdo de 78 anarquistas. Em 1920, todos os exemplares dos jornais A Plebe e
Spartacus foram aprendidos e dois outros decretos antianarquistas foram aprovados. Em 1921,
foi aprovado o Decreto n° 4247, que atualizava a Lei Adolfo Gordo, autorizava a expulséo de
imigrantes que estivessem ha menos de 5 anos no pais e impunha condicGes de entrada a novos
imigrantes, além de tornar crime qualquer atividade que incentivasse a mobilizacao popular.

Em 1924, é promulgado o Decreto n° 16.761 que, em seu artigo 1°, proibe a entrada de
imigrantes passageiros de 22 e 32 classes e exige documentacdo que comprove a origem e 0S

antecedentes policiais destes.

Art. 2° A entrada no territério nacional soa autoridade competente, na fronteira ou
porto de desembarque, os documentos devidamente authenticados que provem sua
boa conducta, bem como a respectiva carteira de identidade, com photographia,
indicagdo de idade, nacionalidade, estado civil e profissdo, impressdes digitaes e
caracteristicos pessoaes. (BRASIL, 1924, sic'®?),

Durante os governos de Artur Bernardes (1922-1926) e Washington Luis (1926-1930),
as punicdes aos anarquistas, sindicalizados e antifascistas sdo tornadas muito mais severas,
sendo que muitos sdo torturados e mortos nesse periodo, considerado de arbitrariedades e de
excessos policiais. Alexandre Samis (2002) destaca que se tornam comuns 0s interrogatdrios
violentos, “as acusacOes falsas, os assassinatos e a eliminacdo em grande escala de

dissidentes’**”. Sdo criados diversos dispositivos de afastamento da vida publica aos

132 BRASIL, 1924. Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1920-1929/decreto-16761-31-
dezembro-1924-503902-republicacao-88581-pe.html
133 SAMIS, 2002, p. 215



83

considerados “perigosos”. Além dos presidios, campos de trabalhos for¢ados foram instalados
em ilhas, como “as Cobras, Trindade, Rasa, das Flores ¢ de Bom Jesus”, a fim de que
garantissem o isolamento dos detentos. Nada disso, no entanto, se comparava as condi¢des
impostas aos confinados na Colbnia Militar de Oiapoque, mais conhecida como Clevelandia

ou no navio-presidio Campos.

A méo de obra escrava confinada na Sibéria brasileira, foi langada numa vala comum
contendo pessoas presas por motivos politico-ideologicos e bandidos comuns.
Clevelandia foi o exemplo mais cruel desse tempo. Toda uma gama de brasileiros
revoltosos: tenentistas, anarquistas, ladrbes, cafetBes, vadios, loucos e outros
simplesmente considerados como desclassificados pelo governo, foram esquecidos
nos confins do Brasil. Inicialmente, foram jogados no pordo do navio-prisdo
“Campos”, aguardando uma espécie de julgamento fantasma que nunca chegou. A
primeira leva desses homens foi enviada, em dezembro de 1924, para uma longa
viagem de navio com escala em Belém até a foz do rio Oiapoque. De la, um vapor
fluvial, o chamado gaiola, os levou rio acima até o ponto navegavel mais proximo da
coldnia. Seguia-se outra viagem, segundo os relatos, as vezes de canoa, as vezes a pé,
atravessando os igarapés, dezoito quildmetros mata adentro, chegando enfim, ao
inferno equatorial. (ROMANI, 2003,117-118)

Campos, 0 navio-presidio, era considerado o “purgatorio” pelo qual se passa antes de
chegar ao “inferno verde”, apelido dado a Clevelandia. Para a Clevelandia “foram enviadas,
alem de liderancas anarquistas, algumas levas de operarios imigrantes, brasileiros de varias
procedéncias e dissidentes politicos’**”. Segundo dados trazidos por Pinheiro (1991), no
periodo de 1924 a 1927, dos 946 presos de Clevelandia, 491 morreram. As causas de tantas
mortes eram bastante conhecidas dos militares e politicos envolvidos com a manutencdo do
lugar: fome, doencas, precarias condi¢oes de higiene e a violéncia policial. Alia-se a isso o total
isolamento dos detentos, impossibilitados de manter qualquer contato com seus familiares, sem
direito a atendimento médico ou hospitalar, que morriam de inani¢cdo. Os sobreviventes,
todavia, sofreram tamanha violéncia e traumas que jamais se recuperam da experiéncia.

Segundo Parra (2003), apds 1937, o governo Vargas passa a atuar de maneira mais
discreta perante o0 povo. Assim, a censura as atividades libertarias é feita por meio de Circulares
Secretas e Ordens de Servico confidenciais. A eliminacdo da oposi¢do antifascista, no Brasil,
insere-se na politica nacionalista desencadeada durante a Era Vargas, a qual visa formar no pais

um Estado totalitario aos moldes do que foi feito na Italia, por Mussolini.

Nada ha de mais nocivo a uma nacéo que os agitadores politicos. A politica continuava
a prejudicar as atividades do Presidente. E ele, pouco a pouco, convenceu-se da
necessidade de eliminar do colosso brasileiro esse elemento de destruicéo e desordem,
para que todos os brasileiros pudessem trabalhar em paz e sem expectativas de
angustias. (...) em 1937, a 10 de novembro, Getulio Vargas outorgou ao povo
brasileiro uma nova Constituicdo, criando nesse dia predestinado o Estado Novo. O
Brasil ingressava em uma nova fase, perfeitamente adequada aos interesses nacionais,

13 SAMIS, 2002, p. 19.
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ficando dotado de uma carta politica que consulta inteiramente as nossas necessidades
sociais e morais. (BARROSO, 1942, p.83-84)

Além da intensa perseguicdo empreendida pelo Estado, rupturas internas contribuiram
com o enfraquecimento do movimento. Em 1922, alguns membros deixam o movimento
libertario para fundar uma célula comunista no Brasil, no entanto, inicialmente, muitos dos
principios que propagam continuam sendo anarquistas e, por isso, ndo sdo reconhecidos pelo
Comintern. A partir da década de 30, comunistas e anarquistas passaram a concorrer pela adesao
dos operarios as suas respectivas organizacdes sindicais. Para o Estado essa disputa so tinha a
favorecer, pois, nas palavras de policiais da época, “assim divididos, nada de importante eles
fardo, a ndo ser algum conflito devido ao divisionismo das ideias'®”.

A questdo da manutencédo do Estado é primordial para a esquerda emergente e para que,
nesse periodo, os érgéos reguladores da ordem social persigam com violéncia os libertarios e
permitam a livre manifestacdo dos Comunistas. A justificativa para essa distincdo entre 0s
movimentos, no entanto, ndo € relacionada a questao do Estado, mas a nacionalidade. Segundo
0 Delegado de Ordem Politica e Social, “os comunistas tinham mais direito de organizar-se em

reunides do que os anarquistas, pois estes tltimos eram, em sua maioria, estrangeiros” 1%,

Os agitadores, 0s mercenarios a soldo de ideias estrangeiras, 0s sem-patria e 0s
aproveitadores de todas as situagdes comecaram a perturbar o ambiente da patria com
0s seus movimentos desagregadores e dissolventes. Inimigos de Deus, inimigos do
Brasil e inimigos da familia brasileira comecaram a pregoar, em associacdes
supostamente nacionais, ideias que punham em perigo a garantia da ordem e a
estabilidade de nossas instituicdes. Essa agitacdo visava a obtengéo do poder, com o
fim de transformar o Brasil em um pais de opressao e miséria. Em que as liberdades
perecessem e o trabalho passasse a escraviddo. (BARROSO, 1942, p. 78).

Através de uma mobilizacdo nacionalista de cunho fascista, instauram-se, no Brasil,
campanhas contrarias a presenca estrangeira. As propostas anarquistas sdo tomadas pelo
discurso populista de Vargas, e os partidarios do Partido Comunista se incumbem de denunciar
e impedir a rearticulacdo dos libertarios. A obra Educacdo, Comunicacdo, Anarquia:
procedéncias da sociedade de controle no Brasil (2006), de Guilherme Carlos Correa, é
pioneira em chamar atencdo para a atuacdo fascista de Francisco Campos, durante o Estado

Novo, em relacdo a institucionalizacdo da escola como programa de Estado e a criacdo de uma

135 Relatério do Gabinete de Investigagdes. Sdo Paulo, 1933. Pront. 1123. Sindicato dos Operéarios Metalllirgicos.
Doc. 20, fl 20. DEOPS/SP, DAESP.
13 PARRA, 2003, p.27.
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situacdo politica dualista: direita e esquerda. Nesse sentido, Campos, em sua obra O Estado

Nacional, afirma que

A idéia de Marx ndo é verdadeira, mas, acreditada como verdade, constitui o Unico
instrumento capaz de conduzir a grande revolugéo. Convém, portanto, cultivar a idéia
de luta de classes e forjar um instrumento intelectual ou, antes, uma imagem dotada
de grande carga emocional, destinada a servir de polarizador das idéias ou, melhor,
dos sentimentos de luta e de violéncia, tdo profundamente ancorados na natureza
humana. Esta imagem é um mito. Ndo tem sentido indagar, a propésito de um mito,
do seu valor de verdade. O seu valor € de acdo. O seu valor pratico, porém, depende,
de certa maneira, da crenca no seu valor teérico, pois um mito que se sabe nao ser
verdadeiro deixa de ser mito para ser mentira. Na medida, pois, em que o mito tem
um valor de verdade, é que ele possui um valor de acdo, ou um valor pragmatico.
(CAMPQS, 2001, p. 16)

Conforme Corréa (2006), é essencial a instauracdo do fascismo a polarizacdo da
sociedade entre situagdo e oposicdo. Os intelectuais no poder, como Francisco Campos,
escolhem qual das vertentes socialistas € mais vantajosa ao Estado, e os libertarios, por se

oporem ao aparelho de estado, sdo eliminados do cenario politico nacional.

O Estado unificado em torno do seu chefe passa a ser um “sistema animado de um
espirito e, de uma vontade”, um chefe que encarna para o povo o Estado. E o povo, a
massa excitada, fustigada, tratada com os instrumentos intelectuais da propaganda, da
espectacularidade, e das idéias polarizadas (direita-esquerda, guerra-paz, justica-
injustica, legal-ilegal...) participa com bovina obediéncia, com maquinal obediéncia,
critica obediéncia, oposicionista obediéncia, intelectual obediéncia, politizada
obediéncia. (CORREA, 2006, p. 57, sic, grifos do autor)

A estratégia de Campos para instaurar o Estado Nacional torna necessaria a presenca da
esquerda comunista no pais, segundo Corréa (2006), de forma que as massas permane¢am
mobilizadas pela polarizacdo dos discursos de direita e de esquerda, se dividam entre os que
preferem um Estado comunista e os que preferem um Estado capitalista, mas jamais retornem
ao ponto anterior, ao pensamento libertario, em que a presenca do Estado ndo é necessaria, mas
sim inimiga. “Em toda a sociedade em que ha fortes e fracos, ¢ a liberdade que escraviza e é a
lei que liberta'®™, ou seja, a violenta polarizagio da sociedade civil brasileira abre espago para
que o Estado e seus 6rgdos reguladores, como a policia e o sistema judiciario, tornem-se cada
vez mais necessarios a contencdo dos animos subjetivados para ver no irméo operario a ameaca
do inimigo interno. Os varios documentos juridicos e educativos, nascidos da atuacdo de
Campos e do governo ditatorial estadonovista, tecem redes burocraticas que impedem, com

forca crescente, o exercicio da liberdade.

37 LACORDAIRE, In, CORREA, 2006, p. 57.
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4.10 DEOPS

Intimamente relacionado a histéria da Anarquia no Brasil, 0 DEOPS, Departamento de
Ordem Politica e Social, foi criado em 30 de dezembro de 1924, pela Lei n® 2304, para reprimir
e vigiar os movimentos politicos considerados subversivos ou contrérios ao governo e ao
Estado. Foi amplamente utilizado nos regimes ditatoriais Estado Novo e Ditadura Militar. Pode-
se afirmar que, gracas a atuacdo extremamente repressiva do DEOPS, praticamente todo o
material de trabalho das escolas libertérias foi destruido, apagando, assim, parte fundamental
da histéria educativa do pais, deixando uma lacuna na historia, a qual oculta a memoria de
muitas das reivindicacOes anarquistas para a educagdo e que, apds muitas lutas e muitas vidas
ceifadas, essas reivindicac6es foram acolhidas pelo Estado como pautas a serem atendidas, sem,
no entanto, que a proposta libertaria fosse reconhecida por sua participacdo em tais
perspectivas.

Este 6rgéo, no entanto, diretamente relacionado ao esquecimento da Anarquia, manteve
sob seu poder uma série de informacdes sobre 0s anarquistas e suas atividades que se constituem
em uma fonte imprescindivel para se resgatar a historia do movimento no Brasil e compreender
como eram vistos pelo Estado. Lucia Silva Parra®®®, a partir de uma anélise do material do
DEOPS sobre os anarquistas, traz uma relacdo das profissdes ocupadas pelos militantes
fichados, sdo elas: pintores, professores, sapateiros, contadores, tipdgrafos, operarios,
comerciantes, mecanicos, padeiros, motorneiros, teceldes, agricultores, pedreiros, vidreiros,
caseiros, metallrgicos, eletricistas, lavradores, litdgrafos, vidreiros, comerciarios, marceneiros,
estudantes, ferroviarios, confeiteiros, tintureiros, jardineiros, guardas de prédios, carpinteiros,
jornalistas, quimicos, alfaiates, jornaleiros, serradores, negociantes, e fiscais da Light
(companhia elétrica). Entre os militantes considerados lideranca pelo Estado ndo se encontram
pessoas que nao sejam das classes populares, que ndo vivam nas mesmas condi¢cdes que a maior
parte da populacao.

Nesse sentido, pode-se afirmar que as estratégias educacionais libertarias realmente
eram eficientes, enquanto propostas de Educacdo Popular, pois, segundo dados do DEOPS,
apenas 3,19% dos anarquistas fichados ndo eram instruidos, em um periodo em que 70% da

populacdo do pais era analfabeta.

138 PARRA, 2003, p. 97-183.
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4.11 INCONCLUSOES

A historia da Anarquia no Brasil é atravessada por relaces de poder e disputas por um
territorio educacional e um campo politico que, pela primeira vez na histéria, defendeu a
autonomia legitima das classes populares. Mais do que ninguém, os libertarios perceberam o
poder que a educacdo das classes populares concedia ao Estado, poder esse utilizado para
manter uma estrutura de desigualdade em que a maior parte da populagdo vivia em estado de
miséria. A eliminacdo desta vertente do cenario nacional foi o ponto fundamental para a livre

atuacéo do fascismo durante o Estado Novo.

Os anarquistas viveram a tensdo na fronteira: numa sociedade autoritaria que castiga
e controla, ndo esperavam a revolugdo, sabiam da importancia de inventar no presente
espacos de liberdade sem hierarquias, fazendo surgir uma série de atitudes
liberadoras: jamais querer tomar o poder; ndo apelar para leis ou governos mais justos;
ndo chamar a policia para resolver conflitos, estar atentos ao que produz efeitos
fascistas. (CORREA, 2006, p. 181).

Nota-se que, apesar de terem sido fundadas diversas escolas anarquistas no periodo
abordado, o conceito de educacdo e de educador libertario, mesmo em suas dissidéncias
positivistas, ndo era de escolarizacdo, ndo se restringia a instru¢cdo, nem a um espago, com
dogmas e formulas de salvacdo. Longe disso, o0 pensamento libertario propunha a autoeducacgéo
permanente, a autogestao e a a¢do direta. Principios que tornam possivel um exercicio de poder
sobre si mesmo continuo. Ndo ha razGes para se apartar experiéncia educativa e vida cotidiana,
politica, laboral e seus espacos de autoeducacdo, para 0 amor, 0 pensar, 0 saber, o fazer.

Com essa compreensdo de educacdo como enfrentamento, possibilidade de existéncia
de liberdade, atrelada a existéncia e de movimento continuo, produziram-se diversas acoes
educativas como a publicacdo de jornais, livros e periddicos, a oferta de bibliotecas para ensino
mutuo, a experiéncia de uma universidade popular, pecas de teatro, panfletagens, festas,
discussdes politicas e até greves.

Se se pode falar em uma educacdo anarquista, estes seriam seus fundamentos: o
exercicio da liberdade viva e latente em cada impulso humano, a vivéncia do poder nédo
autoritario e regulador; o fim da submissdo aos preconceitos sociais advindos do estado, da
igreja e de todas as instituicdes; a liberagdo da obediéncia e da escraviddo intelectual. Enfim, a
finalidade dessa educacéo seria de criar condi¢Oes de possibilidade de cada um desenvolver seu
pensamento e assumir-se responsavel por seu destino, assim ja ndo haveria pessoas para ocupar

postos de comando e de sujei¢do, formar classes, delegar responsabilidades, deixar-se guiar.
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Nessa sociedade de pessoas livres ndo haveria espago para a escravidéo, paraa violéncia
das guerras nem para a iniquidade, pois ndo se reconhece fronteiras, estados, nagdes, direito a
propriedade, soberania, crenga ou credo que seja imposto, que maltrate, que desconfigure o
corpo e a mente. Nada pode ser tdo belo e tdo funesto quanto ser o Unico responsavel pelas
escolhas que se tem. A educacao libertaria ndo propunha uma existéncia sem conflitos e dores,
mas uma constante revisdo das possibilidades dessa existéncia, uma autoeducacao que perpassa
todo e cada impulso da vida e tem sua duragdo condicionada a esta, enquanto se viver. “Ai!
Entdo, ndo havera mais mendigos nem potentados, porque o homem, emancipado, de posse de
todos os seus direitos, sabera tirar da nossa mie Natureza o pdo da alegria e o pao da vida'*.”

139 A VIDA, 1914, p.9.
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5 A CRIACAO DA ESCOLA NACIONAL E A EMERGENCIA DO FASCISMO NO
BRASIL (1937-1945).

O Estado ndo reconhece direitos de individuos contra a coletividade.
Os individuos ndo tém direitos, tém deveres! Os direitos pertencem a
coletividade! O Estado, sobrepondo-se a luta de interesses, garante os
direitos da coletividade e faz cumprir os deveres para com ele. O
Estado ndo quer, ndo reconhece luta de classes.

(Getdlio Vargas).

Se nos primeiros anos da Republica o Estado parece estar dormente e as personalidades
da elite ilustrada tomam a frente nas campanhas pela Educacdo do Povo, com as turbuléncias
politicas no cenério internacional agindo fortemente sobre o pais esta situacdo se modifica. As
doutrinas totalitarias europeias se infiltram na escola nacional atraves das Reformas Francisco
Campos (1931) e Capanema (1942) e encontram na nova composicao de forcas definidora do
“estadonovismo” as condigdes necessarias a sua instauracao no mecanismo escolar. Ao modo
da atuacdo em seus paises de origem, tais doutrinas, servem aos propositos de um Estado
extremante centralizador das decisdes, e preocupado com o controle sobre corpos e processos
constitutivos de um pensamento nacional. “Com o estado novo a politica educacional se
transforma, pois o0 novo regime de autoridade tinha diretrizes definidas e ideologia propria a ser
difundida pela educagéo” 4°.

S@o destaques deste periodo a criacdo do Ministério da Educacdo e Salde, a
burocratizacdo da vida escolar e a formatacao da escola nacional. Para compreender o teor das
Reformas propostas e suas implicac@es para a educacdo das massas traz-se as obras O Estado
Nacional: sua estrutura, seu contetdo ideoldgico de Francisco Campos e Estado Novo, um
Auto-retrato (Arquivo Gustavo Capanema) e Tempos de Capanema de Simon Schwartzman.

A Obra Estado Novo, um Auto-retrato trata-se de uma compilacdo de dados e
manuscritos de Gustavo Capanema acerca do governo Vargas, em que os diversos setores do
Estado sdo analisados a luz do pensamento do ministro. Apesar do intento, a obra pretendida
por Capanema s6 chegou ao conhecimento do pablico em 1983, exatos 40 anos apds ser escrita,
através do trabalho do pesquisador Simon Schwartzman, o qual se dedicou a analise e confronto

das informagdes ali registradas. A partir de um cuidado intenso em distinguir as acGes de

140 PAIVA, 2015, P. 140-141.
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governo das acgdes de Estado’*! Simon Schwartzman salienta que as intengdes de Vargas e de
Capanema extravasavam as questdes de governo, pois “a nova gera¢ao que assumiu o poder a
partir de 1930, via como sua tarefa principal a reorganizagdo total do Estado brasileiro, e
acreditava que, uma vez conseguida esta organizacao, as boas politicas decorreriam quase que
naturalmente®4?”,

A partir do periodo do Estado Novo se intensificam os processos de invengdo de
necessidades artificiais cuja existéncia se justifica na logica escolar. Relaciona-se a escola uma
série de direitos e deveres que compdem o exercicio da cidadania e sem 0s quais fica inviavel
a atuacdo social dos individuos. Nesse periodo ja ndo ha quem se oponha a escolarizagdo como

necessidade.

5.1 A CRIACAO DA ESCOLA NACIONAL

O Brasil, em seu percurso historico politico, acumulou inimeras tentativas de
estabelecer um sistema de ensino, criando necessidades de educacio para o povo. A medida
que experiéncias exportadas dos modelos europeus de civilizagdo e desenvolvimento eram
descartadas por incompatibilidade com o aporte e cultura nacional, algumas caracteristicas ou
fundamentos, aqui chamados de “avangos”, sao incorporados ao padrao de educagdo no senso
comum e assim vao moldando um cenario propicio ao nascimento da escola nacional.

Conforme exposto anteriormente, 0 quadro da Primeira Guerra Mundial colaborou com
0 estabelecimento as pressas de um sistema de ensino centralizado, laico e publico
principalmente nas regiGes Sul e Sudeste, receptoras da maior parte dos imigrantes europeus,
com o intuito de fortalecer a unidade nacional e diminuir a influéncia das escolas estrangeiras
mantidas pelos imigrantes.

A Lei Saraiva de 1881 e a Primeira Guerra (1914 — 1918) sdo marcas importantes desse
processo da criacdo da escola nacional, pois concorrem para um mesmo fim por meios
diferentes. Enquanto a primeira comeca a trabalhar o status social do analfabeto, relacionando
o dominio da leitura e da escrita com a capacidade dos individuos, difundindo a ideia de que a

instrucdo possibilitaria a ascensdo social e a inser¢do politica até dos menos favorecidos, a

141 Segundo o autor: “As agdes de governo séo aquelas que tém a ver com a adogdo de politicas governamentais
especificas, seja, por exemplo, na politica externa, na determinagdo das prioridades econdmicas, ou na politica
migratoria. As agdes referidas ao Estado, enquanto isso, afetam a propria estrutura das institui¢des de que dispde
0 governo — sua capacidade extrativa, sua eficiéncia organizacional, seus sistemas de seguranga, seus
procedimentos operacionais quotidianos”. (SCWARTZMAN, 1983, p.04, grifos meus).

142 SCWARTZMAN, 1983, p.04
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ultima autoriza o Estado a utilizar-se da forga e da imposicéo para adequar aqueles que resistem

a normalizacdo educacional.

Foi naquele momento que as ideias liberais no que concerne a educagdo encontraram
ressonancia na sociedade brasileira, ou seja, quando se tornou necessario convencer
o0s habitantes das cidades da igualdade burguesa e da eficiéncia de seu instrumento: a
democratizagéo do ensino (PAIVA, 1984, p. 24).

Nesse sentido, ainda, destaca-se a contribuicdo do processo de urbanizacao resultante
da Revolucgéo Industrial brasileira, e a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova,
em 1932, para a naturalizacdo da necessidade de instrucdo. “Registre-Se que 0s renovadores
conseguiram acesso a postos diretivos no aparelho educativo, reformaram os sistemas estaduais
de ensino e difundiram amplamente o seu ideario em pleno regime oligarquico'*®”. Entre estes
renovadores alcados a postos diretivos destacam-se Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Roquette-
Pinto e Hermes Lima.

No periodo po6s Primeira Guerra, quase ndo havia mais resistentes a nogéo de
analfabetismo como deficiéncia a ser sanada. S&0 numerosos 0s documentos circulantes que,
registram a ascensd@o do ensino escolar. O teor das leis, os apelos de ilustrados, a divulgacdo de
praticas bem sucedidas e um crescimento da propaganda de Estado direcionam as massas para
uma concepcdo de escolarizacdo conectada a diminuicdo das mazelas enfrentadas pela
populacdo vivendo em situacdo de miseéria, tanto na roca como nas fabricas. Ai, se inserem as
primeiras campanhas pela ampliacdo quantitativa da oferta de ensino escolar, no Brasil, periodo
conhecido como de entusiasmo pela educacéo. Tal entusiasmo pela educagédo nacional pode ser
definido como: “crenga de que, pela multiplicacao das instituicdes escolares, pela disseminacao
da educacdo escolar, serd possivel incorporar grandes camadas da populacdo na senda do
progresso nacional e colocar o Brasil no caminho das grandes na¢des do mundo®#4”.

Neste contexto a Educacdo Popular fora alcada ao status de salvacdo social,
extrapolando a obviedade desta constatacdo, a escola estatal, apoiada em um investimento
pesado de subjetivacdo do povo, consegue romper as resisténcias populares e se incorporar na

pauta de reivindicac6es das camadas mais baixas da sociedade.

Intensifica-se nos meios técnicos a reivindicacdo de medidas em favor da
democratizagdo do ensino e da responsabilidade da Unido pela educa¢do em todos o0s
niveis através de uma politica nacional. Reclama-se especificamente intervencéo da
Unido em favor do ensino publico, obrigatério, leigo e gratuito, acirrando-se a luta

143 PAIVA, 1984, p. 24.
14NAGLE, 1974, p. 99.



92

entre renovadores e conservadores em matéria educativa, estes ligados ao ensino
particular e confessional (PAIVA 2015, p.127).

O conceito de Educacdo Popular, em operacao no periodo descrito, é o de escolarizacdo
das massas, em que o foco esta na diminuicéo a todo custo dos nimeros de analfabetos no pais.
Alia-se a isso a necessidade do Estado em frear o éxodo rural, que culminou na criacdo de
grandes periferias nos centros urbanos, em que a populagdo sem emprego, vivendo em
condi¢des precéarias, ameaca rebelar-se contra o Estado e desestabilizar a ordem social. A escola
nacional é forjada, assim, como estratégia de governo para a um sé tempo conter 0s animos
exaltados, aproveitar o potencial humano e melhorar a situacdo do pais frente a conjuntura

internacional.

5.2 O ENSINO RELIGIOSO

O Estado assume o privilégio e o direito de decidir sobre a educacdo das classes
populares ainda no inicio da Republica, com a promulgacgédo da Constituicdo de 1891, que separa
formalmente os poderes estatais e religiosos. O processo politico'*® de eliminagdo da Igreja
Catolica do cenario da Educagao Popular e a difusdo ideoldgica das “escolas de ler e escrever”
mantidas pelo estado revelam-se como precursores dos anseios de ascensdo da burguesia
brasileira. A difusdo da escola publica, laica, obrigatoria e gratuita correspondia “aos interesses
contraditérios do terceiro estado: da burguesia interessada em maior homogeneidade cultural,
unidade politica e forca de trabalho qualificadal#®”.

Desde entdo, a Igreja Catdlica contentou-se com a oferta de ensino privado,
concentrando sua area de atuacdo principalmente na educacéo feminina e sem nenhum alcance
nos niveis superiores de ensino no Brasil, tendencialmente agnoésticos. No entanto, apds a
Revolugao de 1930, a Igreja Catolica “percebeu que a mudancga politica poderia lhe ser muito
util”. Utilizando-se de uma negociacdo muito harmoniosa “entre intelectuais leigos e clérigos,
ela conseguiu do entdo ministro da Educacdo Francisco Campos o decreto de abril de 1931 que
institucionalizou o ensino de religido (cat6lica) facultativo na rede escolar ptblica*".

Uma “vitoria” para a Igreja e uma alianca para o Estado. Ap0s a conquista de espaco
para exercer sua doutrinacdo crista sobre os integrantes da rede escolar publica, a Igreja Catdlica

passou a propagandear a favor da escola estatal e atacar quaisquer formas de dissidéncia. Seus

145\/er Vanilda Paiva. Perspectivas e Dilemas da Educacdo Popular (1984).
148 PAIVA, 1984, p.19.
147 GHIRALDELLI JR, 2006, p. 58.
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ataques se centraram, principalmente, contra os teéricos do movimento renovador do ensino.
No entanto, segundo Ghirardelli, “ha bastante diferenga entre o combate que os educadores
cat6licos empreenderam contra os pioneiros do ‘escolanovismo’ e a furia da hierarquia catolica
contra as pedagogias libertarias'®”, por exemplo. A Igreja Catdlica mantinha canais de
comunicagdo que ultrapassavam em muito as paredes dos templos, por meio de artigos e

publicidades em midias impressas de grande circulagdo no pais.

A Igreja Catolica armou uma trincheira e centrou fogo na filosofia do pragmatismo
americano e nos tedricos do movimento renovador do ensino no Brasil,
principalmente nos que haviam incorporado alguma coisa das leituras que fizeram de
John Dewey. Mas, ha bastante diferenca entre o combate que os educadores catolicos
empreenderam contra as pedagogias libertarias da década de 1910, aqueles grupos
seguidores de Ferrer e outras formas de pedagogias libertarias. Naquela época, a Igreja
Catélica buscou, por todos os meios, bloguear as possibilidades de disseminacdo das
pedagogias libertarias. (GHIRARDELLI, 2006, p. 59).

Algum tempo depois, a Igreja acabou por reconhecer a importancia do Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova, mas “rechagou a defini¢ao de educacdo de Anisio Teixeira”, segundo
a qual “educar ¢ crescer, e crescer ¢ Viver, portanto educacao é vida no sentido mais auténtico
da palavra”, pois entendia que a essa defini¢do de educacdo faltava “tracar fins para a
educagdo”. Preferiu a definicdo de Lourengo Filho: “quem diz educacao diz adaptacao e quem
diz adaptacdo diz sistematizagdo de conduta” ¢ de Roquette Pinto, para quem educagdo ¢ “o
processo geral de modificagdo humana, realizado antes que o desenvolvimento termine”4°,

A pedagogia catolica passou a denominar a si mesma por pedagogia integral,
defendendo que “a educacéo visa infundir habitos, a instrucdo visa ministrar conhecimentos e
a cultura tende a elevar a personalidade individual e social”. Assim, a pedagogia integral age
por meio da formacdo fisica em que "preparamos nosso poder”, a formagdo intelectual, “em
(Jue preparamos nosso conhecer” e a formagio moral, “em que preparamos o nosso dever”**°,

Nunca se teve total certeza de que, em algum momento, houve uma educacao realmente
laica no Brasil, devido a forte presenca da Igreja Catolica no cenario politico, no entanto as
relacBes diplomaticas estabelecidas com os partidos de direita, neste periodo, acabaram por
regredir todo o esforco feito anteriormente por separar as acfes educativas das acdes
doutrinarias catolicas. A questdo religiosa comeca, nesse periodo, a se manifestar fortemente

em relacdo ao controle das acgdes e dispositivos escolares, através de leis e acordos com

148 GHIRALDELLI JR, Op. Cit, p. 59.
149GHIRALDELLI JR, 20086, p. 60.

10GHIRALDELLI JR, 2006, p. 62.
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Francisco Campos, ao lado dos movimentos de esquerda que se mobilizam no final dos anos
50 e inicio dos anos 60, com a Educacgdo de Base e apoiando fortemente a tomada de poder no
periodo da ditadura. Um olhar preciso sobre estes fatos remete claramente a um compromisso
entre a Igreja e 0 Estado, seja qual for a legenda governante e quais as condi¢des deste acordo.
A Igreja retoma claramente seu poder politico no Brasil, com mais intensidade que no periodo
colonial, pois os aparelhos escolares Ihe permitem um exercicio de poder muito superior ao
alcangado pela catequese sobre os individuos das camadas populares e também sobre os demais.
A Igreja Catolica, durante o século XX, no Brasil, ¢ uma instituicdo totalmente flexivel

politicamente, mas com objetivos muito firmes.

5.3 REFORMA FRANCISCO CAMPOS

As forgas politicas que assumem o controle do pais no periodo que antecede o Estado
Novo investem na centralizacdo da educacdo por meio da “organizag¢do do aparelho escolar e
da disseminacdo da instrucdo elementar, como uma decorréncia da necessidade de educar o
povo, de acordo com os ideais republicanos e ainda numa perspectiva iluminista'®”. E com
essa finalidade de exercer o controle e homogeneizar a estrutura escolar que em 1930 é criado
0 Ministério dos Negdcios da Educacdo e Saude Publica, no governo de Getulio Vargas. No
ano seguinte, Francisco Campos, o entdo ministro da Educacdo, da inicio a uma reforma do
ensino publico. A Reforma Francisco Campos propde uma modernizacdo do ensino secundario
por meio de um retorno ao cientificismo proposto por Benjamim Constant. Entre os elementos
gue entram em evidéncia com a Reforma, salientam-se a seriacdo do curriculo, o aumento do
tempo escolar, a implantacdo de um sistema rigoroso de avaliacdo discente e controle por
inspecdo escolar, e a efetivacdo da frequéncia obrigatdria em trés quartos do ano letivo.

Em seu discurso de posse ao Ministério, Campos afirmava “chegamos a um estado em
gue no campo da educacdo é que as idéias trabalham pelo poder. A politica de hoje é a politica
de educacio. Nela, no seu campo de luta, é que se decidirdo os destinos humanos®®?’. A
obrigatoriedade do ensino escolar “¢ inserida no contexto de uma intensa campanha contra o
analfabetismo”, que justifica todas as medidas de controle, disciplinamento, burocratizagio e

homogeneizacdo do ensino publico.

151 MORTATT], 2004, p.33.
152 CAMPOS, Francisco. Discurso de posse de secretario de educagéo e cultura do DF. Boletim de Educacéo
Publica. Ano V, julho-dezembro, 1935.
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A alfabetizacdo do povo passou, entdo, a ser entendida em toda a sua forca politica e
potencialmente nacionalizadora, relacionada com a nogéo de educacdo popular e com
a necessidade de eficiéncia da escola, medida pelo nimero de matriculas e aprovagdes
no primeiro ano (MORTATTI, 2004, P.61).

A obrigatoriedade do ensino secundario, pela reforma, organiza-se por meio da
expropriacdo de dados sobre a populacdo pelo Estado, por meio de censos da populacdo
alfabetizada e em idade escolar, e a expansdo do nimero de escolas. Sua efetivacdo, até entdo
sem precedentes, é alcancada por mecanismos de controle préprios, tais como, a disposicao de
um inspetor escolar por distrito, sob a incumbéncia de vigiar e relatar ao 6rgdo centralizador do
ensino todas as informacOes referentes a alunos e professores; a instituicdo de exames de
avaliacGes mensais dentro de um sistema escolar seriado com progressdo entre 0s niveis; e a
extincdo da possibilidade de eliminar o ensino secundario pelos exames preparatorios
parcelados. A obrigatoriedade do ensino, ainda, insere no aparelho escolar mecanismos
disciplinares de controle do tempo e sequestro dos corpos®,

O Estado, desse modo, atua por meio de um ensino obrigatorio e alienador na criagcdo
de necessidades sociais e materiais, as quais mobilizam as massas para conquistar o que antes
ndo necessitavam. O préprio ensino € assim, as provas de qualificacdo, 0s avangos por séries,
as necessidades de diplomas de ensino técnico: tudo colabora para a naturalizacdo da
necessidade de escolarizacao.

Prosseguindo nessa logica, de um Estado que se fortalece a medida que cria
necessidades que ndo existiam e aprisiona a populacdo em lacos de dependéncia, em que se
aceita a interferéncia estatal em todos os momentos da vida (da certiddo de nascimento a de
6bito) como um direito, essas necessidades se naturalizam, os ditos direitos tornam-se deveres.
O Estado torna-se o “bem” mais necessario das sociedades massificadas. Campos explica
abertamente esse processo. Para o ministro, € um dever do Estado administrar a higiene publica,
¢ “exercer de modo efetivo o controle de todas as atividades sociais — a economia, a politica, a
educagdo”. A educacdo ¢ entdo porta de entrada para o acesso aos demais bens da civilizagdo e
da cultura. O direito a educa¢ao ¢ meio “de dar a vida um sentido e um fim, orientacgao e direcao
a todas as atividades sociais. Para tanto, o poder do Estado ha de ser imensamente maior do que
0 poder atrofiado pelo conceito negativo da democracia do século XIX. Para assegurar aos

homens o gozo dos novos direitos™>*”.

153 Ver: DALLABRIDA, Norberto. A reforma Francisco Campos e a modernizagdo nacionalizada do ensino
secundario. Educacdo, Porto Alegre, v. 32, n. 2, p. 185-191, maio/ago. 2009.

154cAMPOS, 2001, p. 57.
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5.4 O ESTADO NACIONAL E A CONSTITUICAO DE 1937

A condigdo de aparecimento de um documento educacional como a Reforma Francisco
Campos é explicitada pelo ministro em sua obra O Estado Nacional: sua estrutura, seu
contetdo ideolégico (1940). Com o Estado Novo, o Brasil inaugura uma nova forma de governo
pela forca, com punicOes severas para aqueles que ndo aceitam o processo de escolarizagdo. E
abre espaco para um novo horizonte de manipulacdo das massas pelo direcionamento fascista
que da a educacdo do pais com a escolha de Francisco Campos para os Ministérios da Educacéo,
Saude e Justica.

Francisco Campos, investido de todo o poder que o controle desses trés ministérios lhe
puderam dar, escreve uma nova Constituicdo em 1937, de orientacdo fascista e inspirada na
constituicdo polonesa, por isso ela fica conhecida no pais como a “polaca”. No entanto o
documento que interessa a esse estudo é a obra O Estado Nacional, na qual Campos discorre
sobre a educacdo das massas. Campos colocar-se-a ndo apenas como um dos principais
seguidores das politicas de Vargas, mas como mentor das reformas educativas a serem
implementadas. Nessa prerrogativa, utiliza-se de o Estado Nacional, para tentar convencer seus
leitores da legitimidade do entdo presidente Getulio Vargas. Apesar de se haver instalado um
regime ditatorial no pais, segundo Campos isto s se fez possivel em consonancia com a
vontade do povo, pois o presidente, “s6 podera exercer as enormes prerrogativas da presidéncia
se contar com 0 apoio e o prestigio do povo, precisando, para isto, de apelar freqiientemente
para a opinido, e tendo, assim, 0 seu mandato um carater eminentemente democratico e
popular®®”,

Ao discorrer sobre a educacdo publica®® reconhecia a necessidade de se fazer
compatibilizar o fortalecimento da nagdo com os interesses individuais do Estado. Isto posto,
faz duras criticas as atividades educativas em vigor no pais até entdo, afirmando que a educacao
brasileira existente ndo conseguia cumprir nenhum dos objetivos considerados por ele como
finalidades da educacdo: transmissdo de conhecimentos; treinamento profissional; educacéo

moral e civica.

155 CAMPOS, 2001, p.60.

156Nesse projeto de educacdo nacional, Campos considera trés termos-chave, educacgéo, ensino e escola, e define
sua concepcdo de cada um. Por educagdo, o ministro entende o conjunto de normas que balizam as agdes
educativas. A escola “integra-se no sentido organico e construtivo da coletividade, ndo se limitando ao simples
fornecimento de conceitos e nogbes, mas abrangendo a formacdo dos novos cidaddos, de acordo com os
verdadeiros interesses nacionais”. E o ensino ¢ o instrumento que garante “a continuidade da Patria e dos conceitos
civicos e morais. Ao mesmo tempo, prepara as novas geracoes, pelo treinamento fisico, para uma vida sa, e cuida
ainda de dar-lhes as possibilidades de prover a essa vida com as aptidfes de trabalho, desenvolvidas pelo ensino
profissional” (CAMPOS, 2001, p.66).
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O que chamamos de educacdo tem-se limitado a transmissdo de processos e de
técnicas intelectuais e, em escala ainda muito reduzida, ao treinamento para
determinadas profissfes. A educacdo moral e civica tem sido antes uma ocasido para
retorica, reduzindo-se a dissertacOes relativas a formacdo do carater, sem, contudo
precisar o que se entende de modo definido por essa expressdo de contornos
indeterminados. Se ha alguma finalidade além da aquisicdo de conhecimentos e de
técnicas, € uma questdo a que 0 nosso sistema educativo nao responde, porque ndo a
julga incluida no seu syllabus. (CAMPOS, 2001, p.65).

A defesa do Ministro se concentra no que ele chama de uma “educagdo para o que der
e vier®™", pois devido a configuracdo politico-administrativa conflitante em que o pais se
encontra, a solugdo seria investir em uma educacao que adaptasse os individuos as necessidades
que surgissem pelo caminho e que ndo podiam ser previstas. Para Campos, a “educac¢do nio
tem o seu fim em si mesma; € um processo destinado a servir a certos valores e pressupde,
portanto, a existéncia de valores sobre alguns dos quais a discussdo ndo pode ser admitida®®®”.

Para o ministro, o ensino deveria abarcar essa ‘liberdade’ que a incerteza do futuro traz,
sem com isso perder a funcionalidade de uma educacdo proposta para o desenvolvimento
nacional, pois seria necessario rigor metodolégico e disciplinar para preparar os individuos ao
maior numero de situacdes possiveis. “A liberdade de pensamento e de ensino ndo pode ser
confundida com a auséncia de fins sociais postulados a educacdo a ndo ser que a sociedade
humana fosse confundida com uma academia de anarquistas, reduzidos a uma vida puramente
intelectual e discursiva®®®”,

Os fins sociais de que Campos fala acima referem-se a Educacdo Popular, porque,
segundo ele, seria uma obrigacdo do Estado preparar as classes menos favorecidas por meio da
obrigatoriedade do ensino para a inser¢cdo no mercado de trabalho. A educacdo das classes
populares representaria a justica do Estado para com os menos favorecidos, que seriam
equiparados aos demais por meio da padronizacdo do ensino, fator que garantiria a igualdade
de oportunidades a todos os cidaddos. E, também solidario a esta classe, fornecendo ensino

gratuito para o que ndo possuiam condicdes de arcar com as despesas escolares.

A todos os brasileiros oferece as mesmas oportunidades e a todos assegura instrugao
adequada as suas faculdades, aptidfes e tendéncias vocacionais. A igualdade de
educagdo ndo é apenas proclamada, mas garantida pelo Estado, que toma a seu cargo,
como dever essencial, o ensino, em todos os graus, & infancia e a juventude que néo
tiveram recursos necessdrios para a matricula e frequéncia em instituicles
particulares. Esse sentido democratico da educacdo assume aspecto social quando a
gratuidade do ensino ndo exclui o dever de solidariedade dos menos para com 0s mais
necessitados, de modo que aqueles contribuam para o custeio do ensino destes, através
das caixas As classes menos favorecidas tém ainda a prote¢do do Estado para a

15T CAMPOS, 2001, p.14.
18CAMPOS, 2001, p.65
19CAMPOS, 2001, p.65.
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aquisicgao das técnicas e o cultivo das vocagdes Uteis e produtivas. (CAMPOS, 2001,
p.67).

Além de um dever para com 0 povo, a educacao escolar desejada pelo ministro deveria
conceder ao Estado a primazia de definir as diretrizes nacionais sobre as quais o ensino nacional
deveria se desenvolver. Séo estas a “formacdo fisica, intelectual e moral da infancia e da
juventude®®”.

A Constituicdo prescreve a obrigatoriedade da educacéo fisica, do ensino civico e de
trabalhos manuais, e atribui ao Estado, como seu primeiro dever em matéria educativa,
0 ensino prevocacional e profissional, destinado as classes menos favorecidas,
cabendo-lhe ainda promover a disciplina moral e o adestramento da juventude, de
maneira a prepara-la ao cumprimento de suas obrigacdes para com a economia € a
defesa da Nagdo (CAMPOQOS, 2001, p.67).

A postura do Estado Novo para com os populares, as massas de necessitados que Getulio
Vargas e Francisco Campos querem direcionar para o trabalho assalariado, inaugura um estilo
de atuacdo pela imposi¢cdo. Esta educagdo “livre” € apenas uma abertura de espago para os
exercicios de poder do Estado, visto que a educacao proposta por Campos precisa de uma escola
nacionalista que conecte as massas a um ideal de progresso e as mantenha constantemente
mobilizadas; conectadas com as necessidades da industria em desenvolvimento; preocupada
com a instabilidade politica europeia e com a necessidade de dispor de corpos saudaveis e
preparados por uma educacdo fisica de carater olimpico e competitivo para 0 exercicio da
guerra; com frequéncia obrigatdria. Mas o fundamental na escola estatal é o disciplinamento
das massas para a obediéncia, visto que o ensino escolar serve para a adaptacdo dos individuos

ao regime totalitarista.

As massas encontram-se sob a fascinagdo da personalidade carismética. Esta é o
centro da integracdo politica. Quanto mais volumosas e ativas as massas, tanto mais a
integracdo politica sé se torna possivel mediante o ditado de uma vontade pessoal. O
regime politico das massas é o da ditadura. A Unica forma natural de expressao da
vontade das massas € o plebiscito, isto é, voto-aclamacéo, apelo, antes do que escolha.
N&o o voto demaocratico, expressdo relativista e cética de preferéncia, de simpatia, do
pode ser que sim pode ser que ndo, mas a forma univoca, que ndo admite alternativas,
e que traduz a atitude da vontade mobilizada para a guerra (CAMPOS, 2001, p. 23).

Ainda sobre O Estado Nacional e as massas, Campos afirma que um Estado autoritario
€ necessario as massas, pois 0 “principio de liberdade resultou no fortalecimento dos fortes e
enfraguecimento dos mais fracos. O principio de liberdade ndo garantiu a ninguém o direito ao

trabalho, a educacdo, a seguranga®®’”. Isso porque a necessidade de trabalho, educacdo e

80CAMPOS, 2001, P.66.
161 CAMPOS, 2001, p. 23
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seguranga € uma criacdo do Estado a ser exercida como direito pelas massas. Por ora, interessa

ressaltar que, a este aspecto contraditorio do governo de Vargas, juntar-se-iam muitos outros.

5.5 AREFORMA CAPANEMA

Devido a Revolugéo de 30'%2, o entdo Ministro da Educagéo Francisco Campos, figura
chave nas articulacBes que levaram Getulio ao poder, insere-se na esfera federal e deixa em seu
lugar Gustavo Capanema. “Francisco Campos foi o mentor politico e intelectual de Capanema
neste periodo!®®”. Ambos sio signatarios do Manifesto da Legido de Outubro Mineira, de 1931,
documento no qual Campos (ministro do governo provisorio), Capanema e Amaro Lanari
(secretario das financas) defendem a Revolucéo de 30 e fazem uma anélise da situacdo do pais
até aquele momento. Nas palavras do Manifesto aos Mineiros, como ficou mais conhecido, 0s

signatarios afirmam que:

Defender a vitoria da revolucdo brasileira é combater contra todos o0s seus inimigos,
que sdo de trés categorias: inimigos oriundos do velho regime (os governantes
depostos, os aderentes hipdcritas e o0s viciados e corruptos de toda espécie); inimigos
existentes no seio da propria revolugdo (os revolucionérios sem conviccdo, 0s
revolucionarios preguicosos ou céticos e os revolucionarios violentos); e inimigos de
origem externa (todos os propagandistas e pregoeiros e apdéstolos de doutrinas
politicas exdticas e inadaptaveis a solugéo dos problemas brasileiros®*).

Gustavo Capanema assume o Ministério da Educacdo e Salde, em 1934, e permanece
ali até 1945, sendo reconhecido como 0 ministro que permaneceu mais tempo a frente deste
Ministério. Antes disso, havia iniciado sua vida na politica como secretario do Interior (chefe
de policia), no governo de Olegario Maciel, em 1930. Durante sua atuacdo como secretario do
Interior, Capanema tinha o controle da policia do Estado e utilizou desse poder para organizar,
no Brasil, grupos mobilizadores aos moldes dos grupos Camisas Pretas e Camisas Pardas do
regime fascista italiano. Tais grupos tinham por finalidade ser um 6rgéo independente do Estado
que respondesse apenas a Legido, como um instrumento de controle de outros grupos civis e
vigilancia através de uma forte estrutura militar.

Como ministro da educacdo, Capanema formula uma reforma para o ensino nacional

sob 0 nome de Leis Organicas do Ensino. Indo de encontro aos demais reformadores do ensino

162 Movimento armado liderado pelos Estados do Rio Grande do Sul e Minas Gerais que culminou em um golpe
de Estado impedindo a posse do presidente eleito Jalio Prestes e levando ao poder Getulio Vargas.

163 SCHWARTZMAN, 2000, p. 53.

164Manifesto da Legido de Outubro Mineira (datilografado). 1931 GCLL. M-A, série pi. In SCHWARTZMAN,
2000, p. 55-56.
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publico, sua proposta se concentrava no ensino secundario, industrial e comercial. Durante sua
atuacgdo, foi criado o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial, SENAI, em 1942, e o
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial, SENAC, o qual foi instituido em 1946, por Raul
Leitdo da Cunha.

As mudangas curriculares ocorridas nesse periodo estiveram articuladas ao projeto de
desenvolvimento econdmico brasileiro proposto por Getulio Vargas e alinhadas aos interesses
da burguesia industrial, profundamente interessada na formacdo técnica dos jovens para a
atuacdo nas fabricas em pleno desenvolvimento no pais. No que diz respeito ao curriculo
definido por Capanema, este propunha uma distribuicdo mais equilibrada das matérias
humanisticas e cientificas. Estas Gltimas se desdobravam entre o ensino das ciéncias fisicas e
naturais, cujo estudo comegava na primeira série e, em seguida, se desdobra em fisica, quimica
e historia natural.

O ensino secundario é reorganizado de maneira a ser ministrado em dois ciclos. O
primeiro (curso ginasial), com duracdo de quatro anos, tem seu curriculo estruturado de forma
a dar aos alunos uma nocao basica de trés grandes areas: Linguas, Ciéncias e Artes, subdivididas
nas disciplinas de portugués, latim, francés e inglés, matematica, ciéncias naturais, historia
geral, histéria do Brasil, geografia geral e geografia do Brasil, trabalhos manuais, desenho e
canto orfeénico. O segundo (curso classico ou cientifico), direcionado aos alunos que nao
necessitavam se inserir imediatamente no mercado de trabalho, com duragédo de trés anos, e
objetivava a consolidacdo dos conhecimentos adquiridos com o curso ginasial, preparando 0s
alunos para o ingresso no ensino superior. Para garantir que apenas os alunos preparados para
a insercdo no ensino superior realmente ingressassem, a Reforma de Capanema instituiu o
‘regime de provas parciais’. Segundo o Ministro, esta “nova legislagdo concorreu sensivelmente

para melhorar a qualidade de nosso ensino superior!®®”. E a limitagcdo de matriculas.

A partir da reforma de 1931, pbs-se em pratica o principio da limitacéo da matricula.
A pouco e pouco, sob o controle federal, os estabelecimentos de ensino superior de
todo o pals, oficiais ou livres, passaram a admitir um nimero de alunos estritamente
compativel com as possibilidades didaticas de suas instalacbes e do seu pessoal
docente. Deste modo, as faculdades superlotadas, incapazes de um ensino eficiente,
passaram a ter uma clientela escolar reduzida. [...] disto resultou a elevacdo da
qualidade de nosso ensino superior, objetivo de muito maior importancia nacional e
social do que o aumento do nimero das faculdades e dos alunos. (SCHWARTZMAN,
1983, p.369).

Os alunos que ‘optavam’ pelo ensino técnico, segundo Capanema, eram, em sua

totalidade, direcionados ao trabalho fabril.

165 SCHWARTZMAN, 1983, p.370.
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A segunda categoria de estabelecimentos de ensino industrial é formada pelas escolas
de aprendizagem, frequentadas pelos trabalhadores menores dos estabelecimentos
industriais. Essas escolas se caracterizam por serem de horario reduzido, uma vez que
somente uma parte do tempo dos alunos é reservada ao trabalho propriamente escolar,
destinando-se a outra parte ao trabalho proprio operario. (SCHWARTZMAN, 1983,
p.365).

O ensino, portanto, apresentava-se dualizado, pondo sérios empecilhos a coeducacao de
classes, visto que a necessidade de subsisténcia das classes populares as direcionava ao ensino
técnico, rapido, para o trabalho. As distingdes no curriculo, as provas parciais e a limitacdo do
nimero de matriculas nas universidades tornavam praticamente impossivel que alguém das
classes desfavorecidas chegasse ao ensino superior e, por consequéncia, ocupasse algum cargo
de chefia ou obtivesse alguma autonomia. No que concerne ao ensino industrial, Capanema

afirma ainda o seguinte:

Ndo estando o aprendiz vinculado ao empresério, para servi-lo, por tempo
determinado, na sua inddstria, mas sendo livre de, finda a aprendizagem, tomar o rumo
que quiser, é légico admitir que o 6nus de sua educacdo ndo seja somente dos
empregadores, parcialmente interessados nela, mas também do Estado, que é o
interessado maior pela educacdo popular. (CAPANEMA, in, SCHWARTZMAN,
2000, p. 14).

As reformas consolidadas por Capanema conferem uma maior visibilidade ao
tratamento dispensado as classes populares em relacao as elites, ja que, através da organizacédo
e dos curriculos diferenciados, garantiram uma formacao profissionalizante, técnica (SENAI,
SENAC) para o povo e outra focada na conducdo das elites ao ensino superior. Fica
evidentemente claro no discurso de Capanema, transcrito por Schwartzman, que o Estado,
representado em sua figura, ndo cultivava o menor interesse em diminuir as diferencas sociais
no pais, ao contrario, através de suas politicas educacionais, construiu barreiras intransponiveis

entre estas.

5.6 A EDUCACAO FEMININA E A PROTECAO A FAMILIA.

Da mesma forma, o ensino proposto na gestdo de Capanema e Vargas deveria diferir
para homens e mulheres. Gustavo Capanema, em seu projeto de Plano Nacional de Educacéo
de 1937, por exemplo, previa a existéncia de um ensino “doméstico”, destinado as meninas de
12 a 18 anos, o qual equivaleria ao ensino médio masculino. Este tipo de ensino era considerado

pratico e profissionalizante e destinado as mulheres das classes populares.
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O plano subdividia o ensino feminino em doméstico geral, doméstico agricola e
doméstico industrial. Cada uma das opg¢des era organizada em dois ciclos. O primeiro ciclo
prepararia as alunas para a vida doméstica, enquanto o segundo formaria professoras para dar
continuidade as atividades do ensino doméstico. Este sistema ndo chegou a ser implantado na
rede publica, mas foi adotado por muitas instituicGes cat6licas. Tais ideias, no entanto, sdo

mantidas na escrita da Lei Orgéanica do Ensino Secundario,

1- E recomendavel que a educacio secundaria das mulheres se faca em
estabelecimento de ensino secundario de exclusiva frequéncia feminina. 2- Nos
estabelecimentos de ensino secundario frequentados por homens e mulheres, sera a
educacgdo destas ministrada em classes exclusivamente femininas. Este preceito so
deixara de vigorar por motivo relevante, e dada especial autorizagdo do Ministério da
Educagdo. 3- - Incluir-se-a na 3° e na 4° séries do curso ginasial e em todas as séries
dos cursos classico e cientifico a disciplina de economia doméstica. 4- A Orientacdo
metodolégica dos programas tera em mira a natureza da personalidade feminina e bem
assim a missdo da mulher dentro do lar. (Decreto-lei n® 4.244, 9 de abril de 1942).

Uma divisdo tdo acentuada dos papéis de cada género ndo encontrou amparo nas
condicdes de financiamento do Estado e na sociedade que, segundo Capanema, nao estava ainda
preparada para conceber a importancia da familia. Nesse sentido, ele chega a aceitar a

coeducacdo de géneros em 1942, mas com diversas ressalvas e de forma excepcional.

O estado educara ou faré educar a infancia e a juventude para a familia. Devem ser 0s
homens educados de modo a que se tornem plenamente aptos para a responsabilidade
de chefes de familia. As mulheres sera dada uma educagio que as torne afeigoadas ao
casamento, desejosas da maternidade, competentes para a criacdo dos filhos e capazes
da administracdo da casa. (CAPANEMA, in, SCHWARTZMAN, 2000, p. 14).

A questdo da educacdo feminina era muito mais complexa que aparentava ser. Durante
sua gestdo, Vargas tomou a frente de uma imensa campanha pela institucionalizacdo da familia,
aos moldes do que foi realizado por Mussolini na Italia. Em 1941, institui o Decreto-lei n® 3200,
através do qual regulamenta o casamento de colaterais de 3° grau, considerava sob os efeitos
legais casamentos religiosos, previa o reconhecimento de filhos naturais e incentivava
financeiramente o casamento e a procriacao.

Dentro deste plano de “prote¢do a familia”, as mulheres tinham um papel muito
importante, e sobre elas recaiam as maiores e mais penosas responsabilidades. Nessa
perspectiva, campanhas foram criadas em favor do aumento da natalidade, leis censuravam a
divulgacéo direta ou indireta de qualquer propaganda contra familia, a propaganda de Estado

se concentrava na reducgdo do trabalho feminino fora do lar, incentivava a volta das familias
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numerosas ao campo, proibia 0 uso de anticonceptivos e do aborto e sua divulgacdo na
literatura, cinema, artes ou quaisquer outros meios.

Uma das forcas que opera a favor da implantacdo desse sistema de conduta as mulheres
e se insere ativamente na divulgacdo de uma estrutura familiar tendenciosa a submissdo da
mulher e sua contencdo nos papéis de mde e esposa é a Igreja Catdlica. Nesse sentido, a

disciplina de ensino religioso se alinha ao Estado.

1) A moral cristd: a lei, a consciéncia. Pecado. Perfeicdo cristd. I1) Em face da
autoridade: pais e filhos. A hierarquia e os fiéis. Governantes e governados. Patrdes e
operarios. 1) Respeito a propriedade: o direito de propriedade. Pecados contra os
bens do préximo. Restituicdo? Posicao crista em face do capitalismo e do comunismo.
(CAPANEMA, In, SCHWARTZMAN, 2000, p. 13-14).

As relacOes entre Igreja e Estado que haviam sido reestabelecidas durante a gestdo de
Francisco Campos, na gestdo de Capanema se materializam em um pacto pela
institucionalizacdo da interferéncia do Estado na vida familiar. Como vantagem direta a Igreja
VE conservada a anuéncia do Estado ao ensino privado, uma de suas mais importantes atividades

no pais.

5.7 AEDUCACAO NO ESTADO NOVO

O alto investimento em Educacdo Popular no Estado Novo trouxe respaldo ao novo
regime a medida que intensificou a propagada de Estado visando formar uma opinido publica
favoravel a sua acdo. A defesa da educacgdo, junto as massas, no periodo, é tida como um
instrumento de difusdo ideoldgica em que o regime autoritario que governava o pais utilizava-
se da propagacéo do ensino elementar como “instrumento indispensavel de integracdo da massa
nos quadros politicos do Estado Novo®®”. Nesse periodo, ndo apenas o Ensino Primario é
obrigatério para criangas e extremamente incentivado para os adultos, como também a
“obrigatoriedade da educag@o fisica e do ensino civico, detendo-se no ensino pré-vocacional e

profissional destinado as classes menos favorecidas'®”.

O Estado novo ndo somente pretenderd fazer da politica educacional um instrumento
de controle das massas e de minimiza¢do da “questdo social” (dentro da famosa
férmula varguista: educacgdo rural no campo para conter a imigragdo: educacao
profissional nas cidades para conter a insatisfagdo e ampliar as expectativas de
ascensdo social via educacdo), mas a clareza do regime autoritario impord maior

166 MES. Anais do congresso nacional de educag&o, servico de documentacéo, 1946, p.100.
187 PAIVA, 2015, P. 142,
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diferenciacdo ideoldgica e consequente divisdo dos renovadores, cujas alas esquerda
e liberal-radical foraa devidamente decepadas (PAIVA, 1984, p. 24).

A questdo clara com o Estado Novo é que Getulio Vargas, ao contrario dos governantes
anteriores, assume abertamente a bandeira da escola como necessidade de Estado e se utiliza
de téticas mais rigidas para fazer cumprir suas intences. A “politica educacional do Estado
Novo fez, portanto, parte de uma estratégia mais ampla de integracdo das massas ‘pelo alto’,
correspondente aos mecanismos da ‘cidadania regulada®®”. A seguir apresentam-se alguns
dos mecanismos utilizados por Vargas, a fim de sustentar sua pratica politica e que sdo marcas

de um modelo de atuacao politica conhecido como “Populismo Desenvolvimentista”.

5.8 O PAI DO POVO

Crianca brasileira! (...) V€ o teu grande amigo
galgando essa escada grande, carregando nos bracos
uma crian¢a. O que o flagrante te sugere? Por acaso
nao vés nele um instantaneo do momento excepcional
gue esta vivendo a Patria? Nao é o Presidente que te
ampara, subindo a escada do futuro?

(Getdlio Vargas).

O periodo que se inicia com o fim do Estado Novo ¢é conhecido como “Republica
Populista, e que se estende desde a deposicdo de Getllio'®® em 1945 até o golpe militar de
196417%_ Dreifuss em sua obra 1964: a conquista do Estado (1981) afirma que o populismo
diferencia-se das demais formas de dominacéo politica do povo por estabelecer um mecanismo
sutil de mobilizacdo popular, sem conflitos, captando a colabora¢do do povo nos projetos

controlados pelo Estado.

O populismo, fendmeno tipico da América latina, surge com a emergéncia das classes
populares urbanas, resultantes da industrializacdo, insatisfeitas com suas condi¢des de
vida e trabalho. O governo populista revela-se ambiguo: se por um lado reconhece 0s
anseios populares e reage sensivelmente as pressdes, por outro desenvolve uma
“politica de massa” procurando manipular e dirigir essas aspiragdes (ARANHA,
1996, p.195).

168 PAIVA, 1984, p. 25.

189 Getulio Vargas foi de longe o presidente que permaneceu mais tempo a frente do governo brasileiro, foram 19
anos. Sua presenca, no entanto, esteve atrelada a diversas formas de atuacéo politica, ou fases de seu governos, 0s
quais podem ser, resumidamente, descrito assim: lider revoluciondrio (1930-37), ditador (1937-45), e presidente
constitucional (1950-54).

O ARANHA, 1996, p.195
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Enquanto estratégia populista, a Educacdo Popular adquiriu uma importancia politica
muito grande, devido a seu potencial de se fazer aceita pelas massas, ja mobilizadas nos
momentos politicos anteriores. A Educacdo Popular era vista, pelas massas, como possibilidade
de ascensdo social e de libertagdo do dominio opressor do analfabetismo. O apoio das massas
foi conquistado, segundo Aida Bezerra, pois 0 populismo “desenvolvimentista prometia um
futuro melhor uma vez que o progresso da nacao se estenderia a todos com a abundéncia de
oportunidades e a geracdo de riquezas: empregos, melhores salarios, mercadorias, estradas,
escolas, etc. as grandes metas do desenvolvimento!’?”. Conforme a autora, os governantes desse
periodo souberam se utilizar de discursos que refor¢avam “os aspectos de liberdade e
representatividade da democracia liberal. Isso tinha um significado muito especifico para uma
populacdo que guardava a memoria suficientemente fresca de uma fase de restricdes
politicas!’?”.

Esse potencial mobilizador das massas presente na defesa da Educacdo Popular foi
utilizado em verdadeiras cruzadas contra o analfabetismo, em projetos que visavam garantir o
controle de resisténcias ao governo por meio da obrigatoriedade da escolarizacdo. Segundo
Corréa (2006. p. 95), a “func¢do primordial da alfabetizacdo para todos é, portanto, permitir a
participacdo de cada um no sistema de poder central, tornando-o um cidaddo”. Ou seja, ja ndo
é a necessidade de conhecimento que estabelece essa relacdo, mas sim um processo coercitivo,
em que esta em jogo o poder de manipular o outro.

Para Candeias, a instrugdo, dentro desta concepcao, “tem por fim, ndo fazer homens
compreendedores dos seus direitos dentro da sociedade, mas autdbmatos que se prestem a
soldados de defesa da sociedade, bolsas para o pagamento de imposto!’®”. Candeias situa a
atuacdo manipuladora do Estado em campanhas pela difusdo quantitativa do ensino escolar e
pelo fim do analfabetismo no Brasil como um exemplo histérico de se criar no povo desejos
alheios a sua vontade. “Afinal, ndo era a “escola para todos” uma reivindica¢do de todos, e
sobretudo daqueles que designamos como povo, ou seja aqueles que agrupamos de uma forma
geral nos lugares mais baixos da hierarquia social*’*”.

Alain Tourraine faz uma interessante reflexdo sobre a necessidade de governos
autoritarios e manipuladores utilizarem-se da construcdo de uma falsa imagem de democracia

para se legitimarem.

IBEZZERA In, BRANDAO, 1980, p.18
172BEZZERA In, BRANDAO, 1980, p.18.
13CANDEIAS,1998, p. 131.
1CANDEIAS,1998, p. 132.



106

Digo que o poder esta do lado da maioria porque ele tem objetivos vastos demais para
poder se apoiar na opressdo. Tem que persuadir, converter. As grandes sociedades
capitalistas vendem seus produtos ao maior nimero de pessoas; 0s estados
desencadeiam sentimentos nacionalistas; os partidos organizam reunifes de massa,
principalmente se estdo no poder. Quer atraida pelas vantagens da carreira, aliciada
pela publicidade, ou arrastada pelo apelo a identidade coletiva, a maioria segue as
incitagOes vindas dos grupos dominantes e dos detentores do poder. Como € correto
falar de maioria silenciosa! (TOURRAINE, 1976. p.208)

As palavras de Alain Tourraine explicitam muito bem o real significado do jargdo
democratico o poder é do povo, usado em larga escala por Getdlio Vargas em seu discurso de
posse em janeiro de 1951, quando afirma ter retornado ao poder nos brago do povo, e declara
que “0 povo constituiu-se em instancia suprema e inapelavel para a escolha e a designacdo dos
seus governantes”. Ou seja, Vargas soube, cComo poucos em sua época, manipular as massas de
maneira que, apesar de todas as manobras politicas que executou para se “reeleger”, estas se

sentissem representadas em sua vontade. Segundo Tavares, Getulio

Tinha um jeito labirintico de fazer as coisas. (...) O seu populismo consistia nisso:
fazer o que o povo queria e pedia. Mas, antes, induzir o povo a querer (e pedir) o que
ele, Getllio, pensava e queria. Talvez esse fosse 0 dom supremo de sua sensibilidade
social, popular e nacional, que fez dele um lider (TAVARES, 2004. p. 51).

A tarefa das campanhas por Educacdo Popular era simples: divulgar slogans que
vendiam uma ideia as massas, enfocando sempre o poder de positividade, mudanca e de verdade

do que se esta defendendo.

Vé-se, deste modo, que as tentativas de utilizacdo da educacdo no controle da
ideologizacdo e da mobilizagdo das massas podem passar tanto pelo seu abandono ao
analfabetismo quanto pela difusdo do ensino, ou ainda por uma combinagéo de ambas
que comporta a declamacdo oficial em favor de sua difusdo —capaz de iludir os
trabalhadores que, afinal, entre as duas estratégias de controle nunca tiveram dividas
em preferir a Gltima- com a pratica da sua precaria difusdo. No caso especifico de
Vargas, apesar do discurso, as medidas que permitiriam uma expansdao mais
significativa da rede publica foram tomadas somente no final do periodo ditatorial e
implementadas depois de 1945 (PAIVA, 1984, p. 25).

Essa foi a ideia principal em a escola para todos, convencer sem instigar a reflexdo da
necessidade de escolarizar a todos, para melhorar, evoluir, libertar, pois todos tém o direito de
serem salvos, por algo tdo bom quanto a escola. Ha que se pensar, a partir dessa frase, difundida
por décadas no senso comum, que estdo evidentes as intencdes de padronizar os individuos por
meio de um mecanismo que alcance a todos, pois, da mesma maneira que o inspetor escolar do
inicio do século XX afirmava que todos 0s meninos da periferia paulista eram analfabetos e

rasticos, o lema da “escola para todos” direcionado aos menos favorecidos abriga a concepgao
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tendenciosa e preconceituosa de fazer as massas, em suas culturas distintas, crerem que eram

desprovidas de conhecimentos por ndo frequentarem o ambiente escolar.

5.9 ANACIONALIZACAO DO ENSINO

A emergéncia do Fascismo no Brasil, através da atuacdo de Getulio Vargas e introduzida
na esfera educacional por Francisco Campos e Gustavo Capanema, é determinante para a
criacdo da Escola Nacional. As ideias de educagao para todos vinham “sendo gestadas desde
décadas anteriores, e encontraram sua expressdo mais acabada no inicio da década de 1940,
antes que a guerra redefinisse todo o clima politico e ideoldgico do pais'’®’. No entanto, ainda
faltava a Escola nacional um elemento importantissimo a sua estruturacdo aos moldes fascista:
0 nacionalismo. E apenas com a atuacdo das Forcas Armadas que a Escola Nacional passa a
operar através de um ensino nacionalista.

Durante o Estado Novo, o exército brasileiro tem suas fungdes politicas e estratégicas
ampliadas, e sua importancia é elevada ainda mais com a deflagracdo da Il Guerra. Esse poder
militar se sustenta a medida que a juventude masculina do pais passa a considerar a vida militar
como um exemplo a ser seguido. Pode-se dizer que, durante o Estado Novo, houve um encontro
muito oportuno a organizacao do pais entre nacionalismo e educacao. A educacdo nacionalista,
aqui, se difere em muito da proposta na Primeira RepuUblica, voltada ao encorajamento da
Industrializacdo e da constituicdo de uma cultura tipicamente nacional. O objetivo do
nacionalismo para a educagdo, nesse periodo, € especificamente, preparar 0s jovens para
integrar os quadros militares. Gustavo Capanema explica o porqué de as forcas armadas

buscarem atualizar sua atuacao no cenario nacional. Para ele:

Ha dois fatores a considerar quando se focaliza o surto de progresso do Exército na
nova fase republicana que se iniciou no Brasil em 1930 e culminou em 1937. O
primeiro é o aparecimento de um chefe de Estado na altura de compreender que a
solidez das instituicbes de uma nacdo é decorrente da eficiéncia de suas forgas
armadas. O segundo é o préprio espirito dessas forgas, que as vicissitudes de um
republicanismo doentio jamais apagou. (CAPANEMA, In, SCHWARTZMAN, 1983,
p. 197).

As Forcas Armadas inserem-se no cenario educacional, interessando-se na influéncia
que a rede escolar possuia para a formacao de um Estado Nacional forte. Desenvolve-se, assim,
um projeto militar de inspiracéo fascista, “e que tinha como principal meta a unificacdo da forca

moral da Igreja com a forca fisica dos militares, em um grande projeto de mobilizacéo

175 SCHWARTZMAN, 2000, p.69.
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nacional*’®”. Este projeto educacional dos militares tinha como alvo a juventude brasileira, que
deveria, segundo as aspiracOes das Forcas Armadas, ser tutelada pelo Estado, o qual deveria
modelar seu pensamento para a melhor adaptacéo ao modelo social totalitario.

Internamente o Exército brasileiro substitui, ainda na década de 30, sua pedagogia do
castigo e da tortura fisica por uma nova pedagogia disciplinar em que 0s corpos eram treinados
para a obediéncia sem grandes resisténcias. Os elementos fundamentais da pedagogia militar
eram a organizacgdo, respeito a autoridade, a ordem e as instituicdes, a obediéncia e a disciplina.
A partir de entdo, propde-se que este treinamento militar seja introduzido nas escolas e comece
a agir sobre os corpos desde a infancia, preparando-os para a incorporagdo aos quadros militares
na juventude.

Nesse sentido a Igreja Catodlica e as Forgas Armadas conjugavam em seus interesses o
disciplinamento dos jovens, o culto a mitos e rituais que deveriam ser cumpridos e difundidos.
Nesse contexto, criam-se as disciplinas de: educacdo moral e civica, educacdo religiosa e
familiar e de educagéo nacionalista, tornadas obrigatorias na Escola Nacional.

Em 1939, Eurico Gaspar Dutra, militar e primeiro presidente a ser eleito por voto direto
apos o fim do Estado Novo (1946 — 1951), em documento particular enviado a Vargas defende
que a educacdo é uma area prioritaria aos imperativos da seguranca nacional. Nas palavras de
Dutra, “o Brasil reclama um sistema completo de seguranga nacional, o que pressupde
fundamentalmente, uma entrosagem dos érgdos militares com os érgéos federais, estaduais e
notadamente municipais, incumbidos da educacéo e da cultura’™.

A questdo da defesa nacional comeca a inserir-se com forca nas expectativas do Estado
para a educacdo publica, atraves da reorganizacdo do nucleo familiar, orientando, desde a
infancia, as mulheres ao ambito doméstico e os homens a incorporacdo nos quadros militares
ou no trabalho fabril. Durante o Estado Novo, as For¢cas Armadas iniciam uma ndo muito longa
negociacdo por maiores espacos na promocgdo do ensino publico e vdo preparando sua

intervencdo total nas décadas seguintes com a instauracéo da ditadura Militar no pais.

176 SCHWARTZMAN, 2000, p.79.
1T SCHWARTZMAN, 2000, p.86.
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6 O NACIONALISMO DESENVOLVIMENTISTA (1950-1970)

S&o nacionalistas, no Brasil, correntes de extrema
direita, ligadas, no passado, aos movimentos de
propensao fascista, e correntes de extrema esquerda,
como o Partido Comunista. S&o nacionalistas 0s
defensores da socializagdo dos meios de producgéo e o0s
partidarios da iniciativa privada'’.

(JAGUARIBE, Hélio)

Este capitulo acumula alguns objetivos, entre eles, apresentar algumas consideracdes
sobre a evolugdo do discurso oficial sobre a Educacdo Popular e sua articulagdo com a
organizacdo politica do pais a fim de compreender como se estabelece a relacéo entre as nocoes
de Educacdo Popular e de desenvolvimento em um periodo que abrange as décadas de 50, 60 e
70 e as forcas que convergiram para a militarizacdo do Estado.

“A partir dos anos 1960, os grandes temas nacionais passaram a ser outros. O que
preocupava, agora, eram o desenvolvimento e a industrializacdo, a dependéncia e o
nacionalismo, as ameagas do populismo e o autoritarismo que acabou se implantando®™®”. As
investidas em favor da instrucdo pablica (ler e escrever) evoluiram para educacgédo (instrucéo,
disciplina e patriotismo) até chegar a educacdo escolar segundo os termos empregados em cada
fase. A escola, aqui, ndo tem a intencdo de instruir, nem apenas disciplinar para o trabalho e o
patriotismo, mas sim de formar cidadaos. O exercicio da cidadania é extremamente complexo
e burocrético, depende da obediéncia, de direitos e deveres que negam os desejos do corpo. A
escola, ai, € um instrumento mobilizador das massas em torno de objetivos de cidadania
definidos pelo Estado que a criou e definiu cada um de seus espa¢os de acordo com seus projetos
para a nacao.

Este poder de Estado que a escola representa e atualiza mobilizou outros grupos,
autodenominados opositores, a buscarem espacos em que também pudessem exercer esse
poder. A esquerda brasileira inicia primeiramente uma campanha em defesa da universalizacéo
da educacao escolar, a campanha pela escola pablica, e depois pela adequacéo dessa escola para
as necessidades do povo. O “pensamento socialista ¢ 0 movimento dos trabalhadores, por sua
vez, irdo se apropriar das propostas burguesas em sua versao radical, ou seja, da posicdo em
favor da democratizacdo do ensino e da cultura e contra a segmentacdo da escola, pela escola

comum, Unica, capaz de ser oferecida a todos pelo Estado8%”,

178 JAGUARIBE, Hélio. O nacionalismo na atualidade brasileira. Rio de Janeiro, ISEB/MEC, 1958, p. 12.
179 SCHWARTZMAN, 2000, p. 20
180 PAIVA, 1974, p. 19.
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Além do interesse da esquerda, a crescente intervencdo americana em toda a América
do Sul, o cendrio deixado pelas duas guerras recentes e a crescente influéncia militar nas
diretrizes escolares sdo forgcas que contribuiram para que a partir da década de 50 os
componentes ideoldgicos passassem a ter uma presencga cada vez mais forte na vida politica, e
a educacdo se torna o instrumento principal para o embate ideoldgico.

Nota-se que, nesse periodo, invertem-se, a0 menos ao nivel dos discursos, as fun¢des
estado/povo. Enquanto no periodo Imperial se dizia abertamente que a obrigatoriedade do
ensino era um direito do Estado e um dever dos cidaddos de se instruirem e assim
desenvolverem o pais, nesse periodo, a obrigatoriedade escolar é encarada como dever do
Estado em ofertar e manter escolas e um direito do povo. Um direito compulsério com severas
puni¢des morais e civis aos que preferem ndo exercé-lo como bem afirma Celso de Rui
Beisiegel, a instrugdo popular “era entendida pelos intelectuais, politicos e administradores que
dela se ocupavam, a principio como um direito de todos e, mais tarde, ndo somente como um
relevante direito, mas, também, como um dever de todos.” ¥ O aspecto compulsorio desse
estranho direito vai, paulatinamente, no curso da histdria brasileira se tornando menos evidente
nos discursos oficiais a medida que é naturalizado e incorporado as pautas das classes

populares.

6.1 NACIONALISMO DESENVOLVIMENTISTA O QUE E ISSO?

O Nacional desenvolvimentismo é um estilo de atuacdo de governo vinculado a um
projeto de nacdo. No Brasil, este estilo tornou-se muito popular durante as décadas de 50 e 60.
A administracdo de Juscelino Kubitschek, presidente do Brasil, entre os anos de 1956 e 1961,
é um exemplo bastante claro desse tipo de atuacdo. Juscelino Kubitschek ficou conhecido por
seu projeto desenvolvimentista de construcdo de uma nova capital federal: Brasilia. Desse
periodo resta, no imaginario dos brasileiros, a famosa frase “50 anos em 5 relacionada as
mudancas projetadas para o Brasil em seu mandato. A ideia de desenvolvimento econémico e
social surtiu grande efeito na populacédo, mobilizada de tal maneira que ndo ofereceu resisténcia
a quase nenhuma das mudancas inerentes ao projeto de Kubitschek, como a entrega dos
produtos naturais do pais para exploracdo por multinacionais, as quais ofereciam como lucro
ao pais apenas a utilizagdo da mao-de-obra, levando para seus paises de origem a vantagem

maior nas relagdes estabelecidas.

181 BEISIEGEL, In PAIVA (ORG), 1984, p. 66.
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Durante as décadas de 60 e 70, seguindo uma tendéncia de toda a América Latina, o
Brasil envolve, em seu projeto desenvolvimentista, campanhas nacionalistas de seguranca
nacional que acabam instaurando ditaduras militares, isso ocorreu no Brasil em 1964, no Chile
e no Uruguai, em 1973, e na Argentina 1976. A ascensao dos regimes comunistas pelo mundo
e 0 inicio da Guerra fria pdem as poténcias capitalistas em alerta. Em nossa realidade
influenciam diretamente as manobras politicas ocorridas no pais, a Revolu¢do Cubana, em
1959, e a posicao estratégica do Brasil como pais com maior potencial bélico e geogréafico da
América do Sul. Devido a sua posicdo geografica e politica, o Brasil é amplamente
regulamentado pelos EUA, através de seus inlmeros departamentos interessados em controlar
a situacdo politica na América, principais interessados em frear o comunismo em territorio
americano.

Projetos e agéncias norte americanas passam a atuar livremente na educacao brasileira,
demarcando uma troca de referenciais politico-econdémicos do governo brasileiro. 1sso se deve,
entre outros fatores, a entrada, mesmo que tardia, do Brasil na Segunda Guerra Mundial, em
1942, através de um acordo realizado entre Vargas e Roosevelt (presidente dos Estados Unidos)
firmando o apoio do Brasil aos Aliados (Estados Unidos, Inglaterra, Franca, Unido Soviética,
entre outros).

Até esse momento, as referéncias educacionais brasileiras sdo totalmente inspiradas nos
regimes totalitarios europeus, como bem se percebe na Constituicdo de 37 (polaca) e na atuacéo
de Francisco Campos e Gustavo Capanema. A partir de 1942, a aproximacao com os EUA passa
a ser sentida principalmente nas areas de interesse militar, como a educacéo, as tecnologias, as
ciéncias e a Comunicacdo. Durante a gestdo de Eurico Gaspar Dutra (1946 — 1951), o Brasil
inicia um acordo bilateral com os EUA, nomeado Comissao Mista para o Desenvolvimento
Brasileiro (CMBEU), em que interessava ao Brasil investimento nas areas tecnoldgicas e
financeira, enquanto oferecia cooperacédo politica e militar, na Guerra da Coréia (1950 1953) e
na Guerra Fria iniciada logo apds o fim da Segunda Guerra.

Dentre os programas educacionais firmados com os EUA, a partir da década de 50,
destaca-se 0 PABAEE, Programa Brasileiro-Americano de Ajuda ao Ensino Elementar,
desenvolvido, no Brasil, entre os anos de 1956 e 1964, através de um acordo entre a Missao de

Operacdes dos Estados Unidos, antecessora da USAID, e o Ministério da Educacao.

O exemplo do PABEE ¢ interessante porque redne alguns elementos essenciais da
tendéncia que acabara se impondo na década seguinte: importagao e “nacionalizagdo”
dos modelos educacionais norte-americanos, presenca de especialistas estrangeiros,
planejamento e “modernizagdo” do sistema escolar com vistas a uma mudancga
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favoravel ao desenvolvimento sem tocar nos problemas da estrutura social.
(SANTOS, 1981, p. 57)

No periodo de atividade do programa, em torno de 860 professores receberam bolsas
para a formagdo no PABAEE, 149 professores foram aos EUA para estudar e 23 educadores
norte-americanos vieram ao Brasil para coordenar a elaboracdo de um curriculo para a escola
elementar. Além deste, o projeto de teleducacdo SACI/EXERN (Experimento Educacional do
Rio Grande do Norte) foi desenvolvido durante e década de 60 e posto em atividade em 1974,

para “fornecer instrugdio elementar a toda a populagdo em idade escolar®?”

através da utilizacao
da tecnologia disponivel no Brasil, nas décadas de 60 e 70 (satélites, televisdo, radio e
computadores).

O PABAEE e o SACI sdo importantes experimentos da intervencdo americana na
formatacdo de um sistema de ensino, no entanto, ¢ através da atuagio da USAID®® no Nordeste,
que esta intervencdo serd efetivamente sentida no Brasil e se encontram as condigdes da

realizacdo dos acordos MEC/USAID no periodo ditatorial.

6.2 A USAID E O NORDESTE

A agéncia Norte Americana USAID é criada para cooperar e auxiliar os paises
periféricos. Durante o periodo da Guerra Fria, esse 6rgdo vé, em sua relacdo com o Brasil, uma
forma de assegurar a continuidade de um modelo capitalista no pais, consumidor dos produtos
norte-americanos. O Brasil, por sua extensdo e influéncia na América do Sul, era aliado
importante a ser “protegido” das investidas comunistas da URSS®*, principalmente ap6s a
revolucdo cubana, que tornou Cuba um pais socialista.

Durante as décadas de 50 e 60, a USAID manteve relacbes fortes com diversos
segmentos politicos do pais, direcionando seus esforcos e verbas para 0s segmentos mais
receptivos ao projeto de vida norte-americano e que ofereciam maior controle da situacao,
gerando seguranca aos EUA. As desigualdades sociais no pais eram imensas e as regifes mais
afastadas dos grandes centros, industrializados, eram atravessadas por manifestacfes de
descontentamento. A regidao Nordeste salientava-se entre o coro dos descontentes. Suas cidades
definharam apds o declinio dos grandes engenhos de acucar, seus descontentamentos s6

aumentaram durante o periodo conhecido como ‘café com leite’, em que, politicamente, apenas

182 SANTOS, 1981, p.11
183United States Agency for International Development
184 Unido das RepUblicas Socialistas Soviéticas.



113

Sao Paulo e Minas Gerais tinham voz, aliam-se a isso a seca e a inexisténcia de investimento
em infraestrutura.

Na argumentacdo de Riordan Roett, membro da comissdo AID!® no Nordeste, os
“Estados Unidos viam a regido como um problema de seguranca internacional e a assisténcia
econdmica externa como uma arma contra uma ameaga que o Brasil ndo reconhecia
unanimemente”. Além de Roett, Joseph A Page defende essa mesma posi¢do americana em
relagdo ao Nordeste Brasileiro em sua obra The Revolution that never was, publicada em 1986.
Segundo Roett e Page, o Nordeste, dentre as regides do Brasil, apresentava todas as
possibilidades para a emergéncia de uma revolugdo comunista.

A situacdo do Nordeste era em si compreendida de formas muito distintas pelos érgaos
brasileiros e norte-americanos, sendo que, nesse periodo, a USAID e suas metas
assistencialistas entraram em conflito indmeras vezes com a Superintendéncia do
desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) sobre como os investimentos do BIRD® e do FMI#
seriam aplicados. A SUDENE desejava investir grande parte dos recursos na solidificacdo do
ensino superior, responsavel pela formacdo de profissionais para atender a demanda da
populacdo. A USAID, entretanto, desejava ver resultados em curto prazo. Seus esforgos se
concentraram nas campanhas macicas de alfabetizacdo e na distribuicdo de cestas basicas a
populacéo.

Durante sua campanha, Kubitschek reconhece a necessidade de se dar maior atengédo a
regido e promete “fazer de uma regido centro do Nordeste um outro Estado de Sdo Paulo%”

A situacdo do Nordeste passa a receber maior atencdo de Orgdos internacionais,
conforme se multiplicam as Ligas Camponesas. Nao por acaso a USAID instala-se em Recife
e, em 1961, é criada a Alianca para o Progresso no Brasil. Também conhecida como Alliance
for Progress e Alianza para el Progreso, este programa estabelecia estratégias de cooperagédo
entre os paises da América Latina, visando acelerar o desenvolvimento econémico e social
como meio de frear o0 avancgo do socialismo no continente.

Aluisio Alves'® da UDN (Unido Democratica Nacional), partido oposto ao de Vargas

PSD (Partido Social Democréatico), candidatou-se ao governo do estado do Rio Grande do Norte

185 Associagdo Internacional de Desenvolvimento.

186 Banco Internacional de Reconstrugdo e Desenvolvimento.

187 Fundo Monetério Internacional ou IMF- International Monetary Fund.

188 KUBITSCHEK, 1956.

189 As negociagdes entre Alves e a USAID comegaram em agosto de 1962, mas devemos lembrar que logo que foi
eleito ele visitou Kennedy em Washington, a convite do Departamento de Estado norte-americano, e recebeu
promessa de ajuda. Esta era essencial para Alves pois, representando a vitoria de um espirito “desenvolvimentista”
e travando uma dura luta contra as oligarquias udenistas, seu fortalecimento politico e a realizagdo de suas
ambicOes no nivel federal estavam ligados a transformagdo econdmica do estado e aos programas que ele
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ao lado de grupos de esquerda contrérios a seu préprio partido. A Campanha de Aluisio, habil
na manipulacéo populista, conquistou o governo do Estado. Em Pernambuco, elegeu-se Miguel
Arrais do PST'® com apoio do PCB!! e, em Natal, Djalma Maranh&o. Estes importantes
territérios politicos passam por processos semelhantes a um mesmo tempo. Eles conduzem ao
poder candidatos conservadores, mas engajados em uma campanha populista anti-situacgao.
Além da identificacdo com a esquerda, 0s governantes citados apresentam em comum
programas de governo comprometidos com ampliacdo da rede escolar e do combate ao
analfabetismo.

Apesar de aparentemente opostos, 0s governos de esquerda sdo bastante receptivos aos
investimentos da USAID. Dentre os projetos que interessam a USAID e que se relacionam
diretamente com os propdsitos dos governos recém-eleitos encontram-se o Movimento de

Cultura Popular de Pernambuco e a Campanha de Pé no Chdo Tambéem se Aprende a Ler.

Um dos mais discutidos episédios ligados a experimentacéo realizada com o método
Paulo Freire foi seu financiamento com recursos da U.S. Agency for International
Development (Ag. Americana para o desenvolvimento internacional — USAID). Para
entendé-los, é preciso levar em conta alguns dados da conjuntura politica do Nordeste
entre 1958 e 1964. Com a redemocratizacdo em 1945, os coronéis do interior
pernambucano agruparam-se no partido de Vargas (PSD), enquanto os usineiros e
senhores de engenho passaram a integrar, na sua maioria, o partido de oposicdo ao
varguismo (UDN). O PSD manteve-se no governo do estado desde final da guerra
gracgas ao controle eleitoral exercido pelas oligarquias no campo, combinado com a
utilizacdo dos mecanismos de manipulacdo populista nas cidades. (PAIVA, 2000, p.
36-37)

Os interesses norte-americanos junto a Alves se consolidam na construgdo de programas
escolares com o fim de aumentar o eleitorado satisfeito com o governo do populista. Em longo
prazo, isso garantiria o controle da situacao politica da regido. O aparecimento do método de
alfabetizacdo de Paulo Freire se apresentou como uma solu¢do em curto prazo para se alcancar
0s objetivos pretendidos. Sobre Freire e seu método de alfabetizacdo de adultos, Vanilda Paiva

afirma que o educador:

Ao ver-se instado a criar um método de ensino, as proprias exigéncias da ideologia
isebiana o levaram a ultrapassar os quadros do escolanovismo. Este podia atender bem
aos objetivos da democratizac¢do do ensino, da introducdo de métodos pedagdgicos
ativos, da exigéncia de adequacgdo do sistema educacional a formagéo de forga de

conseguisse realizar na sua gestdo. A obtenc¢éo de recursos parece ter sido facilitada pela aceitagdo, por parte do
governador, de pressfes norte-americanas para que entregasse a Secretaria de Educacdo ao jornalista Calasans
Fernandes. (PAIVA, 2000, p, 39).

1% O Partido Social Trabalhista foi criado em 1946 por dissidentes do Partido Social Democratico de Gettlio
Vargas.

191 partido Comunista Brasileiro



115

trabalho qualificada para o desenvolvimento nacional. Mas, certamente ndo oferecia
instrumentos adequados a educacdo da consciéncia, a sua conducdo de uma forma
“ingénua” a uma forma “critica”. (PAIVA, 2000, p. 35).

Alfabetizacdo em poucas horas, em larga escala e de baixo custo se constituiram em
elementos decisivos para que Paulo Freire recebesse a “oferta de realizar com seu método uma
experiéncia em grande escala no Rio Grande do Norte, financiada com recursos provenientes
do convénio entre o governo do estado e a USAID”.1%? A carreira politica de Alves se mantém
com forca nos anos que se seguem, apesar das diferentes posi¢cdes politicas que se lancam a
frente do pais, sua aliangca com os norte-americanos garante sua presenca. Membro da UDN, de
1945 a 1957, e do PSD, entre os anos de 1957 a 1965, adere a ARENA (Alianca Renovadora
Nacional) pelos anos de 1965 a 1970, partido unico criado pelo governo militar para sustentar
sua atuacdo ditatorial. O bipartidarismo estabelecido por um ato normativo militar permite a
criagio do MDB (Movimento Democréatico Brasileiro). A ARENA passa a denominar-se
situacdo e nomeia ao MDB de oposicdo. Alves deixa a ARENA, em 1969, e permanece no
MDB até 1979, quando passa a integrar o PP (Partido Popular), mas sua permanéncia é curta
1979-1980 e, em 1980, filia-se ao PMDB, antigo MDB, onde permanece até seu falecimento
em 2006.

6.3 A ESQUERDA QUER A ESCOLA!

A gestdo de Kubitschek (1956-1961) concebia a educacdo nacional através de dois
principios transformadores: a descentralizacdo administrativa e a flexibilizacdo dos curriculos.
Ambos 0s principios propostos para diminuir o nimero de analfabetos, que segundo dados
trazidos por Vieira (2015, p. 139), em 1959 ultrapassava 50% da populacdo. Sua orientacao
para a Educacdo popular era de tornar mais acessiveis as escolas ptblicas primarias e “no caso
do ensino médio, Juscelino em 1956 dava prioridade ao urgente encaminhamento da mocidade
para as chamadas escolas técnico-profissionais, onde se formariam empregados qualificados
que se destinariam aos iniimeros setores da produgdo econdmica.'®®”. No entanto, em 1960 a
situacdo ndo havia sido alterada e, dados oficiais apontavam que apenas 23% dos alunos
matriculados na rede publica chegavam ao quarto ano.

Opositores do governo, vao se utilizar destes dados para se colocarem junto ao povo

como defensores da escola gratuita e obrigatéria. Uma breve analise da presenca e das

192 pAIVA, 2000, p. 40.
198 VIEIRA, 2015, p. 138.
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reivindicagdes da esquerda na historia da Educacdo Popular aponta para os representantes da
esquerda socialista no Brasil, os quais, Segundo Paludo!®, desde a Primeira Republica
“preocupavam-se cOm 0 ensino técnico-profissional, laico/gratuito e com a extenséo do ensino
basico”. No entanto, os socialistas, “impedidos de conseguir o poder politico, tentavam efetivar
suas idéias por meio do movimento sindical que ia se estruturando e mediante a luta, junto as
autoridades republicanas, para a manutencio das escolas puiblicas!®”. Também autores como:
Ghiraldelli (1994), Saviani (2008), Beisiegel (1992), Paiva (1986), Rodrigues (2003), Aranha
(1996), Scocuglia (2003), em suas revisdes historicas da atuacdo da esquerda enfatizam o
interesse que a esquerda brasileira demonstra pela efetivacdo de uma rede de educacdo publica

e gratuita junto aos movimentos sociais.

Ja no bojo do movimento pela Escola Nova, a partir de 1922, com o Partido
Comunista, a concepcdo de Educacdo Popular emergente vai ter um outro
direcionamento. Tratava-se, agora, de ir além da luta empreendida pelos socialistas
pela escola publica, universal, laica e gratuita e lutar pela escola “unitaria”, ou seja,
por uma mesma forma de ensino para todos. Igualmente, ndo se tratava mais de lutar
pelo ensino técnico-profissional, ¢ sim entender e implementar a unido do “ensino
com o trabalho produtivo”, pela formacdo politécnica” e pela administracdo das
escolas com a participacgdo dos trabalhadores. Além disso, compreendendo o professor
como um trabalhador, era necessario lutar por melhores saléarios. Na préatica educativa,
0s comunistas se lancaram a tarefa da politizacdo das massas. (PALUDO, 2001, p.
84).

A medida que se busca conhecer as intencdes da esquerda socialista para a educacéo das
classes populares, percebe-se que esquerda e direita, no Brasil, a0 menos no que tange a
educacdo, professam a mesma fé na escolarizacdo popular sob responsabilidade do Estado e
como plano de governo. Ambas as possibilidades politicas atuam na direcdo da ampliacdo da
centralizacdo do ensino sem questionar a necessidade e o poder formador da escola. Ao lado
dos signatarios do manifesto “Mais uma vez convocados” de 1959, os representantes politicos
da esquerda na década de 50 ndo encontram lugar para se pensar a educacao independente do
Estado.

A atuacdo da esquerda € fundamental para a naturalizacdo da escola de matriz estatal
como recurso Unico da educacdo das massas, na medida em que discursos opostos defendem a
mesma causa. A manutencdo da escola como instrumento de Estado reafirma outro ponto de
convergéncia entre as correntes, aparentemente opostas: a necessidade do Estado como agente

regulador do bem-estar publico. Alia-se a isso um desejo de conquistar 0 apoio popular e uma

194 Conceigdo Paludo, em sua obra Educacdo Popular em busca de Alternativas: Uma leitura desde o campo
Democrético e Popular (2001).
195 PALUDO, 2001, p.82.
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inclinacdo de ambas as correntes em instrumentar o povo para o trabalho assalariado — o que
implica sempre na existéncia e atuagdo da figura do empregador patrdo. O trabalhador é o alvo
por exceléncia das campanhas educativas de ambos. As propostas sdo norteadas para uma
formacdo que melhore o desempenho destes sujeitos frente as exigéncias do mercado de

trabalho em desenvolvimento no Brasil.

Na década de 1950, influenciados pelo ideal socialista, desenvolvem-se pensamentos
progressistas que conquistaram apoio de um grande grupo de intelectuais e passaram
a atuar com partidos de esquerda ou, até mesmo, servindo como tedricos para
motivacOes de vanguardas politicas e culturais, fortalecendo, assim, 0 compromisso
com a problemética do ensino publico. [..] A conjuntura brasileira revelava um
fortalecimento do nacionalismo e das classes trabalhadoras industriais que haviam
surgido como outra grande forca no pais a partir da década de cinquenta; de outro
lado, constatava-se um nivel crescente de organizacéo e consciéncia social por parte
do povo nareivindicacdo de seus direitos. 1sso tornava o clima no pais, cada vez mais
preocupante e ‘perigoso’ para grandes homens do capital monopolista transnacional,
gue viam a necessidade de uma expressdo politica para enfrentar o quadro de
‘desorganizacgdo’ que atravessava a nagdo (ROSA, 2006, p.34).

O apoio irrestrito a presenca e atuacdo do Estado sobre as classes populares pela
esquerda socialista, conforme Santos (1981, p. 15), se inscreve na logica da pedagogia
libertadora em que as classes populares sdo consideradas tanto pela esquerda quanto pela direita
como incapazes de autogestdo necessitando que alguém (intelectuais organicos) leve ate eles o
conhecimento. Nesse contexto percebe-se uma passagem bastante simbdlica da presenca da
esquerda no pais, pois se nas décadas anteriores a mescla de vozes dissidentes da atuacédo do
Estado'% trazia algo de operante em favor da desestatizagio da vida: a Anarquia defendia a
autogestao popular, a autoeducacao, a educacdo livre dos padrdes religiosos e estatais. Com a
eliminacdo desta vertente ocorre a ascensdo do socialismo marxista como figura de oposicao.
Em suma, trocam-se as figuras, as vezes nem isso, como se pode bem observar na atuacao de
Aluisio Alves, mas os elementos que d&do coesao a atuacdo sobre as classes populares se mantém

e com forca total.

Se ante o fundamento da promocdo do lider era a correcdo de suas interpretacdes,
agora o critério sera a eficiéncia; se antes a verdade se encontrava na classe
encarregada de realizar sua prépria libertacdo, agora se encontrard no partido
revolucionario. A ideologia instrumentaliza-se e essa instrumentalizacdo reativa a
disciplina, a obediéncia, a autoridade, o controle, a devogdo. (SANTOS. 1981, p. 15)

A expansdo da rede de ensino e a inclusdo das classes populares, durante o periodo do

Nacionalismo Desenvolvimentista sdo questdes que ddo forga e animam os interesses da

19 Republicanos, abolicionistas, anarquistas, comunistas, etc.
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esquerda socialista, ao Estado representado por um governo que via na eliminacdo do

analfabetismo “a mais alta prioridade de sua politica educacional®””

, a Igreja Catolica que se
rearticula para estabelecer uma “(re) conquista das massas®®” e as For¢as Armadas®®®-. Todos
se langam em favor da Educacdo Popular. Dessa confluéncia de forgas, com foco nas
necessidades do mercado de trabalho, nascem as campanhas®® pela democratizacio da

educacéo, ou educacdo para todos. O popular aqui é claramente o trabalhador assalariado.

6.4 A QUESTAO POLITICA COM O MEB

Em 1961, assume a presidéncia Janio Quadros. Em seus discursos se refere ao
analfabetismo de maneira muito semelhante a maneira utilizada por Carneiro Le&o na Primeira
Republica e antes desse Antonio de Almeida Oliveira ainda no Império. Apesar do contexto
politico bastante distinto a questdo da educacdo dos populares permanece como um problema
social e um desafio politico. Um século passou, mas o tratamento reservado as massas ainda
conserva uma estrutura retdrica de apresentacdo da alfabetizacdo como necessidade do povo e

ato generoso de “salvadores”.

O analfabetismo é uma chaga, é uma vergonha para todos nés, e uma das razdes do
nosso subdesenvolvimento, do nosso pauperismo, é o grande fator de injustica social,
porque, onde quer que encontremos um analfabeto, encontramos alguém escravizado
ou suscetivel de escravizacdo (QUADROS In VIEIRA, 1961, p. 235)
A linha de atuacdo do Estado se concentra na promocéo da Mobilizacdo Nacional contra
0 Analfabetismo, em que o alvo maior eram as populagdes campesinas. Para Quadros “as
cidades tinham o papel de redutor do analfabetismo, enquanto o campo se colocava como
principal responsavel pela criacdo de massas analfabetas?'”.
No mesmo sentido a que caminhava o Estado também a Igreja Catdlica orientava suas

acOes. Ndo apenas trilhavam o caminho da aproximacdo do povo como em muito momentos

BT VIEIRA, 2015, p. 234.

198 PAIVA, 1984, p. 29

199 As Forcas Armadas se inserem na esfera educativa durante a gestdo de Getulio Vargas e sua importancia nesta
area cresce significativamente no governo de Juscelino Kubitschek. Kubitschek enfatiza constantemente o valor
das Forgas Armadas como institui¢des fundamentais a organizagio social. Segundo ele “ninguém, nenhuma intriga
lograré de desviar as nossas Forcas Armadas de seu papel glorioso, que é o de garantir a lei e zelar pela integridade
e pelo respeito que o pais deve merecer ndo s6 do estrangeiro, mas também de seus proprios filhos.”
(KUBITSCHEK, 1956).

200 Campanha de pé no chdo também se aprende a ler (1961-1964), realizada e Natal, Rio grande do Norte,
consistia na abertura de “escolas” nos bairros em que se ofertava o ensino primario de quatro anos; Campanha de
Educacédo de Adultos (1947), e Programa Nacional de Alfabetizacdo (1964).

21 VIEIRA, 2015, p. 234.
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caminharam juntos. O MEB, Movimento de Educacgéo de Base surgiu na Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil em 1961 e reuniu a Igreja Cat6lica e o Governo Federal em um programa
de alfabetizacdo segundo as definicbes da UNESCO, por meio de escolas radiofonicas, a partir

de emissoras catélicas.

Consideravel contingente de militantes catélicos participou ndo apenas do MEB, mas
dos diversos movimentos que, organizados por instituicdes da sociedade civil ou por
estas em intima associagdo com o Estado, ampliaram o raio de agdo ¢ a “politiza¢éo”
da educacdo e (re) conquista das massas (lembremo-nos que o convénio que
determinou o financiamento do MEB foi firmado por Janio Quadros e que Jodo
Goulart ampliou a area de atuacdo do movimento, antes restrita a regido Nordeste),
apoiaram ndo apenas muitos dos programas e projetos de reforma, mas também o
impeto do governo populista por democratizar o ensino através da difuséo da escola
publica (PAIVA, 1984, p. 29).

O espaco criado pela unido Estado/lgreja foi o berco da manifestacdo de maior
importancia para a historiografia em Educacdo Popular: A Pedagogia da Libertacdo. A
Pedagogia Libertadora ou Método Paulo Freire como ficou conhecida aliou o pensamento do
nacional-desenvolvimentismo do ISEB2?%, o solidarismo cristdo divulgado pela CNBB2® de
inspiracdo nas enciclicas Mater et Magistra (1961) e Pacem in Terris (1962) ao ideario do
escolanovismo. Paulo “Freire é, certamente, 0 exemplo mais contundente de amalgama que se
processou entre as ideias pedagogicas catdlico-personalistas e o escolanovismo, defendido

pelos renovadores liberais?®*”. Paiva destaca que Paulo Freire contribuiu

Para uma relativa homogeneizagdo do “campo catolico” ao longo das duas tltimas
décadas, na medida em que suas idéias politico-pedag6gicas mostraram profunda
compatibilidade e consonéncia com as diretrizes modernas imprimidas pelo Concilio
Vaticano Il. Elas ajudaram a solidificar a idéia de que as forgas catdlicas cabe
participar da tarefa social de realizar a educacdo politica das massas de modo a,
através da formagdo de “corpos intermediarios”, assegurar o funcionamento de uma
“democracia de base”. (PAIVA, 1984, p. 29)

Acrescenta-se, mais tarde, uma aproximacao de Paulo freire, expoente do método, ao
pensamento Marxista e as posi¢oes de Lenim e Gramsci. Por ser profundamente ligado a Igreja
Catolica, o MEB, permaneceu ativo durante o periodo ditatorial. No entanto seu conteudo
passou por um processo de readequacdo a nova situacdo politica e o financiamento oferecido
pelo governo anterior foi suspenso. Assim, “Educagdo popular e trabalho politico-pastoral

fundiram-se progressivamente”, segundo Paiva (PAIVA, 1984, p. 29) “especialmente nos

202 nstituto Superior de Estudos Brasileiros; O instituto integrava o Ministério da Educacdo e Cultura,
subordinando-se diretamente ao préprio ministro. (VIEIRA, 2015, p. 120).

203 Confederagdo Nacional dos Bispos do Brasil;

204 pAIVA, 1984, p. 29.
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paises onde — em consequéncia dos golpes militares- a Igreja mostrou ser a unica instituicdo
suficientemente forte para seguir atuando junto as camadas populares, como foi 0 caso
brasileiro”.

Ou como se pode bem perceber, essa for¢a da Igreja, longe de se opor aos regimes
totalitarios, soube tirar o melhor proveito possivel da situagdo. Logo deflagrado o golpe militar,
sob o pretexto de resguardar o Brasil do comunismo, sistema que preconizava o ateismo,
circulou pelo pais um manifesto de agradecimento aos militares assinado por nada menos que
vinte seis bispos?® brasileiros. Sua aparente neutralidade na situacdo politica Ihe permitiu
costurar aliangas em ambos os lados, ditadores e opositores, de maneira que a Ditadura em nada
afeta a expansdo Cat6lica no Brasil.

A questdo que caracteriza o periodo de atuacio do MEB, MCP, e CPCs?% ¢ que, pela
primeira vez, se pensa em adequar metodologias de ensino que se adaptem aos sujeitos ditos
populares. Agora a pauta ndo é mais a oferta de ensino gratuito as massas, mas a necessidade
de se pensar uma forma de educacéo distinta para as classes populares. O conceito de Educacao
Popular que emerge das experiéncias de alfabetizacdo de adultos feita por Freire em Angicos,
dos Centros Populares de Cultura (CPCs), dos Movimentos de Cultura Populares (MCPs) e dos
Movimentos de Educacéo de Base (MEB) é o de politizacdo por meio da instrucao.

Evidentemente, que o MEB ou o0 MCP ndo foram as Unicas propostas voltadas a
problematica da educacgdo de adultos, visto que a Campanha de Educacdo de Adultos iniciada
em 1947, foi sucedida pela Campanha Nacional de Educacdo Rural em 1952 e pela Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo em 1958, tempos antes que o MEB fosse
reconhecido oficialmente pelo governo Goulart, o que s6 ocorreu em 1961.

Em 1964 é criado o Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA) através do Decreto n°
53.465/64, em uma tentativa do MEC de coordenar os movimentos de educacdo de base e
alfabetizacdo de adultos que vinham multiplicando-se em todo o pais a partir de 1961. Paulo
Freire, autor do método utilizado no PNA, foi convidado a coordenar as acbes do programa que
segundo dados trazidos por Beisiegel, Manfredi, e Paiva, queria instalar 60.870 circulos de
cultura, e alfabetizar 1.834.200 adultos em 40 dias.

O desenvolvimento nacional nesse periodo que inicia no final da década de 40 e
atravessa as décadas de 50, 60 e 70 esta totalmente assentado sobre trés prerrogativas basicas:

mobilizacdo das massas, erradicacdo do analfabetismo e ampliacdo dos postos de trabalho. A

205 \er: BEZERRA, Paulo César Gomes. Os Bispos Catolicos e a Ditadura Militar Brasileira: A Visdo da
Espionagem. Rio de janeiro: Record, 2014.
206 Centros Populares de Cultura;
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necessidade das campanhas de alfabetizacdo estava relacionada & ampliacdo do publico
eleitor?®’. E para alcancar este objetivo, governantes, politicos e militares lancaram mao de
inimeras campanhas de alfabetizacdo durante o periodo. Cito aqui as de maior impacto:
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA, 1947-1963), Campanha Nacional
de Educacéo Rural (CNER, 1952-1963), Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo
(1958-1963), Mobilizagdo Nacional contra o Analfabetismo?® (MNCA, 1962-1963).

A CEAA, em especial, foi criada no Estado do Espirito Santo, a partir de verbas do
Fundo Nacional do Ensino Primério (FNEP), o qual destinava 25% dos recursos a educacao
elementar de adolescentes e adultos analfabetos. Sob dire¢do-geral de Lourenco Filho
signatario do Manifesto Escolanovista, o CEAA utilizou-se amplamente dos meios de
comunicagdo de massa disponiveis, conforme se pode verificar no trecho abaixo extraido do

Diario Oficial de Vitoria.

Operario! Se ainda ndo sabeis Iér e escrever, procurai a escola mais préxima de vossa
residéncia e nela matriculai-vos para o vosso bem e para a melhoria de vosso estado
social. Lavrador! Mandai vossos filhos adolescentes e adultos ainda iletrados a escola
mais proxima e se ainda sois analfabeto, matriculai-vos também, pois depois que
souberdes Iér e escrever, é que podereis aquilatar do valor da educacdo e avaliar a
diferenca entre um iletrado e um alfabetizado. (DIARIO OFICIAL, 1947, p.3).

Em comum estas campanhas trazem ideias-forcas que compartilham de uma forte
atuacdo sobre as massas por meio da propaganda de Estado, apelo a geracdo de postos de
trabalho e pela perspectiva de desenvolvimento econémico e cultural do pais. As iniciativas
educacionais nascidas nesses contextos sao carregadas de processos de subjetivacao estético-
culturais, com forte apelo a iconografia, ao cinema, a literatura e as artes em geral. Como
também repletas de processos de inculcacdo de ideologias autoritarias, fascistas e moralizantes.

Segundo Ghiraldelli Jr (2006), ¢ a partir da década de 60 que o termo Educacéo Popular
passou a se identificar com a educacdo de adultos. As campanhas pela obrigatoriedade do
ensino surtem efeito e 0 nimero de matriculas aumenta expressivamente, no entanto, os indices
de repeténcia logo no primeiro ano escolar séo elevadissimos entre aqueles considerados das
classes populares. Aliado a isso, o0 nimero de adultos analfabetos ndo permite que o pais atinja
as metas a que se comprometeu para com a educac¢do. O final da década de 1950 e o inicio da

década de 1960 até o inicio da ditadura (1964) é considerado o auge da Educagdo Popular no

207 PAIVA (2000), SANTOS (1981), SCHWARCZ (2015).
208 Criado ainda durante o governo de Janio Quadros, mas posta em pratica apenas em maio de 1962 no governo
de Jodo Goulart, através do Decreto n° 51.470.
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pais, devido, principalmente, aos projetos de alfabetizagdo de adultos realizados pelo educador

Paulo Freire.

De toda maneira sem se confundirem, as campanhas de alfabetizacdo e a educagéo de
base tinham maior parentesco entre si. Suas origens estavam muito ligadas a instrucao,
a transmissdo do saber dado como compativel com o progresso. E, mais
enfaticamente, essas préticas estariam vinculadas a insuficiéncia e a ineficiéncia do
ensino formal e dos seus sistemas; sendo que a demanda de alfabetizacdo sempre foi
mais considerada. Sua valorizagdo parece decorrer, de um lado, dos mecanismos
eleitorais da democracia liberal (o voto do alfabetizado) e, de outro lado, da relacéo
que se estabeleceu entre o atraso econémico e o analfabetismo, levando a crer que o
analfabetismo seria um dos entraves do desenvolvimento. (BEZERRA, In,
BRANDAO, 1980, p. 31).

Pois, mesmo que, a concepcdo de Educacdo Popular proposta na época buscasse 0
ativismo e a conscientizacdo das massas, 0 que foi realizado pode ser sintetizado como
“campanhas que, de alguma forma mais ou menos organizada, objetivaram erradicar o
analfabetismo e propiciar uma educacdo béasica aos adultos das classes econémica e

culturalmente desfavorecidas?®®”.
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Figura 6 — Capa da cartilha desenvolvida por Lourenco Filho para a CEAA.

6.5 A EDUCACAO POPULAR: UMA QUESTAO POLITICA

209 BEZERRA In, BRANDAO, 1980, p. 37.
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As publicagdes referentes as iniciativas em Educacdo Popular realizadas ou embasadas
por esse periodo sdo muitas. Traz-se aqui a obra A Questdo Politica da Educacéo Popular,
publicada em 1980 por educadores envolvidos nos movimentos de educacao de base na década
de 60. A obra cumpre importante papel ao trazer o entendimento de Educagdo Popular que
permeou as agdes desenvolvidas no periodo, conforme se procura sintetizar, a seguir, como 0s
autores definem as experiéncias em Educagdo Popular.

Aida Bezerra, em seu capitulo As atividades em educacdo Popular, traz importantes
contribuicdes para se compreender a participacdo das classes populares na defesa da escola
publica. A autora afirma que, nesse periodo, “a historia da educagao popular esta muito mais
ligada as tentativas de afirmacdo politica das camadas médias da sociedade do que a luta pela
conquista de um espago politico maior pelos setores populares?'%”. Na época, a simpatia das
classes populares fora disputada entre dois grupos: O primeiro, representado pelo governo de
Jango, composto pelo Estado e alguns grupos do empresariado nacional, que, segundo ela,
lutavam para se manter no poder. O segundo, a que Aida chama de “resisténcia” era composto
por “fracoes das camadas médias da sociedade, sobretudo profissionais liberais e estudantes”.

Nesse sentido, Aida expde que o movimento de 1960, foi uma luta de espacos politicos
entre as camadas dirigentes € a camada intermediaria, € que “o0 movimento popular, por sua
vez, ndo chegava a delinear uma proposta alternativa a crise. Era ao mesmo tempo palco e
audiéncia daqueles setores que nele buscavam forca e justificativa para as suas respectivas

propostas?t”.

Na verdade, o primeiro grupo sabia muito claramente o que estava querendo obter
com o0 apoio das massas. O segundo grupo, com uma proposta de transformagao, mas
sem projeto definido, tinha a ingenuidade dos ndo afeitos ao jogo de afrontamento
com o poder. Porém em qualquer deles eram marcantes a inspiracdo e a prética
populista: a barganha pelo apoio das camadas populares para uma proposta que tinha
a sua origem em outros interesses em jogo na sociedade e ndo aqueles explicitamente
revelados pelas camadas populares. Em caso de éxito da campanha, na melhor das
hipéteses, muitos dos beneficios seriam distribuidos com os setores ditos
populares, mas o poder de decisdo continuaria nas maos dos patrocinadores da
mobilizacdo, quer do governo, quer da representacdo das camadas médias
(BEZERRA, In, BRANDAO, 1980, p.20, grifos meus).

A autora salienta que o Movimento de Base soube reconhecer a escola como aparelho
ideoldgico de Estado e a organizacao curricular em disciplinas como uma forma de manutencéo
do sistema hierarquico, em que as classes populares se encontravam imobilizadas, e apesar

disso defendeu sua continuidade, obrigatoriedade e dependéncia do Estado. Antes, volta-se

210 BEZERRA, In, BRAND@O, 1980, p. 21-22.-.
211 BEZERRA, In, BRANDAO, 1980, p. 19-20.
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aqueles que, por alguma razéo, fugiram a esse processo de escolarizacao (adultos analfabetos).
Os objetivos do MEB envolviam conhecer a realidade das classes populares a fim de aproximar
0 ensino escolar publico das populagcfes que historicamente comp&em a clientela da instrucdo
estatal. Assim, a metodologia de convencimento das necessidades de escolarizacdo se modifica,

mas o aparelho escolar continua a cumprir o papel pré-determinado a ele.

A educacéo de base, no Brasil, evolui de sua referéncia imediata a escolarizacéo e ao
ensino do “minimo indispensavel”, que ndo podia deixar de recorrer a um curriculo
disciplinar um tanto ou quanto formal e um tanto ou quanto universal (alfabetizacéo,
educacdo sanitaria, educacdo civica, técnicas agricolas, etc.), para o concreto das
situaces de vida dos grupos sociais com quem lidava. Ndo que chegasse a abandonar
totalmente a escola e o ensino, mas a escola se transformava cada vez mais numa
estrutura de participacdo popular, e 0 ensino tendia a se vincular a problematica local
vivida pelos seus frequentadores. (BEZERRA, In, BRANDAO, 1980, p. 35).

Para Silvia Maria Manfredi, em Educagio Popular no Brasil: uma releitura a partir
de Antbnio Gramsci, embora as campanhas em prol da Educacdo Popular tenham sido
originadas “fora dos quadros institucionais do estado, sempre mantiveram certo nivel de
dependéncia em relacdo a politica populista”. E que suas possibilidades de “expansao
dependiam das condigdes gerais de mobilizacdo incentivadas ou toleradas pelos lideres

populistas que detinham o poder do estado?'?”.

Adocdo do Sistema Paulo Freire de Educacdo ndo nos parece de forma alguma
acidental. Em primeiro lugar porque do ponto de vista de sua orientacdo ideoldgica,
as proposicBes de Freire coadunavam-se com a orientacdo decorrente da adogdo do
modelo nacional-desenvolvimentista entdo predominante ao nivel do estado.
(BRANDAO, 1980, p. 43)

Luis Eduardo W Wanderley, em seu estudo Educacdo Popular e Processo de
Democratizacdo, busca estabelecer uma diferenciacdo entre a Educacdo Popular feita pelas
classes populares, constituidas, segundo ele, pelo “operariado industrial, a classe trabalhadora
em geral, os desempregados e subempregados, o campesinato, os indigenas, os funcionarios, 0s
profissionais e alguns setores da pequena burguesia®®®” e a Educacio Popular para as classes

populares. A educacdo produzida pelas classes populares para ele:

E a educacio que os grupos populares proporcionam a si proprios, como uma classe
social e através de suas instituicdes legitimas de classe. E uma forma de educacio
menos “oficial” e menos enquadrada nos programas de tipo professor-alunos. E por
exemplo, a educacdo que um operério recebe, fora da fabrica e fora da escola, dentro
do sindicato, que ele recebe de sua agéncia de classe e através de sua participacdo

212 MANFREDI, In BRANDAOL198O, p. 43.
23 WANDERLEY, In, BRANDAO, 1980, p.64.
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pessoal em processos e momentos de “trabalho de classe” (WANDERLEY, In
BRANDAO, 1980, p.64.).

A respeito dessa educacdo, Wanderley afirma que ela € desconhecida pelos proprios
estudiosos dessa area de conhecimento e deixa uma interrogacao interessante a seus leitores: se
sua definicdo de educacdo extraescolar estd tdo relacionada a formacdo dos sujeitos pelo
trabalho, em sindicatos ou em outras agéncias de classe, como seria essa educacgao pelo popular
quando os populares ndo sdo operarios ou funcionarios, como os indigenas, que ele mesmo
coloca dentro de seu grupo de entendimento de popular? E indo mais adiante, como se da essa
educacgdo para as criancas, as mulheres e os homens que ndo se relacionam com o trabalho
assalariado? Nesse sentido Paiva na obra Perspectivas e Dilemas da Educacéo Popular (1984)
afirma que a vivéncia como educadora, junto a Freire e no MEB, lhe permitiu perceber dessa
“experiéncia histdrica de que nem todo movimento social ¢ popular e autdbnomo, mesmo quando
aparenta sé-lo, que ele tende a entrar débil e manipulado no jogo do poder e que o chamado
“trabalho molecular” mostra-se facilmente abalavel pelo populismo?*+”.

Wanderley situa a educagdo para as classes populares nas grandes “campanhas e os
sistemas educativos no sentido de estender a toda a populacéo a educacéo oficial, empregando
multiplas formas de educacdo de adultos, educacédo de base, educacdo permanente, educacéo
funcional etc.?*>”. E afirma que, para isso, 0 Estado “pde em funcionamento seus mecanismos
de atuacdo nesta area, s@o eles: 6rgdos de classe e igrejas”. Sendo assim, a Educacdo Popular,
realizada pelos educadores nos anos de 1959 a 1963, sob a pedagogia de Freire, apesar de suas
intencdes ideoldgicas, de libertacdo, colocava em pratica uma acdo de governo para realinhar
as classes populares excluidas do processo educativo ao projeto de democratizacdo e

modernidade almejado pelo Estado. Esta educacéo, portanto,

E resultado do trabalho de agentes externos a essas classes e que tém por objetivo
educa-las. O espectro aqui é amplo, ja que estes agentes compreendem desde o Estado
até pequenos grupos privados, passando pela mediacdo da acdo das instituicdes
publicas e particulares e de grupos informais, e abarcando tanto formas sisteméticas
quanto assistematicas de educacdo (WANDERLEY, In BRANDAO, 1980, p.64.).

Para finalizar, Wanderley propde que uma Educacdo Popular democratizante deve
ser dividida em dois dmbitos de atuagdo. Um destinado “as grandes massas da na¢do, no qual
0S processos escolares e extraescolares ganham relevo e no qual a definicdo do contetdo

programatico e dos métodos e instrumentos pedagogicos sdo elementos decisivos”. E um outro

214 PAIVA, 1984, p. 38. .
215 WANDERLEY, In, BRANDAO, 1980, p.64.
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direcionado “a uma educag¢dao em maior profundidade para quadros intermedidrios e liderangas,
que adestre e capacite de forma organizada a progressiva®:®”.

Vanilda Pereira Paiva defende, em seu capitulo Estado e educagdo popular:
recolocando o problema, que é errbnea a crenca de que uma Educagdo Popular legitima deva
ser feita fora do &mbito de Estado afirmando, que esta negacdo do Estado é uma tendéncia
iniciada na década 80 devido a influéncia exercida pelas anélises francesas da sociedade e da

escola.

Tendemos hoje a considerar que a educacao popular, definida como aquela que atende
aos interesses das classes populares, uma educagdo que se passa fora do sistema
formal de ensino, sendo — portanto - basicamente educacéo de adultos (...) isto, porém
ndo nos deve impedir de ver que a educacgdao popular ndo se restringe a ela, mas
engloba toda a educacgdo que se destina as classes populares: a que se vincula ao
movimento popular de forma direta, mas também a que e organizada pelo estado,
incluindo-se ai o ensino através do sistema de educacdo formal destinado aos adultos
e também & populacio em idade escolar (PAIVA, In BRANDAO, 1980, p. 80).

Paiva defende que a educacdo popular seja realizada principalmente em ambiente
escolar sob o controle e com financiamento do Estado, pois este se apropria do trabalho do povo
na forma de coleta de impostos e a oferta de educacdo gratuita € uma maneira de 0 povo reaver
o0 dinheiro destinado ao Estado. Assim, a autora e organizadora de outra importante obra sobre
0 periodo Perspectivas e Dilemas da Educagdo Popular defende a escola publica como
verdadeiro espaco de realizagdo de uma educacao legitimamente popular. Para Paiva “é preciso
reconhecer a necessidade da expansdo e extensdo da escolarizacdo e da escolaridade em
qualquer pais moderno, cabendo ao Estado difundir conhecimentos basicos?””. Um monopdélio
estatal da educacdo financiado, no final das contas, pelos populares, mas voltado a transformar
0 popular no cidaddo que interessa a esse mesmo Estado.

6.6 A PEDAGOGIA LIBERTADORA

Paulo Freire ficou reconhecido internacionalmente por sua metodologia de ensino
conhecida como Método Paulo Freire, Pedagogia Libertadora ou Pedagogia da Libertacdo. Este
método consiste em iniciar o processo de alfabetizacdo pelo universo semantico conhecido
pelos sujeitos. Encontram-se palavras geradoras que atravessam a vida cotidiana dos alunos e,
a partir delas, desenvolve-se um processo de assimilagdo dos outros contetdos. Paulo Freire

observou nesse processo que a familiaridade com o conceito que a palavra representava

216 WANDERLEY, In, BRANDAO, 1980, p.73.
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acelerava a aprendizagem de sua escrita, por isso a importéncia das palavras geradoras serem
retiradas do contexto de vida (familia, trabalho, gostos) dos sujeitos.

A literatura em Educacio?'® tem encarado as realizagdes desse periodo e principalmente
0s escritos de Freire com um grande entusiasmo e realmente muito se avangou nesse curto
espaco de tempo no que concerne ao entendimento ideolégico das camadas populares. O mais
substancial na obra de Freire é sua critica a educacdo “bancaria”, sem incentivo a reflexdo e
insercdo politica das massas. Esta educacdo ‘“bancaria” segundo Freire era o modelo
educacional vigente na escola publica brasileira, organizada entre opressores (0s que tomavam
as decisdes, tinham voz no processo educativo) e oprimidos (os alunos das classes populares).
Ao criticar o modelo opressor de educacdo Freire faz sua contribuicdo mais importante a
Educacdo Popular. Esta consiste em reconhecer a sabedoria popular e 0 povo como detentor e
produtor de cultura e conhecimento. Em suas obras o educador levanta a necessidade de ndo
mais se conceber o ser popular como desprovido de saber e depdsito de informacdes.

Alem de tentar aproximar o contetdo escolar da realidade dos alunos, o educador inicia
no pais um debate pelo direito das classes populares receberem educacgéo politica. Para Freire,
a escola tradicional, mantida pelo Estado com o apoio da Igreja Catolica, era um instrumento
de dominacdo das classes populares porque esta educacgdo, ideologicamente opressora aos
menos favorecidos, era a responsavel pela continuidade da exploragdo dos opressores, a elite
do pais, sobre os oprimidos, os pobres, trabalhadores e analfabetos. O trabalho de Freire como
educador popular é inovador e abre um caminho sem precedentes para se pensar os efeitos da
escolarizacdo sobre o povo. No entanto, quando se olha para a escola como esta hoje, ndo se vé
as mudancas paradigmaticas propostas por Freire. Basta ver 0s documentos mais recentes que
orientam a educacdo nacional contemporanea, como PNE e o PDE. Nesse sentido, pode-se
perceber que os documentos modernos trazem em suas orientacGes questdes importantes
relativas ao respeito aos estudantes e seus modos de vida, todavia, ao que se refere as
metodologias de ensino, organizacdo de espagos-tempos de aprendizagem, organizacao
curricular, ou a alfabetizacdo propriamente, o pensamento de Paulo Freire é totalmente

esquecido.

218 O periodo correspondente ao final da década de 1950 até o inicio do regime militar em 1964 significou um
renascimento para o termo Educacdo Popular. Historiadores da Educacdo como Ghiraldelli (2006), Romanelli
(1986), Saviani (1983), Paludo (2001) e autores contemporaneos como GADOTTI (1992); FERREIRA (2010);
MACIEL (2011); SANTOS (2011); STRECK (2010); SANTOS (2010); ESTEBAN, (2015); KULESZA (2015);
PAULA (2015); STRECK (2012); SILVA (2015); BARBOSA, (2015). Estabelecem uma separacéo entre o que
seria uma educacao dos populares, alienatdria e desigual, realizada antes de 1959 e a Educacdo popular, esta
realizada pelo MEB?*® nos CPCs?*® como sendo Libertadora.
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Em uma de suas Ultimas entrevistas, Paulo Freire retoma a questdo da participagdo das
classes populares nas movimentacGes dos governos populistas em especial no que tange a
Educacdo Popular, questdo obscura e sem muito destaque na literatura em educacdo. O
educador afirma que mesmo 0s grupos e movimentos populares entravam em cena de forma
tutelada e vigiada®'®. Dentre as motivagBes que orientaram a mobilizagdo pela reorganizacéo
das iniciativas em Educacdo popular, nesse periodo, como Educacdo de Jovens e Adultos,
segundo Paulo Freire foram:

A industrializacdo urbana, muita migracdo em direcdo as cidades; muitas pessoas
sendo expulsas do campo e ai também surgiram movimentos onde a populagéo refletia
sobre essa migracdo. Havia uma ideia bastante comum que era educar as pessoas para
o0 progresso do pais; segundo essa ideia haveria que educar as pessoas para integrar
em um processo de Brasil moderno. As massas de migrantes deveriam ser educadas
em um curto prazo para se integrarem no progresso. Falava-se bastante em educacgéo
de adultos. (FREIRE, 2013, p. 30-31).

A questdo e que tensionamentos importantes do pensamento de Freire e de sua proposta
pedagdgica, como o reconhecimento da cultura popular, ndo sdo compativeis com a estrutura
escolar ja estabelecida no pais. Muito em parte pela impossibilidade de aplicar principios como
da orientacdo do ensino por palavras geradoras em uma estrutura hierarquica e fechada como a
escola publica estatal. Além do que ndo se pode esquecer que a educagdo “bancaria” criticada
por Freire foi pensada e mantida historicamente pela Igreja Catolica ou pelo Estado, quando
ndo por ambos, seguindo uma légica que se utiliza do trabalho e da doutrinagcdo do povo para o
beneficio de uma elite que comanda o capital no pais.

A partir do exposto, faz-se necessario pensar alguns pontos importantes para se entender
se realmente houve uma quebra ou mudanca nas praticas ou apenas de conceito do termo
Educacdo Popular no referido periodo. O primeiro ponto a se analisar € a questao ideoldgica de
uma proposta educativa, que vincula em seu discurso oficial elementos de oposicdo ao modelo
de escola estatal, mas que também foi financiada pelo Estado com apoio da Igreja Catolica e,
pela USAID.

Sabe-se que cada um destes 6rgdos financiadores da Campanha de Educacdo de Adultos,
atendia a interesses proprios junto as parcelas da populacdo que ndo se adaptaram a estrutura
da escola. Alfabetizar essas pessoas era 0 mesmo que inclui-las nesse padrdo de normalidade
que a sociedade brasileira adotou com o advento da escola nacional. O ponto central é que, ao

mesmo tempo em que os educadores do periodo reconheciam a escola como mecanismo de

219 FREIRE & NOGUEIRA, 2013, p. 30.
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dominacéo, alienante das classes populares, ndo se propde o fim deste padrdo de escola, apenas
uma adequacao a realidade dos sujeitos, espacos de participacdo das camadas populares nas
decisOes escolares.

Conservar a estrutura escolar é conservar a estrutura de dominagdo. Mas, como se
poderia pensar em propor outras formas de acesso & cultura e ao conhecimento as classes
populares que n&o a escolar, quando o governo investe cada vez mais na manutengao de escolas,
na formacdo de professores, em tecnologias educacionais, no melhor livro didatico, nas

melhores teorias estrangeiras?

N&o se deve esquecer que a agdo populista desenvolve-se em duas frentes: por um
lado, tenta-se impedir a radicalizacdo politica nas cidades e no campo. E é nesse
contexto de uma mobilizacdo das populacbes urbanas e rurais a partir do alto,
configurada nas Reformas de Base, que se inscrevem o Movimento de Educacdo de
Base e 0 Movimento de Cultura Popular. (SANTQOS, 1981, p. 59).

O segundo aspecto a ser pensado refere-se as praticas realizadas em relacéo ao discurso
vinculado na historiografia em educacdo. Ao analisar a literatura em Educacdo Popular,
principalmente dos anos 1990 em diante, fica evidente que as inimeras contradi¢cfes que
compuseram 0 periodo anterior ao inicio da ditadura, dificultam uma analise objetiva da
situacdo e percebe-se que muitos estudos confundem as ideias presentes na obra de Paulo Freire,
muitas delas escritas ja no exilio em um periodo posterior, com as préticas efetivamente postas

em pratica no Brasil.

6.7 PERCEPCOES

Uma andlise atenta as praticas consagradas em Educacdo Popular a partir da
Independéncia politica do pais permite compreender que, em linhas gerais, “toda a problematica
da escola priméria brasileira gira em torno do principio do direito de todos a instrucdo elementar
gratuita e obrigatoria??®”. Este principio a que Santos se refere ja estava presente durante o
Império na Constituicdo de 1823, na Constituicdo de 1824 e na Lei de 15 de outubro de 1827 e
se manteve como plano de governo e de acdo do Estado brasileiro em todos os documentos
norteadores da educacdo até entdo. A partir do periodo imperial, no entanto, o discurso oficial
do Estado em relacdo & educagdo passa a trabalhar em prol da fixagdo da escola estatal e

obrigatoria como Unico espaco proprio a educacdo das classes menos favorecidas. Um desejo

220 SANTOS, 1981, p. 52.
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amplamente divulgado e defendido pelas elites durante a Primeira Republica e repudiado pelos
Anarquistas.

Esta construcdo, iniciada ainda nos tempos do Império, com a medicina social, alcanca
seus objetivos apenas com a ampla divulgacdo dos manifestantes da Escola Nova e por meio
da emergéncia do Fascismo no Brasil sob a gestdo de Getdlio Vargas. Com a Instauracdo do
Estado Novo chega-se, enfim, ao momento histérico em que a escola estatal assume o lugar que
governantes e politicos projetaram por meio de leis, decretos e pela subjetivacdo do povo em
campanhas de Estado, discursos literarios e de palanque.

E apenas na metade do século XX que a condicio de ser educado e instruido passa a ser
condicionada pela validacdo de documentos juridicos que comprovem a frequéncia e o éxito
escolar. N&o é o saber ou o dominio de conhecimentos o fundamental nessa sociedade
escolarizada que se instala definitivamente no Brasil. Ser educado relaciona-se com idade
escolar, curriculo, metodologias e exames de qualificacdo. A partir de entdo, o Estado se assume
como detentor do direito de exercer a sua soberania sobre 0 povo, por meio de seu mais
importante mecanismo de controle social: a escola.

O Nacionalismo Desenvolvimentista relaciona-se com a Educacdo Popular na medida
em que insere uma serie de necessidades de fundo politico, tecnoldgico e, acima de tudo,
financeiro dentre as prioridades da nacdo. Tais necessidades inserem-se em um contexto de
guerra no cenario internacional e de violento processo de modernizacao do pais, interessado em
alinhar o pais as necessidades do capitalismo. O processo de modernizagdo do Brasil incluia
atrair capital estrangeiro, explorar a0 maximo 0s recursos naturais, expandir a pesquisa e a
incorporacdo das tecnologias nas areas de interesse militar como as ciéncias, a industria, as
comunicacdes e a educacdo, e, principalmente, direcionar os esforcos e 0s investimentos as
areas de menor desenvolvimento, a partir de uma concepcao industrial e capitalista da situacéo.

As areas rurais, onde os processos de industrializacdo ndo haviam alcancado éxito ou
ndo eram atrativas as industrias e conservavam a maior parte de sua populacao alheia a todo
esse progresso instaurado no pais, formam os alvos por exceléncia das investidas do Estado.
Além do nacionalismo e do desenvolvimentismo, o populismo era ainda muito utilizado para
mobilizar as massas dessas regides, consideradas precarias e sem desenvolvimento. O
Populismo alia-se aos interesses do nacionalismo desenvolvimentista através das inGmeras
campanhas de alfabetizacdo que ddo a ténica das décadas de 50, 60 e 70. Estas campanhas tém
um publico muito especifico: adultos, campesinos e analfabetos. Este €, antes de tudo, o publico

necessario aos propositores de uma democratizacdo do pais, apos o término do Estado Novo,
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em que o voto direto deveria significar um equilibrio entre as relagdes do Estado perante o
poVvo.

As regibes rurais acomodam um numero expressivo de adolescentes e adultos
analfabetos. Um contingente de votantes em potencial, visto que era necessario ser alfabetizado
para declarar seu voto. A alfabetizacdo macica de adultos nestas regides comungava a expansao
do sistema eleitoral, ampliava a sensa¢do de democracia no pais e ainda instrumentava um
namero significativo de individuos ao trabalho fabril, o qual exigia maior compreensdo do
mundo letrado.

Nesse sentido, a pergunta pelas forcas que se utilizaram do termo Educagédo Popular,
nessa época, leva para uma confluéncia de interesses distintos e que torna a compreensdo desse
periodo algo bastante complexo. O Estado ndo € uno e 0s interesses estrangeiros,
principalmente americanos, se opdem aos interesses nacionais, ao exemplo do conflito entre
SUDENE e USAID; a igreja catolica busca retomar sua influéncia junto ao Estado ao mesmo
tempo em que tenta se aproximar das populacées campesinas e carentes, e inimeras agéncias
internacionais interferem na educacédo do pais.

O que se tem como Educacdo Popular no periodo sdo campanhas de alfabetizacdo que
tentam levar a educacéo basica gratuitamente aos adultos analfabetos em um periodo de tempo
minimo. Aos moldes do que é proposto para 0 pais, um desenvolvimento imenso em
pouquissimo tempo, também a educacdo assume este carater de urgéncia. Nesse sentido, as
tecnologias e, com destaque, as midias de comunicacdo de massa sao amplamente utilizadas
para dar sustentacdo as propostas educativas do periodo.

Nem mesmo a reviravolta politica, ocorrida em 1964, em que se instaura uma ditadura,
modifica o cenario da Educacdo Popular, como se vera no capitulo a seguir, pois as mudancas
introduzidas nas leis e campanhas se restringem a questdes ideoldgicas das propostas de
Alfabetizacdo, em especial a campanha nacional Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (MOVA), que é encerrada e em seu lugar se apresenta 0 MOBRAL. Antes e durante a
militarizacdo do Estado as for¢cas que animam as campanhas de alfabetizacdo e seu publico-

alvo se mantém com pouquissimas alteracoes.
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7 ADITADURA MILITAR

Eu te amo meu Brasil, eu te amo

Meu coracdo € verde, amarelo, branco, azul anil
Eu te amo meu Brasil, eu te amo

Ninguém segura a juventude do Brasil!

(Os Incriveis)

O periodo ditatorial no Brasil ¢ marcado pelo acirramento das tens@es entre Estado e
Populacgdo. Praticamente todos os episddios obscuros da histéria do pais foram revividos com
uma for¢a muito maior. Estima-se que apenas nos primeiros confrontos com os colonizadores,
em meados dos anos 1500, tenham sido mortos mais indios??* que no periodo militar. O
militarismo e os principios fascistas, mais elementares, atuantes foram responsaveis por um
numero ainda desconhecido em sua totalidade de mortos e desaparecidos politicos. O uso da
violéncia, das torturas e perseguicdes torna-se corriqueiro e sdo as camadas mais desassistidas,
0s moradores das periferias, 0s movimentos negros, as resisténcias campesinas que mais sofrem
0 controle do Estado.

Nem bem as marcas da Segunda Guerra haviam se desvanecido e a Guerra Fria se
instaura trazendo o Imperialismo Americano para o dia a dia do brasileiro. Uma conjectura
internacional armamentista inspira a militarizacdo dos ritos escolares, e as decisdes sobre a
educacdo nacional saem do plano dos discursos e invadem o plano das estratégias. Assim, tem-
se no periodo uma sociedade profundamente apegada as forcas armadas e que deposita todas as
suas esperangas no progresso pela americanizacdo da vida no pais. Era com base no exemplo
dos EUA, portanto, que o Estado concebia os critérios necessarios ao desenvolvimento das
ciéncias e tecnologias dentro de uma perspectiva de educacédo para todos.

O Imperialismo americano e sua relacdo com as massas brasileiras, no entanto, ndo se
situa apenas no campo educacional, mas se infiltrou na vida cultural do pais. O samba, as cores,
e a ironia tipicas do brasileiro, acostumado a sorrir de toda a sorte de desgracas sao os alicerces
das comunicac@es, assim, as estacdes de radio e televisdo e, sobretudo o cinema sdo as
ferramentas de apropriacdo da cultura brasileira e universalizacdo da visdo Americana do
periodo. “Cultura e propaganda passaram a ser consideradas materiais tao estratégicos como

qualquer outro produto???”,

221 \/er: Primeiro Relatdrio do Comité Estadual da Verdade: O Genocidio do povo Waimiri-Atroari. Manaus,
2012.

222 \fer: TOTA, Antdnio Pedro. Imperialismo sedutor: a americanizagdo do Brasil na época da segunda Guerra.
Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2000, p.53.
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Os inmeros acordos, comerciais, firmados com o modelo de vida norte americano ddo
a tonica do periodo e movimentam a economia, a educagdo e as esperancas de uma elite
“seduzida” pelo contato com o consumismo. A troca dos referencias europeus pelos
estadunidenses ndo melhora em nada a estrutura social racista do pais, como se percebe, no
tratamento dado as classes populares pelos acordos e documentos norteadores do ensino pablico
no periodo. Nessa perspectiva, esse estudo se interessa por conhecer obras que abordam a
ideologia que impulsiona a corrida pelo progresso material e a insercéo politica entre as nagdes
liderantes. Dentre estas, destaco Mobral: Teoria e pesquisa distribuida pelo MEC, a qual
delimita os interesses da nacdo com a educacdo popular, neste periodo, restrita pela
Historiografia em Educacdo, a Educacdo de Jovens e Adultos; OSPB, Organizacdo Social e
Politica Brasileira, obra escolhida pelo Estado para circular nas escolas pablicas; E, Beaba dos
MEC USAID, na qual Méarcio Moreira questiona o teor dos acordos estabelecidos neste periodo
entre o governo militar e o departamento americano.

Nesse periodo a Educacédo no pais foi orientada por uma série de acordos internacionais
que garantiram financiamento para a expansio da rede de ensino (UNESCO- BIRD?®) e o
alinhamento do Brasil com as potencias da época, as quais depositavam seu sucesso econémico
sobre os esfor¢os em erradicar o analfabetismo e potencializar seu dominio dos conhecimentos

necessarios para impulsionar a industria bélica e de tecnologia (MEC-USAID, UNICEF).

7.1 PAZ E DEMOCRACIA PARA TODOS, DITADURA PARA NOS.

O periodo militar guiado por um modelo que buscava compatibilizar o desenvolvimento
Americano as possibilidades nacionais firmando-se, com isso, os alicerces de uma nova
poténcia mundial é protagonista de um processo tenso, em que o estilo de atuacdo internacional
é oposto e incompativel com a atuacdo nacional. Com o Golpe de 64 o pais efetivou no plano
internacional uma das maiores aberturas ao capital externo e participacdo nos tratados entre
nacOes, atraves da ONU e da UNESCO. No plano interno, nunca se havia visto tamanha
represséo.

Os ideais democraticos de Educacdo para todos relacionados a melhoria da qualidade
de vida das popula¢6es em desenvolvimento, e a um projeto de cidadania propagandeado pelas
investidas Imperialistas Americanas, requerem um esfor¢o da inteligéncia de Estado para que

estes elementos ndo conduzam as massas a uma revolucdo no pais. Assim, os desafios do

223Banco Internacional para Reconstrucio e Desenvolvimento
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periodo sdo de cunho diplomético: a democratizagdo do ensino, nos moldes de uma educagéo
para todos é coextensiva ao autoritarismo militar.

Nesse contexto a obra Mobral: Teoria e Pesquisa (1979) de autoria do Ministério da
Educacéo e Cultura em parceria com o Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo discorre sobre
a relacdo da UNESCO?* com as metas para a educacio no Brasil, e permite alcangar o conjunto
de ideias e valores proliferantes a nivel mundial para a educacdo e como estes se encontram
com as campanhas de alfabetizacdo no periodo.

Importante ressaltar que o Golpe Militar que instaura a ditadura no Brasil em 1964 é
considerado pela literatura em Educacao responsavel pela interrup¢do das praticas em Educacédo
Popular no pais. Nesse periodo os nomes de destaque nas grandes campanhas de alfabetizacao
do periodo anterior foram em sua maioria “convidados” a deixarem o pais. No entanto, seus
projetos ndo foram encerrados, mas apenas redirecionados segundo a nova ordem politica do
pais para novas frentes. Na ditadura o Estado assume o controle sobre a educacdo pelo
autoritarismo. E a Igreja Catolica por sua presenca historica de apoio ao Estado é a unica
instituicdo fora deste que se mantém com forca suficiente para prosseguir com campanhas de

alfabetizacéo.

O regime tornou-se mais duro e a Igreja ndo somente deixou clara sua oposi¢do ao
projeto politico da “linha dura”, mas tornou-se, na pratica, a Unica instituicdo civil
capaz de manter trabalhos educativos junto as camadas populares, aceitando neles a
contribuicdo supervisionada de perseguidos pelo regime — catdlicos ou néo-. (PAIVA,
1984, p. 33).

Em sintese, as campanhas de alfabetizacéo de adultos prosseguiram, mas houve algumas
mudancas na orientacdo dessas campanhas. O MOVA é encerrado e em seu lugar é langado o
MOBRAL. O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, MOBRAL, foi conduzido pelo regime
militar para oferecer uma alfabetizacdo funcional aos jovens e adultos fora da idade escolar,
em que estes teriam a possibilidade de aprender a ler, escrever e a calcular. Neste periodo ndo
se fala mais em leitura critica de mundo ou libertacdo. As campanhas de alfabetizacdo assumem
um compromisso muito claro com a melhoria dos indices de analfabetismo. O momento é de
melhorar a cara de um Brasil analfabeto que quer figurar entre as poténcias mundiais. Se ndo

melhorar, pode-se ao menos mascara-lo com uma alfabetizacéo funcional.

A educacdo escolar passava por uma grande censura ideoldgica e a producdo
intelectual estava, de 1964 a meados de 1980, sob controle explicito ou velado do
estado. A politica educacional foi adaptada as novas diretrizes do Estado e a educacédo
foi trabalhada como espaco para o assistencialismo e para a difusdo da nova ideologia
oficial, Os acordos MEC-USAID deram a nova tonica das propostas do estado para a

2240Organizacéo das Nages Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura.
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educacdo, e o sistema educacional passou a ser “modernizado”. E a Pedagogia
Tecnicista chegando a rede Publica (PAIVA, 2015, p.101).

Além do MOBRAL, a disseminac&o de cursos técnicos, tentativas de privatizar o ensino
superior, incentivos as escolas privadas de segundo grau e acordos internacionais marcaram

este periodo.

7.2 O MOBRAL E A UNESCO

A UNESCO interfere significativamente nos padrfes de ensino de paises, que, como o
Brasil, interessam-se pelos investimentos do Banco Mundial. O érgdo internacional direciona
seus investimentos para a disseminacdo de uma nocao de cidadania dependente de processos
escolares, de acordo com padrdes, indices e estimativas oficiais de paises capitalistas, com alto
desenvolvimento urbano e social. A questdo da destinacdo de recursos pressupde um
comprometimento dos paises recebedores com metas de padronizagdo do ensino e aumento do
controle do Estado sobre 0s processos de escolarizacao.

O conceito de Educacao Popular que atua nas orientaces da UNESCO aproxima-se
definitivamente do conceito de Educagdo de Adultos. Para o 6rgéo, Educacao €: um direito;
estd vinculada a todas as dimensbes da vida; fator indispensavel da participacdo a vida
sociocultural e politica; sendo uma necessidade a promover e intensificar. Alem disso, a obra
Mobral: Teoria e Pesquisa € clara, ao afirmar que a Educacédo Popular deve ser entendida como
uma compensacdo das lacunas do sistema escolar, e estipula, aos Estados, comprometimento
com investimentos minimos a promocao da educacéo.

Entre os inimeros documentos oficiais de normativas para o ensino que servem de base
a criacdo do MOBRAL, figura o Relatério da Comissédo Internacional para o Desenvolvimento
da Educacdo — Relatorio Faure, de 1972, sob a logica do “aprender a ser”. Tal relatorio se
assenta sobre a proposta da “desformaciza¢do da educacdo”, abrindo a possibilidade de
formacéo escolar fora da escola. Segundo o documento, “a educagdo deve ser dispensada e
adquirida por uma diversidade de meios??®”, sem, no entanto reconhecer que “a escola ¢, e
permanecerd, o fator decisivo para a formagdo de um homem apto a contribuir para o
desenvolvimento da sociedade??®”.

A UNESCO instala-se, em 1946, e partir de entdo foram realizadas diversas

conferéncias para a padronizacdo de nocBes basicas comuns das finalidades da educacéo.

225 MINISTERIO DA EDUCAC}%O E CULTURA, 1979, p. 12.
228 MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA, 1979, p. 12.
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Dentre estas, destaca-se a | Conferéncia Internacional de Educagéo de Adultos, realizada em
Elseneur, na Dinamarca, em 1949. Esta primeira conferéncia contou com a participagdo de
apenas 29 paises, em sua maioria da Europa ocidental. Desta conferéncia sai o conceito de
educacdo como instrumento de formacao civica e democratica. Ndo se fala em educagéo técnica
e profissional, mas na universalizagdo da escola primaria. O relatério conclui que “o objeto da
educagdo dos adultos ndo € tanto ministrar o ensino, mas assegurar uma formagdo??"”.

A 1l Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos, realizada em Montreal,
Canada, em 1960, d& énfase a ciéncia e a tecnologia como componentes basicos para o
desenvolvimento dos paises industrializados. Fala-se em uma “civilizagdo cientifica e
tecnoldgica criada pelo ocidente”. Nesta edicdo do evento participam 51 paises. A Educacédo de
adultos passa a ser reconhecida “como elemento necessario do sistema de ensino de todo e
qualquer pais”.

Logo ap0s, em 1965, realizou-se o Congresso Mundial sobre a eliminagdo do
analfabetismo em Teeran. Nesse congresso, estipulam-se dois pontos importantes: a
universalizacdo da educacdo, como “condig¢do preliminar para o desenvolvimento econdmico,
social e cultural”, e a criagdo de politicas publicas permanentes para a alfabetizacéo.

A 111 Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos é realizada em Tdquio, em
1972, e centrou-se na questdo das estratégias de universalizacdo da alfabetizacdo e promocéo
da cidadania pela educacdo. Do relatério final da conferéncia, sai uma orientacdo de grande
repercussao: “tirar o melhor partido possivel dos grandes meios de comunicacao”.

Ao final da conferéncia, extrai-se que a educagdo é considerada um instrumento que
permite combater a alienacdo econdmica e cultural e elaborar uma cultura nacional liberadora

e auténtica; instrumento de preparacdo a atividade produtiva;

7.3 MEC: PROPAGANDA, POLITICA E PROGRESSO.

Em nenhum momento da Historia da Educacdo, no Brasil, se depositou tamanha
expectativa sobre a educacdo das classes populares como no periodo ditatorial iniciado em
1964. E bem verdade que nenhuma novidade ha nisso, pois, historicamente, a instrucéo sempre
foi considerada a salvacéo da nagdo. Mas nesse periodo a educacdo escolar foi o sustentaculo

de todo um projeto de desenvolvimento que, assim criam seus idealizadores, colocaria o Brasil

221 MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA, 1979, p. 17.
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entre os paises desenvolvidos. Abandona-se 0 mito do Brasil Na¢do e compra-se o mito do
Brasil Poténcia.

Os objetivos da Educagéo Popular sdo claros e passam a fazer parte do cotidiano de cada
brasileiro. Nas escolas, principalmente. O livro didatico adquire uma importancia sem
precedentes para o Estado, ele € o instrumento capaz de ao mesmo tempo padronizar 0 acesso
ao conhecimento, esclarecer a populacdo em idade escolar sobre os objetivos do pais,
propagandear o desenvolvimento e as ciéncias para o povo. Traz-se abaixo uma breve analise
da obra OSPB, Organizacdo Social e Politica Brasileira, de autoria de Claudino Piletti, escrita
originalmente em 1942 durante a Era Vargas, mas reformulada e adaptada para circular no
periodo ditatorial. A versdo que se utiliza é a oitava, impressa em 1980. Esta obra, que traz ja
em sua capa uma informagdo de extrema relevancia para a época: Livro aprovado pela
Comisséo Nacional de Moral e Civismo ¢é utilizada nas escolas brasileiras para o ensino de 1°
grau. Em um capitulo destinado a esclarecer a relacdo entre Educacéo e desenvolvimento

econdmico, assim diz a obra:

Para um pais alcancar alto grau de desenvolvimento, é necessario que todos 0s seus
cidaddos tenham oportunidade de estudar. Dessa maneira, a nacdo pode crescer
através de um desenvolvimento integral, que abrange tanto o plano econdmico quanto
o plano social. Os paises mais desenvolvidos, por exemplo, investem grandes somas
em educacdo e em pesquisa cientifica. Atualmente néo se fala mais em paises ricos e
pobres, de acordo com o potencial de recursos naturais. O que conta realmente é o
grau de instrucéo da populacdo e a capacidade do pais de produzir riquezas (PILETTI,
1980, p.29).

Seguindo uma l6gica de extrema centralizacdo e controle das acdes educativas em todo
0 pais, iniciada com o Estado Novo, o periodo ditatorial investe na modernizacao do pais pela
ciéncia e tecnologia. A educacdo incorpora o rigor das técnicas cientificas e metodologias
controladas. O foco sai dos estudos humanisticos (Filosofia, Letras e Direito) e concentra-se
nas ciéncias exatas e naturais. A intencdo era formar individuos aptos a desenvolverem as
tecnologias quimicas, bélicas e astronauticas no Brasil, e assim, se alcar ao mesmo nivel das
poténcias em disputa na época: Estados Unidos e Unido Soviética. Ndo por acaso, essa disputa

no plano internacional se dava entre a maior poténcia capitalista e o expoente do Comunismo.

Para podermos dar nossa colaboracdo na solucdo dos problemas do pais e da
comunidade, precisamos estudar. As decisdes dependem cada vez mais de
considerages técnicas e cientificas. (...) A aquisicdo de cultura e técnica €
fundamental para podermos participar da vida politica do pais (PILETTI, 1980, p.27-
28).
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Em seu plano de a¢&o, o governo militar, busca a um sé tempo se aproximar das classes
populares e convencé-las da necessidade de se comprometer com esse projeto de educacéo para
a tecnologia. A tatica escolhida é a propaganda. Afirma-se diretamente que a Educagdo no

Brasil realizada anteriormente era aristocratica: “orientada para as classes privilegiadas??®”

, esta
que se propunha no periodo ditatorial, ao contrario, era pensada para as classes populares, em
inclui-las no mercado de trabalho, preparé-las para o exercicio de profissdes Uteis a nagdo, e
garantiria o fim da pobreza e da miséria do povo, pois um pais desenvolvido tecnoldgica e
cientificamente geraria empregos que seriam ocupados pelas classes populares. Tudo isso, no
entanto, dependia de um compromisso firmado entre o Estado e o povo. O Estado, responsavel
pela formulacdo de metas e estratégias para se alcancar o objetivo do desenvolvimento, cumpre

sua parte com a reforma do ensino. O povo deveria cumprir a sua com o estudo e a dedicacao.

De maneira geral, nos paises da América Latina, o ambiente politico e social produziu
um sistema de educacdo aristocratizada. No Brasil, por exemplo, ndo havia
preocupacgdo em levar o ensino a todas as classes sociais. Além disso, 0 estudante
geralmente ndo era preparado para exercer uma profissdo. O governo tem procurado
sanar essas deficiéncias através da reformulacdo das metas educacionais, propostas na
Reforma do Ensino (PILETTI, 1980, p.28, grifos do autor).

A Reforma do Ensino realizada em 1971 e promulgada em forma de lei reorganizou o
ensino no Brasil, tanto publico quanto privado, “criando-se disciplinas novas, mais orientadas
para o trabalho”. A Reforma, no entanto, ndo passou a valer de imediato, pois “num pais com
as dimens@es do Brasil, ndo € possivel realizar a Reforma do Ensino em alguns anos apenas®?®”.
A Reforma do Ensino constituiu-se por meio do estabelecimento de Metas ou nortes para a

educacdo nacional. As metas mais substanciais relativas a educacao séo:

1. Estender o ensino de 1° grau a todas as criangas em idade escolar. Em 1974, a taxa de
escolaridade no ensino de 12 grau era de apenas 70 %: dos 22,3 milhdes de jovens de 7 a
14 anos, apenas 15,7 milhGes frequentavam escolas.

2. Melhorar a qualidade do ensino de 22 grau, dando-lhe contetdo profissionalizante.

3. Promover o ensino técnico e o preparo de mdo-de-obra qualificada, nos vdrios niveis
exigidos pelo desenvolvimento do pais.

4. Erradicar definitivamente o analfabetismo de adultos. Em 1970, cerca de 39 % da

popula¢cdo com mais de 15 anos era analfabeta. Nos ultimos anos, porém, essa taxa tem

28 PILETTI, 1980. p.32.
229 PILETTI, 1980, p.28.
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diminuido, gra¢as a ampliagdo da rede escolar e a atuagdo do Movimento Brasileiro de

Alfabetizagcdo — Mobral?*°.

Considerada a Ultima reforma dréstica na rede de ensino, no Brasil, a LDB instituida
pela Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971, diminuiu em um ano o periodo de formag&o escolar
e introduz um ciclo de reformas educacionais destinadas a ajustar a educacgdo brasileira as
necessidades econdmicas, profissionalizando o ensino publico ao maximo. Inclusive
regulamentando a antecipacao do ensino profissionalizante de 2°grau para os alunos concluintes
da 82, 6%e até a 42 séries do 1° grau oriundos de regides ou de escolas que ndo tivessem condicdes
de ultrapassar estas séries.

§ 1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno tera uma parte
de educacéo geral e outra de formacéo especial, sendo organizado de modo que: a)
no ensino de primeiro grau, a parte de educacéo geral seja exclusiva nas séries iniciais
e predominantes nas finais; b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de
formacdo especial. § 2° A parte de formacao especial de curriculo: a) terd o objetivo
de sondagem de aptidBes e iniciacdo para o trabalho, no ensino de 1° grau, e de
habilitacdo profissional, no ensino de 2° grau; b) sera fixada, quando se destina a

iniciacdo e habilitacdo profissional, em consonancia com as necessidades do mercado
de trabalho local ou regional, a vista de levantamentos periodicamente renovados.

A Reforma do Ensino realizada em 1971, direcionada a formacdo profissional e
desenvolvimento industrial, teve por objetivos também a criacdo de necessidades, no povo,
relacionadas a tecnologia e bem-estar social atribuidos aos avancos das ciéncias e da
urbanizacdo. A reforma, no entanto, ndo nasceu da inspiracdo de algum nobre intelectual do
regime militar, como ocorrera em periodos anteriores, mas de uma série de acordos de compra
de um projeto educacional ja em desuso nos EUA. Esses acordos conhecidos como acordos
MECZL- USAID?#? influenciaram a escolha de disciplinas do novo curriculo escolar previsto
na LDB (1971), diminuindo o espaco do ensino de Historia, considerado sedicioso; a incluséo
do ensino de Lingua Inglesa desde a primeira série; e a obrigatoriedade do ensino de Moral e
Civica, Educacdo Fisica e Ciéncias. As disciplinas de Filosofia, Latim e Educacdo Politica,
consideradas obsoletas, sdo extintas. Os acordos influenciaram fortemente a Reforma do

Ensino Superior e a agricultura (CONTAP-USAID, 1966) com o treinamento de técnicos rurais.

7.4 ADITADURA NO ‘BRAZIL’ E AMERICANA

230 PILETTI, 1980, p. 28-29.
231 Ministério da Educagéo e Cultura.
232United States Agency for International Development
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Paiva (2015) e Romanelli (1978) relacionam a questdo da Educacdo Popular no
periodo ditatorial com a implantagdo de um modelo de cultura ocidental. Os acordos MEC-
USAID nesse contexto ganham status de “medidas para adequar o sistema educacional ao
modelo do desenvolvimento econdmico?®*”. Mas a aceitacdo desse processo pela populacéo
ndo ocorreu assim de maneira pacifica. Tanto o sigilo criado em torno dos acordos quanto a
questdo de estrangeiros definirem o programa de Ensino Superior brasileiro causou revoltas
entre estudantes, politicos e intelectuais. “Afinal, que ha de tdo grave nestes trabalhos que ndo
pode chegar, amplamente, ao conhecimento do povo brasileiro?234”.

Romanelli destaca que, “ao provocarem protestos por todos os lados, os acordos MEC-
USAID tiveram também o efeito de agravar a crise educacional®®.” A questdo que fica apos os
acordos é se estes, que introduziram parametros em uso ainda hoje, no Brasil, trouxeram algum
beneficio ao pais?

Uma das propostas mantidas em sigilo e que influencia de forma direta nas
possibilidades educativas escolares das classes populares é a tentativa de transformar as

universidades federais em fundacgdes, conforme Alves denuncia no trecho a seguir.

Os planos feitos pela USAID para o ensino priméario, médio e superior ndo foram
publicados. Aqui e ali, no entanto, descobrimos sinais da sua existéncia. E o caso, por
exemplo, das propostas que se renovam de se transformarem as universidades federais
existentes em fundag@es. A transformacao das universidades brasileiras em fundacdes
ndo representa apenas uma tentativa de se restringir ainda mais as ja quase nulas
possibilidades de acesso dos filhos da pequena classe média e do operariado ao ensino
superior, o que lhes proporcionaria ascensio social. Vai muito além. E a colocagio de
todo o sistema universitario brasileiro na dependéncia do interesse direto e imediato
do poder econdmico norte americano no Brasil. A razéo é simples. As fundag@es ndo
teriam, para garantir sua sobrevivéncia econdmica, nem o compromisso de verbas
federais que crescessem com as suas necessidades, nem a de recursos préprios,
independentes, que Ihes poderiam ser propiciados, por exemplo, com a transferéncia
de ag¢Bes das grandes empresas estatais para sua propriedade. Somente sobreviveriam
e se expandiriam se dispusessem de doa¢des particulares (ALVES, 1968, p. 24).

A tentativa de diminuir o acesso das camadas populares ao Ensino Superior apresenta
indicios que a relacionam a criacdo do Ensino Técnico no pais. Os cursos técnicos direcionados
a capacitacao de jovens e adultos (SENAI, SENAC) e inspirados em um modelo disciplinar
militar, sdo pensados para oferecer uma formacao técnica minima aos jovens em idade escolar
e ofertar uma reciclagem aos adultos. Todos: jovens e adultos das classes populares, recebem

junto ao diploma a incumbéncia de, com seu trabalho, resgatar o Brasil de seu atraso econémico.

233 ROMANELLI, 1978, p. 196.

234 Lauro de Oliveira Lima, In, Alves, Marcio de Moreira. Beaba dos MEC USAID. Rio de Janeiro: Edices
Gernasa, 1968.

235 ROMANELLI, 1978, p. 197.
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Na mesma época, o governo militar, para fazer face a demanda, autoriza a instalagéo
de faculdades particulares, sem planejamento ou fiscaliza¢do e, a0 mesmo tempo, sem
preocupar-se com a qualificacdo docente. Paralelamente, expande a rede de ensino
publico para receber a massa de analfabetos que iriam prestar servico ao modelo
industrial que estava sendo criado. A isso se considerou “democratizagdo do ensino”.
Os contetidos curriculares, de valor imediatista, passam a ter caracteristicas
instrumentais. (CLARE, 2003. p.15).

A formacdo de jovens para compor a mdo de obra nas indUstrias nacionais e
transnacionais americanas que se estabeleceram no pais na década de 50 sdo, para Alves (1968,
p.27), acordos “para a venda de gente”. A respeito, Paiva (1984) levanta um ponto sobre “as
formas de educagdo que vém se estendendo e que tém sua clientela entre as camadas populares.”
Para a autora esta educacdo destinada as classes populares “trata-se do treinamento profissional
via MEC ou via Ministério do Trabalho e que sdo organizadas de forma especialmente
autoritaria, com enorme gama de atividades paraescolares e codigos de conduta
paramilitares.?®”.

O ensino tecnicista ndo se restringiu a formacdo de quadros de trabalho urbanos. O
DEA (Diretoria do Ensino Agricola), junto ao CONTAP (Conselho de Cooperacao Técnica da
Alianca Para o Progresso) e a USAID, assinam acordos para a cooperagao técnica americana
na formagdo de uma rede de escolas agricolas, de nivel médio com “o objetivo de formar

trabalhadores especializados — feitores capatazes e técnicos agricolas®".

A tecnizaco é diferente da formag&o dos técnicos de que o Pais precisa. E evidente
que para nos tornarmos independentes temos de criar geracdes capazes de absorver e
transformar a tecnologia e a ciéncia modernas, portanto, geragdes de técnicos. Essas
geracgBes sO serdo capazes de transformar — e o essencial é a transformacdo — se
forem também capazes de pensar e de aplicar ésse pensamento a realidade brasileira.
J4& os técnicos sonhados pelas classes dominantes — e o imperialismo é cada vez mais
internacional e uniforme em suas taticas, porque, realmente, é o imperialismo do
dinheiro — sdo meros executores de tarefas. Querem homens que véem na maquina
uma maquina, no operario um operario, na emprésa um fim, no consumo uma
realizacdo Ultima e feliz. No Brasil, &sse plano € também o da manutenc¢do de uma
dominagdo que se expressa pela imensa participacdo estrangeira em nosso setor
industrial. E, portanto, um plano de entrega da soberania. (ALVES, 1968, p. 106-107,
sic)

A tentativa de o governo militar brasileiro alavancar o Brasil da condicdo de pais
subdesenvolvido e al¢ca-lo ao posto de poténcia por meio da reestrutura do ensino com base no
modelo norte-americano de inspiracdo militar quase foi realizada. Ao menos em um breve
periodo a imprensa nacional pdde se orgulhar de ver o pais ser promovido a terceira poténcia
mundial, ficando atras apenas dos Estados Unidos da América e da Unido Soviética. Assim diz

uma reportagem do Almanaque do Correio do Povo de julho de 1980:

238 PAIVA, 1984, p. 41.
237 ALVES, 1968, P.89.
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Em 1980 o Brasil figurou como a terceira poténcia mundial- logo ap6s a Unido
Soviética e os Estados Unidos- no relatério anual do diretor do Instituto de Estudos
Estratégicos da universidade Georgetown, Ray Cline, que elaborou um método
matematico para calcular o poderia dos paises. Ex-subdiretor da CIA (Agéncia Central
de Inteligéncia), Cline usa como fatores de sua equacgéo o poderio militar, o poderio
econdmico, a coeréncia da politica estratégica nacional e um Gltimo coeficiente, a
“vontade”, que representa o sentimento da populacdo com relacdo aos objetivos
nacionais. O primeiro relatdrio Cline, publicado hé trés anos, colocava o Brasil em
sexto lugar, superado ainda pela China, Japdo e Alemanha Ocidental. (...) Para
justificar a ascensdo do Brasil, Cline cita o desenvolvimento econdémico do pais, hoje
a quinta poténcia industrial do mundo e o fato de ter um Governo fortemente
centralizado, mas com uma politica de liberalizagdo (1980, p.294, SIC).

A Reforma de Ensino voltada ao tecnicismo deixa como marcas ao pais a nogéo de
eficiéncia educativa, que, neste periodo, esta relacionada a aspectos quantitativos, como grau
de qualificacdo dos professores, nimero de escolas, obrigatoriedade de matricula de criancas e
jovens no ensino de 1° grau, taxas de repeténcia e evasdo. Além de uma heranca de separacao
de classes realizada ainda na infancia, dentro da escola. As universidades ndo foram
transformadas em fundacGes, mas seu nimero de vagas foi limitadissimo em comparacdo ao
namero de formandos no 2° nivel, e a necessidade de aprovacdo em exames e vestibulares
tornou quase impossivel o0 acesso das camadas populares ao Ensino Superior. O Ensino
Técnico, esse, sim, prosperou de tal forma que passou a ser cobrado em algumas instituicoes,
pois afinal, que mal ha em fazer o povo pagar duas vezes por um projeto de futuro que nem
sequer soube que estava sendo preparado para eles?

O ensino técnico foi a maneira mais eficiente de alcancar as camadas populares, muito
mais do que as campanhas de alfabetizacdo. Assim durante a gestdo de Eduardo Portela no
MEC foram criados os programas PRODASEC?*® ¢ PRONASEC?*® como alternativa ao
fracassado MOBRAL. Criado para substituir o MOVA?%, 0 MOBRAL?*! fracassa literalmente
em sua funcdo de alfabetizar os adultos do pais. A UNESCO agiu nos paises da América
Latina pressionando o Estado por “democratizacdo do ensino elementar e pela promogdo de
campanhas de alfabetizacdo de adolescentes e adultos.?*>” Segundo Paiva “os programas de
acOes socioeducativas e culturais para as populacfes carentes urbanas e para 0 meio rural”

foram criados para serem “uma alternativa de acdo junto as camadas populares”.

238programa Nacional de Ac¢Ges Socio-Educativas e Culturais para as Populagfes Carentes Urbanas;
239programa Nacional de A¢des Socio-Educativas e Culturais para o Meio Rural,

240 Movimento de Alfabetizacdo de Adultos;

241 Movimento Brasileiro de Alfabetizagao;

242 PAIVA, 1984, p. 25.
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Além dos acordos MEC-USAID, o regime militar realizou diversas experiéncias de
cooperacdo com organismos internacionais. No que concerne a educacdo das massas
principalmente. Em especial destacam-se As Escolas Rurais Integradas do Instituto Inter-
Americano de Cooperacdo Agricola (IICA) e as SMD/UNICEF.

O lICA?® atua no Brasil desde 1964 e segue em atividade. O 6rgdo capta recursos
externos de fontes internacionais, como o Banco Mundial e oferece cooperacéo técnica visando
0 desenvolvimento rural, o protagonismo econdmico e a inclusdo social dos sujeitos do campo
por meio de pacotes educativos. No caso brasileiro, o pacote utilizado foi “importado” da
experiéncia haitiana com o 1ICA. As Escolas Comunitarias da Secretaria de Desenvolvimento
Social (SMD) em parceria com 0 UNICEF, eram direcionadas as favelas do Rio de Janeiro.
Esta parceria ndo era apenas um “programa de educacéo (escolar ou ndo), mas um programa de
intervencdo na favela®*”. A utilizagdo das Escolas Comunitérias nestes moldes é questionada
por alguns autores?*® porque “discrimina as camadas mais pobres da populagio”?*. A
discriminacdo nas Escolas Comunitarias, segundo os autores, dava-se por fatores como
localizag@o geogréafica de dificil acesso; altos niveis de evasdo e repeténcia; ensino de baixa
qualidade e distante da realidade dos alunos e condi¢Ges socioecondmicas familiares que ndo
condizem com as exigéncias das escolas. No entanto, dados da Fundacdo Carlos Chagas,
direcionam para a figura do professor a maior responsabilidade pela exclusdo dos alunos. Tais
dados apontam que a insatisfacdo com as condicGes de trabalho levam os professores a
baixarem o nivel de seu comprometimento com a Educacéo Popular.

Acerca dos dados apresentados pela Fundacdo Carlos Chagas Paiva (1984) recoloca a

questdo da responsabilidade do professor afirmando que

Se por um lado é certo que a discriminagdo passa pelo professor, ndo é menos certo
que as Secretarias de Educacdo utilizam as pesquisas que o indicam para culpé-lo e
eximir-se da responsabilidade pelas consequéncias da burocratizagdo do sistema, da
auséncia de tempo suficiente para a alfabetizacdo, da ndo remuneracéo por tarefas que
terminam sendo cumpridas durante o horario de aulas, da alta rotatividade do pessoal
docente, da ritualizacdo da pratica escolar através de indecifraveis “guias
curriculares”, etc. (PAIVA, 1984, P. 49).

Apesar da presenca da ditadura permanecer na estrutura educacional brasileira e seu

direcionamento das classes populares para o trabalho técnico industrial permanecer fortemente

243 Sobre o 1ICA ver: PAIVA, Vanilda (ORG). Perspectivas e Dilemas da Educacéo Popular. Rio de Janeiro:
Graal, 1984.

Site Oficial: www.iicabr.iica.org.br

244 PAIVA, 1984, p. 47.

245 PAIVA (1984); MARTINS (2012): STRECK (1997).

246 PAIVA, 1984, p. 48-49
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ainda hoje, o periodo ditatorial chega ao fim em 1985 com manifestacfes populares que
organizaram os mais diversos setores do pais em um objetivo comum: as diretas jé.

Nos anos que antecederam a ruptura do governo militar, o tropicalismo, por meio da
arte, da masica popular e da cultura, promovia o enfrentamento ao sistema pela denincia. O
coletivo de artistas que participou do movimento Tropicélia tornou-se extremamente popular

pela maneira em que burlava a censura com toques de ironia.

7.5 0 CINEMA E A CONSTRUCAO DE UMA ESTETICA NACIONAL E POPULAR

Durante as décadas de 60 e 70 a producdo cinematografica nacional foi intensificada. O
mesmo Estado ditatorial que estabeleceu extrema censura sobre todo o conteudo vinculado nos
filmes e demais manifestacGes culturais também nutria grandes interesses com a tecnologia do
cinema. “O regime militar, dentro de seus principios de centralizagdo politico-administrativa,
instaurou um projeto de institucionalizagdo cultural de extensdo nacional?*’.”

A criacdo da Embrafilme?*® (1969) configura o &pice da atuacdo do Estado sobre a
producdo cultural nacional, voltada, nesse periodo a eficiéncia mercadoldgica e a criagdo de
uma cultura nacionalista. Nota-se que neste periodo, apesar da forte presenca militar, o Estado
ndo recorre a criacdo de uma estética militarista conforme ocorrido no Estado Novo. Getulio
Vargas concentrou muitos esforgos, entre os anos de 1937 e 1945, na utilizacdo do cinema para
a criacdo de um imaginario social favoravel a atuacao militar, ao envolvimento do Brasil na
Segunda Guerra e principalmente a adoc¢do do padréo de cultura norte-americano. Com o apoio
da Divisdo de Cinema?*® dos EUA (Motion Picture Division), criam-se no Brasil dois 6rgaos
responsaveis pela difusdo de filmes curta-metragem e documentérios: O Departamento de
Cinema Educativo (INCE/1937) e o Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP).

A Embrafilmes estabeleceu forte censura as obras que propunham criticas ao sistema
ditatorial, abordavam questdes politicas ou tematicas consideradas controversas. A propaganda
de Estado, durante a Ditadura, apostava na criacdo de um espirito ‘otimista’ no povo e na ultra
valorizacdo dos predicativos nacionais. O cinema serviu bem a esse propésito. O Estado langou

médo de muitas campanhas que enfatizavam os potenciais culturais e desenvolvimentistas do

247 AMANCIO, 2007, p. 173.
248 Empresa Brasileira de Filmes S/A
29 TOTA, 2000, p. 61- 73.
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pais através de slogans?>® como: "Vocé constroi o Brasil", "Ninguém segura este pais", "Brasil,

conte comigo", “Este ¢ um pais que vai pra frente”, “Brasil, ame ou deixe-0”, entre outros.
Nessa linha, ‘popular e nacionalista’ se inclui também a abertura de espago para a

presenca do samba nas radios, e a difusdo de “marchinhas” carnavalescas relacionadas ou a

valorizagéo das riquezas naturais do Brasil, ou das ‘glorias’ de seu passado.

7.6 EIS QUE SURGE O JECA NOVAMENTE

Jeca Tatu, de Amacio Mazzaropi, langado em 1960, quatro anos antes do golpe militar,
retoma a imagem ingénua, alheia a situag@o politica, e comica do ‘caipira'. O personagem faz
muito sucesso no cinema e em 1961 Mazzaropi grava a Tristeza do Jeca, primeiro filme a ser
transmitido pela televisdo no Brasil, a saga Jeca continua até 1980, totalizando oito filmes?®*..
Com Jeca Tatu, Mazzaropi ¢ ‘escolhido’ como um dos produtores que representam esse
momento 'otimista’ da producdo cultural brasileira, sendo recebido pelo general Emilio
Garrastazu Medici.

Independente da posicdo do Estado sobre a producdo, Jeca Tatu, de Mazzaropi, € em
tudo semelhante ao personagem Lobatiano e da continuidade a representacdo do homem do
campo, o caipira atraves do olhar externo, de quem detém o poder de instituir a identidade do
outro. Uma identidade caricata e sem qualidades morais ou fisicas. “Acontece que, satirizando
0 caipira, Mazzaropi acaba detratando ainda mais sua imagem, ja impregnada de

preconceitos??”.

250 v/er: FICO, Carlos. Reinventando o Otimismo: Ditadura, propaganda e imagindrio social no Brasil. Rio de
Janeiro: Fundacédo Getulio Vargas, 1997.

251 0 Jeca e a Freira (1968); O Jeca Macumbeiro (1974); Jeca Contra o Capeta (1975); Jecdo, um Fofoqueiro no
Céu (1977); O Jeca e seu Filho Preto (1978); O Jeca e a Egua Milagrosa (1980).

252 DIAS, 2007, p 37.
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Figura 7: Cartazes dos filmes Jeca Tatu e Tristeza do Jeca

Da publicacdo de Urupés, em 1918, ao ultimo filme de Jeca, em 1980, muitas
mudancas ocorrem no cenario nacional, no entanto, a figura do analfabeto, quase animalesco
relacionada aos pobres, moradores das zonas rurais, permanece inalterada. E o popular, em suas
peculiaridades, transformado em motivo de gracejos para divertir o grande publico, composto,

também, por Jecas Tatus da vida real.

O publico de Mazzaropi, como todo o publico do cinema mais inserido na indUstria
cultural, ndo é levado a abstrair da arte os reais problemas que o norteia. Ele vai ao
cinema para relaxar e se preparar para a jornada de trabalho diaria. Enquanto o “jeca
real” depaupera, vitima que ¢ das malhas da producdo capitalista, os filmes de
Mazzaropi nos apresentam um sujeito indolente, mole e preguicoso, “malandro” o
suficiente para se beneficiar com os conchavos feitos contra ele e sua familia. (DIAS,
2007, p. 64-65)

Durante um periodo de intensa repressédo e manipulacdo das massas, os filmes da série
Jeca operam a favor da constituicdo de uma imagem do ‘popular’ incapaz de ser agente politico,
ante disso ele é ocupado pela perspectiva do outro, que o considera inapto para todo o tipo de
atividade considerada de valor. Muitos dos enredos que compdem a saga Jeca retratam questes
sociais importantes, como a reforma agraria, a corrupg¢ao de autoridades religiosas, preconceito
social, mas ao contrario do que se espera, 0 personagem ndo formula um sé questionamento

acerca de tais problematicas, resolvendo suas situacdes através da malandragem, inventando
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historias, mentido ou se agarrando a crendices. E o otimismo ‘alienado’ e 'alienante’ do Jeca,
que se sobrepfe a todo contexto politico e social que atravessa a sua vida e a de seus
espectadores.

7.7 ARESISTENCIA POPULAR

Se a incorporacdo do cinema ao cenario cultural brasileiro foi uma habil estratégia
militarista, ndo se pode pressupor que a experiéncia do cinema do pais tenha sido restrita ao
dominio da manipulacdo de massas. Grupos ligados a cultura popular e a resisténcia politica se
apropriaram dessa estratégia de maneira subversiva. O cinema por essa outra Gtica é um reflexo
do confuso e tenso clima em que vive boa parte da populacdo. A propria instauracdo da ditadura
e seus horrores recaiu na criagdo de uma estética do grotesco, do inconcebivel, em que a arte,

de certa forma, busca ser canal de exteriorizagdo das afli¢des infligidas pela represséo.

Como forma de resisténcia o cinema no periodo Ditatorial ndo foi uno, como também
ndo eram os populares. Insurgem com algum destaque, nesse periodo, dois movimentos

bastante distintos entre si: 0 Cinema Novo e o Cinema Marginal.

O Cinema Novo investiu na estética da fome, assim chamada por sua bem clara intencéo
politica de combater o Regime Militar e denunciar suas praticas repressivas € mortais.
Extremamente ligado a esquerda no pais, deu vida e voz a pessoas reais, mortas ou
desaparecidas. O Cinema Marginal moveu-se por outros caminhos. Sua estética é a do Grotesco,
burlesco e sua intencdo era dar visibilidade aos anti-herdis que coabitavam o pais. O Cinema
Marginal registrava a vida de seres desestruturados, marginalizados e indesejados no pais. Os
homossexuais, as prostitutas, o0s encarcerados, dependentes quimicos, pervertidos,

degenerados, bandidos eram a vida nos personagens.

O Cinema Novo era mais intelectualizado e percebia os personagens sociais ‘comuns’
numa visdo verticalizada do intelectual sobre seu objeto: o oprimido. O Cinema
Marginal, mais popular, o ‘oprimido’ ndo tinha o discurso do ‘oprimido’. Ele se
protagonizava. Eles se uniam justamente no que o discurso hegeménico da ditadura
escondia: a sociedade e suas complexidades de relagfes e personagens. (GLAUBER
FILHO, In, SANTIAGO, 2014, p.1).

Para Angela José (2007) ambas as propostas eram reacBes a estética militarista
incorporada e amplamente divulgada pelas midias de massa, entretanto, possuiam orientacdes

ideoldgicas distintas e até criticas entre si. Pois se uma priorizava o combate a repressdo a outra
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defendia que ndo eram apenas 0s presos politicos os sofredores do golpe militar e que havia

muitos outros, arrasados por aquela situacéo e que sequer tinham forga para se manifestar.

A proposta deste tipo de cinema era clara, era o0 grotesco versus a estética da fome
defendida pelo Cinema Novo. Era o cinema descomprometido contra um cinema
preocupado com as questdes culturais, com nossas raizes e que buscava uma
linguagem brasileira para retratar nossas historias e costumes. Influenciado pelo
Neorrealismo italiano, o universo do Cinema Novo €, predominantemente, nordestino,
inspirado na literatura dos anos 1930, abordando temas rurais e sertanejos, e, mais
tarde, os conflitos gerados na periferia das capitais brasileiras. Era o cinema culto,
marcado por uma posic¢do politica nitidamente de esquerda. Ja o cinema marginal,
influenciado pela Nouvelle vague francesa e pelo movimento underground americano,
a bandeira contestatdria era a carnavalizacdo da cultura brasileira. Uma cultura que
apesar de reivindicar o status de culta, ndo passava de uma cultura marginal,
tupiniquim, antropofagica. (JOSE, 2007, p.159)

O cinema em suas muitas formas teve importante papel neste periodo, e junto a ele
outros movimentos se disseminaram. Os movimentos estudantis organizados, os sindicatos e
agremiacdes, grupos de teatro popular e musica, com destaque os envolvidos no Movimento
Tropicalista Brasileiro. Sobre o Tropicalismo, pode-se dizer que foi certamente uma das
manifestacdes que melhor conseguiu burlar a censura. As musicas produzidas pelo coletivo de
artistas possuia forte apelo popular, suas letras muito bem organizadas, passavam mensagens

subliminares em oposicdo aos militares. “Eu organizo o movimento. Eu oriento o carnaval®®”

O tropicalismo que se desenvolvia também nas artes plasticas, cinema e poesia, todavia,
ndo via na afronta ao sistema sua principal orientacdo, pois, seus artistas-fundadores
acreditavam que a criacdo de uma nova estética artistica era em si uma forma de revolucionar

0 pais.

7.8 AREDEMOCRATIZACAO DA EDUCACAO POPULAR (1985-...)

Com o fim do periodo ditatorial, em 1985, as leis e documentos que regem o ensino
nacional sdo amplamente utilizados para que se redemocratize o pais. Nesse sentido, é escrita
a Constituicao de 1988, a qual determina que a educacdo seja:

Art. 208 - O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: |
- ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita

253 Tropicélia - Caetano Veloso
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para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria; Il - progressiva
universalizacdo do ensino médio gratuito; 111 - atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; IV -
atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade; V - acesso
aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a
capacidade de cada um; VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicGes
do educando; VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e
assisténcia a satde. (BRASIL, 1988, p. 85)

Na interface de ampliacdo de direitos educativos em que trabalham a Constituicdo de
1988 e a LDB de 1996, outros documentos ddo conta de atender grupos historicamente
excluidos dos processos escolares, tais como quilombolas, indigenas, deficientes, analfabetos
maiores de 18 anos e populagdo campesina.

Nesse periodo pos-ditadura, as discussdes em torno da Educacgédo Popular ganham novos
delineamentos. Sob os efeitos da universalizagdo dos direitos a cidadania relativos ao acesso a
bens e servigos a uma parcela cada vez mais ampla da coletividade social, a escola publica é
encarada como espaco proprio a realizacdo da Educacdo Popular, sendo assim se expande a
defesa pela ampliacdo do nimero de escolas. Alcancada, em boa parte do territorio, a expansao
do sistema escolar, a situacdo das classes populares persiste sem grandes alteragcdes. As muitas
obras que sdo publicadas com a reabertura dos canais de comunica¢do do pais tentam solucionar
uma nova questdo que emerge da presenca dessa escola Unica no pais: a excluséo na escola.

Se, em periodos anteriores, as classes populares foram levadas a acreditar que a excluséo
social era decorrente da nao inser¢cdo em ambiente escolar, ou mesmo, porque faltavam escolas
no pais, agora o problema é bem outro. E o processo de escolarizacio que desponta como
responsavel pela segregacéo de classes. Os indices de repeténcia e evasdo sdo altissimos entre
os alunos das camadas mais baixas e a questdo do analfabetismo persiste e com mais forca.
Muitas possibilidades sdo levantadas, desde novas teorias pedagdgicas, o uso de tecnologias
digitais, a formacéo de redes com outros 6rgaos como o Ministério Publico e Conselho Tutelar,
a promulgacédo de leis que garantam punic6es aos pais, cujos filhos abandonam a escola, etc.
Os autores desse periodo questionam a necessidade de politicas publicas que garantam a
permanéncia dos sujeitos populares na escola. Dentre estas, destacam-se as politicas de
acessibilidade, programas de suplementacdo de renda, como o Bolsa Familia, e de incentivo a
cultura, moradia e salde e a criacdo do Marco de Referéncia da Educacdo Popular para as
Politicas Publicas (2014).

Tais propostas ndo sdo analisadas neste estudo, pois se defende que os processos de

escolarizacdo compulséria que foram atualizados sobre as classes populares, desde o periodo
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anterior ao Estado Novo, foram ‘suficientes’ para que a nogdo de Educagdo Popular fosse
atravessada por uma concepgéo de Educacdo Popular Escolar.

Nesse sentido, cabe rememorar os efeitos das grandes reformas do ensino que resultaram
na consolidagdo da Escola Nacional e instituiram um curriculo e seus componentes, em grande
parte, ainda em vigor nos dias atuais. Assim, através deste estudo buscou-se desenhar o0s
processos politicos e histéricos que compuseram as Reformas: Pombalina (1759), Benjamim
Constant (1890), Francisco Campos (1931) e Gustavo Capanema (1942), sendo que s&o estas
duas altimas que efetivamente consolidaram um sistema de ensino publico, gratuito e estatal no
Brasil.

O alto investimento em educacao publica, no Estado Novo, através de Francisco Campos,
extrapolou a obrigatoriedade do Ensino Primario para criangas, criando mecanismos de
subjetivacdo para a escolarizagdo dos adultos. A Reforma Capanema insere-se em um contexto
em que grande parte do trabalho para a consolidagéo de um curriculo e de uma escola nacional
ja estava estabelecida. Suas leis Orgénicas do Ensino servem ao intuito de consagrar a tendéncia
centralizadora do ensino, que ja vinha sendo posta em préatica por Francisco Campos e
reafirmada nos principios da Constituicdo de 1937. Dessa forma, a atuacdo de ambos 0s
reformadores se complementa no sentido de organizar um sistema dual de ensino brasileiro,
subdivido em: um ensino secundario publico, destinado a burguesia condutora da economia do
pais, e um ensino profissionalizante, técnico, destinado a formacdo da classe trabalhadora.

A acdo de tantas leis e documentos educacionais vai paulatinamente estabelecendo
barreiras praticamente intransponiveis a autogestdo das classes populares. Barreiras imateriais,
feitas de ideias bem aconchegadas em nossas mentes que determinam o regime de caréncia, em
que a educacdo, sempre mais e mais estatizada, escolarizada, vem sendo oferecida aos que

vivem nesse imenso territdrio conhecido como Brasil.
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BLOCO Il: PROBLEMATIZACOES DA NOCAO DE EDUCACAO
POPULAR

Organiza-se este capitulo final de maneira a apresentar a no¢ao de Educacdo que norteia
este estudo; algumas manifestagdes em Educacdo Popular excluidas da historiografia em
Educacdo por seu distanciamento da necessidade de escolarizacdo das massas; e, por Gltimo,
mas ndo menos importante, as contribuicdes da realizacdo desta pesquisa para minha (auto)

formag&o como educadora.

8 CONSIDERACOES FINAIS

N&o nos enganemos: a imagem que fazemos de
outros povos, e de nds mesmo, esta associada a
Historia que nos ensinaram quando éramos criangas.
Ela nos marca para o resto da vida.

(MARC FERRO, 1983)

Percorrendo os livros de Historia e Histéria da Educacdo foi possivel encontrar as
forcas, estratégias de poder e hierarquias que se utilizaram do termo Educacdo Popular para
defender, com certa coeréncia, uma ldgica de atuacdo do Estado sobre as classes populares.
Para isso fez-se operar o que Foucault nomeou de Genealogia, de maneira que esse estudo se
distancia de uma revisdo critica da historiografia em Educacdo, e se aproxima do processo
mediante o qual a histéria é construida. Conforme Foucault a genealogia € um método que se
serve da histdria para explicar o presente.

Assim, interessou compreender o tratamento dado pela historiografia as questdes
referentes a Educacdo Popular no que se concebe canonicamente por periodos politicos do
Brasil, ou seja, toda a historia que se tem registrada desde a aparicao do territorio brasileiro na
conjuntura internacional. Nesse sentido algumas questdes requerem necessaria compreensao.
Primeiramente pontua-se a propria questdo da periodizacdo, tomada aqui conforme exposta nos
livros de Historia e Historia da Educacdo, a qual se liga a naturalizacdo de uma concepgéo de
educacéo escolarizada, e que institui o inicio das atividades educativas no Brasil dentro de uma
perspectiva institucional, sem considerar 0s processos educacionais que ja existiam neste

territorio, extremamente povoado, antes da chegada dos colonizadores.
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Quais interesses foram privilegiados pelos intensos investimentos de Estado para com a
Educacdo Popular? Como os modos de vida das popula¢des indigenas e afro-brasileiras em suas
singularidades séo representados pela historiografia oficial? S&o questdes que a historiografia
oficial ndo pode responder, pois tais respostas, conforme apresentado na primeira parte deste
estudo, pGem a baixo toda a logica que a orienta.

A andlise da histdria oficial da Educacdo Popular no Brasil atesta uma inclinagédo
intencional a registrar as acdes do Estado sobre o povo majoritariamente por meio de leis. S&o
marcas desta historia da educacdo oficial, que engloba tanto a histéria pela 6tica do Estado
quanto pela 6tica da oposicao que se institui na linha histérica que vai de Getulio a ditadura:
enfatizar as forcas hegemoénicas, tanto de situacdo quanto de oposicdo, e relegar ao
esquecimento as dissidéncias; apresentar as acoes de Estado como necessidades e aliadas a um
clamor popular, diagnosticado como desejo do povo por se equiparar as camadas privilegiadas;
atestar a total passividade das camadas populares frente ao Estado, concebidas como
dependentes e incapazes; apontar para as formas de convivencialidade e culturas que se
desenvolveram a margem do padrdo cristdo-europeu, apresentando-as como inferiores,
prejudiciais e responsaveis diretas pelas condi¢des precarias de subsisténcia da populacédo; e
abafar o desenvolvimento de formas de cultura, educacéo, saude, moradia, etc, que escapam ao
padréo idealizado a cada periodo.

Em parte por sua apatia, em parte por sua passividade, e em parte ativamente, essas
mesmas massas humanas possibilitaram as catastrofes de que elas mesmas séo as
maiores vitimas. Acentuar a culpa que cabe as massas humanas, atribuir-lhes toda a
responsabilidade, significa leva-las a sério. Por outro lado, deplorar as massas
humanas como vitimas significa trata-las como se trata crianca pequena e

desamparada. A primeira atitude é a dos auténticos lutadores pela liberdade; a segunda
é a tipica do politico sedento de poder. (REICH, 2001, p. 323.)

Tais marcas se encadeiam para confirmar a hipdtese da soberania do Estado e a
sujeicdo das classes subalternas pela modulacédo segundo interesses alheios aos dos populares.
E ainda desvalidar a sabedoria popular, seus modos de vida, enfatizando a positividade das
acOes desenvolvidas pelo Estado, com intensa participacdo da Igreja Catdlica, para ilustrar as
massas, tidas como tabulas rasas sobre as quais se deveria escrever todo 0 necessario para torna-
las cidadas. O principio presente nestes tantos discursos pela Educacdo Popular no Brasil
reafirma uma necessidade de desqualificar todo um modo de vida e dar continuidade ao
processo de colonizacdo do povo aos moldes dos conquistadores europeus. N&o é permitido ao
povo ser como é. Sua arquitetura é dita rudimentar, suas capacidades sdo diminuidas. O povo é

um todo representado pela auséncia.
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Nesse sentido, este estudo busca aclarar que hd uma histéria oficial que se utiliza do
termo Educagéo Popular privilegiando o registro das a¢des de Estado, alheia e em muitas vezes
contréria aos modos de vida dos populares. No entanto, apesar de todo o enfoque da
historiografia se concentrar na disseminacdo desses registros oficiais, & preciso perceber a
coexisténcia de resisténcias, entrelacamentos e ecos que se opdem ou refor¢am as ac¢des oficiais
e que compdem outras perspectivas acerca da historica da Educacdo Popular.

Desse modo, ndo se pretende com essa pesquisa reforcar a crenga oficial na primazia da
dominacéo das instituicdes reguladoras da vida em sociedade que se promoveram no decorrer
da constituicdo da histéria da Educacdo, com destaque para as ligadas diretamente ao Estado.
E este 0 exercicio que a historia oficial tenta fazer: apagar as resisténcias a existéncia de uma
Unica forma de educacdo, como € o exemplo da supressdo das contribui¢Ges inigualaveis da
vertente anarquista a educacdo das classes populares.

Interessou-nos investigar quais fatores teriam contribuido para que o movimento
libertario, bastante atuante em sua época, recebesse dos historiadores tdo pouca atencdo?
Através desse impulso inicial, buscamos preencher importantes lacunas da histdria da educacéo,
ndo apenas no que se refere a pluralidade de préticas educativas. Como, também no que tange
a origem de importantes termos incorporados ao contexto educacional do pais. Termos como
educacdo integral, coeducacdo de géneros e ensino politécnico.

A reunido de forcas que resultou no enfraquecimento do movimento anarquista no
Brasil e atuou fortemente para o desaparecimento de seus registros, ndo por acaso, se encontra
com a configuracdo de forcas que resultaram no aparecimento da Educacdo Popular Escolar.
De maneira que houve uma intencionalidade muito clara operando para que a concepgao
educativa desta vertente problematizadora da nocdo de escolarizacéo, fosse suprimida da nacao
e de seus registros.

O degredo da historia, no entanto, nao ¢ um “privilegio” dos anarquistas, mas de todas
as demais formas de convivencialidade e seus inseparaveis processos educacionais presentes
ou manifestas no territorio desde o dominio portugués. Impossivel ndo citar as incontaveis
culturas indigenas e africanas e toda a sabedoria expressa nos costumes, nas praticas e nos
modos de vida que se desenvolveram as margens da cultura letrada nos mangues, nas periferias,
nos lixes, do sertdo ao pampa e que ndo tiveram um momento sequer de sua existéncia
registrada pela Histdria da Educacdo tornada oficial. Essa histdria fora da historia sobrevive na
oralidade, nas tradi¢Ges, nos mitos, nos ritos, na linguagem e tem seu funcionamento fora das
préticas educativas escolares. E possivel afirmar, a partir desta pesquisa que as obras que se

propbem contar a histéria da Educacdo Popular acabam por se posicionar ao lado da
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institucionalizacdo da vida. Desconsideram todas as inciativas cujo aparecimento estd nas
praticas do povo e desencorajam iniciativas bem-sucedidas de educacao ndo escolar.
8.1 ANOCAO DE EDUCACAO POPULAR

Ao longo da Historia, houve varias mudancas no cenario educacional do Brasil. Elas
ocorreram ndo somente na estrutura curricular das escolas, mas também, na estrutura escolar que
sofreu constantes transformacdes em decorréncia de aspectos politicos, sociais e econdmicos. Nesse
contexto, percebe-se que a Historia da Educacdo ndo se organiza pela cronologia, mas sim pelas
relacdes de poder, pelas relagdes de sentidos. E sdo essas relagdes de poder (politico) que
determinam a escolha de componentes curriculares, pde em movimento politicas publicas, incluem
ou excluem sujeitos das relagGes sociais.

Né&o se trata de conceber que todos os projetos educativos postos em movimento pelo
Estado ou sob sua gestdo/financiamento para as classes populares se configurem pela logica
globalizante de mercado, de controle e de normatizacao. Mas ha que se observar quais interesses
reais atravessam tais propostas, como se efetivam as praticas educativas em detrimento dos
discursos postos em movimento.

Em uma logica de Estado em que educagdo se conforma como processos escolares e as
atividades educativas tidas como validas dependem da existéncia de verbas publicas, construcéo de
escolas, formacdo de professores, etc. A periodizacdo da historia, o protagonismo de politicas
educacionais, a necessidade de agir para e sobre o povo adquire total coeréncia. No entanto, como
muito bem explica Santos em sua obra Desregulagens: Educacéo, planejamento e tecnologia como
ferramenta social.

Obviamente, ndo se trata de negar, aqui, a importancia social do planejamento
implantado pelo Estado ou as incidéncias s6cio-econdmicas e politicas da atividade
dos grandes grupos monopolistas; trata-se simplesmente, de saber que ndo se pode
pensar 0s problemas com as mesmas categorias do Estado e dos grandes grupos sem
aderir a logica que os anima. (...) Assim, desde o século XIX vé-se esbocar a
concepgdo segundo a qual a educagdo de todos é um fator de progresso, uma mola
fundamental para a evolugdo da sociedade, para o futuro do pais. Mesmo que a
distancia entre o discurso e a realidade seja instransponivel — porque a sociedade é
“atrasada”; porque a base da economia, desde o periodo colonial, permanece a
monocultura (o que exige um minimo de qualificacdo e de diversificacdo da forca de
trabalho), porque a reproducdo de uma estrutura de classes herdada do passado é
garantida pela prépria organizacao da produgdo; porque a escola para todos nao tem
nenhuma razéo de ser pois ndo é indispenséavel -, nada disso perturba os porta-vozes
do discurso liberal sobre a educacdo. Muito pelo contrario. Todos esses motivos que
o desqualificam constituem argumentos adicionais para demonstrar sua necessidade,
a obrigacdo de manté-lo em circulacdo. (SANTOS, 1981, p. 54)

A respeito das resisténcias populares, tem-se que nem sempre esta se da pela negacédo

ou confronto direto, mas também pela apropriacdo, aproximagdo com as forgas que se lancam
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sobre elas. Um exemplo dessa relacdo pode ser observado na aproximacgédo das religides de
matrizes africanas, em especial o Candomblé ao catolicismo (sincretismo), cuja relacdo de
intensa troca pode ser superficialmente compreendida com uma acomodacdo dos rituais
africanos ao calendario catdlico, no entanto essa relagdo aponta para trocas muito mais
profundas, em que certos mitos africanos adquirem legitimidade para serem cultuados por seus
crentes a medida que assumem correlagdo aos santos catolicos, parte da cultura dominante. Um
olhar mais atento pode perceber que, ao invés de aceitar a religido hegeménica no Brasil, 0
catolicismo, os praticantes do Candomblé ndo sé se utilizam dessa correlacéo entre entidades
para preservar sem maiores oposi¢des seus rituais e crengas, como, em contato com as crengas
catolicas, criaram praticas e ritos proprios da manifestacéo brasileira.

De forma semelhante algumas comunidades indigenas e quilombolas acomodam
escolas estatais em seus territorios e se utilizam delas de acordo com seus interesses e as
modificam a medida que elas também os modificam. E dificil saber quem exerce maior
influéncia e isto ndo é o mais importante, mas sim ter em mente que a interagdo popular ndo é
sempre deliberadamente ingénua e pacata, como € apresentada pela propaganda historiogréafica:
Ela age. Tém-se provas de que as classes populares mantém a margem ou ndo costumes que
herdaram de seus antepassados, e, mesmo em situagdes em que estes costumes entram em
conflito com a posicdo hegemdnica, ndo se pode saber qual saird vencedor. Assim, tem-se a
incorporacdo das festividades pagas do carnaval ao calendario catdlico, a pratica indigena do
compartilhamento do chimarréo feito de uma erva com efeitos semelhantes ao café, na regido
sul, entre tantas outras praticas incorporadas dos populares e sacralizadas.

Em meados do século XX o professor, geodgrafo e cientista politico Josué de Castro
publicou uma série de obras?®* dedicadas a0 mapeamento das regides mais atingidas pela fome
e pela miséria no pais, em especial, na obra Homens e caranguejos explicita sua concepcao de
conhecer intimamente relacionada ao do contato, a imersdo na realidade e na logica de vida dos
sujeitos em situacdo de vulnerabilidade para compreendé-la. O autor deixa claro em seus
escritos que nenhuma teoria ou formacao é capaz de sobrepujar a influéncia da experiéncia, do

contato com 0s modos de vida que se pretende compreender.

254\ sequir apresentam-se algumas das obras escritas por Josué de Castro: O Problema Fisiolégico da Alimentacdo
no Brasil. Recife: Ed. Imprensa Industrial, 1932; O Problema da Alimenta¢do no Brasil. Rio de Janeiro:
Companhia Editora Nacional, 1933; Condi¢des de Vida das Classes Operéarias do Recife. Recife: Departamento
de Saide Publica, 1935; Alimentacdo e Raca. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1935; Documentéario do
Nordeste. Rio de Janeiro: José Olympio, 1937; A Alimentacdo Brasileira & Luz da Geografia Humana. Rio de
Janeiro: Livraria do Globo, 1937; Fisiologia dos Tabus. Rio de Janeiro: Ed. Nestlé, 1939; Geografia Humana. Rio
de Janeiro: Livraria do Globo, 1939; Geografia da Fome: A Fome no Brasil. Rio de Janeiro: O Cruzeiro, 1946; e
Geopolitica da Fome. Rio de Janeiro: Casa do Estudante do Brasil, 1951.
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[...] Ndo foi na Sorbonne nem em qualquer outra universidade sabia que travei
conhecimento com o fendmeno da fome. O fendmeno se revelou espontaneamente a
meus olhos nos mangues do Capibaribe, nos bairros miseraveis da cidade do Recife:
Afogados, Pina, Santo Amaro, llha do Leite [...] Esta é que foi a minha Sorbonne: a
lama dos mangues do Recife, fervilhando de caranguejos e povoada de seres humanos
feitos de carne de caranguejo, pensando e sentindo como caranguejo. Seres anfibios
— habitantes da terra e da &gua, meio homens e meio bichos. Alimentados na infancia
com caldo de caranguejo: este leite de lama. Seres humanos que faziam assim irméaos
de leite dos caranguejos. Que aprendiam a engatinhar e a andar com 0s caranguejos
da lama, de se terem enlambuzado com o caldo grosso da lama dos mangues e de se
terem impregnado do seu cheiro de terra podre e de maresia, nunca mais se podiam
libertar desta crosta de lama que os tornava tdo parecidos com 0s caranguejos, seus
irmédos, com suas duras carapacas também enlambuzadas de lama. (CASTRO, 1967,
p. 12-13)

Das palavras de Josué do Mangue, interessa perceber como ele concebe a educagédo dos
homens do mangue intimamente relacionada aos modos de vida do mangue. Esse aprender que
se da por composicdo com 0s caranguejos, e ndo por ensino-aprendizagem, quem melhor para
ensinar a sobreviver em um habitat como este?

Os capitulos que compuseram o primeiro bloco desse estudo se incumbiram de mostrar
0 que esse conceito de educacdo como escolarizacdo do popular representou para as classes
populares, ou seja, fez emergir os numeros esforcos do Estado, da Igreja, do mercado e da elite
brasileira para disciplinar as populacGes justamente por serem estas constituidas de sonhos,
desejos, vontades e corpos que ndo cabem em um modelo Unico importado de outra realidade.
Esse conceito de educacdo, presente na historia, s se sustenta em uma sociedade urbana,
capitalista, consumista, onde impera uma nocao de trabalho que é somente assalariado, em que
todos os sentimentos que se nutre pelo espaco em que se habita se resume a dever, a civismo.

Do primeiro bloco desse estudo ficam duas colocagdes: Ha um saber popular que se
movimenta, se desenvolve a margem do que se concebe socialmente como conhecimento
legitimo. Ha um refinamento do conhecimento candnico que ira alcangar as massas, um cuidado
em ndo instrui-las demais na logica que as domina. Nao seria ai onde repousa todo o empenho
do Estado e seus defensores, de situacdo e oposicdo, em manter o controle sobre a Educacdo
Popular? Visto que a um sé tempo realiza um controle sobre os conhecimentos, escolhendo
quais elementos sdo Uteis e seguros para a absor¢do das massas. E ocupa importante
espaco/tempo na vida de cada individuo para que seus saberes, questdes e culturas ndo se
desenvolvam plenamente, mantendo-se, assim, como subcultura da cultura letrada.

Um conceito de educacdo como processo educativo opera por meios em tudo distintos
das formas de atuacdo de Estado. Ai as referéncias deixam de ser MEC, curriculos, projetos

internacionais, conglomerados econdmicos, leis, escolas, modelos e passam a ser o cotidiano,
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as vivéncias, necessidades, solugdes criativas, modos de vida instituidores de liberdade em meio
a floresta sintética de leis, direitos, deveres, proibicdes e punicbes. A essa educacdo popular em
que o conceito de popular ndo é um desqualificante, interessa prestar aten¢do aos processos de
aprendizagem que ha na organizacdo do trabalho de um catador, no aprender dos corpos que
superam limitagcOes; as praticas que permeiam a vida das comunidades rurais; a sabedoria
guardada pelas comunidades ribeirinhas; as relacdes aprendidas com a natureza dos indigenas.
Tudo se refere a educacdo, pois hd educacdo pela observagdo, pela experimentacdo, pela
vivencia, é a vida que educa.

Assim, o conceito de Educacdo Popular emergente deste estudo vai por caminhos em
que a sabedoria popular se autogestiona e sobrevive a tantas investidas contrarias; de maneira
a deixar aparecer a criatividade das solucbes populares, suas muitas formas de exercer a
intersubjetividade®®. E, assim, romper com as verdades estabelecidas no senso comum

académico e apresentar novas compreensées dos problemas educativos.

8.2 NEM AQUI, NEM ALI: ENTRE

Né&o tendo sido nada na histéria, ndo tendo
desempenhado nos acontecimentos ou entre as pessoas
importantes nenhum papel apreciavel, ndo tendo
deixado em torno deles nenhum vestigio que pudesse
ser referido, eles ndo tém e nunca terdo existéncia sendo
ao abrigo precario dessas palavras.

(A Vida dos Homens Infames - Foucault)

A Educacdo Popular libertaria, como o0s processos educacionais das comunidades
indigenas, ciganas, a afro-brasileiras, caboclas, entre tantas outras produziu efeitos mas nédo
produziu histéria. Foi assim destinada a habitar o entre. O entre € o lugar que ndo aparece, ndo
é objeto de investigacdo. E o lugar da vida dos homens infames, como bem, nomeia Foucault
aqueles que tiveram o malogro de serem considerados indesejados na sociedade dos séculos
XVIII e XIX e que em uma tragica ironia tiveram sua existéncia imortalizada pelos registros
médico-psiquiatricos e policiais.

De maneira semelhante, mas infinitamente mais bela, € a “possivel” existéncia de Mister
W H, imortalizado nos Sonetos de Shakespeare. Em 1609 William Shakespeare, publica a obra
Sonetos. A qualidade e a profundidade das questdes ali poetizadas chama a atencdo de criticos

e admiradores. Um detalhe, porém, eleva as especula¢des sobre a obra a um patamar de outra

5Comunicacdo das consciéncias individuais, umas com as outras, realizada com base na reciprocidade.
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natureza. Na capa da edi¢do, Shakespeare dedica todo o contetdo ali exposto a Mister W H. A
identidade de W H passa a ser alvo de inimeras especulacfes, sem que se chegue a alguma
concluséo.

Instigado pelo mistério, Oscar Wilde em 1889 escreve O Retrato do Sr. W H, romance
no qual a busca pela identidade de W H enlouquece todos os personagens da histéria. A obra
de Wilde traz importante contribuicdo acerca da forga que um registro tem sobre a histéria. As
provas da real existéncia de W H vdo adquirindo nuances fantasmagoricas, transparentes,
insubstanciais a medida que contra ela se lancam as forgas do tempo.

Em qualquer caso, onde quer que fosse, na pequena vinha, as portas da cidade gética,
ou em algum sombrio cemitério de Londres, em meio ao ruido e agitacdo da nossa
grande cidade - nenhum monumento magnifico apontou seu lugar de descanso. Seu
verdadeiro tumulo, como Shakespeare viu, foram os versos do poeta; seu
verdadeiro mausoléu, a permanéncia do teatro. Assim havia acontecido com
outros cuja beleza havia dado um novo impulso criador a sua época. O corpo de
marfim do escravo bitinino apodrece no lodo verde do Nilo, e esta espalhado nas
colinas amarelas da cerdmica a poeira do jovem ateniense; mas Antinoo vive na
escultura e Carmides na filosofia?®®. (WILDE, 1889 p.15, traducdo e grifos nossos)

Em sentido oposto, no entanto, caminha sua existéncia historica, imortalizado pelo poeta
e também pelo escritor, W H vive. Se ndo viveu, pouco importa, pois agora ele vive para sempre
nos registros literarios. Assim, tambem, se comportam as memdrias anarquistas brevemente
revistas, em nossa escrita.

Tamanho esforco de mdltiplas forcas promoveu o desaparecimento da histéria do
movimento libertario em relacdo as formas de Educacdo Popular. Estas mesmas forcas, todavia,
se tornam na contemporaneidade preciosa fonte para resgatar em algum nivel esta histoéria.
Conforme afirma Foucault (2003), a necessidade de registro dos indesejados, para o controle
do Estado tornou-se responsavel por imortaliza-los.

Se ha algo realmente potente nesta pesquisa, € certamente sua capacidade de deixar
transparecer, neste bloco coeso e coerente que é a historia oficial da educacdo, pequenas
rachaduras, fragmentacGes, entres que compdem um imenso territorio de possibilidades.
Concluimos, assim, desejando que outros se interessem por explorar estes territorio de

memorias, sujeitos, capacidades, poténcias, desejos, encontros, linhas de fuga....

8.3 UM ENCONTRO COM A EDUCACAO POPULAR
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O processo de escrita e estudo desta pesquisa parecia inicialmente voltado a
problematizacdo de uma quest&o nova e cujos contornos desenhavam como que um objeto posto
a minha?®’ frente e do qual eu deveria dar conta de sua descricéo, situagdo e condigdes historicas
de emergéncia. Todavia a medida que o processo de pesquisa se definia e tomava corpo foi
muito inquietante perceber os pontos de contato entre a constituicdo da Educacdo Popular no
Brasil e minha trajetoria de formag&o da escola primaria ao trabalho como professora de escola
publica, passando pela atividade de pesquisa.

As forcas que atuaram sobre a criacdo das necessidades de ensino no pais e delinearam
cada aspecto da escola publica estiveram muito presentes em todo meu processo de
escolarizacdo, através de um mecanismo de subjetivacdo constante que culminou em minha
opcdo pela docéncia e determinou de muitas formas meu interesse pelo tema da Educacédo
Popular.

Minha insercdo no programa de Pds-Graduagéo, as incontaveis se¢fes de discusséo,
estudo e orientacdo e, com destaque, o grupo de estudo Racismo, Machismo e Homofobia:
questdes para educadores, voltado a preparacéo de educadores para uma atuacao que considera
sua independéncia de amarras institucionais, morais e legais, em uma perspectiva educacional,
ou seja, “para além do bem e do mal” em sua inspiracdo nietzschiana; tudo isso me
proporcionou um encontro com questfes muito presentes no ambiente escolar e que sempre
passaram despercebidas em toda a minha formacao.

Na verdade esses encontros me levaram a perceber que a estrutura da escola em
qualguer nivel é intencionalmente pensada para que as questfes do corpo, dos sentimentos, da
liberdade, da vontade e da criatividade sejam abafadas até desaparecer sob o comando da
disciplina escolar. Perceber-me dentro desse processo de escolarizacdo extremamente cruel foi
a principio inquietante e constrangedor, pois abalou seriamente tudo que eu acreditava saber e
querer pra mim. Devo reconhecer que ndo foi facil encarar as questdes que se deparavam diante
de mim. Meu proprio tema de pesquisa: a Educacao Popular, visto pela l6gica de massificacdo
e controle das potencialidades de todos e cada um perdeu todo o seu encanto anterior, tudo o
gue me seduzia a busca-lo. Cheguei a um ponto de detesta-lo! Afinal, se a Educacdo Popular
ndo é uma possibilidade de libertar, salvar, ajudar os pobres e oprimidos, como fui levada a
pensar, mas sim de normatiza-los segundo uma logica de Estado, por que investir meus esforgos

em algo assim?

257Neste capitulo, optei por escrever em primeira pessoa, visto que fago um resgate da minha histéria pessoal e
justifico o interesse pela pesquisa.
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Esse desconforto s6 aumentou quando tive a oportunidade de me inserir em uma escola
periférica como professora. L& entre o povo e 0s projetos educativos, as palavras de Correa,
Foucault e Illich fizeram um sentido real. Fizeram-se sentir de uma forma muito intensa. O
encontro com meus queridos, inquietos e revoltos alunos foi um acontecimento determinante
para a compreensdo do mecanismo escolar sobre as condi¢cbes de possibilidade de
desenvolvimento das classes populares. O pensamento académico que me orientou até ali, ndo
me satisfazia mais, pois ndo podia responder as inimeras questdes que atravessavam o cotidiano
escolar. As minhas certezas quanto a necessidade da escola foram atropeladas por inquietagdes.
Eu ndo me reconhecia mais educadora. As vezes me sentia tomada pela necessidade de impor
a ordem e a disciplina naturalizadas na minha fungéo. Em outras, muitas me sentia totalmente
impotente.

Para que educar? O que eu estou fazendo aqui? Como eu posso fazer disso uma
experiéncia diferente para mim e para eles? Estas foram inquietagcdes que ocuparam meus dias.
N&o posso deixar de reconhecer que eles, os alunos, tiveram um papel muito importante para
me reconectar com meu objetivo de estudo. Eles me ensinaram a sobreviver dentro da escola.
Quando eu ndo sabia o que fazer eu pedi ajuda e eles. E eles souberam da maneira que podiam
me mostrar coisas que eram necessarias de serem encaradas. Tais como a naturalizacdo da
violéncia fisica e psicologica, recorrente em seu contexto, como Unica forma de expressdo. A
falta de oportunidades para o estabelecimento do dialogo no contexto escolar e a necessidade
de se expor a realidade ao invés de silencia-la.

O ponto mais substancial na compreensdo da Educacdo Popular dentro do dispositivo
escolar se encontra no tratamento recebido pelas classes populares em que estas séo
condicionadas para silenciar sua voz diante da opressdo que a escola, a policia e outras
instituices lancam contra eles o tempo todo. Desarmar 0s mecanismos autoritarios e dar lugar
ao dialogo ndo foi nada facil, pois no comeco eles ndo sabiam falar o que sentiam e eu nédo tinha
condicBes de ouvir o siléncio deles. Tampouco interpretar suas atitudes que gritavam
literalmente a necessidade de se estabelecer outras formas de convivéncia que respeitassem suas
necessidades, gostos e levassem em consideracdo todo o contexto por tras de suas atitudes.

Investigar as forcas que plasmaram a Educacéo Popular tornou possivel reconhecer, no
aparato técnico e burocratico que norteia o processo de escolarizagdo, um catalisador da
violéncia nas relagbes entre todos os atores que compdem a cena educacional escolar.
Privilegiam-se os alunos como foco das ag¢des violentas, principalmente se sdo de periferias, e
é comum esquecer da naturalizacdo da hierarquia entre alunos, funcionarios e professores, e na

subordinacdo de todos estes aos 6rgdos centralizadores do ensino. O confinamento obrigatério
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e 0s processos de disciplinamento a que todos sdo submetidos durante a trajetoria escolar atuam
como reforgo para a reproducdo de um modo de pensar e agir violento.

A influéncia do processo de escolarizacao na questdo da violéncia tornou-se mais visivel
a medida que pude estabelecer um contato mais préximo com os alunos e observar a atuagdo
do mecanismo escolar em suas relagdes de género organizadas por um padrao de “normalidade”
heterossexual, na naturalizagdo das diferengas econémicas, e em sua preparagdo para a
docilidade e a servidao.

Nesse universo, outro encontro foi fundamental para que as questfes que me sufocavam
encontrassem um norte. Este encontro se passou entre as paginas das obras e jornais Anarquistas
e a partir das sessoes de orientacdo. A ideia era escrever um artigo apenas, mas a beleza daquelas
ideias iluminou a minha crenca na educacdo novamente. Saber que, em algum lugar de nossa
historia, houve quem pensasse e fizesse algo diferente do que se tem. Encarar uma escola que
ndo era obrigatoria, em que se pode ir por vontade, por prazer. Conhecer um aprender que ndo
esté preso ao ensino, nem dentro das paredes da escola. Aprende-se no mundo, por que 0 mundo
€ muito grande para caber em um livro ou em uma aula. Aprende-se sozinho por que ninguém
pode ensinar o0 que ndo se quer aprender, toda educacdo efetiva € uma autoeducacédo, depende
da vontade e do interesse de quem aprende.

Desde a infancia, por necessidade e também por gosto, fui induzida a produzir sensagdes
de pertencimento ao espaco escolar. Tamanha era minha identificacdo com a situacao escolar
que ainda na adolescéncia fiz uma escolha pela docéncia. Cresci ouvindo de meus avds e de
minha mae o quanto era dificil a vida de quem nao tinha estudos. Desde muito pequena, fui
incentivada por eles a me dedicar exaustivamente a ser boa aluna. E eu fui. Carreguei em mim
um peso enorme para uma crianca, o fardo da esperanca que meus familiares, colegas e
professores depositaram sobre meu sucesso escolar. ‘Sucesso’ esse representado por notas altas
em meus boletins escolares e que garantiu minha colocacdo em um posto de trabalho assalariado
ainda durante a adolescéncia.

E ndo posso deixar de reconhecer que, se nao fosse assim, hoje eu ndo estaria na posicdo
privilegiada de aluna de um programa de p6s-graduacdo. No entanto, tenho consciéncia de que
meu esforco, somente, ndo foi o suficiente, tanto porque desconheco quem dentre meus colegas
do Ensino Fundamental tenha feito o mesmo, néo por falta de vontade ou de empenho, mas por
falta de oportunidade. O sistema escolar ndo foi feito para que muitos dos estudantes, egressos
das escolas publicas, das cidades interioranas, de pais semianalfabetos cheguem as

universidades e ocupem altos postos. O lugar que lhes reservam na sociedade delimita o ensino
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que se tem, o “direito” de receber, e este definha as possibilidades de desenvolvimento de
muitos para que alguns poucos possam usufruir do direito de deciséo.

No entanto, como fui direcionada desde a infancia a ver na escola a tdbua de salvacao
que me resgataria do trabalho bracal e também a honra de meus antepassados, impedidos de
estudar, sempre nutri o desejo de que os outros, aqueles em quem me identificava, também
pudessem passar pelo mesmo. Desse desejo de estender a minha salvacdo aos demais nasceu
meu projeto inicial para o ingresso no Mestrado. Felizmente tive a oportunidade de perceber
que esta vontade e estes planos que eu pensava serem tdo meus eram na verdade parte de
politicas educacionais em movimento no Brasil hé séculos. E eu, em minha tentativa de fazer a
diferenca, apenas reproduzia um discurso carregado de coisas que eu desconhecia.

Sem os tapumes da escolarizacdo, pude perceber a riqueza e a sabedoria de meus pais e
avos, agricultores, conhecedores de ervas, plantas, ciclos da natureza. Posso olhar com um
profundo respeito para estas memorias. A escrita destas linhas foram o resultado de um estranho
processo de desocupacéo de velhas crencas e abertura de espaco para outras possibilidades. Um

dificil processo de me desapegar de coisas que me constituiram.
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