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RESUMO

Dissertagcdo de Mestrado
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude
Universidade Federal de Santa Maria

INVESTIGACOES ACERCA DA ABORDAGEM DO TEMA MEIO AMBIENTE E
DO DESENVOLVIMENTO DE ACOES INTERDISCIPLINARES NO ENSINO
FUNDAMENTAL

AUTORA: Cétia Silene Carrazoni Lopes Vigosa
ORIENTADOR: Prof. Dr. Edward Frederico Castro Pessano

Estudos cientificos indicam que discussdes e propostas referentes ao tema Meio Ambiente,
interdisciplinaridade e formagdo continuada de professores advém de longa data em publicacdes
brasileiras. Essas propostas possuem perspectivas de contribuir para uma melhor qualidade de ensino e
de fundamentar as acdes educativas. Neste contexto, o presente estudo teve como objetivo pesquisar as
orientagdes e estratégias adotadas por professores dos anos finais do Ensino Fundamental sobre o Meio
Ambiente e Interdisciplinaridade. A abordagem metodolégica ampara-se na analise quali-quantitativa e
foi desenvolvida com professores dos anos finais do Ensino fundamental em uma escola da rede
municipal de ensino de Uruguaiana/RS. Abrangeu uma andlise documental do Projeto Politico
Pedagdgico da escola, por meio de uma matriz analitica, visando identificar o teor de suas orientacdes
e utilizou um questionario semiestruturado para caracterizar o grupo pesquisado, delineando dados
referentes & formacdo inicial e continuada, tempo de docéncia e carga horéria. Visou ainda, identificar
as percepgdes e pratica pedagdgica dos mesmos em relacdo ao Meio Ambiente e a Interdisciplinaridade,
e 0 quanto a formacgdo continuada contribui no desenvolvimento dessas questfes. Os resultados
demonstraram que o Projeto Politico Pedagdgico escolar encontra-se desatualizado e ndo contempla
propostas concretas, referentes ao Meio Ambiente, interdisciplinaridade e a formagéo continuada dos
professores. Constatou-se que a maioria dos professores ndo conhece o documento que rege a escola;
ndo desenvolvem atividades sobre Meio Ambiente e ndo utilizam a interdisciplinaridade como
estratégias para desenvolver suas a¢des educativas. Identificou-se também um déficit em relacdo a
formacdo continuada eficaz, que abranja os temas aqui discutidos nas diferentes areas de formacao.
Concluiu-se deste modo, que para sanar as lacunas, aqui analisadas, é essencial a reformulacdo do
projeto escolar, contemplando aspectos relevantes ao contexto escolar, como gestdo democratica,
interdisciplinaridade, Meio Ambiente e demais Temas Transversais, com a participacdo de todos 0s
segmentos escolares. E imprescindivel também investir em propostas de formagio permanente, na
intencdo de suprir as necessidades da formag&o inicial defasada, instrumentalizando e possibilitando um
aprimoramento profissional no que diz respeito ao Meio Ambiente e interdisciplinaridade, resultando
em acles educativas concretas que contribuam com o processo de ensino e aprendizagem dos
educandos. Infere-se assim, que o0s elementos constituintes e constituidores da formagao continuada, na
perspectiva apontada nesta dissertagdo, configuram-se como potencializadores do desenvolvimento
humano-social e contribuem para superacdo de rupturas entre sentido e significado desta formacao.
Espera-se que os dados apresentados nesta pesquisa possam contribuir com estudos posteriores sobre
Projetos Politico-Pedagdgicos, Meio Ambiente e interdisciplinaridade no contexto escolar, gerando
reflexdes e problematizacdes em prol do desenvolvimento da qualidade de ensino em nosso pais.

Palavras-chave: Temas Transversais. Meio Ambiente. Curriculo. Formagdo Continuada.



ABSTRACT

Masters Dissertation
Graduate Program in Education in Sciences: Chemistry of Life and Health
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INVESTIGATIONS ABOUT THE APPROACH TO THE THEME ENVIRONMENT
AND THE DEVELOPMENT OF INTERDISCIPLINARY ACTIONS IN
ELEMENTARY SCHOOL

AUTHOR: Cétia Silene Carrazoni Lopes Vigosa
ADVISOR: Edward Frederico Castro Pessano

Scientific studies indicate that discussions and proposals related to the theme of Environment,
interdisciplinarity and continuing teacher education have long come from Brazilian publications. These
proposals have the prospect of contributing to a better quality of teaching and to the basis of educational
actions. In this context, the present study had as objective to investigate the orientations and strategies
adopted by teachers of the final years of Elementary Education on the Environment and
Interdisciplinarity. The methodological approach is based on the qualitative-quantitative analysis and
was developed with teachers from the final years of elementary school in a school in the city of
Uruguaiana/RS. It covered a documentary analysis of the School's Political Pedagogical Project, through
an analytical matrix, aiming to identify the content of its orientations and used a semistructured
questionnaire to characterize the researched group, delineating data regarding initial and continued
formation, teaching time and load. It also aimed to identify their perceptions and pedagogical practice
regarding the Environment and Interdisciplinarity, and how continuing education contributes to the
development of these issues. The results showed that the Political Pedagogical School Project is outdated
and does not contemplate concrete proposals, referring to the Environment, interdisciplinarity and the
continued formation of teachers. It was found that most teachers do not know the document that governs
the school; do not develop activities on the Environment and do not use interdisciplinarity as strategies
to develop their educational actions. We also identified a deficit in relation to effective continuing
education, which covers the themes discussed here in the different training areas. It was concluded that,
in order to remedy the gaps, analyzed here, it is essential to reformulate the school project, contemplating
aspects relevant to the school context, such as democratic management, interdisciplinarity, Environment
and other Transversal Themes, with the participation of all segments. It is also imperative to invest in
proposals for ongoing training, with the intention of meeting the needs of the lagged initial training,
instrumentalizing and enabling a professional improvement in relation to the Environment and
interdisciplinarity, resulting in concrete educational actions that contribute to the teaching and learning
process learning. It is inferred, therefore, that the constituent elements and constituents of the continuous
formation, in the perspective pointed out in this dissertation, are configured as humanization-social
development enhancers and contribute to overcoming ruptures between sense and meaning of this
formation. It is hoped that the data presented in this research can contribute to further studies on
Political-Pedagogical Projects, Environment and interdisciplinarity in the school context, generating
reflections and problematizations for the development of the quality of teaching in our country.

Keywords: Transversal Themes. Environment. Curriculum. Continuing education.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CNE- Conselho Nacional de Educacéo

DCN - Diretrizes Curriculares Nacionais

EA - Educagdo Ambiental

EB - Ensino Basico

EF - Ensino Fundamental LDB - Lei de Diretrizes e Bases

ES - Ensino Superior

FUNDEF - Fundo de Manutencdo do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério

FUNDEB - Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacao

dos Profissionais da Educacéo

MA - Meio Ambiente

MEC - Ministério da Educacdo e Cultura

PCNs - Parametros Curriculares Nacionais

PCNs - TT - Parametros Curriculares Nacionais Temas Transversais
PNE - Plano Nacional de Educacéo

PNEA - Politica Nacional da Educacdo Ambiental

PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico

PPP - Projetos Politicos Pedagdgicos

ProNea - Programa Nacional de Educacdo Ambiental

RFP - Referenciais para a Formacéao de Professores

RNFCP-EB - Rede Nacional de Formacédo Continuada de Professores de Educacdo Basica

SAEB - Sistema de Avaliacdo da Escola Basica



LISTA DE ANEXOS

Anexo 1 — Parecer Consubstanciado — Comité Etica € Pesquisa............ccce.cercrrvercunenss 85
Anexo 2 — Termo de Consentimento Livre e ESclarecido..........ccocovvvvvinininicin i, 88
Anexo 3 - Autorizagdo Escola co-partiCipante............ccvevevveveiiienieie e 90

ANEXO 4 — QUESLIONANIO. ......eviiveitreiiesieiesie e e e e et sae e e se e s e e et e besaesresneareanes 91



SUMARIO

1. INTRODUGAO.......ooioeeeeeeeee e vee et 13
1.1 Problema de PESQUISA. ........ccveiieiiieieeiesieesie et stee st ste et sra e e e esaeanaenneas 14
1.2 JUSEITICALIVAL ...vevee ettt bbb nre s 14
1.3 ODJEEIVOS. ..ttt bbbt e bt 15
1.3.1 ODJELIVO GEIAl.......ccuiiiiiiiieeeee s 15
1.3.2 ODjetiVOS ESPECITICOS. ... .cveiieiieieiiesie et 15
2. REFERENCIAL TEORICO.......coiieiieeeeeeeeesesese et seses s s s senas s s 16
2.1 Retrospectiva no sistema educacional - Ensino Fundamental..............cc.ccooeienene. 16
2.2 Parametros Curriculares Nacionais - Temas TransVersais..........cccocvevereeseereeareenns 18
2.2.1 Tema Transversal Meio AMDIENTE..........coovviiiiiiiieeeee e 21
2.3 CUITTCUIO . ettt bbbt sb e bbb e b nne s 24
2.4 InterdiSCIPliNAITAAOE. .......coveiiei e 25
2.5 FOrmagao CONINUAA. ........cveieiieieieite sttt 27
3. METODOLOGIA ..ottt ettt bbbt nreeneas 30
3.1 CeNAriO da PESQUISA. ... .ccueeveeieirieiie ettt sttt te e b sbe e sneennas 30
3.2 CaracterizaGio dos PartiCIPANTES. ..........ooerieriirieieieese e 31
3.3 PrECRITOS BLICOS. ... cuviiviitieieieec ettt sttt et e sae s aesre e raenean 31
4. RESULTADOS. ...ttt ettt e e et e e s e e e snte e e snte e e nnaeeennneeans 31
4.1 Manuscrito 01: Diagnostico no Projeto Politico Pedagdgico sobre a
Transversalidade e Interdisciplinaridade no Ensino Fundamental....................c.......... 31
4.2 Manuscrito 02: Desafio da formacéo continuada em abordagens acerca do Meio
Ambiente em uma perspectiva interdiSCiplinar.............ccovviiiiieieic e 51
5. DISCUSSAD ...ttt 67
8. CONCLUSOES.......cooiiiiiirieieiieeies sttt 71
7. PERSPECTIVAS. ..ottt e s e e e naae e e naee e 73

8. REFERENCIAS ..o oo e e et e oo e e et e et e e e e et er e e e et en e, 74



APRESENTACAO

A presente dissertagdo, estruturalmente organiza-se da seguinte maneira:
INTRODUCAO, dividida em Problema da Pesquisa, em que apresenta-se 0s temas que
norteiam essa proposta; Justificativa abordando sobre a necessidade de realizacédo deste estudo
e finaliza com Obijetivos, subdivididos em Gerais e Especificos. Na sequéncia apontamos 0
REFERENCIAL TEORICO, com discussdes da literatura pertinentes aos temas abordados;
seguido da METODOLOGIA utilizada na pesquisa, e do RESULTADO, composto por dois
manuscritos provenientes deste estudo, formatados de acordo com as normas editoriais das
revistas cientificas que intenciona-se publicéa-los. Finalizando a dissertacdo apresentamos as
DISCUSSOES E CONCLUSOES, envolvendo reflexdes sobre este estudo, as
PERSPECTIVAS relacionadas ao sequimento dos estudos no doutorado e, as REFERENCIAS

BIBLIOGRAFICAS, que nos fornecem aporte literario para a realizacio desta pesquisa.
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1 INTRODUCAO

As abordagens referentes ao Meio Ambiente, cujos pressupostos tedricos norteadores
foram assumidos e ratificados em normativas oficiais que contemplam esse tema, atraves da
educacdo ambiental, orientam para o desenvolvimento de uma préatica educativa que perpasse
todas as areas do conhecimento. Cardoso e Warszawia (2017) destacam entre elas a
Constituicdo Federal, no qual o MA é descrito como sendo direito fundamental dos cidados,
passando a ser tutelado juridicamente pela legislacdo ambiental e a Politica Nacional da
Educacdo Ambiental (PNEA), que estabelece esse tema como sendo a construgdo, por
individuos ou da coletividade, de valores sociais, conhecimento, habilidades e competéncia
visando a conservacdo do MA. Para Nogueira e Andrade (2014) essas a¢des no Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (ProNea) asseguram no ambito educativo, a integracdo da
sustentabilidade tanto ambiental como social, ética, cultural, econémica, espacial e politica.

Assim, no que se refere aos documentos oficiais, que regem a politica educacional
nacional, Minéu et al (2014), destacam a presenca, a longa data, da tematica Meio Ambiente
nos Parametros Curriculares Nacionais Temas Transversais (PCN — TT), abrangendo também
questdes e propostas de acdes referentes a Etica, Pluralidade Cultural, Satde, Orientacio Sexual
e Trabalho e Consumo. Os autores destacam ainda, o Plano Nacional de Educacéo (PNE) que
orienta para desenvolvimento de atividades sobre 0 Meio Ambiente. Segundo Saviani (2016),
o tema Meio Ambiente € citado na primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), entre os temas contemporaneos que devem ser incorporados aos curriculos, porém
ndo € explicitado como o processo de discuss@es, assimilacdo de conhecimento e aprendizagem
deve ser desenvolvido. N&o assegurando, desta maneira conforme o autor, a conquista dos
instrumentos de acesso ao saber elaborado dos educandos.

Essas propostas, possuem conforme Rocha et al. (2016), perspectivas de uma melhor
qualidade de vida, devendo ser constante da educacdo nacional, fundamentando acGes
educativas. Bonfim et al. (2013) destacam a significancia da transversalidade e da
interdisciplinaridade estarem incluidas nos curriculos, mas sem resumi-los a objetos de eventos
esporadicos no calendario escolar, e sim a serem trabalhadas no decorrer do ano letivo por
professores de diferentes areas de conhecimento. Deste modo, esses temas apresentam-se como
um grande desafio a ser assumido pelos educadores que buscam a superagdo de uma pratica de
ensino e aprendizagem, sendo relevante conhecer o que os docentes pensam e sabem sobre
propostas interdisciplinares e transversais, para assim projetar agdes que preencham essa lacuna
(Freire, 2011; Augusto et al.,2016).
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Portanto, a formagdo continuada, integrando questdo ambiental com o sistema
educacional, atraves de a¢des interdisciplinares, emerge como uma possibilidade ao docente de
revisar praticas habituais de ensino, apresentando novas perspectivas, através da capacitacao,
atualizacao e reflexao sobre sua praxis. Strieder et al. (2016) concebem a formacédo continuada
coOmo um processo continuo, que tem inicio na graduacdo prolongando-se por toda a vida
profissional, devendo ser desenvolvida na perspectiva da parceria colaborativa entre

professores, licenciandos e pesquisadores.
1.1 Problema de Pesquisa

» Quais as concepcOes, orientagdes e abordagens referentes ao Tema Meio
Ambiente e da Interdisciplinaridade nos anos finais do Ensino Fundamental de

uma escola municipal da cidade de Uruguaiana/RS?

Esse problema é resultado da hipotese de que abordagens referentes ao Meio Ambiente
e Interdisciplinaridade ndo sejam desenvolvidas na escola, por ndo constarem como orientagdo
nitida no Projeto Politico Pedagdgico, norteador de propostas escolares, e principalmente, por
ndo serem contemplados de maneira efetiva na formacdo continuada de professores de
diferentes areas do conhecimento, dificultando assim, o desenvolvimento de acGes educativas
ambientais e interdisciplinares por parte dos educadores, de diferentes areas do saber, dos anos

finais do Ensino Fundamental.
1.2 Justificativa

A proposta desta pesquisa justifica-se no sentido de compreendermos a importancia de
pesquisar sobre o tema Meio Ambiente e Interdisciplinaridade, identificando a contribuicao da
formacdo continuada, em uma perspectiva de favorecer a reflexdo e didlogo entre distintas
disciplinas, visando a construcdo de uma aprendizagem contextualizada e significativa para 0s
alunos. Alicercamos nossa concepcdo, em Freitas et al (2012) e Silveira et al (2015), que
entendem o ambiente escolar como promotor da educacgéo, que favorece a relagdo homem e
ambiente, por meio de um processo de aprendizagem continuo que busca desenvolver atitudes

racionais e responsaveis, na perspectiva de construcdo de um conhecimento significativo.
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1.3. Objetivos
1.3.1 Objetivo Geral

v" Investigar as orientacdes e abordagens adotadas por professores dos anos finais

do Ensino Fundamental sobre 0 Meio Ambiente e Interdisciplinaridade.
1.3.2 Objetivos Especificos

v" Analisar as orienta¢Ges contidas no Projeto Politico Pedag6gico da escola acerca
do Meio Ambiente e Interdisciplinaridade;

v" Verificar a abordagem sobre Meio Ambiente nas praticas docentes;

\

Analisar a existéncia de praticas interdisciplinares entre os docentes;

v"Identificar os subsidios da formacéo continuada na abordagem dessas tematicas.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Retrospectiva no sistema educacional - Ensino Fundamental

O direito a educacdo no Brasil € assegurada, segundo Araujo et al. (2016), na
Constituicdo Federal, em seu artigo 205, que garante ser direito de todos e dever do Estado e
familia promover e incentivar o desenvolvimento dos educandos, preparando-os para 0
exercicio da cidadania. Tendo ainda entre seus principios a liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber, contemplando o pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagogicas.

Sendo que, as mudangas significativas no sistema educacional de nosso pais, tiveram
inicio na década de 60 com a elaboracdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n°
4.024/61, que provia autonomia para 6rgdos estaduais e municipais de educacdo. Nesta fase o
ensino primario era constituido por quatro séries, dividido em guatro anos e apés sua concluséo
0 aluno poderia ingressar no ensino ginasial, composto do quinto ao oitavo ano. De acordo com
Cunha e Fernandes (2012), até entdo, em nenhum outro momento de nossa historia, a educacéo
esteve em tamanha evidéncia, mobilizando forcas politicas tdo diversas e suscitando debates
tdo intensos quanto o periodo compreendido entre década de 50 e 60.

Na década de 70 ocorreu a primeira intervencdo na LDB, Lei 5.692/71, com fusdo entre
Ensino Primario e Ensino Ginasial, resultando no ensino de Primeiro Grau, da primeira a oitava
série, com duracdo de oito anos. O ensino passou a ser obrigatério dos 7 aos 14 anos, com
curriculo comum para o Primeiro e Segundo graus e uma parte diversificada, em funcéo das
diferencas regionais. Essas reformas, segundo Shiroma et al. (2000), foram marcadas pelo
vinculo entre educacdo, mercado de trabalho e a modernizacdo de hébitos de consumo. Para
Bergozza (2009) a expansdo do ensino primario nesta década, estd relacionada a baixa
escolaridade e analfabetismo dos cidadaos, considerados entraves no desenvolvimento do pais.

Curry (2016), reportando sobre a Lei n® 5.692/71, destaca o surgimento de indicativos
sobre formacao continuada de professores, no qual sistemas de ensino poderiam estimular,
mediante planejamento, o aperfeicoamento e atualizacdo de seus professores. Entretanto, a
formagéo continuada de professores, comecou a assumir forma e ser considerada central, no
sistema educacional de nosso pais, no final da década de 80. Para Araujo et al. (2015), a partir
desta deécada, a formacdo continuada é marcada por uma trajetoria histérica e socio
epistemoldgica, com diferentes concepc¢des, que ndo se constituiram a priori, mas que

emergiram das diversas concepgOes de educacdo e sociedade presentes em nossa realidade.
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No término da década de 80, com a continuidade de reformas, e com a promulgacéao da
Constituicdo Federal que assegura o direito de todos a educacéo, teve inicio a redemocratizacao
e reformulacéo de diversos curriculos pelo pais. A falta de participacdo de segmentos escolares,
nessas discussdes sobre a concepcdo pedagogica das propostas, € apontada por Gasparello
(2011), que destaca a importancia da participacdo de todos nesses processos, em diversas
dimensdes, com diferentes atores legitimando essas propostas.

Com a implantacdo do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) em 1996, Calabre
(2007) discorre que ocorreu outra intervencao significativa na LDB, criacdo da Lei no 9.394/96,
que prevé a substituicdo do Ensino Priméario pelo Ensino Fundamental (EF). Ficando, o EF,
dividido em duas fases: anos iniciais e anos finais. Os anos iniciais caracterizavam-se por serem
da primeira a quinta série, incluindo a alfabetizacéo e a consolidac¢do dos contedos basicos e
0s anos finais da sexta a oitava série.

Pereira et al (2015), aponta que na década de 1990, a educacdo passou por diversas
reformulacGes de politicas publicas para a alfabetizacdo implementadas pelo MEC, sendo essas
frutos da crescente pressao mundial e da participacao critica de alguns segmentos da populacéo.
Entre as reformulacdes, Bliacheriene et al (2007), cita o Fundo de Manutencdo do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), substituto no ano de 2006 pelo Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB). Elenca-se ainda a
instituicdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD); do Sistema de Avaliacdo da
Escola Basica (SAEB); dos Referenciais para a Formacéao de Professores (RFP), atualizado em
2006, sendo renomeado para Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores de
Educacdo Béasica (RNFCP-EB); dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e dos
Parametros Curriculares Nacionais Temas Transversais (PCNs-TT).

Bertoldo e Leite (2016) destacam a elaboracéo na década de 90 dos PCNs, documento
de referéncia para 0 ensino que visa a intervencdo no curriculo escolar norteando sua
estruturacdo e reestruturacdo. O documento apresenta orientagfes sobre contextualizacdo e
interdisciplinaridade, além de destacar a relevancia de investir na formagdo continuada de
professores. Concomitante aos PCN foi elaborado os PCN-Temas Transversais (PCN-TT), que
exibem questdes pertinentes a serem abordadas no contexto escolar. Copetti et al. (2013)
entendem que os temas relevantes para a comunidade escolar devem ser incluidos no curriculo,
tratados ano a ano, com niveis crescentes de informacdo e integracdo a outros conteddos.

Outra reforma significativa no EF ocorreu no ano de 2006, a partir da lei 11.274/06,
alterando estd etapa de oito para nove anos. Com essa mudanga tornou-se obrigatério a

matricula no Ensino Basico (EB) a partir dos seis anos de idade, sendo estipulado o prazo de
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quatro para as escolas adequarem-se & nova lei. O intuito desta mudanca, para Pereira et al.
(2015), foi o de melhorar a qualidade do ensino, oportunizando mais tempo de permanéncia
dos estudantes na escola, visando a aprendizagem de qualidade. Sendo que para contemplar
esses objetivos foi necessario construir uma nova estrutura e organizacao dos conteudos em um
EF, agora de nove anos.

Destaca-se ainda, a concepcdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) em 2014, com
finalidade de direcionar esforgos e investimentos para a melhoria da qualidade da educacéo no
pais. O PNE estabelece 20 metas a serem atingidas nos proximos 10 anos, divididas em quatro
grupos: (a) garantia do direito a educacdo basica com qualidade; (b) a equidade na educacao
béasica; (c) valorizacao dos profissionais da educacdo e, (d) metas as serem cumpridas no Ensino
Superior (ES). Para Bauer e Severino (2015), o PNE se pautou principios apresentados na
Constituicdo Federal de 1988, sendo eles a erradicacdo do analfabetismo; universalizacdo do
atendimento escolar; melhoria da qualidade do ensino; formacéo para o trabalho; e a promocéo
humana, cientifica e tecnoldgica do pais.

Entre as politicas educacionais do primeiro semestre de 2017 lancadas pelo MEC, cita-
se a terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que objetiva orientar a
elaboracdo de curriculos para as diferentes etapas de escolarizagdo. A BNCC segue as
exigéncias presentes na LDB (2013), DCN (2009) e PCN (2014) e até a presente data, aguarda
aprovacao do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para ser promulgada. Para Klein et al
(2016), esse € um documento de grande expressao no cenario educacional, pois se explorado
corretamente, deve nortear o planejamento curricular, avaliacdo e formacéo de professores.

Intrinseca a estas propostas de reformas no sistema educacional, ressaltamos a presenca
do Meio Ambiente, por meio da Educacdo Ambiental (EA), nas orientagdes dos principais
documentos referentes a educacdo. Estando também presente, conforme Barreto e Cunha
(2016), na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei n°® 9795/1999, sendo considerada essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar articulada em todos os niveis e modalidades
educativas, em carater formal e ndo-formal. Essas indicagdes, para Lamosa e Loureiro (2011),

tém por objetivo incentivar e promover a EA, interdisciplinarmente, no Ensino Fundamental.
2.2 Parametros Curriculares Nacionais - Temas Transversais

Os PCNs foram construidos a partir de debates no setor organizado civil e formulados
por consultores e especialistas na area da educacgéo nacional e internacional. Sendo organizado
na intencdo de nortear os segmentos escolares na execucdo de seus trabalhos. Pereira (2015),

aponta que a heterogeneidade da populacédo brasileira, caracterizado pela diversidade regional,
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cultural, racial e econdmica afeta diretamente a educacdo em nosso pais, por isso a relevancia
da criagdo dos PCNs, que visam uma pratica educativa adequada as necessidades nacionais.

Este documento orienta para uma formacdo basica comum nas escolas de Ensino
Fundamental do pais, com subsidios para o trabalho docente e para estruturacdo de Projetos
Politicos Pedagogicos (PALMA et al, 2015). Visa garantir a todos os educandos o direito de
usufruir do conjunto de saberes reconhecidos, incorporados ao documento dos Temas
Transversais, como necessarios para a formacao e exercicio da cidadania. Essa incorporacéo,
segundo Piletti (2007), objetivou aproximar a escola dos problemas contemporaneos que
emergem em todas as instancias, com orientacdes sobre respeito a diversidades regionais,
culturais, raciais e de orientacdo sexual existentes no pais.

Conforme Bonfim et al (2013), a justificativa apresentada pelos técnicos na escolha dos
TT baseou-se em quatro critérios: urgéncia social; abrangéncia nacional; possibilidade de
ensino e aprendizagem; e favorecimento a compreensao da realidade e a participacdo social.
Essas orientagdes, conforme Bovo (2007) sdo divididas em seis tematicas: Etica, Saude,
Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho, Consumo e Cidadania e, Meio Ambiente.
Conferindo assim, status de temas transversais a assuntos que necessitam de problematizacao
no espaco escolar, possibilitando uma leitura diferenciada por parte de docentes e discentes.

Os temas supracitados possuem orientacdes especificas, sendo que a temaética Etica
assinala como espaco de reflexdo critica e sistematica sobre a presenca de valores na acéo
humana. Freire (2011) considera que a meta de todo processo educativo é formar individuos
justos, respeitosos, solidarios, capazes de se colocar na posicdao de quem ouve e de quem fala.
Assim como a Etica, o tema Pluralidade Cultural, visa respeitar os distintos grupos e culturas
que compBem o0 contexto étnico brasileiro, fazendo dessa particularidade um fator de
enriquecimento cultural. Para Marinho et al (2016), no Brasil a diversificacdo cultural é ampla,
existindo um mosaico de diferentes vertentes culturais que formam a cultura de nosso pais.

As tematicas Saude e Orientacdo Sexual sdo compreendidas como um desafio para a
educacéo, no sentido de garantir uma aprendizagem significativa e transformadora de atitudes
e habitos de vida (VIEIRA et al, 2004; SANTOS et al, 2015). Para Carneiro et al (2015), deve-
se perceber a escola como um ambiente adequado para a aprendizagem ndo s6 da anatomia e
da fisiologia do corpo humano e de métodos de preventivos de transmissdo de doencgas, mas
tambem para o desenvolvimento da autonomia do educando. Sendo necessario conceber essas
abordagens na educacéo escolar em sua integralidade, pensando e problematizando as ac¢oes

desenvolvidas, fortalecendo a participagdo popular e valorizar os saberes da populagao.
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O TT Trabalho, Consumo e Cidadania, conforme Oliveira (2013), apresenta indicativos
referentes a problematizar com os alunos as relagdes de trabalho, bem como a diversidade de
trabalho presente em cada produto. Favorecendo assim, segundo Darido (2012), o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes, solidariedade e justica, contribuindo
de maneira significativa tanto para a insercdo no mercado de trabalho quanto para a formagéo
de uma consciéncia individual e coletiva. Apresentando significados presentes no mundo do
trabalho e do consumo, e para as possibilidades de transformacéo das injusticas.

O tema transversal Meio Ambiente, com discussdes ampliadas no proximo subitem,
sinaliza, segundo Jacobi (2004) para propostas pedagogicas situadas na conscientizagdo, na
mudanga de comportamento, desenvolvimento de competéncias e participagdo dos educandos.
Configurando-se, como um processo educativo que tem por designio a construcdo valores,
conceitos e atitudes que permitam a compreensdo da realidade e atuacdo consciente de
individuos e da coletividade.

Ressalta-se que as orientacdes presentes nos PCNs-TT diz que a abordagem destas
tematicas devem perpassar as diferentes disciplinas. N&o substituindo as disciplinas existentes,
mas complementando-as, abrangendo questdes sociais como temas integrantes da realidade de
todo ser humano, tornando-se instrumentos de reflexdo (GARCIA, 2010). O alcance desses
objetivos, na visdo de Silva (2015), demanda a articulagdo dos seus contetdos especificos com
0s temas transversais, tanto em atividades programadas como ndo programadas. No qual
docentes atuem com a diversidade existente entre os alunos e que 0s seus conhecimentos
prévios sirvam como fonte de aprendizagem de convivio social, e ndo apenas como um meio
de aprendizagem de conteudos especificos.

Salienta-se, que apesar de possuir duas décadas de existéncia, os PCN ainda geram
discuss@es envolvendo recusa e aceitacdo em torno do seu papel de documento direcionador da
educacdo formal do pais. Quanto a aceitacdo, Vieira (2008), vé o documento sob um olhar
positivo, essencial na formacao de educandos e de professores da educacgdo basica. Para Girotto
(2017) o silenciamento de construcdo e implementacdo dos PCNs sedimentou identidades
curriculares em detrimento de tantas outras possiveis e ja realizadas cotidianamente. Porém,
apesar de aceitacdo ou recusa, 0s PCNs com suas orientagdes ainda pertinentes, estdo em fase
de transicgéo, sendo substituidos pela BNCC.

Para Veronezze (2016) a BNCC visa substituir os PCNs e tem como objetivo sinalizar
0 percurso de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes ao longo da Educacéo Basica,
atendendo as legislagOes base da educagéo brasileira. Para Cunha e Lopes (2017) em um

contexto interpretativo, pode-se ler a BNCC como o que falta a uma educacéo de qualidade, no
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qual a forca politica condensa distintos projetos societarios. Assentando desta forma, a
educacao como totalidade, desconsiderando caracteristicas educativas. Na visao de Guimardes
e Pinto (2017), a ultima versdo da BNCC, ndo explicita abordagens relacionadas ao Meio
Ambiente e a outras questdes transversais, aludindo abordagens a temas contemporaneos,
deixando uma lacuna nesta questdo e desconsiderando todo o processo historicamente

construido em torno dos principios, objetivos e diretrizes da educag&o.
2.2.1 Tema Transversal Meio Ambiente

Em relacdo ao Meio Ambiente, um dos temas investigados nesta pesquisa, considera-se
que o assunto ndo se reduz apenas ao ambiente fisico e bioldgico, mas abrange também as
relagOes sociais, econdmicas e culturais. Para Pinhdo e Martins (2012) as ag0es escolares devem
considerar a relacdo dos temas ambientais com a qualidade de vida do homem, questdes
econbmicas e sociais, englobando demandas pertinentes ao planeta. Abordagens educativas
sobre 0 MA, conforme Viana e Oliveira (2006), fortalecem a importéncia dessas acdes como
forma de transformacéo da conscientizacdo dos individuos quanto a problematica em questéo.

Por meio dessa visdo devemos propiciar momentos de reflexes que induzam os alunos
ao enriquecimento cultural, a qualidade de vida e a preocupacdo com o equilibrio ambiental.
Layrargues e Lima (2014) concebem que o Meio Ambiente deve ser abordado, a partir da
Educacdo Ambiental, em uma préatica pedagdgica plural, assumindo diversas expressdes por
meio de estratégias educativas que se ramificam em diversas possibilidades de acordo com
percepcoes, formacao e contexto social de seus protagonistas.

Para Araujo e Souza (2011), € evidente que os temas que envolvem questBes ambientais
se caracterizam como transversais, por apresentarem linhas de conhecimentos que permeiam
diferentes areas do conhecimento. Auxiliando na estruturacdo da aprendizagem,
potencializando e fomentando valores e comportamentos que resultem no desenvolvimento de
conceitos e procedimentos que supram 0s anseios pessoais e da sociedade. Contribuindo,
conforme Trajber e Sato (2010), em processos de transformacdo socioambientais capazes de
ressignificar tempos e espagos escolares com a participacdo de multiplos atores no processo
educativo.

Consequentemente, os professores, como atores do processo, na constru¢do de
estratégias que auxiliem no desenvolvimento do conhecimento, podem contribuir na formacao
do educando com visdo critica e o tornando apto a transformar o meio em que esta inserido.
Fracalanza et al (2008), afirmam que a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),

aborda a necessidade do desenvolvimento de uma compreenséo integrada do Meio Ambiente
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com suas multiplas e complexas relagdes, estimulando uma consciéncia critica sobre a
problemética ambiental e social, envolvendo-se na analise 0s aspectos ecoldgicos, psicoldgicos,
legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos.

Para Loureiro (2005), é imprescindivel refletir sobre processos educativos que
envolvam questdes ambientais, a partir da transcendéncia integradora, como caminho para se
obter a unido com a natureza, por meio de uma educagéo emancipadora favorecendo a reflexé@o
do cotidiano, o questionamento e a transformacéo social. Mesquita et al (2014) indicam que um
dos caminhos, para tornar isso possivel, seria fomentar debates que abranjam o Ensino
Fundamental, permeiem o Ensino Médio e se consolidem nas Institui¢des de Ensino Superior.
Essa abrangéncia auxiliaria que as futuras geracoes de discentes universitarios, possuam amplas
chances de ja possuirem esses conceitos e sua aplicabilidade internalizadas.

Na esfera educativa, segundo Carvalho (2004), se observa a formacéo de consenso da
necessidade de problematizacdo sobre MA, tornando-se essencial para a compreensdo das
relagbes que premiam o campo ambiental como um todo. Baumgratz et al (2016) corroboram
com esse entendimento ao enfatizarem que a EA, enquanto libertadora, progressista,
emancipatdria e critica, auxiliam a desvelar situacGes desta natureza na medida em gue nos
permite amadurecer e fazer releituras da realidade. Releituras tanto de fatores naturais, como
relacionadas as dimensdes sociais e culturais que regem a interacdo do homem com o ambiente.

Pellenz e Baldissera (2016) discorrem que o processo educativo, com foco no Meio
Ambiente, deve fortalecer a ideia de que educando insere-se numa ampla comunidade viva.
Para as autoras é necessario perceber a natureza como parceira indispensavel a manutencdo da
vida na Terra, desvelando o sentimento de coletividade e de pertenca em dimensdes globais.
Na visdo de Costa e Souza (2016), os processos educativos devem visar a promocao de agdes
formativas que permitam aos sujeitos vivenciar os problemas ambientais ao seu entorno,
atuando como ferramenta de ampliacdo dessas visGes. Assim, a escola considerando a
complexidade envolvida nas acOes referentes ao MA, podera tratar essa questdo como um tema
transversal e permanente.

A promocgdo de discussOes associadas ao Meio Ambiente no espago escolar, para
Teixeira et al (2016), € pertinente como um instrumento de sensibilizacdo, valorizacdo e
conservacao dos recursos naturais. Pessano et al (2015), destacam que a utilizacdo de espacos
que facam parte da realidade do educando como temaética para a educacdo ambiental,
proporcionam uma reflexdo contextualizada entre conhecimentos formais e a realidade,

possibilitando que tornem os processos de ensino-aprendizagem interessantes aos estudantes.
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Assim, a reflexdo critica sobre a realidade vivenciada, promove atitudes e a¢cdes que auxiliam
0 educando a lidar com as questfes ambientais e sociais, visando solugdes sustentaveis.

Sobre a potencialidade dessas reflexdes, Yus (2008), percebe que é a de recuperar e
acentuar debates sobre temas que sdo realmente relevantes para um cidadao situado em uma
sociedade democrética, justa e solidaria, preconizados em conferencias intergovernamentais e
documentos que norteiam a educagdo. Educacdo que deveria, conforme Freire (2011), ser
embasada no metodo capaz de fazer com que o homem se torne critico, criando condicGes
desafiadoras e que estas representem sentido para 0s mesmos. Assim, as propostas transversais,
emergem por meio de situacgdes reais, proporcionando aos estudantes situaces concretas que
possibilitam ampliar sua visdo de mundo.

Diante do exposto, a ideia de transversalidade se apresenta como uma aposta de
mudanca e renovacdo do ensino, trazendo forte aposta no trabalho interdisciplinar. Propondo
repensar 0 objetivo da escola, ndo visando somente contetdos culturalmente herdados.
Passando a enfatizar também a formac&o de sujeitos preparados para viver em uma sociedade
gue possui necessidades muito particulares, como saude, afetividade e uma vida saudavel, as
quais podem ser apreendidas pela escola a partir do estudo dos problemas sociais e do cotidiano
das criancas que ali convivem (PATARO e PATARO, 2011; MARINHO et al, 2015)

Na visdo de Santos (2014), os PCN-TT também reforcam a importancia de que cada
escola formule seu projeto educacional, para que a progresso da qualidade da educacéo resulte
da corresponsabilidade entre todos os educadores. Contribuindo, assim na estruturacdo e
reestruturacdo dos curriculos escolares, delineando um novo perfil para o curriculo, amparado
em competéncias basicas para a insercdo dos jovens na vida adulta; orientando os professores
quanto ao significado do conhecimento escolar contextualizado e interdisciplinar.

Ressalta-se, que a indicativa sobre Meio Ambiente, presentes nas primeiras versdes da
BNCC, para Saviani (2016), aparece superficialmente, associado a outros temas
contemporaneos, sem nenhum aprofundamento ou propostas de desenvolvimento que
sustentem essa tematica. Para o autor, o documento apresenta referéncia que deve abranger
curriculos e propostas pedagogicas das escolas, sem se deter na estratégia a ser desenvolvida
que busque a aprendizagem e formagédo em escala global.

Desta maneira, considerando as discussdes acima expostas, indaga-se se 0os PCN,
documento considerado, por diversos autores, como uma referéncia no desenvolvimento de
uma educacdo de qualidade, e ainda ndo explorado o suficiente, deve ser substituido por um
documento que ndo apresenta em seu texto orientagOes claras sobre temas relevantes a

sociedade?
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2.3 Curriculo

Essas questbes supracitadas, presentes nos PCN, constituiram-se como aporte tedrico
para a construcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de 2015, que regem atualmente
a Educacdo Basica e colaboram na elaboragcdo de curriculos escolares. Segundo Dourado
(2016), as DCN exibem que a transversalidade deve ser articulada aos conteddos, com
abordagem de temas abrangentes e contemporaneos, que afetam a vida humana em escala
global, regional e local, bem como na esfera individual.

O curriculo, para Costa et al. (2014), abrange ndo apenas 0 que estad no programa, mas
de forma geral tudo que se aprende neste ambiente tdo diverso que é a escola. Para autores o
curriculo se constitui de uma tomada de decisdes, em que a escola precisa pensar e atuar baseada
na concepcao que defende e que traga mais beneficios a aprendizagem dos sujeitos. Souza
Junior et al (2011) destacam a necessidade de superar os curriculos prescritivos normativo-
racionalistas e construir um curriculo emancipatério, que reconhece, propicia e solicita o
potencial produtor dos sujeitos educacionais. Expandindo os principios da reforma curricular e

norteando os professores nas investigacdes de novas abordagens e metodologias.

O conceito de curriculo, para Sacristan (2000), adota significados diversos, porque, aléem
de ser suscetivel a enfoques paradigmaticos diferentes, é utilizado para processos ou fases
distintas do desenvolvimento curricular. Na compreensdo de Silva (2003), o curriculo é um
espaco, um campo de producdo e de criacdo de significado, sendo necessario entender a
construcdo de politicas curriculares com base ndo somente nos discursos dos documentos
oficiais, mas também por meio das ressignificacdes de curriculo feitas no espacgo escolar. Assim
curriculo é entendido como um processo que envolve muitas dimens@es que, se consideradas

isoladamente, ndo permitem a compreensao da sua complexidade (GALIAN, 2016, p. 5).

Pacheco (2005), salienta a complexidade curricular, pois esta ndo é atemporal, esta
atrelado ao momento histérico e social em que esta inserido, porém néo se encerra em si mesma,
solidificando-se, pois esta em constantes mudancas. Conforme Neira (2016), o curriculo pode
ser compreendido como campo de saberes especificos e historicamente legitimado mediante
constante reconstrugdes, expressando a importancia da posicao de situagdes pedagogicas. Nesta
perspectiva, o curriculo, deve estar em constante aperfeicoamento para desenvolver uma

educacdo mais adequada a realidade e a aprendizagem do aluno.

O curriculo é de extrema importancia e essencial no contexto escolar. Para Araujo e
Silva (2016), o documento é norteador das praticas pedagdgicas dos professores, envolvendo

atividades educativas e a¢gdes metodoldgicas. Contribuindo assim, no processo de construcao
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do conhecimento, através da interagdo entre professor e aluno na relacdo de ensino e
aprendizagem. Moreira e Candau (2008) descrevem o curriculo como o coracdo da escola, 0
espaco central em que se atua, 0 que torna a todos, nos diferentes niveis do processo

educacional, responsaveis por sua elaboracao.

O curriculo abrange distintos temas pertinentes ao contexto escolar, como observa
Sacristan (2000), no curriculo se entrecruzam componentes e determinagfes diversas como
pedagdgicas, politicas, praticas administrativas, produtivas de diversos materiais, de controle
sobre o sistema escolar, de inovacdo pedagdgica, etc. Segundo Gomes (2012) o curriculo se
traduz no conjunto de acGes que possibilita conexdes com o social de modo relacional. Destaca
ainda, que a pertinéncia dos estudos de curriculo ndo esta apenas em compreender o curriculo

ou como ele se faz, mas em compreender os efeitos dos atos de curriculo na vida dos educandos.

Deste modo, os conteudos presentes nos curriculos devem permitir, aos alunos, o
desenvolvimento de capacidade de argumentacdo, de questionamento, de critica e sua
capacidade de formular propostas de solucdo para problemas detectados. Nesta perspectiva,
Araujo e Silva (2016) observam a oportunidade de se inserir no curriculo tematicas que
aproximem os alunos de sua realidade, a partir de discussdes em torno dos conceitos de
identidade e cultura voltados para o contexto local. No qual a diversidade de temas seja um

elemento presente e indagador no curriculo.

O curriculo, com tudo o que implica, desde contetdos a proposta de a¢des, na percep¢ao
de Furlani e Oliveira (2015), € um ponto de referéncia na melhora da qualidade do ensino, na
mudanca das condi¢bes da préatica, no aperfeicoamento dos professores e na renovacao de
projetos escolares com a implementagdo de agdes interdisciplinares. Conforme Poloniato e
Peripolli (2017), deve-se pensar o curriculo de maneira que busque fortalecer praticas
articuladas entre disciplinas, respeitando o sujeito que esta se construindo; através de
procedimentos de ensino em que o aluno seja visto em seu processo e ndo no resultado que ele
possa gerar. Desenvolvendo, desta maneira, um curriculo que direcione uma agédo voltada para

a formacéo humana nas suas varias dimensdes através de acdes interdisciplinares.
2.4 Interdisciplinaridade

Assim como o curriculo, nos ultimos anos, discussoes referentes a interdisciplinaridade
em varias areas do conhecimento, tem se fortalecido com o propdsito de romper paradigmas da
disciplinaridade. No contexto brasileiro as discussdes acerca de interdisciplinaridade tiveram

inicio a partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)/5.692/71, sendo intensificadas, por docentes
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e discentes, a partir da LDB/9.394/96 e foram fomentadas com da elaboragéo dos PCNSs. Para
Ocampo et al. (2016), apesar da conceituacdo da interdisciplinaridade, ndo ser clara, a gestao
escolar e as politicas publicas educacionais recomendam que a pratica docente deve ser guiada

por essa abordagem.

No cenario internacional, segundo Fazenda (2002), essas discussfes tiveram inicio na
Franca e Italia, época caracterizada por movimentos estudantis que propunham um ensino mais
sintonizado com as grandes questdes de ordem social, politica e econébmica do periodo. Lenoir
(2001) descreve leituras procedentes de paises e culturas distintas, sobre interdisciplinaridade,
sendo que na Franca, é considerada integracao dos saberes, nos Estados Unidos busca resolver
problemas da experiéncia cotidiana e, no Brasil destaca a importancia do autoconhecimento, do

dialogo e das articulacdes na escola.

Na interpretacdo de Luck (1994), o termo surgiu entre diferentes movimentos que
visavam restabelecer o sentido, em distintos segmentos da sociedade, como uma demanda entre
0s educadores que procuravam promover e superar a fragmentacao na escola. Almejando uma
visdo globalizada, além de uma atitude pedagogica, comprometida em superar a fragmentacéo
do conhecimento escolar. Assim, a interdisciplinaridade apresenta-se como articuladora no
processo de ensino e de aprendizagem, a partir de mudanca de atitude e do modo de pensar,
fundamentando as opc¢BGes metodoldgicas no ensino, auxiliando na organizacdo curricular e
norteando a formacéo de profissionais de educacdo (FAZENDA, 2002; GADOTTI, 2004).

Deste modo, para Bonacelli (2014), as discussdes sobre interdisciplinaridade no ensino,
se devem a propria evolucdo da construcdo do conhecimento, que busca romper fronteiras
disciplinares almejando a inovagdo. Para Maia e Alves (2015) a interdisciplinaridade
atualmente é uma tendéncia no processo de ensino-aprendizagem, a qual se efetiva,
principalmente pelo envolvimento e comprometimento dos docentes quanto a sua aplicacao.
Orientando, desta maneira, a formacao de profissionais preocupados com as integracdes entre
saberes tdo diferentes, e, a0 mesmo tempo, indissociaveis na producdo de sentido da vida.

Fazenda (2015) define a interdisciplinaridade com um estudo de fendbmenos comuns a
duas ou mais disciplinas, a partir de dialogos entre profissionais, independente da perspectiva
de leitura que fagcam sobre um mesmo tema, com interacdo entre diferentes areas do saber. Para
Amorim e Gattas (2007), a interdisciplinaridade € um método, caracterizado pela intensidade
das trocas entre especialistas e pela interacdo das disciplinas dentro de um projeto, com relagdes

de interdependéncia e de conexdes reciprocas. Conforme Pessano et al (2013), o enfoque
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educacional interdisciplinar e o uso de tematicas da realidade social dos educandos contribuem,
com a integracdo e a contextualizagdo de conteudos, evitando a fragmentacdo do conhecimento.

Na visdo de Furlani e Oliveira (2015), a interdisciplinaridade tem sido concebida como
uma das principais estratégias da educacao na formacdo de profissionais capazes de pensar e
atuar com base na articulagdo dos diferentes conhecimentos. Constitui-se, assim, “numa
tentativa de transcender os limites, de estabelecer a comunicabilidade, de reconectar as ligacGes
refeitas ou perdidas com o movimento da especializacdo diante de um modelo que se apresenta
linear e estanque” (GALLO, 2001, p. 19). Evidencia-se assim, o papel basilar do professor no
processo interdisciplinar, pois este realiza uma leitura em diferentes saberes, ao aproximar o
conhecimento especifico do senso comum, buscando interfaces além de sua formagdo inicial.

Independente da area de conhecimento, o professor deve compreender suas experiéncias
pedagdgicas em um contexto mais amplo, no qual suas identidades disciplinares sao
transversais as praticas e conhecimentos de seus pares na escola. Para Soares et al. (2014) a
interdisciplinaridade no ambiente escolar, condiz com o apresentado nos PCN, no que refere-
se a formacéo de um sujeito critico, participativo e reflexivo, capaz de intervir e modificar seu
contexto. Nesta compreenséo, para Junior et al. (2015), a ado¢édo da interdisciplinaridade como
recurso metodoldgico em agdes didaticas, demanda do professor, congregar atitudes, didlogo,
parceria e disponibilidade, exigindo reflexdes constantes de sua pratica.

Leff (2012) sugere que a interdisciplinaridade é um dispositivo inquestionavel que deve
ser utilizado em todo o ambiente escolar, devendo ser incorporada a pratica de todas as
disciplinas. Para que ocorra essa incorporacao, Fazenda e Ferreira (2013), alertam que deve-se
pensar aspectos que envolvam a formagdo interdisciplinar de professores, constituindo-se
assim, como passo fundamental nas conexdes pela decodificacdo dos problemas educacionais
e indispensavel para qualificar a pratica pedagdgica. Deste modo, a formacédo continuada com
olhar interdisciplinar, ressignifica o saber docente e a construcdo de novos saberes,

promovendo, assim, seu desenvolvimento profissional.
2.5 Formacéo Continuada

A formacdo continuada de professores é entendida por Freire (2011), como uma
proposta intencional e planejada, que visa & mudanca do educador por meio de um processo
reflexivo e critico, que auxilie na construgdo de conhecimento e intervenha na sua realidade.
Devido a sua relevancia no cenario educacional, na ultima década tem sido objeto de estudos e
investigacOes, além de politicas pablicas que visam nortear essas formacGes. Para Mendes

(2016) a formacgdo continuada surge com destaque nas discussdes educacionais, uma vez que a
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formagéo inicial tem sido considerada insuficiente para instrumentalizar o professor a lidar com
a complexidade que envolve sua relagdo com o saber e 0 seu papel como mediador entre o

conhecimento a ser construido e seus alunos.

Entre as politicas publicas adotadas, cita-se o Plano Nacional e Educacdo (PNE),
conforme Santos e Batista Neto (2016), o documento aponta para uma formagdo continuada,
tracando objetivos e metas para formacédo e valorizacdo dos professores. Cita-se também, os
principios da Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica/2015, que
estabelece, segundo Silva (2016), a compreensao da formacgédo continuada como componente
essencial da profissionalizacdo inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia docente,
integrando-a ao cotidiano da instituicdo educativa e ao projeto pedagdgico das instituicdes.

Deste modo, “a formacéo continuada é o prolongamento da formacé&o inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho e o
desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio profissional”
(LIBANEO, 2004, p. 227). Para Lannes et al. (2013), com base na literatura, as dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem estdo vinculadas a falta de investimento na educacédo
cientifica dos professores, atores principais na construcao de um futuro que visa a qualidade de
vida. Percebe-se assim a relevancia da formagédo continuada, alicercando com eficiéncia as
acOes dos professores, na intencdo de promover e favorecer uma educacgéo de qualidade.

A relevancia da formacdo continua, baseada em indicativos de pesquisas, é apontada
por Gabini e Diniz (2009), devido a formacdo inicial ndo conseguir atender as exigéncias
conferidas a escola, sendo que estas colaboram com a atualizagdo conceitos, apresentando
novas producdes cientificas, contribuindo assim, para que o professor ndo permanega com 0
conhecimento obsoleto. Deste modo, Bezerra e Silva (2016), compreendem que a maneira de
ensinar e de aprender, se transformam no decorrer da histéria, sendo necessario que o professor,
além de compreender como esse processo ocorre, considere a realizacdo das devidas
modificagdes no seu modo de produzir conhecimento, com vistas a maior aprendizagem dos
alunos.

Essa transformacgdo pode ser por meio da superagdo de concepcles antigas, atraves de
uma formag&o continuada que seja passivel de discussdo e compreensdo. E necessario investir,
conforme Coutinho et al. (2012), na interagdo escola-universidade, por meio de atividades de
formagé&o continuada, propiciando acesso e a incorporagéo da producao cientifico académica as
praticas cotidianas dos professores, contribuindo na qualidade de ensino, pois os problemas

escolares séo discutidos nestas produgdes cientificas. A formacéo de professores, para Monteiro
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(2016), devem atingir um processo coletivo de construgdo docente, com dimensdo pedagodgica
flexivel, substituindo dimensdes pedagdgicas racionalistas pautadas no individualismo docente.

Assim, a formacgdo continuada pode ser vista como um instrumento repleto de
possibilidades, considerando o processo de matuo ensino e aprendizado entre professor/aluno.
Conforme Zimmermann et al. (2016) é importante conceber momentos para que professores
possam atualizar-se e até refletirem sobre sua atuacéo, assentando na formag&o de profissionais
de qualidade para atuacdo na sociedade. Esses momentos de reflexdo, podem fomentar no
professor uma mudanca de atitude em sua préatica educativa.

Neste contexto, a formagdo continua faz parte da vida profissional e pessoal dos
professores e, também, das instituicdes formadoras, em que professor reflete e avalia o contexto
de sua prética e é instigado a construir teorias que fundamentem sua atuacdo. Exigindo, segundo
Matos et al. (2016), constante aperfeicoamento, no intuito de suprir lacunas e inquietac@es que
surgem ao longo da carreira, auxiliando a aprimorar e relacionar teoria e pratica de uma forma

mais tangivel, atribuindo maior aplicabilidade do conhecimento ao cotidiano pedagdgico.
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3. METODOLOGIA

O presente estudo objetivou pesquisar sobre como séo as abordagens do tema Meio
Ambiente e o desenvolvimento de acdes interdisciplinares por professores de diferentes areas
de formacéo na educacao basica. A proposta metodologica desta pesquisa esta dividida em duas
etapas:

Primeira etapa: Abrange uma analise documental do Projeto Politico Pedagdgico da
escola, realizada por meio de uma matriz analitica, conforme quadro 01 abaixo apresentado. A
construcdo desta matriz foi fundamentada em Mallmann (2015), e com tdpicos elaborados pela
prépria pesquisadora.

Quadro 01- Matriz Analitica
Qual o ano de construcdo e/ou atualiza¢do do Projeto Politico Pedagdgico?

O documento faz mencgéo sobre igualdade e qualidade de ensino?

A gestdo democratica esta presente no projeto?

O corpo do documento contempla a interdisciplinaridade?

O PPP orienta e/ou apresenta indicagcdes sobre os Temas Transversais?
Fonte: Adaptado de Mallmann (2015)

Segunda etapa: Para fins de anélise, foi utilizado, como instrumento de coleta de dados,
questionarios semiestruturado com questes objetivas e dissertativas, com o objetivo de
identificar o conhecimento dos mesmos sobre o teor do PPP, o desenvolvimento de praticas
educativas sobre o Tema Meio Ambiente e sobre abordagens interdisciplinares, bem como
averiguar a compreensdo dos mesmos sobre a contribuicdo da formagdo continuada nos
processos que envolvem essas questdes. A coleta de dados, ocorreu na escola, em horario
disponibilizado pelos gestores e o publico final da pesquisa resultou no total de 13 professores
participantes.

A abordagem metodoldgica ampara-se na pesquisa qualitativa, sendo que para Moreira
(2011) esse tipo de pesquisa presume a coleta de informac6es mediante as influéncias muatuas
gue acontecem entre o pesquisador e o objeto de estudo. Para fundamentacdo e analise dos
resultados no primeiro manuscrito € utilizado a Analise de Contetido de Bardin (2011) e no

segundo manuscrito a anélise amparou-se em Minayo (2008).

O resultado desta pesquisa esta apresentado em forma de dois manuscritos e formatados

conforme as normas das revistas para quais foram submetidos.
3.1 Cenario da Pesquisa

Estd pesquisa foi desenvolvida em uma escola de Ensino Fundamental, da rede

municipal de ensino da cidade de Uruguaiana/RS no primeiro e segundo semestre de 2016. A
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referida escola esta situada na periferia da cidade e possui como caracteristica a proximidade
ao rio que banha a cidade. Possui em seu quadro funcional, entre professores e funcionérios, 64
pessoas e atende em média 650 alunos, em dois turnos, manha e tarde, sendo que a maioria dos
educandos residem no entorno da escola, sendo provenientes de familias de baixo poder
econémico e que frequentemente tem suas casas atingidas por enchentes ocasionadas pela

proximidade com o rio Uruguai.

O espaco fisico da escola é divido, em dois andares, possui 13 salas de aulas, sendo que
a mesma, nos ultimos anos tem apresentado graves problemas em sua estrutura fisica, o que
gera apreensdao em relacdo a seguranca fisica dos alunos, professores e funcionarios. Com o
surgimento deste problema o poder executivo municipal apresentou a proposta de mudanga da
escola para um novo espaco, que localiza-se aproximadamente a uma distancia de 1,5km da
sede atual, o que esta suscitando questionamentos na gestao escolar sobre a possivel mudanca

e a descaracterizacdo da escola em relacdo ao publico que atende.

3.2 Caracterizacao dos participantes

A formacéo Inicial dos professores participantes é heterogénea: Letras, Inglés, Ciéncias,
Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Pedagogia, Linguagens, Ciéncias da Natureza,
Biologia, Licenciatura Plena, Ciéncias Humanas. Destes professores 50% possuem Pds
Graduacéo e sua maioria, 60%, trabalham somente na Rede Municipal cumprindo carga horaria
de 20h semanais e 40% dividem-se entre Rede Municipal/Estadual com carga horaria superior
a 40h. Destes professores, 50% possuem menos de 10 anos de docéncia e os demais estdo
inseridos no espaco escolar entre 20 e 30 anos.
3.3 Preceitos éticos

A coleta de dados ocorreu apds aprovacdao do projeto de pesquisa pelo Comité de
Pesquisa e Etica, sob parecer nimero 1.746.820, sendo solicitada autorizacdo para a
concretizacdo da mesma na mantenedora municipal e na escola participante. Seguiu as
determinagBes da resolucdo n® 466/2012 da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, sendo
obedecido os preceitos éticos e garantido o sigilo e anonimato de todos os participantes do
estudo, sendo obedecidas as normas que envolvem pesquisas com seres humanos contidas nesta
resolucdo. A pesquisa possuiu riscos minimos no que se refere ao constrangimento dos
pesquisados e estes foram minimizados atravées das informacdes dispensadas aos participantes

da pesquisa quanto ao objetivo do estudo e assegurando o sigilo das respostas.
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4 RESULTADOS

4.1 Manuscrito 1: Submetido na revista Ciéncias e Ideias (ISSN 2176-1477) em
28/11/2016, em processo de avaliacao.

Analise do Projeto Politico Pedagdgico sobre a
Transversalidade e Interdisciplinaridade no Ensino

Fundamental
Diagnosis in the Pedagogical Political Project on Mainstreaming and
interdisciplinarity in Elementary Education

Catia Silene Carrazoni Lopes Vicosal[catialopesO0@hotmail.com]
Emerson de Lima Soares[emersonsoareslima@hotmail.com]
Edward Frederico Castro Pessano?[edwardpessano@unipampa.edu.br]
Vanderlei Folmer2[vanderleifolmer@unipampa.edu.br]

!Universidade Federal de Santa Maria, PPG Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e
Saude. Campus Universitario Bairro Camobi, CEP 97105-900, Santa Maria - RS, Brasil.

2Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA). Curso Ciéncias da Natureza -
Licenciatura. BR 472 — CEP 97500-00, Uruguaiana-RS, Brasi/

Resumo

Este artigo analisa a constituicdo de um Projeto Politico Pedagdgico, no Ensino
Fundamental, verificando se a transversalidade e a interdisciplinaridade sao
contempladas no documento, sendo este uma das principais ferramentas de
concretizacdo do curriculo. A metodologia da pesquisa se baseou na analise
documental e configura-se como investigacao qualitativa. Os resultados da analise
revelaram a desatualizacdo do PPP diante das novas propostas educacionais de
atualizacao curricular. Consta, no corpo do documento, o objetivo de formar cidadaos
criticos e participativos, porém nao expde indicagbes referentes ao desenvolvimento
de acgdes interdisciplinares e de articulacao dos conhecimentos pertinentes aos Temas
Transversais que visem colaborar nesta proposta. Os dados permitem concluir a
necessidade de mobilizacdo dos gestores, através dos segmentos escolares, no intuito
de atualizar o PPP e contemplar a insergao dessas a¢des no curriculo escolar do EF.

Palavras-chave: Projeto Politico Pedagogico; Interdisciplinaridade;
Transversalidade; Curriculo; Ensino Fundamental.

Abstract

This article analyzes the constitution of a Political Pedagogical Project, in Primary
Education, verifying if transversality and interdisciplinarity are contemplated in the
document, being this one of the main tools of accomplishment of the curriculum. The
methodology of the research was based on the documentary analysis and is configured
as a qualitative investigation. The results of the analysis revealed the outdated PPP in
the face of the new educational proposals of curricular updating. The objective of
forming critical and participatory citizens is to be included in the body of the document,
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but it does not present indications referring to the development of interdisciplinary
actions and articulation of the knowledge pertinent to the Transversal Themes that
aim to collaborate in this proposal. The data allow us to conclude the need to mobilize
managers through the school segments in order to update the PPP and contemplate
the insertion of these actions into the school curriculum of the EF.

Key words: Pedagogical Political Project; Interdisciplinarity; Transversality,
Curriculumy; Elementary School

Introducao

Atualmente percebe-se a necessidade da escola ir além da formagao cognitiva e
intelectual dos estudantes, devendo proporcionar também uma formacao social,
atuando na construgao de atores sociais, alicercada na realidade e nos processos
significativos de aprendizagem. Para tanto, segundo Demo (2010), a busca pela
alfabetizagdo cientifica, e a construcao de novos conhecimentos, perpassam pela
interdisciplinaridade dos saberes.

Neste sentido, a vida contemporanea favorece em nosso cotidiano a inclusdo de
inimeras tematicas fundamentais para a vida em sociedade, presentes no contexto
escolar, como as questdes ambientais, de salde, de género e sexualidade, de etnias
e muitas outras. Desta forma, alguns documentos norteadores dos processos de
ensino se apresentam como ferramentas de mediacao e orientagao das formas e
estratégias que a escola deve primar para atingir os objetivos formadores.

Para tanto se destacam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que
apresentam os Temas Transversais (TT) e seus meios de aplicacao. Para Santos e
Santos (2016) a organizacao dos Temas Transversais surgiu na perspectiva de dar ao
curriculo uma dimensao social e contemporanea, ao discutir temas relevantes em
determinado contexto histdrico-social. Essas discussOes apresentam-se de maneira
urgente em nossa sociedade, devendo ser constantes com a intencao de sensibilizar e
alertar sobre a responsabilidade de todos em relagdo as demandas que envolvem
assuntos sociais, econdmicos, politicos, culturais, éticos e desenvolvimento
tecnoldgico.

Portanto, com o intuito de fomentar essas discussoes, alguns documentos oficiais
que regem a educacao brasileira, como Plano Nacional de Educacao (PNE, 2014),
apresentam em suas diretrizes questOes relacionadas a esses temas. Entre essas
questOes citam-se a superacdao das desigualdades educacionais, com énfase na
promogao da cidadania e na erradicacao de todas as formas de discriminacao,
destacando os principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental. Para Bonamino e Martinez (2002) nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (2013) a parte diversificada do curriculo deve ser organizada e
gerida de maneira que perpassem transversalmente a proposta curricular, imprimindo
diregdo aos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP).

Ao constarem no curriculo escolar, os TT, norteiam as acoes escolares auxiliando
nas reflexdes e interacdes do trabalho docente. Contribuindo assim, no processo de
construcao do conhecimento e do desenvolvimento da cidadania, dos educandos,
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através da formacao de valores e posicionamento critico e consciente sobre o meio em
que esta inserido.

Destacamos que a concepcao do curriculo escolar deve ser baseada em principios
que determinem e favorecam as acgoes educativas, resultando em uma melhoria na
aprendizagem, na insercao e socializacao do aprendente no contexto escolar. Para
Veiga (1998) o PPP vai além de um simples agrupamento de planos de ensino e de
atividades diversas, nao sendo algo que é construido e arquivado, mas sim algo que
deve ser construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com
0 processo educativo da escola. Nesta perspectiva, Puchel (2011) entende que no PPP
deve constar a expressao dos valores e principios educacionais e politicos, devendo
ser fruto de uma producao coletiva, com o objetivo de nortear e conduzir o processo
de formacao, buscando superar desafios politicos e pedagdgicos.

Desta maneira, concebe-se o PPP como um documento, que da autonomia escolar
e também como uma ferramenta, que fomenta o desenvolvimento de acdes e
estratégias pedagdgicas, permitindo a construcao de uma identidade educacional, a
partir da gestdo democratica. A relevancia do didlogo, neste processo, é destacado por
Veiga (2001, p.59) ao afirmar que “toda e qualquer organizacao que pretenda
implantar ou desenvolver pratica de natureza participativa deve ter por base o exercicio
do didlogo”.

Com a ampliacao do Ensino fundamental de oito para nove anos, a partir de uma
politica de inclusdo social, se percebe a necessidade de reformulagdo e reorganizacao
do curriculo, pois o acesso antecipado a educacgao constitui-se em um instrumento de
conscientizagdao politica e construgdo de cidadania. Assim a escola deve se adequar
para desenvolver questdes que contemplem esses alunos no decorrer do Ensino
Fundamental.

A reorganizacdo de projetos pedagdgicos que assegurem o pleno
desenvolvimento dessas criangas em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual, social e cognitivo, tendo em vista alcancar os objetivos do
Ensino Fundamental, sem restringir o trabalho pedagdgico apenas a
preocupacao de alfabetizar a crianga. (SAVELI, 2008, p. 69)

Os PCN apresentam sugestoes que contribuem para a construgao e/ou renovagao
deste documento escolar. Além de reforcarem a importancia de que cada escola
formule seu projeto educacional, compartilhado por toda a equipe, para que a melhoria
da qualidade da educagao resulte da corresponsabilidade entre todos os educadores.
(BRASIL, 1997, p. 7).

Essa renovacao deve contemplar, sobretudo, o Ensino fundamental II, pois esta
etapa de aprendizagem favorece a utilizagdo dos conhecimentos ja adquiridos em
novos contextos, em que ensino e aprendizado interagem e proporcionam ao aluno
diferentes formas de pensar e aprender. Nesta etapa o educando nao apenas conhece
a realidade, mas atua sobre ela, intervindo em seu contexto, adquirindo e vivenciando
valores éticos e desenvolvendo a cidadania através de questdes pertinentes ao seu dia
a dia, qualidades essas valorizadas e exigidas pelo mundo contemporaneo.

Esses temas pertinentes sdo elencadas nos PCN-TT para serem incluidos e
abordados no curriculo do Ensino Fundamental (EF) como Salde, Etica, Meio
Ambiente, Orientacdo Sexual; Pluralidade Sexual, Trabalho e Consumo. Sendo,
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conforme os PCN (1997), desenvolvidos em forma de contetido, mas ndo em uma area
especifica do conhecimento, sendo pertinentes a todas as disciplinas e
preferencialmente devem ter uma abordagem interdisciplinar.

A insercao da transversalidade, no documento que conduz as propostas
educacionais, a partir de um viés interdisciplinar, se apresenta como uma estratégia
que visa incluir no contexto escolar temas atuais que fazem parte do cotidiano dos
educandos. Lannes e colaboradores (2014) entendem que o trabalho com os eixos
tematicos propostos torna-se mais consistente em termos de uma formacao que
permita ao sujeito atuar em uma sociedade complexa e em permanente
transformagao.

Neste cenario, conforme indica Veiga (2001), sobre a relevancia de buscar melhoria
na qualidade do ensino nas escolas publicas, através de estudos e pesquisas sobre
PPPs, sendo ele responsavel pela orientacao que rege o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico, surgiu a questdo que norteia nosso estudo:

> Os Temas Transversais e a interdisciplinaridade sao contemplados no Projeto
Politico Pedagdgico de uma determinada escola municipal?

Neste sentido, este ensaio objetiva diagnosticar e analisar a constituicao do PPP de
uma escola publica, verificando em suas orientacoes se os Temas Transversais e a
interdisciplinaridade estao presentes no corpo do documento e quais as indicagdes
referentes aos mesmos. Identificando em caso afirmativo, quais sao as abordagens e
orientagdes existentes sobre esses temas e em caso negativo, que agodes a escola deve
desenvolver na perspectiva de contemplar essas questoes.

Assim, este diagnostico justifica-se no sentido de compreendermos a importancia
de uma educagao de qualidade, alicercada no documento oficial da escola, e
articuladas entre diferentes areas do conhecimento. Salienta-se ainda, que a analise
aqui exposta, faz parte de um estudo mais amplo que tem como perspectiva discutir
a concepcao de professores dos anos finais do EF, sobre esses temas pesquisados, na
intencao de ampliar e fomentar as discussdes sobre a abordagem transversal e
interdisciplinaridade no contexto escolar.

O Projeto Politico Pedagogico

Toda escola almeja em suas agoes educativas alcancar metas que promovam o
desenvolvimento intelectual e critico social dos educandos através de uma
aprendizagem significativa. Assim destaca-se a relevancia do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) neste processo em fornecer meios para a concretizacdo dessas
acdes, em que cada palavra que o compdem, segundo Veiga (2002), apresenta um
significado distinto:

- Projeto representa inovacao ou transformacao, o ponto de partida ou
intencionalidade de propostas de acdes a serem futuramente executadas;

- Politico considera a orientagao e principios a serem seguidos como base para obter
éxito nas agoes; e,



36

- Pedagdgico refere-se ao momento de definicao, organizacao e concretizacao das
acdes que apontam para sucesso no processo de ensino aprendizagem.

No corpus desse documento deve constar uma escrita detalhada sobre as diretrizes
escolares, objetivos e acdes educacionais a serem abordadas e desenvolvidas na
escola, apresentando o amparo legal para a construcao do mesmo, elencando
necessidades e expectativas da comunidade escolar. Propiciando o desenvolvimento
de capacidades, a compreensdo e a intervencao nos fenémenos sociais e culturais,
assim como possibilitar aos alunos usufruir das manifestacdes culturais nacionais e
universais (Brasil, 1996, p 33).

Para garantir o sucesso dessas agoes, o referido documento, deve contemplar essas
orientacoes, sendo que cabe a escola, conforme Veiga (2002), seguir as orientacdoes
da LBD/ n° 9.394 conceber, realizar e avaliar seu projeto educativo e pedagdgico com
base em seus alunos, sem aguardar que esferas administrativas superiores assumam
essa responsabilidade, mas sim que possibilitem condicOes necessarias para o
desenvolvimento das propostas.

O projeto nao é algo que é construido e em seguida arquivado ou
encaminhado as autoridades educacionais como prova do
cumprimento de tarefas burocraticas. Ele € construido e vivenciado em
todos os momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo
da escola. (VEIGA, 2002, p.1)

Esta construcdao e organizacao deve envolver equipe pedagdgica e professores,
conforme apontado na LDB (2015, p.14), além da comunidade escolar, constituida por
funcionarios e responsaveis legais dos educandos. No corpo dos PCN (1998) consta
que projeto educativo € a identidade da escola em um processo dinamico de discussao,
reflexdo e elaboracdo continua, devendo ser elaborado pela equipe pedagdgica,
buscando a adequacao do projeto as caracteristicas sociais e culturais da realidade em
que a escola esta inserida.

Verifica-se que o documento atua como instrumento balizador do processo
educativo, fortalecendo a escola e configurando-se como uma ferramenta de
planejamento e avaliacao. A escola deve ser promotora do desenvolvimento cognitivo
dos educandos considerando questdes pessoais e individuais de cada aluno.
Almejando, segundo Libaneo (2001), a inser¢cao no mundo do trabalho, a constituigao
da cidadania, inclusive como poder de participacao, tendo em vista a construgao de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Os Temas Transversais

A educacdo brasileira € marcada por varias rupturas, que perpassaram o periodo
imperial, republicano, regime militar até chegar na abertura politica (Barreto e Mittrulis,
2001). Nessas transicoes observou-se a evolugao da educacao a partir da elaboracao
de leis que objetivam o progresso na educagao brasileira.

Entre essas leis podemos citar a LDB/9394 de 1996, que apontou para uma gestao
democratica do ensino e autonomia pedagdgica. A partir dela elaboraram-se os PCN
que servem como orientacdes curriculares, com a finalidade de contribuirem na
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formacao pessoal e social dos individuos. Posteriormente aos PCN, os TT foram
incorporados ao ensino com o objetivo de trazer, para cada a escola, questoes
importantes da vida cotidiana, pois abordam processos que estao sendo vividos pela
sociedade (Garcia et al., 2010).

Entende-se, assim, a educagao como um processo em constante transformagao que
possibilita aos educandos o desenvolvimento de suas potencialidades, perpassando
pelo periodo escolar até atingir a vida adulta. Devendo ter como principio a formacao
integral de cidadaos, circundando os mesmos em questdes sociais, politicas e historicas
do pais.

A formagdo integral dos educandos é contemplada nos TT, através de questOes
como Etica, Saude, Orientacao Sexual, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural e Trabalho
e Consumo, que objetivam abranger temas urgentes e relevantes que surgem no
cotidiano dos educandos e educadores, visando a compreensao e construcao dos
direitos relacionados a vida pessoal e coletiva. Por possuirem um viés interdisciplinar,
os TT, permitem que suas abordagens permeiem todas as disciplinas, atuando como
eixo unificador de discussdes que possam emergir no contexto escolar. Assim,
considera-se que mudancgas aceleradas da sociedade refletem no cotidiano da escola,
exigindo agdes compativeis com as demandas de cada comunidade.

A contribuicdo da escola, segundo PCN TT (1998) é de desenvolver um projeto que
desenvolva capacidades e permita a intervencao na realidade com o intuito de
transforma-la. Indicam ainda que o PPP deve posicionar-se em relacdo as questdes
sociais, nao tratar os valores como conceitos ideais e, incluir essa perspectiva no ensino
das diferentes areas do conhecimento escolar.

Nesse sentido, na compreensao de Macedo (1998) os temas transversais tem o
intuito de ser o eixo estrutural do curriculo, para que se consolidem como eixo
integrador das diferentes areas do curriculo e, deste, com a realidade social. Entende-
se assim, ser necessario uma articulacao entre as areas e os temas transversais,
fundamentados na selecdo e organizacdo do conhecimento em cada area. Assim a
pratica pedagdgica, interdisciplinar e transversal se alimentam mutuamente, sendo
impossivel haver transversalidade sob outra ética, se nao a da interdisciplinaridade.

Interdisciplinaridade

A introdugdo da interdisciplinaridade no panorama da educagao brasileira teve inicio
a partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 5.692/71, sendo que a partir da LDB n°
9.394/96, docentes e discentes de licenciatura, comecaram a aprofundar as discussoes
sobre esse tema. Assim, no intento de embasar essas discussoes, os PCN (1996)
introduziram em seu documento orientacdes sobre como desenvolver atividades
interdisciplinares no espago escolar. Indicam a interdisciplinaridade como eixo
integrador que pode ser desenvolvida como objeto de conhecimento, projeto de
investigacao ou plano de intervengao a partir da necessidade sentida pelas escolas,
professores e alunos de compreender, intervir ou mudar algo que desafia uma
disciplina isolada.
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Para Fazenda (2002) a interdisciplinaridade envolve uma relagao de reciprocidade
e mutualidade, pressupondo uma atitude distinta a ser assumida frente ao problema
do conhecimento, que visa superar a concepcao fragmentaria por uma concepgao
Unica de saberes. Sendo, portanto, a interacdo entre sujeitos que se encontram e
sabem que precisam um do outro na reconstrucao dos individuos. Conforme alguns
autores, a interdisciplinaridade consiste em uma estratégia de interacao entre as
disciplinas ou areas do saber, que fornecem maior significado, na busca de superacao
da atomizagao do conhecimento humano, devendo ser inserida na Educagdo Basica
como um principio norteador de atividades pedagdgicas (Luck, 1994; Iribarry, 2003;
Hartmann e Zimmermenn, 2007).

Por esta razao, conforme Beane (2003), a interdisciplinaridade se torna muito
importante, destacando-se como um sinénimo de integragao curricular e configurando
como um método pelo qual estd se torna efetiva. Sendo, desta forma, a
interdisciplinaridade um mecanismo de executar e articular os TT com diferentes areas
do conhecimento, seja a partir das varias areas do saber, ou seja, a partir de diferentes
atores sociais que se encontram e contribuem para o processo formativo.

Metodologia

Esta analise, se caracteriza como um estudo de caso, possui carater qualitativo e o
processo metodoldgico teve como principio a analise documental do PPP de uma escola
de Ensino Fundamental da municipal da cidade de Uruguaiana/RS. Pimentel (2001)
considera que esses estudos baseados em documentos, como material primordial,
extraem deles toda a andlise, organizando-os e interpretando-os segundo os objetivos
da investigacao proposta.

Como alicerce tedrico para a pesquisa utilizou-se as orientagdes de Veiga (2001)
sobre “questoes chaves” que devem constar neste documento, sendo ele o norteador
pedagogico que rege o bom andamento da escola.

Para tanto foi construida uma matriz analitica, seguindo as orientagdes de Mallmann
(2015), como estratégia de registro de analise interpretativa-critica dos dados,
conforme o quadro 1, com questdes que orientam e consideradas primordiais para a
analise documental do PPP:

Quadro 1- Questdes norteadoras da matriz analitica elaborada para analise do PPP.

Qual o ano de construcao e/ou atualizacao do Projeto Politico Pedagdgico?

O documento faz mencao sobre igualdade e qualidade de ensino?

A gestao democratica esta presente no projeto?

O corpo do documento contempla a interdisciplinaridade?

O PPP orienta e/ou apresenta indicacoes sobre os Temas Transversais?
Fonte: Adaptado de Mallmann (2015)

A partir dessas questdes e de acordo com as concepcdes de Pimentel (2001) de que
a analise documental percebe os documentos como base para o desenvolvimento de
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estudos e pesquisas, visando a reconstrucao critica dos dados passados no intuito de
obter indicios para projecoes futuras, foi realizada a analise do PPP que rege a escola.
A metodologia de analise dos dados baseou-se em Bardin (2011) através da analise
de conteldo.

Analise e Discussoes

A partir de uma leitura detalhada no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), documento
oficial da escola supracitado, buscou-se diagnosticar, analisar e responder as questoes
propostas na matriz analitica de maneira critica e reflexiva. O foco principal foi verificar
se a transversalidade e interdisciplinaridade sao contempladas no EF II, pois
consideramos ser nesta etapa escolar que o aluno aprofunda as reflexdes sobre
diferentes questOes pertinentes ao seu entorno. Essas reflexdes envolvem diferencas
culturais, valores, crengas e relagdes sociais, que fazem parte do cotidiano escolar e
resultam em uma rica e complexa estrutura de conhecimentos dos sujeitos. Assim no
quadro abaixo apresentamos o diagndstico da analise do PPP:

Quadro 2: Resultado do diagndstico do PPP

A construcao do PPP ocorreu em
2008, sendo disponibilizado, para
todas as escolas da rede de ensino,
pela mantenedora municipal, nao
havendo participagao dos
segmentos escolares e atualizagao
desde a referida data.

Qual o ano de construcao e/ou atualizacao
do Projeto Politico Pedagdgico?

Esses quesitos sao parcialmente
contemplados no  documento.
Destacam a igualdade em relagao
ao educando, na intencao de
O documento faz meng&o sobre igualdade | Promover a inclusdo, o respeito ao

e qualidade de ensino? ser humano e suas diferencas.
Sobre  qualidade de ensino
evidenciam que a maioria de seus
professores  possuem formagao
superior e que seus funcionarios
possuem qualificacdo. Porém nado ha
indicativos que fomentem a
formagao continuada.

O PPP nao faz mencdo explicita
sobre gestdo democratica, mas
propde-se a ouvir 0S personagens
que tem interesse no sucesso da
A gestdo democrética esta presente no | educagdo, no sentido de ampliar e

projeto? implicar novas abordagens. PropGe,
em suas acdes administrativas,
assegurar a participacao de todos os
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segmentos da escola na execucao
dos objetivos propostos.

A interdisciplinaridade ndo esta
contemplada no PPP. Na parte
metodoldgica, consta uma
O corpo do documento contempla a referéncia sobre integracdo dos

interdisciplinaridade? conhecimentos e desenvolvimento
de projetos, mas nao apontam a
interdisciplinaridade como
estratégia que possibilite essas
acoes.

O PPP limita-se a abordar de
maneira sintetizada questdes como,
ética e cidadania e ndo apresenta
em suas linhas questdes atuais e
pertinentes ao contexto escolar
como os demais TT: Saude, Meio
Ambiente, Orientagdo  Sexual,
Pluralidade Cultural e Trabalho e
Consumo.

O PPP orienta e/ou apresenta indicacoes
sobre os Temas Transversais?

Fonte: Elaborado pelos autores

A partir deste diagndstico, buscou-se analisar essas questdes alicergando-nos em
alguns autores que fomentam as discussdes sobre a natureza e importancia desses
temas na educacao.

Assim, no primeiro quesito analisado constatou-se a desatualizacao do PPP e a
padronizacdo com as demais escolas municipais. Conforme dados obtidos, com a
equipe gestora escolar, o referido documento foi disponibilizado para todas as escolas
da rede municipal de ensino, seguindo um modelo padrao de elaboragao e nao sendo
atualizado desde essa data. Desde o ano de elaboracao do documento até os dias
atuais surgiram novas propostas, que contemplam os PPPs, entre eles cita-se, como
exemplo, os Planos Municipal, Estadual e Nacional de Educagao.

No atual Plano Municipal de Educacao (PME, 2015), consta em suas diretrizes sobre
a importancia da adequacao, pela escola, da proposta pedagdgica de maneira clara e
objetiva, considerando a forma do curriculo e sua flexibilizagdo. Veiga (2013) entende
que a escola se desenvolve num espaco e tempo histdrico; com orientages
previamente instituidas e sob a gestdo de um corpo docente que assegura o
desenvolvimento de agbes educativas, sendo responsavel por rever o instituido e, a
partir dele, instituir outras possibilidades. Assim é necessario rever seus curriculos,
métodos de ensino e de avaliagcdo através do didlogo com os segmentos escolares,
repensando a sua finalidade e identidade a fim de nao se perder o vinculo com a
prépria histdria e sem desconectar-se dos alunos em processo de formagao.

O PNE (2014) sinaliza para uma educacao com qualidade em que ocorra a
revitalizacdao dos projetos pedagdgicos escolares a partir da articulacao da escola com
os diferentes equipamentos publicos, espacos educativos, culturais e esportivos.
Considera-se, portando, imprescindivel a atualizagdo deste documento que serve como
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aporte para fundamentar questdes e discussoes que se apresentam em curto, médio
e longo prazo no ambiente escolar. Vasconcellos (2002) entende o PPP como uma
sistematizacao, nunca definitiva, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada e
que define o tipo de acao educativa que se quer realizar, sendo um instrumento
tedrico-metodoldgico que serve para intervengao e mudanga da realidade.

No segundo item analisado, sobre igualdade e qualidade de ensino, foi possivel
constatar que esses quesitos sao parcialmente contemplados. Elencam, referindo-se a
igualdade, a intencao de promover a inclusao, valorizagao, o respeito ao ser humano
e suas diferencas, destacando a manifestacao cultural como fator de aprendizagem
significativa. Explanam no marco situacional, sobre uma perspectiva inclusiva e na
intencdo de adequar-se, no aspecto fisico, para receber alunos “portadores” de
necessidades especiais. Para Sarlet e Bublitz (2014) o termo portador ja nao é mais
aceito por evidenciar a deficiéncia e ndo a pessoa humana, indicando que quem porta
algo pode, a qualquer tempo, nao portar mais, e com a deficiéncia isso nao acontece.
Sendo portando necessario, ao atualizar o documento, além de adotar padroes de
terminologias atuais para designar pessoas com deficiéncia, fomentar acdes que
impactem de maneira positiva nas praticas inclusivas diminuindo a distancia entre
teoria e pratica.

Na leitura de Marques (2003) sobre os PCNs, é necessario que a escola de EF
reconheca a diversidade, procurando formas de acolhimento que requerem
disponibilidade, informacdes e discussdes que visem a reflexao sobre a importancia de
considerarmos que somos todos iguais, independente de crencga, raga, cultura, ou de
quais quer sejam as diferencas, e saber que as mesmas fazem parte do mundo. Desta
forma, compreende-se que, discussdes sobre questdes de igualdade, devem permear
o cotidiano escolar, abordando questdes que visem erradicar preconceitos relacionados
a raca, deficiéncia fisica, religido, opcao sexual, entre outros, principalmente com
alunos dos anos finais do EF que estao em processo de autonomia de concepcoes.

Quanto a qualidade de ensino, em seus principios, existe a indicacdo de um
crescimento qualitativo e de realizagao pessoal do aluno, enfatizando uma metodologia
que desenvolva habilidades de leitura, escrita e raciocinio légico-matematico em que
se possa vivenciar inUmeras situagdes de aprendizagem. Indica ainda que a maioria
de seus 32 professores possuem formagao superior e que seus funcionarios possuem
um bom nivel de qualificacdo.

A qualidade do ensino para Souza e Souza (2010) esta condicionada a diversos
fatores como: instalacdes, laboratdrios, erradicacao da fome, pobreza e analfabetismo.
Mas um de seus principais fatores é a qualificagdo do corpo docente. Estando a
qualidade de ensino diretamente relacionada com a formagao continuada de
professores, em que um profissional qualificado contribui de maneira significativa no
processo de ensino-aprendizagem e na compreensao critica do cenario em que o aluno
esta inserido. Assim, considerando-se que o papel do professor é fundamental no
processo de qualificacao do ensino, nao identificou-se no documento propostas de
formagao continuada que possam ser desenvolvidas por meio da escola.

A formacao continuada na perspectiva do desenvolvimento profissional
refere-se ao processo de melhoria na pratica pedagdgica e também a
formacao ao longo de toda a vida profissional, e deve se refletir em
mudancas na forma do professor pensar, avaliar e atuar sobre o
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ensino, e na mediacao do processo de ensino e aprendizagem. (LOPES,
2011, p.12)

Ainda como parametros na qualidade da educacdo o Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, conferiu no ano de 2011, o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) em 3,9. Em 2013 a escola apresentou
numero de participantes insuficientes para que o resultado fosse divulgado. A meta
projetada pelo IDEB para 2017 é de 5,6. Alves e Soares (2013) consideram que o
indicador e suas metas incentivam, escolas e gestores, para melhorar o desempenho
e o0 rendimento dos alunos, elevando a qualidade educacional desde que as
desigualdades também sejam consideradas na analise de seu desempenho.

Entende-se, portanto, conforme indicado no PNE (2014) a necessidade de
articulacao, entre os entes federativos, como meio de fecundar essa proposta de
eliminacdao de desigualdades educacionais dentro do cendrio brasileiro. Sendo
necessaria universalizacao da alfabetizacao e de oportunidades educacionais, com o
fortalecimento do sistema educacional, visando a reducao das desigualdades e a busca
por qualidade de ensino.

Na sequéncia da analise, identificou-se que o PPP nao faz mencao explicita sobre
gestao democratica. Em suas estratégias de acdo propde-se a ouvir 0s personagens
que tem interesse no sucesso da educagao, no sentido de ampliar novas abordagens.
Propde ainda assegurar a participagao dos segmentos da escola na execugao dos
objetivos propostos.

Enfatiza-se que na Constituicdo Federal (1988), Art. 206, inciso VI, a gestao
democratica do ensino publico esta presente e compreende-se como sendo uma forma
de gerir uma instituicdo de maneira participativa, transparente e que privilegie a
democracia em suas agoes. Para Veiga (2004) implica o repensar da estrutura do poder
da escola:

A socializacao do poder propicia a pratica da participacao coletiva, que
atenua o individualismo; da reciprocidade, que elimina a exploracgao;
da solidariedade, que supera a opressao; da autonomia, que anula a
dependéncia de 6érgdos intermedidrios que elaboram politicas
educacionais das quais a escola € mera executora. (VEIGA, 2004, p.
19)

Pela desatualizagdo do documento, apontada no inicio desta andlise, entende-se
que a gestao democratica ndo esta presente efetivamente na escola, caso contrario o
mesmo ja teria sofrido intervencgdes e atualizacGes no decorrer deste periodo. Destaca-
se, neste sentido, a necessidade de realizar articulagdes com os segmentos escolares,
reunindo esforcos, para refletir e agir diante do documento que configura-se como
identidade escolar. Assim concordamos com Lima (2014) quando este afirma que a
gestdo democratica € uma contribuicdo indispensavel no processo do direito a
educacao, de decisdo das praticas educativas e exercicio da cidadania com participacao
ativa dos segmentos escolares.

No penultimo item analisado verificou-se que as agles interdisciplinares ndo estao
contempladas no PPP. Consta na parte metodoldgica uma referéncia sobre integracao
dos conhecimentos em que serao enfatizados nas habilidades de leitura, escrita e
raciocinio ldgico-matematico. Sendo que Fazenda (1996) faz distincdo entre os termos
ao afirmar que integracao estaria relacionada, de maneira formal, as disciplinas,
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produzindo uma visao parcial, nao de totalidade sobre o conhecimento, enquanto que
interacdo é condicao essencial para a efetivacao da interdisciplinaridade, pois une, de
fato, os conhecimentos e contribui para com a transformacao da realidade.

E elencado no decorrer metodoldgico do documento, o desenvolvimento de
projetos, que objetiva atencao especial as habilidades dos alunos, mas ndao apontam
a interdisciplinaridade como possibilidade de desenvolvimento dos mesmos pelos
professores. Devendo ser inserida na Educacdao Basica como um dos principios
norteadores de atividades pedagdgicas, caracterizando-se pelo enfoque pedagdgico
que se estabelece por didlogo entre diversas areas do conhecimento, redefinindo
limites e ampliando o conhecimento real em sua dinamica, contribuindo no processo
de ensino aprendizagem, sendo sempre um fendmeno reconstrutivo e politico, nunca
apenas reprodutivo (Demo, 2001 e Hartmann e Zimmermenn, 2007). Nos PCNs (1997)
consta que:

A interdisciplinaridade questiona a segmentacao entre os diferentes
campos de conhecimento produzido por uma abordagem que nao leva
em conta a inter-relagdo e a influéncia entre eles, questiona a visao
compartimentada (disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal
como é conhecida, historicamente se constituiu. Refere-se, portanto, a
uma relacao entre disciplinas. (BRASIL, 1997, p. 31)

Deste modo, entende-se ser fundamental a insergao da interdisciplinaridade no EF
como um elo de integracdo entre diferentes areas especificas, compreendendo
tematicas e contetidos, admitindo dessa forma a insercdo de recursos inovadores e
dinamicos, que favoregam as aprendizagens. Lara e colaboradores (2015) reconhecem
a dificuldade em trabalhar temas em comum nas diferentes disciplinas, porém
consideram ser necessario que se proponham alternativas com vistas a modificar esta
realidade.

No ultimo item da matriz analitica foi verificado orientagbes que contemplem a
transversalidade, considerando-se nesta parte da anadlise a Etica; Saude; Meio
Ambiente; Orientacao Sexual; Pluralidade Cultural; Trabalho e Consumo.

Constatou-se, no decorrer da andlise, que o documento contempla, de maneira
sintetizada a tematica Etica, focando de modo restrito na formagao para a cidadania.
Em seu marco doutrinal, o documento, apresenta objetivos e principios a partir da
proposta de uma postura filosofica reflexiva, considerando o homem como ser Unico
que aprende, evolui e cresce a partir do processo educativo. Destacam, nesses itens,
o resgate de valores éticos e morais que contribuam para o ingresso na sociedade,
como cidadaos, através do respeito e tolerancia ao ser humano e suas diferencas e
reflexao a respeito dos valores da sociedade atual e suas mudancas.

A intencdo do tema Etica no contexto escolar é a de fomentar um trabalho
pedagdgico voltado para a cidadania como eixo estrutural da educacdo, visando
promover a formagao de alunos capazes de cultivar um pensamento critico acerca dos
problemas relativos a convivéncia social. Favorecendo, conforme Severino (2011), as
diferentes dimensdes do aluno na formagao ética, acendendo perspectivas em prol de
uma construcdo social capaz beneficiar tanto para o individuo quanto para a
coletividade. Assim, entende-se que a escola limita-se a abordagem sobre tematica
ética, ndo expondo nas linhas do documento analisado, questdes atuais, pertinentes
ao contexto escolar, como os demais TT.
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Em relacdo as tematicas Saude e Orientacdo Sexual, ndo foi diagndstico nenhuma
indicativa no PPP analisado. Na literatura alguns autores destacam ser essencial o
enfoque dos temas Salde e Orientacao Sexual no contexto escolar, ao entenderem a
educacao como promotora da saude e imprescindivel na melhoria da qualidade de
vida, contribuindo para o respeito a si e aos outros (Lara et a/ (2014) e Moreira et a/
(2015)). Reforcam ainda a relevancia de abordar relagdes existentes entre o mundo
do trabalho com os assuntos desenvolvidos em sala de aula. De forma complementar
Sarwar e colaboradores (2015) destacam a relevancia de abordar e promover a
educacao e saude no contexto escolar, abrangendo além da questao bioldgica, a saude
ambiental, emocional e intelectual, contribuindo para o desenvolvimento da
aprendizagem e favorecendo ao maximo o potencial dos educandos.

A escola exerce papel destacado na formagao dos cidadaos, na medida em que o
grau de escolaridade tem associacao comprovada com o nivel de saude dos individuos
e dos grupos populacionais e os professores ao sanarem duvidas e curiosidades sobre
esse tema contribuem no processo formativo dos educandos (Lanes e colaboradores,
2011); Moreira e colaboradores, 2011). No qual, ao compartilharem informagoes
corretas possibilitam um processo de ensino aprendizagem consciente e auténomo
que permite realizar escolhas que viabilize melhoria na qualidade de vida.

Conforme Klein (2015), o momento atual representa um retrocesso em relacdo a
abordagem desses assuntos, pois os PCNs elaborados e editados pelo MEC em 1997,
ja previam os assim chamados temas transversais ou temas da vida cidadd, dentre os
quais constavam Orientagao Sexual, sendo que a proposta preliminar do MEC da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), ao tratar dos assim denominados “temas
integradores”, omite ou pelo menos nao explicita esta tematica.

Quanto a tematica Meio Ambiente foi diagnosticado uma possivel alusdo sobre esse
tema, no Marco Situacional, em que é citado a necessidade de uma atencao ao entorno
da escola, como saneamento basico, pavimentacdo e seguranca, sendo que nas
demais paginas do documento, ndo sao apresentados propostas de agdes que visem
discutir ou sanar essas e demais questles que envolvam o meio em que a escola esta
inserida.

Neste sentido, a abordagem ambiental para Guillén (2004) deve reconhecer valores,
esclarecer conceitos e desenvolver atitudes e competéncias, a fim de compreender e
apreciar as inter-relacoes entre 0 homem, cultura e meio ambiente. Neste contexto, o
Meio Ambiente abrange acOes além das ambientais, para serem abordados no EF,
podendo se associar a ele temas como saude, ética, qualidade de vida e questbes
econdmicas. E pertinente promover discussdoes, na escola, englobando questdes
associadas ao Meio Ambiente como um instrumento de sensibilizagao, valorizacao e
conservagao dos recursos naturais, bem como da reflexdo critica sobre a realidade
vivenciada, promovendo atitudes e acOes para lidar com as questdes ambientais e
sociais, visando solugdes sustentaveis (Teixeira et al, 2016).

Percebemos assim, conforme ja salientado por Pessano e colaboradores (2015) e
Virgens (2011), a necessidade da insercao, da educacao ambiental, nos processos
educacionais, voltadas para a contextualizacao dos contetdos formais, interagindo
com as transformagdes ocorridas no ambiente e contribuindo na formagao da
sociedade. Locatelli e Hendges (2005) consideram necessaria a elaboracdo de novos
curriculos que contemplem esse tema de forma interdisciplinar.
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Quanto a abordagem da Pluralidade Cultural no PPP, constatou-se a indicacao da
manifestacao cultural como fator de aprendizagem significativa, mas nao esclarecem
a maneira como se dara esse processo. Os PCNs (1997) indicam a necessidade de
investir na superacao da discriminacdao e dar a conhecer a riqueza representada pela
diversidade etnocultural que compde o patriménio sociocultural brasileiro, valorizando
a trajetdria particular dos grupos que compdem a sociedade. A escola brasileira ainda
nao aprendeu a conviver com essa realidade e, por conseguinte, nao sabe trabalhar
com as criangas e jovens de diferentes estratos sociais e de culturas diferentes,
constituidos, na sua grande maioria, de negros e mesticos (Rodrigues et a/, 2015).

Sobre Trabalho, Consumo e Cidadania, apesar do documento enfatizar que tem
como foco a formacgao de individuos livres e responsaveis, ndo apresenta propostas
que possibilitem discutir esse tema. Entende-se que uma das fungdes da escola é
promover a discussao deste tema com alunos, pois eles representam os futuros
integrantes do mercado de trabalho e de consumo. Sendo imprescindivel proporcionar
abordagens coletivas que os fagam refletir sobre direitos, deveres, participacao nas
decisOes politicas e uma futura insercdo no mercado de trabalho.

Neste cenario, na compreensao de Santos e colaboradores (2016) sobre os PCNS,
a escola deve desenvolver um projeto comprometido com o desenvolvimento de
capacidades que permitam intervir na realidade para transforma-la. Em que o PPP
considere questdes sociais, interpretando a tarefa educativa na intervencao da
realidade escolar, abordando valores, além dos conceitos ideais e incluindo essa
perspectiva no ensino nas diferentes areas do conhecimento do curriculo. Assim,
entende-se ser necessario que as escolas formulem seu planejamento em
concordancia com o que apontam os PCN, relativo aos Temas Transversais e,
compartilhem com toda a equipe escolar.

A partir da analise, do PPP, percebe-se que o documento ndo expde em suas linhas
de acdes propostas concretas que fomentem o enfoque dos Temas Transversais pela
escola. Sendo que as discussdes e abordagens dessas tematicas devem permear as
praticas escolares, contribuindo desta maneira para o ensino aprendizagem dos
alunos, bem como para a formacao cidada critica e reflexiva, pois apresenta questoes
de respeito muatuo, coletividade, prevencdes de doencas, considerando o educando
como agente social.

A articulacdo desses aspectos, para Medeiros e Valente (2010) e Dissegna (2016),
torna o curriculo dinamico e flexivel dentro de cada realidade, mas para que essa
alternativa se torne pedagogicamente viavel é necessario um trabalho em conjunto do
corpo docente da escola ou da comunidade académica. Diante disto, entende-se ser
papel da escola promover e integrar agdes que visem a renovacgao do projeto escolar,
através da inclusdao dos temas transversais e de questdes pertinentes ao contexto
escolar, promovendo a problematizacao a respeito do pessoal e do coletivo, resultando
no exercicio da cidadania e transformagao social. Para Libaneo (2004):

O projeto politico-pedagdgico pode ser comparado, de forma analoga,
a uma arvore. Ou seja, plantamos uma semente que brota, cria e
fortalece suas raizes, produz sombra, flores e frutos que ddo origem a
outras arvores, frutos... Mas, para manté-la viva, ndo basta rega-la,
aduba-la e poda-la apenas uma vez. (LIBANEO, 2004, p. 152)
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Para Freire (2001) toda pratica educativa envolve uma postura tedrica, implicando
na concepgao dos seres humanos e do mundo, devendo assim, ser subsidiado pelo
curriculo escolar que aborde concepcao de educagao e que sujeito a escola pretende
formar. Entende-se, desta maneira, ser necessario reformulacbes no PPP,
contemplando aspectos relevantes ao contexto escolar, como, por exemplo, gestao
democratica efetiva, interdisciplinaridade e abordagens sobre temas transversais de
maneira mais clara e objetiva, considerando um novo olhar sobre essas questdes. Pois
€ no EF II, periodo que coincide com o inicio da fase da adolescéncia, que os valores
éticos, morais, sociais e religiosos sao contestados, repensados e passados por um
crivo bastante critico dos educandos.

Consideracoes Finais

A partir da andlise identificou-se a necessidade de atualizacdo do documento
escolar, pois 0 mesmo encontra-se desatualizado diante das propostas presentes nos
atuais documentos que orientam a educacao brasileira, nao contemplando questoes
pertinentes a comunidade escolar. Sendo imprescindivel uma agdo conjunta, a partir
da Gestao Democratica, que contemple todos os setores da escola, na intencao de
reformulagao do documento. Gestao essa nao dissociada da igualdade e qualidade de
ensino. Visando, desta maneira, a insercao no documento de propostas que promovam
a igualdade, auxiliem na qualidade de ensino e contemplem agdes no desenvolvimento
dessas sugestoes no ambito escolar.

Aponta-se também que nado existe, no documento analisado, indicactes sdlidas que
remetam aos Temas Transversais e ao desenvolvimento de agOes interdisciplinares.
Entende-se assim, ser relevante que a articulacdo destas propostas estejam explicitas
neste documento, no intuito de favorecer a integracao de professores de diferentes
areas dos saberes. Tendo por finalidade proporcionar e promover a qualidade de
ensino, a desfragmentacdao do conhecimento e a construcdao de aprendizagem que
contribua com a formacao integral do educando.

Diante do exposto, entende-se a necessidade da insercao dessas questdes no
projeto educacional da escola pesquisada, a fim de fomentar discussdes e
problematizagdes com temas atuais e pertinentes a realidade dos educandos. Sendo o
PPP eixo de toda e qualquer organizacdao e acao a ser desenvolvida na escola e em
processo de construcao continua, tornando-se uma idealizacdo coletiva que pode ser
transformado e adequado de acordo com as necessidades escolares. Defendemos essa
insercao por entendermos que a escola é local propicio para intermediar discussoes
sobre temas pulsantes em sociedade e de interesse dos educandos.

Logo, é inerente a escola promover propostas, em que os sujeitos sejam envolvidos
na acao educativa, estimulando situagdes de aprendizagem que favorecam a
compreensdo do direito a cidadania em diferentes aspectos, sejam eles de saude,
sociais, econdmicos, ambientais e pessoais. Pois é nesta fase escolar, aliado ao inicio
da puberdade, que os educandos ao desenvolverem maturidade emocional,
identificam a escola como espaco elucidativo de questOes por eles elencados e
relevantes para o desenvolvimento de sua criticidade e posicionamento como cidadaos.
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Conclui-se assim, ser necessario que a escola, a partir de seus gestores, adote uma
nova postura e busque alternativas que motivem os segmentos da escola na intengao
de atualizacdo e insercao dessas questdes no curriculo escolar. Estabelecendo uma
relacdo dialética entre curriculo e pratica pedagdgica, legitimando esse documento e
contribuindo no processo de fortalecimento da escola, através de reflexdes e rupturas,
no intuito de construir novas perspectivas relacionadas a educagao no Ensino
Fundamental.
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4.2 Manuscrito 2: Submetido na revista Experiéncia em Ensino de Ciéncias (EENCI) em
04/11/2017, em processo de avaliagéo.
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Resumo

Este estudo teve como foco de pesquisa o tema transversal Meio Ambiente,
interdisciplinaridade e a formacdo continuada de professores. A pesquisa foi desenvolvida com
professores dos anos finais do Ensino Fundamental de uma escola publica de Uruguaiana/RS.
Como objetivo principal visou identificar a abordagem e o desenvolvimento de agdes referentes
ao Meio Ambiente e a interdisciplinaridade, sobre os subsidios oportunizados pela formacéo
continuada relacionada aos temas aqui discutidos. A pesquisa configura-se como quali-
guantitativa, como ferramenta de coleta de dados foi utilizado um questionario e a analise dos
dados foi amparada pela andlise de discurso. Os resultados indicaram a fragilidade em relagéo
a abordagem e desenvolvimento destas questdes em sala de aula, assinalaram também a
necessidade de investimento no aprimoramento dos docentes por meio de formacgéao continuada.
Concluiu-se ser imprescindivel que o sistema educacional adote uma nova postura,
proporcionando a formacao continuada edificada em propostas que contemplem distintas areas
de formacdo e que vise superar as limitacdes relacionadas ao Meio Ambiente e da
interdisciplinaridade.

Palavras chave: Meio Ambiente, Interdisciplinaridade, Formacdo Continuada.

Abstract

This study focused on the cross - sectional theme Environment, interdisciplinarity and the
continuing education of teachers. The research was developed with teachers of the final years
of Elementary School of a public school in Uruguaiana/ RS. The main objective was to identify
the approach and development of actions related to the Environment and interdisciplinarity, on
the subsidies offered by the continuing education related to the themes discussed here. The
research is qualitative-quantitative, as a tool for data collection, a questionnaire was used and
data analysis was supported by discourse analysis. The results indicated the fragility regarding
the approach and development of these questions in the classroom, also pointed out the need
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for investment in the improvement of teachers through continuing education. It was concluded
that it is imperative that the educational system adopts a new posture, providing continuous
training based on proposals that contemplate different areas of training and aim to overcome
the limitations related to the Environment and interdisciplinarity.

Key Words: Environment, Interdisciplinarity, Continuing Education.

Introducéo

Discussbes acerca do tema Meio Ambiente e interdisciplinaridade tem se tornado
constantes em nossa literatura, sendo apresentadas por distintos olhares e concepgdes. A
abrangéncia destes assuntos contempla diversos aspectos da vida dos sujeitos e vem se
consolidando como uma prética educativa que perpassa todas as areas do conhecimento. Neste
contexto, Almeida, Vilas-Boas e Amaral (2015), reconhecem essas tematicas como
instrumentos a serem utilizados na escola, que proporcionam uma visdo de mundo e
compreensdo da realidade que norteia um individuo e sua relacdo com a sociedade.

A abordagem sobre o Meio Ambiente com enfoque interdisciplinar, € um dos maiores
desafios a ser enfrentado pela escola, pois emergem de uma realidade que aporta além da
questdo ecoldgica, envolvendo desigualdades sociais, economia e qualidade de vida. Soares et
al (2017) apontam em seus estudos que uma abordagem baseada na realidade do que se vive no
dia-a-dia é de fundamental no processo de ensino-aprendizagem. Para Fazenda, Varella e
Almeida (2013) questbes que envolvam a realidade, deixam de ser periféricas, tornam-se objeto
central de estudos e discursos. Assim, a interdisciplinaridade desponta como possibilidade de
integrar disciplinas e contextualizar diferentes saberes, contribuindo no processo de
aprendizagem dos educandos.

Nesta linha de conceitos, trabalhar o Meio Ambiente estabelece uma conexéo de
conhecimentos holisticos e interdisciplinares, que se restritas a reorganizacdo do saber
disponivel, séo insuficientes diante da demanda de conhecimentos. Para Taglieber (2004) é
entdo necessaria uma reformulacdo metodoldgica, conceitual e principalmente curricular que
auxilie na formacdo do docente, assumindo o conhecimento enquanto um processo dialético
resultante da integracdo entre o sujeito e o objeto do conhecimento. Ainda, temos a seguinte
perspectiva no prisma de Pereira e Fontoura (2016):

Questbes ambientais sdo globais e devem ser trabalhadas de modo a ilustrar a
interdependéncia dos diversos atores envolvidos. Assim, deve adotar o enfoque
global, tendo a interdisciplinaridade como base para criar uma perspectiva dentro da
qual possibilitard o reconhecimento da existéncia dessa interdependéncia do meio
natural com o artificial, das comunidades nacionais e internacionais, expondo a
imprescindivel solidariedade entre os povos (PEREIRA E FONTOURA, 2016, p. 62).

Deste modo, o Meio Ambiente trabalhado nas escolas para Zanatta, Royer e Costa
(2016), deve possuir uma investida fundamentada na articulagdo interdisciplinar, com uma
visdo da complexidade ambiental aberta a diversas interpretacbes do ambiente e a um didlogo
de saberes. Sendo, portanto, necessario reconhecer que questdes ambientais ndo podem ser
dissociadas das areas afins, seus contetidos e conceitos devem estar relacionados também com
questdes histdricas, socioldgicas e filosoficas de maneira integrada. A fim de evitar a
dissociagdo de conhecimento e articular saberes é necessaria uma formagdo inicial ou
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continuada que dé suporte para as atividades educativas dos professores (Magalhdes Junior e
Tomanik, 2013).

Para Tardif e Lessard (2009) a formagé&o continuada de docentes representa uma maneira
de trazer para o centro da discussao, questdes sobre Meio Ambiente e interdisciplinaridade, ndo
como novos métodos de ensinar, mas o de auxiliar na reflex&o sobre a atua¢do, minimizando
lacunas da formacao inicial. A relevancia da formacdo continuada é um fato reconhecido
internacionalmente ha trés décadas, em publicaces cientificas e oficiais, que ressaltam como
prioridade mundial a formacdo de um professor que promova questdes ambientais com ponto
de vista interdisciplinar atendendo as exigéncias de uma sociedade em constante transformacéo.

A velocidade em que emergem novas informagdes suscita-se a necessidade de repensar
0s objetivos dos processos educacionais, por meio de novas concepgdes de formacao
continuada que integrem educando, os professores e a sociedade na busca pela construcéo de
novos conhecimentos. Para Gatti (2003):

Tudo isso reforca a idéia de que, para que mudangas em concepgdes e praticas
educacionais de professores ocorram, é necessario que 0s programas que visam a
inovacBes educacionais, aperfeicoamentos, atualizagdes tenham um entrelagamento
concreto com a ambiéncia psicossocial em que esses profissionais trabalham e vivem
(GATTI, 2003, p. 203).

Percebe-se assim, a necessidade de compreender e discutir a formagéo inicial e
continuada de professores, alavancando, deste modo, o processo de qualidade educacional do
pais. Para Galian (2016), além de discutir essas propostas, € necessario também que estas
orientacdes constem no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) escolar, pois ele é o instrumento que
norteia todas as atividades a serem desenvolvidas no espaco escolar. Porém, Gadotti (2016),
salienta que ndo basta que essas indicativas constem no documento, é importante que o corpo
docente conhega este documento, para entdo, a partir de suas perspectivas nortearem suas agoes
educativas. Aponta-se portanto, a relevancia dos professores conhecerem o teor do PPP, bem
como participarem nos processos que envolvem sua elaboracéo ou reestruturacgéo.

Deste modo, apesar das discussdes referentes aos temas supracitados, constarem ha mais
de trés décadas em publicacdes que discutem a educacgdo no pais, entende-se que 0 processo de
apresentar novos olhares e perspectivas sobre esses assuntos, possui ampla relevancia no atual
contexto educacional. Assim, este recorte de uma pesquisa mais ampla de mestrado, visa
apresentar discussdes sobre a percepcao de professores dos anos finais do Ensino Fundamental
sobre o conteudo do PPP da escola pesquisada, qual a abordagem e desenvolvimento de acGes
referentes ao Meio Ambiente e interdisciplinaridade e finaliza com questionamento sobre 0s
subsidios proporcionados pela formacdo continuada, sobre os temas aqui abordados em sua area
de formacado.

Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica da rede municipal de educagéo, no
municipio de Uruguaiana/RS. A investigacdo foi desenvolvida durante o segundo semestre
letivo de 2016. Participaram como sujeitos deste estudo um grupo de 13 professores de distintas
areas do conhecimento dos anos finais do Ensino Fundamental, que concordaram em responder
0 questionario e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Como
aspecto ético, para preservar o anonimato, os mesmos foram categorizados de P1 a P13 e a
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pesquisa teve aprovacdo pelo Comité de Etica e Pesquisa local® com protocolo ndmero:
1.746.820.

A pesquisa utilizou como instrumento de coleta de dados, um questionario
semiestruturado, que objetivou identificar a formac&o inicial e continuada dos participantes,
disciplina que leciona, tipo de escola que trabalham (publicas ou privadas), carga horaria e
tempo de docéncia. O questionario teve ainda como intuito, identificar as seguintes questdes
abaixo elencadas:

» Tem conhecimento, na integra, do PPP da escola?

» Os TT Meio Ambiente e a interdisciplinaridade estéo presentes no PPP

» Ocorrem abordagens sobre o tema Meio Ambiente em suas praticas educativas?
» Desenvolve atividades interdisciplinares em sua prética docente?

» A formacéo continuada fornece subsidios, sobre os temas propostos na pesquisa,
em sua area de formagéo?

Esta pesquisa possui um carater quali-quantitativo, que no entendimento de Moreira
(2011), deve seguir um controle objetivo de variaveis visando a fidedignidade e validade dos
materiais coletados na quantificacdo dos dados e deve presumir a coleta de dados mediante as
influéncias matuas que ocorrem entre pesquisador e 0 objeto de pesquisa qualitativa. A analise
dados amparou-se em Minayo (2008), o qual compreende a andlise de discurso como adequado
para estudos de percepcdes e opinides sobre interpretacdes de produtos que os humanos
realizam durante sua vida.

Resultados e Discussao

A andlise dos dados teve inicio com a caracterizacdo dos treze professores participantes
da pesquisa, sendo identificado dados referentes a formacéo inicial, pés graduacao, rede em que
trabalha, carga horéaria e tempo de docéncia, conforme apresentado no quadro abaixo:

Quadro 02: Perfil dos participantes

Heterogénea (Letras, Inglés, Ciéncias, Portugués,
Formac&o Inicial Matematica, Histéria,  Geografia, Pedagogia,
Linguagens, Ciéncias da Natureza, Biologia,
Licenciatura Plena, Ciéncias Humanas)

Pés Graduacéo 50%
Rede Municipal 60%
Rede Municipal/Estadual 40%
Carga Horaria Municipal: 20h

Municipal/Estadual: >40h

20% >30anos

Tempo Docéncia 20% >20 anos
10% >10sanos
50% <10 anos

Fonte: Elaborado pelos autores

Na sequéncia da analise dos dados, conforme quadro 03, identificou-se os seguintes
resultados:

! Universidade Federal do Pampa (Unipampa)
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Quadro 03: Respostas dos professores participantes

Pergunta Sim (%) | Néo (%) Parcialmente (%) | Nao sei (%)
Tem conhecimento, na integra, do PPP da 30% 60% 10% -
escola?
O TT Meio Ambiente e a| 3847% 30,77% 15,38% 15,38%
interdisciplinaridade estdo presentes no
PPP?
Ocorrem abordagens sobre o tema Meio | 23,10% 46,15% 30,75% -

Ambiente em suas préaticas educativas?

Desenvolve atividades interdisciplinares | 23,08% 61,54% 15,38% -
em sua pratica docente?

A formac&o continuada fornece subsidios, | 15,39% 61,53% 23,08% -
sobre os temas propostos na pesquisa, em
sua éarea de formacgédo?

Fonte: Elaborado pelos autores

Deste modo, diante dos resultados referente ao primeiro questionamento, identificou-se
gue a maioria dos professores afirmam que ndo conhecem o documento que norteia as praticas
escolares da escola pesquisada. Para Marques e Souza (2017) € primordial conhecer o projeto
escolar, pois coloca o profissional que estd no final do processo em maior contato com a
execucdo de tais planejamentos como participante ativo na execu¢ao do mesmo, seja na escola
ou na disciplina em que ministra.

Na compreensao de Veiga (2002) o projeto politico-pedagdgico vai aléem de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas, ele deve ser construido e vivenciado
em todos 0os momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola. Deste
modo, salienta-se a importancia do professor ter consciéncia do teor do documento que orienta
as acdes pedagogicas. De modo que documento configura-se como uma ferramenta que auxilia
na deliberacdo de prioridades, estratégias e perspectivas escolares, transformando-os em
propostas educacionais concretas.

Nesta perspectiva, sobre a importancia dos educadores conhecerem o teor do projeto
pedag6gico, a segunda questdo foi referente a presenca do Tema Transversal Meio Ambiente e
da interdisciplinaridade no PPP. Sobre esse questionamento 38,47% das respostas sdo
afirmativas, 15,38% acham que contempla parcialmente esse tema, outros 15,38% afirmam néo
existir orientagdes interdisciplinares e 30,77% ndo souberam responder.

Apesar da maioria das respostas dos professores serem afirmativas sobre a presenca
destas questdes no documento, aponta-se que em analise anterior realizada em outro trabalho
de investigacdao, ainda em processo de publicagéo, sobre o PPP da escola, foi diagnosticado que
essas orientacGes ndo estdo presentes no PPP. Na andlise efetuada, as orientacGes sobre os
Temas Transversais resignam-se a uma breve mencdao sobre ética e cidadania, e os demais temas
transversais como Meio Ambiente, Salde, Orientacdo sexual, Pluralidade Cultural e Trabalho
e Consumo n&o sdo citados no documento. Em relagdo a interdisciplinaridade consta uma
concisa referéncia sobre integracdo de conhecimentos, mas ndo aponta a interdisciplinaridade
como proposta de estratégia que possibilite o desenvolvimento de ac¢des atuais e futuras. Nesse
sentido o PPP da escola ndo contempla adequadamente os temas alvos desta investigacéo.

Santos, Melin e Paniago (2015), descrevem que os diferentes temas transversais devem
constar no projeto pedagogico, norteador das acfes dos professores, pois foram elaborados na
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intencdo de inserir na educacgdo brasileira assuntos urgentes do cotidiano escolar. As questdes
referentes ao Meio Ambiente, para Dias e Oliveira (2015), assim como 0s demais temas, devem
constar no PPP, possibilitando a problematizacdo por meio de propostas educativas, mas ndo
sO como registro, e sim como meta a ser alcancada. Infere-se deste modo, apesar de transcorrido
mais de duas décadas da elaboracao dos temas transversais, a importancia destes constarem no
documento que rege a escola, pois sdo questdes que se mantém atuais no cenario educacional.

Assim como as questdes transversais, a interdisciplinaridade também deve ser incluida
no documento escolar, pois surge como proposta para desenvolver o conhecimento por inteiro,
desfragmentando o processo de ensino e abarcando diferentes temas e contribuindo na inovacgéo
de saberes. Para Tancredi (2013) na maioria das vezes, curriculos escolares, dificultam a
atuacdo interdisciplinar por ndo apresentarem essa indicativa em suas linhas. Sendo que para
modificar este quadro € necessaria a construcdo de um trabalho coletivo, adotando uma postura
holistica no que se refere a constru¢do do conhecimento interdisciplinar, em que o curriculo
perpasse as fronteiras das disciplinas e promova a desfragmentacédo dos saberes pertinentes as
relacBes estabelecidas no mundo contemporaneo.

Na sequéncia os professores responderam ao seguinte questionamento: “Ocorrem
abordagens relacionadas ao Meio Ambiente em suas praticas educativas?”. Para esta questdo
0s participantes expuseram e justificaram sua resposta, sendo que 23,10% dos professores com
formacdo inicial em Ciéncias relataram inserir o tema sempre que possivel nas suas propostas.
Os professores com formagédo nas demais areas relatam que 30,75% desenvolvem parcialmente
essas abordagens e 46,15% indicam ndo discutir essas questdes em sala de aula.

Acerca desta pergunta, dos professores que afirmam inserir esse tipo de abordagem em
suas aulas, nos relataram que:

“Eu procuro abordar esses temas com debates na sala de aula.” P3

“Sao trabalhadas e amplamente discutidas. Acho que busco sempre me
informar para auxiliar uma discussao de qualidade.” Ps

“Sim, sempre buscando orientacdes.” Pg

Essa pequena representatividade, indica que aos poucos questdes relacionadas ao
ambiente deixam de ser compreendidas como uma pratica direcionada aos professores de
ciéncias e comeca a ser entendida como uma pratica plural. Essa visdo plural aliada para a
proposicdo de trabalhar o Meio Ambiente, independente da area de area de conhecimento,
subsidia, conforme Pessano et al (2015) o desenvolvimento de uma proposta de ensino que
desperte nos estudantes o interesse e posicionamento enquanto individuos atuantes na
sociedade. Desta forma, o desenvolvimento de atividades com um viés ambiental, possibilita a
dicotomizacdo do conhecimento em diferentes contextos, ramificando possibilidades
relacionadas a percepcéo e formacao em espacos educacionais.

A abordagem parcial de questdes ambientais em sala de aula é apontada em algumas
respostas. Destas respostas, percebe-se que o principal motivo para esse tema ser trabalhado
eventualmente é o despreparo em suas areas de formacéo.

“Sdo pouco contemplados, pois ndo me sinto preparada para abordar esses
temas plenamente, essas questdes ndo fizeram parte de minha formacao
inicial.” Py
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“Quando necessario sim, mas tenho nogao de que o trabalho ¢ dificil,
ndo fui formada neste sentido e que muitas vezes ndo encontro
caminhos.” P1o

“Trabalho eventualmente quando surge algum projeto com questdes que
envolvem cuidados com a limpeza do bairro e afluente do rio Uruguai.” P>

“Algumas poucas vezes falo sobre poluicao, lixo e desmatamento, mas
sinto dificuldade nestas articulagdes.” P13

Sobre estas abordagens, percebe-se que alguns professores trabalham questfes
ambientais de forma optativa. Sousa et al (2013) alertam que esse tema segundo orientacdes
dos PCN deve ser trabalhado de maneira continua e integrada, recorrendo a conjuntos de
conhecimentos relativos a diferentes areas do saber. Para Carvalho e Mhule (2016) o status
transversal do tema ndo garantiu sua presenca em todas as disciplinas, pelo contrario, mesmo
fazendo parte de alguns projetos da escola, ao ser deixado de fora do curriculo ndo apresenta
um aporte que garanta desenvolver uma formagéo interdisciplinar sobre o tema, ficando
dependente de professores militantes.

Acerca destes dados percebe-se a importancia da formacdo inicial e continuada,
independente da area de conhecimento, realizar a insercdo deste tema no processo formativo
dos professores. Sendo que essa fragilidade é expressa por 46,15% dos professores participantes
da pesquisa que afirmam néo desenvolver em suas praticas educativas questdes ambientais.

Alguns professores, como P4 e P7, que néo realizam abordagens sobre o Meio Ambiente,
mostram mais confianga em abordar outros temas transversais como Orientacdo Sexual e Etica:

“Né&o abordo, prefiro trabalhar Orientacdo Sexual, pois na faixa etaria deles é
algo a flor da pele.” P4

“Nao me sinto preparada, prefiro questdes relacionadas a ética” P7

O despreparo na formacdo docente é novamente elencado como um dos motivos
que contribuem para ndo apresentar esse tema em suas aulas conforme fala abaixo:

“Nao, ndo me sinto preparada para relacionar com os conteidos.” Psg

“Nao, eu trabalho de acordo com minha formagéo, até gostaria, porém
este ndo ¢ assunto corriqueiro em minhas aulas.” Pg

“Nao, é dificil fazer esse tipo de abordagem talvez pela minha formacéo
inicial, mas vou comegar tentar relacionar.” P11

“Nao, quase nunca.” P1,

Neste contexto, a partir dos dados obtidos, nota-se que trabalhar agcBes ambientais nas
escolas configura-se como um grande desafio da educacdo em nosso pais, pois 0s professores
participantes da pesquisa reconhecem essa dificuldade, sendo necessario enfrentar esse
problema e buscar soluges coletivas na perspectiva que ela esteja presente em todas areas dos
saberes. Essa atencdo, para Pessano et al (2013) deve estar voltada para os processos de
formagdo no ambiente escolar, proporcionando a construgdo de conhecimento de forma
adequada e significativa, em consonancia com momentos de reflexao e analise sobre as praticas
sociais. Possuindo, deste modo, um carater permanente e interdisciplinar, pois mesmo ndo
solucionando os problemas globais, pode influir decididamente na formacdo de cidaddos
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conscientes, com uma visdo ampla do mundo pautada na criticidade e fomentadora de mudancas
ambientais, sociais, econémicas e politicas.

No prisma de uma abordagem sobre Meio Ambiente, permanente e interdisciplinar, os
participantes da pesquisa responderam ao seguinte questionamento: “Desenvolve atividades
interdisciplinares em sua pratica docente?”. Os resultados indicaram que 23,08% das respostas
de professores da area de Ciéncias sao afirmativas as respostas dos professores das demais areas
indicam que 15,38% trabalham parcialmente essa questdo e 61,54% apontam para a néao
ocorréncia de acOes interdisciplinares em suas atividades.

Percebe-se desta maneira, que as atividades interdisciplinares ndo sdo desenvolvidas de
maneira efetiva por professores. Os professores que afirmam trabalhar interdisciplinarmente
em suas praticas docentes relatam sobre as atividades e projetos que desenvolvem:

“Sim, Ciéncias, rio Uruguai.” P>

“Sim. A Uruguaiana que conhego; Como vejo meu rio; A historia contada
pela historia e Ciéncia; Comunidade sem Dengue; Transito Seguro.” Ps

“Sim, Programa nosso Rio Uruguai; FETRAN.” Pg

O trabalhar interdisciplinar na visdo de Lara et al (2015), contribui para que o aluno
utilize o conhecimento veiculado pela escola para tomar decisdes, realizar escolhas e agir no
seu cotidiano de modo consciente, contribuindo na aprendizagem. Permitindo assim, que o
aluno construa conhecimento que possam ir além do saber escolarizado.

Os professores que desenvolveram parcialmente atividades interdisciplinares
trabalharam a partir de projetos da escola ou de alguma empresa, elencando o fator tempo como
obstaculo:

“As vezes sim, trabalhei com o projeto do rio e da Odebrecht. O
problema ¢ o tempo para planejar.” Psg

“Trabalhei algumas poucas ocasides em alguns projetos da escola,
falta tempo para elaborar atividades!” P11

A ideia do trabalho interdisciplinar no ensino regular representa ser uma préatica
desafiadora, em que as propostas para sua efetivacdo encontram resisténcias como as citadas
pelos professores. Para Stamberg (2016) esses sdo alguns aspectos que desafiam a qualidade da
educacdo hoje e que se constituem em uma problematica. Afetando, desta forma, diretamente a
qualidade de ensino nas escolas e, nessa perspectiva, a pratica interdisciplinar.

Apesar de todas as indicativas sobre a relevancia da interdisciplinaridade, um ndmero
representativo de professores afirmam ndo desenvolver essa estratégia em suas praticas
educativas. Algumas respostas indicam a deficiéncia na formacgé&o continuada.

“Nao acho que faco trabalho interdisciplinar. No meu entendimento a
formacao continuada ndo supre essa lacuna.” P1

“Nao, talvez uma formacéao que apresente exemplos seja uma solucdo.” P4

“Nao. Ja contextualizei, mas nunca planejei agdes com outros colegas.” P7
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“Nao trabalho, mas uma formagao que proporcionasse exemplos ajudaria a
nos inspirar ou copiar esses exemplos.” P1o

Outro ponto relevante, emergido entre a maioria que afirma nao desenvolver atividades
interdisciplinares, é relacionado a questdo de carga horéria interligada a formacg&o continuada:

“Ndo. Infelizmente a carga horaria ndo permita planejar essas atividades” P3
“Com a carga horaria que tenho, € impossivel ser interdisciplinar.” Pg

“Nao. Interdisciplinaridade precisa de tempo e de uma formagéo
concreta e a carga horaria ndo permite isso.” P12

“Nao e acredito que a principal dificuldade de articular agdes seja a
falta de tempo para planejar e de cursos que mostrem possibilidades.”
P13

Para que essa proposta se fortaleca, torna-se necessario que a escola, na perspectiva de
desenvolver um enfoque interdisciplinar propicie espaco de articulacBes entre professores na
intencdo de sanar essas lacunas apresentadas. Segundo Coutinho, Folmer e Puntel (2014) a
dificuldade em trabalhar interdisciplinarmente, pode estar relacionada ao modo fragmentado
como a escola tradicionalmente se organiza. Para Perdomo Junior, Puntel e Folmer (2015) a
interdisciplinaridade como recurso metodoldgico, exige do professor mudangas que resultem
em amadurecimento a partir de reflexdes e atitudes, como didlogo, parceria e disponibilidade.
Desta forma, atividades interdisciplinares representam um grau avancado de vinculo entre
disciplinas, a partir de combinagbes e de trocas em torno de uma tarefa a ser construida
conjuntamente, surgindo assim novos conhecimentos e posturas dos envolvidos no processo.

De acordo com essa realidade apresentada pelos professores, surgiu a hipotese de que a
dificuldade relacionada sobre as abordagens de Meio Ambiente e de estratégias
interdisciplinares possam estar relacionadas a formacdo continuada. Morey e Camelo (2016)
questionam a contribuicdo da formagdo continuada na perspectiva de formar profissionais
auténomos, por meio de um trabalho conjunto e que contribua para a renovacao da profisséo.
Desta forma, é necessario uma postura flexivel dos professores e um modo de pensar amplo,
capaz de responder as reformulacfes do processo formativo.

Deste modo, os professores foram questionados sobre os subsidios proporcionados pela
formacdo continuada, sobre os temas aqui abordados, em sua area de formacdo. Entre as
respostas identifica-se que, na concepcdo de 61,53% dos professores, a formagdo continuada
ndo fornece subsidios necessarios para realizar discussdes referentes ao Meio Ambiente e ndo
contribui no desenvolvimento de acdes interdisciplinares em sua area de formacao. Conforme
respostas abaixo descritas:

“Nao na disciplina que trabalho.” P3
“Acredito que ndo fornega subsidios, pelo menos na minha area.” P4
“Tem muita caréncia.” Pg

“Acho importante para nosso crescimento profissional, mas isso ndo ¢
apresentado em minha area de formag¢ao.” Pg

“Sédo assuntos importantes. Porém de concreto ndo apresentam nada que nos
auxilie.” Pg
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“Nao tenho opinido formada, mas acredito por minha experiéncia que nao.”
P10

“A interdisciplinaridade ¢ abordada, mas ndo de maneira que ap6s possamos
utilizar.” P11

“Sdo questdes importantes, mas para que fagam a diferenga é preciso
possibilidades de desenvolvimento (exemplos) em curso de formacéo
continuada.” P13

Na literatura, constam diversas discussoes referentes a medidas que se propde ao
fortalecimento de programas de formacéo continuada de professores. Porém o que se identifica,
a partir do cenario apresentado nas respostas, € que esses programas nao estdo abrangendo
questdes relacionadas a Meio Ambiente e interdisciplinaridade nas areas formativas dos
participantes da pesquisa. Para Thiollent e Colette (2014) as atividades de formagdo de
professores devem ser concebidas em sintonia com a diversidade das situacdes que emergem a
cada dia, ndo devendo se regular em modelo preestabelecido. Acredita-se assim, ser necessario
romper em processos formativos, com o modelo fragmentado do saber docente, para que
emerjam negociacao de pontos de vista e de interacdo entre as disciplinas.

Na continuidade da analise dos dados, 23,08% dos professores reconhecem haver
parcialmente algum subsidio na formacdo continuada que contempla sua area de formacdo,
porém ressaltam a pouca frequéncia em cursos de formacdo e direcionamento para algumas
disciplinas.

“Acho que contribuem de alguma forma, mas frequentei poucos cursos
sobre essas tematicas na graduacgdo e apds a graduagdo.” Py

“Pouco abordadas, nas reunides da mantenedora que participo.” Pz

“Pouco subsidios, Meio ambiente ¢ direcionado para Ciéncias e
interdisciplinaridade ¢ trabalhada nas demais areas.” P12

A formacao continuada de professores é um processo que permite o aprimoramento dos
saberes imprescindiveis a atividade profissional, que visa assegurar uma ac¢do docente efetiva
que promova aprendizagens significativas. Contudo, para que possa suprir lacunas é necessario
também a participacdo e o comprometimento dos professores neste processo. Para Junior e
Tomanik (2013), as proposta de cursos de formacdo continuada ndo evidenciam acfes que
incentivem ou gerem mudancas na pratica pedagogica. Sendo deficitaria, podera acarretar em
incerteza nas praticas de ensino e dificultando o vinculo de contedos com temas importantes
a realidade dos alunos, ndo contribuindo assim com a ressignificacdo do fazer pedagdgico.

Apesar da maioria das respostas relacionadas a existéncia de subsidios em sua area de
formacéo sobre Meio Ambiente e interdisciplinaridade serem negativas ou parciais, 15,39%
dos professores afirmaram que nas formagfes que participam, estes subsidios existem e
contribuem com o planejamento de sua pratica educativa.

“Sim, fornecem e acho de extrema importadncia. SA0 necessarias varias
leituras para se ter um novo olhar e a partir disto construir nossa pratica.” Ps

“Sim, adquirimos condi¢des de visibilizar demandas nas diversas areas de
abrangéncia das ciéncias sociais ligadas a tematica da pesquisa.” P2
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Percebe-se a partir da fala destes professores que a formacao continuada, auxilia de
maneira positiva na potencializacdo de suas préaticas educativas. Proporcionando, conforme
Lara e Folmer (2015), uma maior reflexao sobre as praticas pedagdgicas e a selecéo de temas
de relevéncia social em sala de aula. Para Monteiro (2016) a formagéo continuada docente, se
distanciada da ideia de reciclagem, legitima e reafirma a autenticidade de uma formacéo que se
contextualiza embasada na prética. Configurando-se assim, como caminho necessario a
construcdo de um novo processo educativo em que os professores, como protagonistas, ao
atualizarem-se estardo aptos a exercer demandas educativas que estdo sempre a se transformar.

Desta forma, a partir da analise do recorte do questionario aplicado, ressalta-se a
relevancia de atualizacdo do PPP escolar, acrescentando propostas sobre Meio Ambiente e
interdisciplinaridade, pois representam uma necessidade recorrente no meio educacional
contemporaneo, ressalta-se ainda a participacdo corpo docente na reelaboracdo do documento
que norteia as préaticas escolares. Souza e Almeida (2016) indicam a necessidade de superar a
estrutura segmentada do ensino formal, detalhando no projeto pedagdgico informacdes
referentes ao Meio Ambiente e demais temas, superando obstaculos epistemoldgicos que
dificulta a abordagem interdisciplinar. Para Lanes et al (2013) é vital que os educadores
abordem em suas aulas, por meio de um ensino interdisciplinar e ladico, questdes que levem
aos alunos a refletir e aprender a fim de que possam efetivamente melhorar sua qualidade de
vida. Assim, para Cantd-Martinez (2014), a educacdo como instrumento, em abordagens
ambientais possibilita que alunos construam ideias de longo alcance, formando uma
consciéncia coletiva por meio de uma acdo educativa.

Assim, para superar as limitagdes elencadas pelos professores, sobre Meio Ambiente e
interdisciplinaridade, é necessario uma formacao continuada que contemple essas e demais
questBes nas distintas areas de formacdo. Em estudos realizados na América do Sul, na
perspectiva de superar esses obstaculos, VVasquez e Alsina (2014), consideram ser indispensavel
adaptar ou reestruturar os atuais programas de formacdo de professores, pois perceberam que a
maioria dos professores estdo limitados a ensinar um conjunto de conteddos sem maiores
interpretagdes, dificultando a construcdo de conhecimento do educando. Desta forma, Santos
et al (2017), entendem que o sistema educacional necessita conceber de uma nova postura, no
sentido de orientar para uma aprendizagem colaborativa, que construa conhecimento em rede.
Construcdo essa que ocorra a partir da troca de experiéncias que gerem questionamentos que
permitam compreender diferentes questdes em grupos constituidos nas redes de ensino.

A partir deste quadro, consideramos que é indispensavel adaptar ou reestruturar os atuais
programas de formacdo inicial e continuo de professores do ensino primario e que contemplam
a melhoria dos aspectos interdisciplinares. Como sugestdo para a superagédo das dificuldades
apresentadas, sobre as abordagens do meio ambiente e da interdisciplinaridade, cita-se Shaw,
Rocha e Folmer (2017), os quais destacam o papel de professores pesquisadores de
universidades como guias e estimuladores de discussdes, amenizando a dissociagdo entre
conteudos disciplinares e pedagogicos, diminuindo o distanciamento entre o que se trabalha na
academia e a realidade escolar. Investindo na constitui¢do de redes de trabalho e de préticas de
formacgéo baseadas em permutas e no didlogo profissional. Centrando essas formacgdes nas
escolas, em torno de projetos que sdo, a0 mesmo tempo, de inovacdo pedagdgica e de formacao
docente.

Considerac0es Finais

Partindo do principio que o projeto politico pedagdgico escolar compreende um
conjunto de propostas de a¢6es que norteia e articula estratégias educativas, conclui-se, a partir
dos dados obtidos na pesquisa, ser fundamental a apropriacéo, por parte dos professores que
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participaram da pesquisa, das orientacdes que nele constam. Entende-se também, ser primordial
que neste documento, a partir de sua reestruturacdo, conste em seus planos de a¢des questdes
condizentes com demandas contemporaneas, entre elas as que fazem deste estudo: Meio
Ambiente e Interdisciplinaridade. Propondo acbes que favorecam o desenvolvimento de
estratégias que visem, além de integrar diferentes areas do conhecimento, contribuindo no
processo de aprendizagem dos educandos.

Sendo imprescindivel, a participacdo do corpo docente nesta renovacdo, apresentando
sugestdes que visem colaborar com a caracteristica prospectiva do documento. Auxiliando para
que o mesmo, ao ser construido coletivamente, por meio de uma dimensdo politica e
pedagdgica, adote um perfil flexivel a insercdo de demandas atuais que contribuam na
formacéo, tanto de educandos quanto dos professores, delineando a identidade escolar.

Para tanto, conclui-se que para a ocorréncia de uma abordagem consistente, que
colabore na construcao de conhecimento dos educandos é necessaria uma formacao continuada
edificada em propostas que contemplem distintas &reas de formacéo. Visando assim, superar as
limitacGes elencadas pelos professores em suas respostas. Entende-se também, ser imperativa
a necessidade de adogdo de um novo olhar sobre a formagéo continuada de professores, a qual
deve considerar em seus enfoques, independente da area de formacdo, temas pertinentes a
formacéo e construgdo de conhecimento de maneira integral, utilizando a interdisciplinaridade
como forma de desenvolver propostas que contemplem o ambiente como um todo, indo além
das questdes ecoldgicas.

Portanto, a partir das discussdes propostas e como forma de sanar as demandas
apresentadas, consta-se embasado nos referenciais citados que € indubitavelmente necessario
realizar condicdes favoraveis as situagdes que contribuam aos processos formativos em uma
perspectiva que considere o professor além da inser¢do no contexto local, mas com uma visao
global nas distintas areas do conhecimento. Concebe-se assim, que uma formacdo continuada
de qualidade, pautada em propostas atuais e relevantes, pode até ndo ser o Unico caminho para
melhorar a educagdo, mas certamente, é essencial, pois acena com novas op¢des para o docente,
amplia a sua visdo de mundo e o torna mais critico.
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5. DISCUSSAO

Na analise da literatura identificou-se, em algumas publicacfes, a presenca de temas
referentes aos aqui também discutidos. Neste contexto, na maioria dos trabalhos supracitados,
os resultados encontrados e as recomendacdes efetuadas se assemelham com os obtidos nesta
dissertagdo. Assim 0s aspectos fundamentais estudados pelos autores estdo em consonancia
com os resultados apresentados nos manuscritos que compdem este trabalho.

Aponta-se que uma das limitagdes encontradas ao desenvolver este estudo refere-se a
poucas pesquisas alusivas ao Projeto Politico Pedagdgico escolar. Dialogou-se com alguns
autores que realizam estudos sobre a constituicdo do PPP, porém sdo escassas as publicaces
referentes a analises dos mesmos em instituicdes de ensino. Para Omelczuc (2017) essa escassez
de publicacbes deve ser motivador na realizacdo de novos estudos, pois é importante fazer
menc¢do a uma area da educacdo que envolve questdes politicas, educacionais e de formacao de
cidad&os.

Assim em relacdo aos Projetos Politicos Pedag6gicos, em nossa dissertacao
reconhecemos o seu papel como norteador das acdes educativas e a relevancia deste manter-se
atualizado diante das demandas apresentadas no cotidiano escolar. Para Aquino (2010), em
estudos relacionados a esse documento, é pertinente considerar que as transformacdes
aceleradas da sociedade refletem no cotidiano da escola, exigindo também mudancas, nos
documentos que regem as institui¢cfes, compativeis com as demandas de cada comunidade.
Também em pesquisa sobre esse tema, Barbosa (2012), destaca a percepcao de que 0 pensar a
construcdo de projetos politicos pedagdgicos é refletir sobre o espaco escolar, sua funcao, seus
fins e desafios diante do contexto atual.

Nesta perspectiva, Lopes e Machado (2014), concluem em suas investigacdes que a
construcdo de um projeto pedagogico é fundamental a medida que auxilia diferentes sujeitos
atuantes na instituicdo a visualizar de forma global o planejamento que deve ser seguido para
concretizar as acoes e intengdes de praticas pedagogicas presentes no mesmo. Devendo assim,
conforme concluimos, considerar sua ressignificacdo, além dos discursos provenientes de
diretrizes que regem a educacdo, contemplando também os discursos dos diferentes segmentos
que fazem parte da escola.

Entre os discursos relevantes que devem ser inclusos no PPP, Santos e Santos (2014) e
Gomes (2017), em estudos correlacionados, concluem que questdes que promovam discussoes
sobre 0 Meio Ambiente, devem estar presentes no mesmo e em consonancia com os atores que

compdem o ambiente escolar, com perspectiva interdisciplinar. Porém, em suas consideragdes,
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entendem ser dificil desenvolver uma educacdo sobre Meio Ambiente em um contexto
totalmente disciplinar. Oliveira (2014), ao explorar a inser¢do do tema Meio Ambiente no
projeto pedagogico de maneira interdisciplinar, exibe resultados semelhantes ao nosso, no qual
essa insercdo requer didlogo entre os diferentes segmentos escolares, tracando metas e
estratégias que contribuam para a formacgéo de educandos, requerendo uma mudanga de postura
dos professores comprometida com a aprendizagem dos alunos.

Nesta perspectiva, em sua dissertacdo de mestrado, Alves (2014), infere que a inser¢éo
da interdisciplinaridade no projeto pedagogico apresenta-se como um grande desafio, pois
representa uma transposicdo didatica do conhecimento com expectativa de transbordar os
limites disciplinares. Lima (2014), em desfecho semelhante ao encontrado em nosso estudo,
aponta que a escola deve estabelecer vinculos por meio de uma proposta politico pedagdgica,
numa perspectiva interdisciplinar, criando possibilidades para abordar diversas questdes. Porém
ndo basta essas questdes estarem presentes nos projetos pedagdgicos escolares, é necessario
que os professores tenham conhecimento da propriedade do mesmo.

Assinala-se que nossos resultados mostraram que a maioria dos professores
participantes ndo possuem conhecimento na integra do PPP da escola pesquisa. Tormena e
Figueiredo (2010), ao pesquisarem sobre acOes educativas a partir do projeto pedagdgico,
enfatizam que a concepcao de aprendizagem e proposta de ensino de sua escola séo 0s primeiros
itens que o professor deve saber para construir seu plano de trabalho docente. Para Santos e
Jacobi (2011), é relevante que o professor conheca e participe da construcéo do PPP, integrando
conhecimentos, disciplinas e metodologias. Articulando teoria e préatica de maneira individual
e coletiva, visualizando possibilidades e limites, num processo de reflex&o-acao.

Em outro dado identificado neste estudo, referente ao tema Meio Ambiente em
propostas educativas, apontamos que esse tema ndo deve ficar restrito a professores de uma
determina area de conhecimento. Esta mesma concepcao ¢ apresentada por Magalh&es Junior e
Tomanik (2013), no qual identificaram que a ocorréncia de delegar para somente uma disciplina
essa abordagem é consequéncia de uma formacéo inicial insatisfatdria, detendo-se em uma
formacéo propria e ndo contemplando estes aspectos.

Com resultados similares aos encontrados nesta pesquisa, Guimaraes e Inforsato (2012)
informam que professores alegam néo trabalhar questbes ambientais por ndo terem discutido
sistematicamente sobre o tema na sua formacdo inicial. Em dados correlacionados aos
supracitados, em uma pesquisa realizada com professores de diferentes areas do conhecimento
sobre abordagens ambientais, Pereira e Fontoura (2016), discorrem que a justificava

apresentada pelos docentes em sua pesquisa € que suas disciplinas ndo estariam relacionadas a
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temética ambiental. Olvidando-se que em uma acdo educativa planejada com estratégias que
possuam um olhar interdisciplinar todos os saberes sdo reconhecidos e possuem um papel
importante.

Em estudo similar, realizado ha uma década, Augusto e Caldeira (2007), no qual
investigam o porqué da dificuldade em desenvolver acées interdisciplinares, elencam respostas
semelhantes as aqui relatadas, como falta de tempo; falta de conhecimento em relagdo aos
conteddos de outras disciplinas e principalmente déficit em relagdo a formacéo continuada. Essa
dificuldade vai além de fronteiras brasileiras, Aguirre e Andelique (2016) em estudos realizados
na Argentina, entendem que a dificuldade de trabalhar a partir de uma perspectiva
interdisciplinar, advém de longa data e ndo s6 desafia os obstaculos impostos pela estrutura
escolar, mas também a formacéo de professores. Deste modo, percebe-se que € necessario
identificar qual a lacuna que deve ser preenchida, na intencdo de sanar essa questdo que perdura
ha mais de dez anos.

Em indagacoes, sobre possibilidades e desafios em desenvolver agdes interdisciplinares,
Ribeiro e Bueno (2015), identificam que essa dificuldade esta intrinseca no corpo docente,
sendo necessario ultrapassar a pratica disciplinar, por meio de acdes interdisciplinares que
gerem novos pontos de vista, superando a fragmentacdo do saber. Ao enfatizarmos a
interdisciplinaridade, ndo estamos querendo negar a importancia dos saberes especificos, porém
salientamos que essa proposta pode ser considerada como uma possibilidade na integracéo dos
saberes em diversos momentos no contexto escolar. Percebe-se assim, a urgéncia em
desenvolver uma formacdo continuada gque supra essa demanda apresentada na pesquisa.

Quanto ao subsidio da formacdo continuada, referente ao Meio Ambiente e
interdisciplinaridade, em investigacdo equivalente, Pereira (2014), reconhece que a formacéo
recebida pelos professores, normalmente ndo contempla estes aspectos. Entretanto conclui que
uma capacitacdo focada nessas questdes, apesar de nao superar totalmente essas limitacoes,
podera contribuir de maneira significativa no aperfeicoamento dos docentes. Salienta-se que
nossos resultados identificaram um déficit que perpetua desde a formagdo inicial até as
formagdes atuais de aprimoramento.

Essa limitacdo na formacdo inicial, indicada pelos professores, pode ser sanada com
abordagens desde a formacéo inicial dos futuros educadores. Conforme Silveira et al (2015),
em estudos, no qual verificaram a contribuicdo de oficinas sobre Educacdo Ambiental,
realizados em Curso Normal de formacéo de professores, os autores constaram, apos realizacéo
de capacitagdo, que a construcdo de conhecimento sobre essa questdo foi considerada

significativa sobre o saber ambiental. Todavia, ainda € preciso investir e aprofundar mais estes
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conhecimentos para que os educadores possam relacionar teoria e pratica com a aplicabilidade
em sala de aula. Sendo preciso despertar o interesse pelo assunto, ja na formacdo inicial e
persistir nestes temas no decorrer do aprimoramento profissional.

Queiroz e Guimardes (2016) em estudos sobre formacdo continuada, apontam que é
essencial trabalhar questdes que auxiliem o professor, a desenvolver com o educando a
capacidade de criar alternativas para os problemas que surgem no cotidiano. Em pesquisa nos
paises do Mercosul, Alliaud e Vezub (2014), apontam que ainda ha dificuldades visiveis no
Brasil, Uruguai e Argentina, na formacdo inicial e continuada, relacionadas a temas
contemporaneos que surgem no cotidiano, dificultando a intervencdo em situagdes reais de
ensino. Por isso, a importancia de uma formacao continuada que constitua-se como proposta de
repensar e reestruturar a pratica do professor, por meio de uma reorganizacdo de suas
competéncias e cultivo de novos conhecimentos.

Salienta-se que as questdes aqui apresentadas, Meio Ambiente e Interdisciplinaridade,
podem ser categorizadas como parte do curriculo oculto, pois estdo implicitas no discurso
pedagdgico de alguns professores participantes da pesquisa, porém ndo constam no curriculo
formal analisado. Para Branco e Lima (2015), o curriculo oculto contém aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, contribuem para aprendizagens sociais. Desta
forma, pode-se compreendé-lo como uma ferramenta que contribui na construgdo do curriculo
real, norteando temas que néo estéo inclusos formalmente no planejamento do professor.

Para Melo et al (2016) muitas vezes os professores trabalham algumas questbes
pertinentes ao processo ensino aprendizagem do educando, ndo presentes nos documentos que
norteiam as praticas escolares, sem reconhecer que essa abordagem estd relacionada ao
curriculo oculto. Isto esta associado, segundo as autoras, as diversas nuances presentes na
pratica educativa e ao desconhecimento do curriculo oficial escolar. Deste modo, ao estar ciente
do contetdo presente no curriculo formal da escola, o professor pode identificar os elementos

que fazem parte do curriculo oculto, além dos atitudinais e comportamentais.

Assim, partir do exposto, destacamos que nos trabalhos utilizados em nossas discussoes,
os resultados e orientacfes sdo semelhantes aos obtidos nesta pesquisa, estando em consonancia
com os dados apresentados nos manuscritos que integram essa dissertacdo. No qual
identificamos a significacdo do projeto pedagdgico nas orientacfes sobre propostas educativas,
a importancia de abordagens sobre Meio Ambiente com um vies interdisciplinar, bem como a

relevancia da formacdo continuada na efetivacdo dessas acdes.
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6. CONCLUSOES

O desenvolvimento do tema transversal Meio Ambiente no espaco escolar tem como
perspectiva, contribuir para a formacao de sujeitos conscientes, capazes de atuar na esfera em
que estdo inseridos, assim como na regional e global. No qual a construcdo de uma visao ampla
sobre questfes globais esta diretamente relacionada a superacdo do ensino fragmentado, por
meio da a interdisciplinaridade.

A partir dos resultados da pesquisa, infere-se a necessidade de reformulacdo urgente no
Projeto Politico Pedagdgico, no qual conste orientacdes e propostas a respeito dessas questdes,
considerando a formacéo continuada como forma de instrumentalizar o professor possa realizar
esse tipo de abordagem. Salienta-se, que entendemos as dificuldades em reconstruir o
documento que norteia o trabalho pedagdgico da escola, reconhecendo que isso carece de
disponibilidade de tempo e de uma visdo mais ampla dos docentes para poder organizar as
metas a serem alcangadas. Porém, entendemos que, embora o passado da escola seja importante,
0 documento em questdo deve ser construido baseados no olhar futuristico visando atingir
qualidade de ensino gue tanto se almeja.

Em relacdo as abordagens do tema Meio Ambiente conclui-se, diante do significativo
percentual negativo expresso nas respostas dos participantes, ser imperativo a realizagéo de
formagdo continuada que objetive suprir as lacunas da formacéo inicial de diferentes areas do
conhecimento. Possibilitando um aprimoramento profissional no que diz respeito a essa questéo
que é considerada um desafio na atuacdo docente. Ressalta-se, que em nossa concepc¢ao, a
abordagem deste tema pode ocorrer em todos os momentos escolares e em distintas disciplinas.
No qual essa insercdo seja vista de maneira ampla, considerando o ambiente como um todo,
assegurando ao educando um olhar além do viés ecoldgico, construindo uma visdo que associe
o0 tema a questdes como salde, bem estar e qualidade de vida.

No que concerne sobre o desenvolvimento de acdes interdisciplinares relacionadas as
abordagens sobre Meio Ambiente, entende-se que esta proposta carece de medidas praticas que
possam articular a acdo dos professores com uma perspectiva interdisciplinar. Sendo que a
interdisciplinaridade pode ser utiliza como recurso para o desenvolvimento de acGes referentes
ao Meio Ambiente, bem como demais temas, no espaco escolar.

E importante apontar, que em nenhum momento estamos desprezando praticas
disciplinares, porém reconhecemos que a interdisciplinaridade pode contribuir na abordagem
de temas advindos de diferentes saberes. Pois, para que o0s contetidos sejam desenvolvidos na

totalidade, visando uma aprendizagem significativa, é necessario que ocorra uma
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contextualizagdo, integracdo e articulagdo do conhecimento entre diferentes disciplinas,
buscando as relagbes de fronteiras entre as disciplinas, caracterizado pela interacdo entre
professores e na mudanca de atitude frente ao problema de conhecimento.

Quanto aos subsidios da formacdo continuada na abordagem dos temas aqui
pesquisados, os resultados demostraram que a formacdo atual pouco contribui nestas
abordagens. Porém, entendemos que uma formacdo continuada eficaz, focada em Meio
Ambiente e interdisciplinaridade, abrangendo diferentes areas de formacao, configura-se como
potencializadora do desenvolvimento humano-social e contribuem para superacdo de rupturas
entre sentido e significado desta formagdo. Constitui-se como locus privilegiado na
implementacdo de proposi¢des que possibilitem vislumbrar novos caminhos para ampliar a
qualidade de ensino.

Destaca-se que discussdes alusivas a formacdo, tanto inicial quanto continuada de
professores, ndo é recente, pois a formacdo de quem vai formar torna-se central nos processos
educativos formais. Por isso a importancia de pesquisar, compreender e discutir nos processos
formativos questdes pertinentes ao contexto escolar, pois é por meio delas que profissionais da
educacdo buscam novos caminhos que fundamentem seu desempenho profissional.

Conclui-se assim, que a insercdo do tema Meio Ambiente e de perspectivas de acdes
interdisciplinares, apesar de ser uma tarefa dificil, deve ser incorporado no projeto escolar,
como forma de orientar o professor no desenvolvimento de suas praticas educativas. Salienta-
se que incorporacao destes temas, através da reestruturacdo do PPP, deve incluir a participacdo
dos segmentos escolares dando autonomia e capacidade aos sujeitos de construir sua prépria
identidade. No qual a ressignificacdo deste documento deve vincular o projeto a uma préatica
pedagogica consistente e coesa. Por isso a importancia de uma formacdo continuada que
propicie, as diferentes areas do saber, condi¢fes de potencializar suas agdes escolares

contribuindo com o processo de ensino e aprendizagem dos educandos.

Como contribuicbes desta dissertacdo, espera-se que 0S questionamentos aqui
suscitados e os resultados obtidos possam provocar reflexdes que resultem mudanca de atitude
sobre as préaticas docentes. Aspira-se ainda que novas propostas de formacao continuada sejam
organizadas com énfase na inser¢do do tema Meio Ambiente, atraves de viés interdisciplinar,
contemplando professores de diferentes areas do conhecimento. Fomentando também, por meio
das inquietagbes que esta pesquisa gerou, problematizacdes relevantes sobre os temas
pesquisados e despertando o sentimento de pertencimento dos segmentos escolares em relacéo

a escola, almejando o avanco na qualidade de ensino.



73

7.PERSPECTIVAS

Ap0s o processo de defesa desta dissertacao, pretende-se apresentar os resultados finais
obtidos para os professores e gestores da escola pesquisada, no intuito de fomentar discussoes
que contribuam para reformulacdo do PPP escolar. Auxiliando, na proposta de reestruturacdo
do documento, com disponibilizacdo de material cientifico que fundamentem e orientem de
maneira significativa esse processo. Almeja-se ainda, a partir da concordancia de professores e
gestdo escolar, promover acdes de qualificacdo, por meio de cursos ou oficinas, abarcando as

questdes aqui apresentadas e contribuindo com o processo de aprimoramento dos docentes.

Como perspectiva, de continuidade dos estudos, intenciona-se progredir em pesquisas
relacionadas a préatica docente e sobre o desenvolvimento de temas que abranjam questdes
transversais. O cenario desta pesquisa serd as cidades de Uruguaiana/Brasil, Paso de los
Libres/Argentina e Bella Union/Uruguai, que formam a triplice fronteira. Como publico alvo
tera professores de diferentes areas do conhecimento dos anos finais do Ensino Fundamental,
ou etapa equivalente conforme cada pais.

Este estudo tem como perspectiva realizar um comparativo da abordagem e
desenvolvimento de temaéticas transversais nas referidas unidades pesquisadas. Verificando a
presenca e orientacdes sobre estes temas em documentos oficiais que regem a educagao nos
referidos paises e nos documentos internos das escolas participantes, além de verificar a
percepcéo de professores e gestores sobre essa questdo. Assim, com a execucao desta proposta,
e, a partir dos resultados obtidos, poderemos apresentar novas perspectivas e possibilidades que
incentivem a insercdo de temas transversais em curriculos escolares e em cursos de formacéo
continuada de professores, de maneira interdisciplinar, contribuindo, assim nas pratica

pedagogicas de escolas e docentes.



74

8. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALLIAUD, A.; VEZUB, L. La formacion inicial y continua de los docentes em los paises del
MERCOSUR. Problemas comunes, estructuras y desarrollos diversos. Cuadernos de
Investigacion Educativa, Vol. 5, n. 20, 2014. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/pdf/4436/443643895003.pdf>. Acesso em: out. 2017.

ALMEIDA, P. C. A.; TARTUCE, G. L. B. P. Avaliacdo institucional e projeto politico-
pedagogico: dois lados de uma mesma moeda. Estudos em Avaliagdo Educacional, v. 28, n. 67,
2017. Disponivel em:
<http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/eae/article/view/3914/3342>. Acesso em: jun.
2017.

ALVES, S. C. Educacdo Ambiental e interdisciplinaridade: da explicitacdo de conceitos nos
PCNs e DCNEM a pratica pedagogica no Ensino Médio. Dissertacdo de Mestrado.
Universidade Federal do Ceard. Curso de Mestrado Profissional no Ensino de Ciéncias e
Matematica, 167 p., 2014. Disponivel em: <http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/13229>.
Acesso em: out. 2017.

AMORIM, D.S.; GATTAS, M.L.B. Modelo de pratica interdisciplinar em area na satde.
Revista Medicina Ribeiréo Preto, 2007;40(1):82-4. Disponivel em:
<http://www.revistas.usp.br/rmrp/article/view/307/308>. Acesso em: out. 2016.

ARAUJO, C. de S. e SOUZA, A. N. de. Estudo do Processo de Desertificacio na Caatinga:
Uma proposta de educacdo ambiental. Ciéncia & Educacdo. v. 17, n.4, p.975-986. 2011.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v17n4/al3v17n4.pdf>. Acesso em: jan. 2017.

ARAUJO, M. M.; BRITO, A. D. S.; SEGUNDO, I. M. S. O direito a educacdo no Brasil.
Revista Educagdo em Questdo, vol. 54, n. 42, 2016. Disponivel em:
<https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/10962>. Acesso em: mai. 2017.

AUGUSTO, T. G. S.; CALDEIRA, A. M. A. Dificuldades para a implantacdo de praticas
interdisciplinares em escolas estaduais, apontadas por professores da area de Ciéncias da
Natureza. Revista Investigagdes em Ensino de Ciéncias, v 12(1), p. 139-154, 2007. Disponivel
em: <https://www.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/article/view/481>. Acesso em: dez.
2016.

AQUINO, M.S. A Formacao do Professor para a Educacdo Ambiental: A Préatica da Pesquisa
como Eixo Norteador. In: CABRAL NETO, A; MACEDO FILHO, F.D.; M.S.S (Org.)
Educacdo Ambiental: caminhos tracados, debates politicos e praticas escolares. Brasilia: Liber
Livro Editora, 2010.

BARBOSA, S. W. X. A significacdo do projeto politico pedagdgico: um olhar avaliativo.
Espaco do Curriculo, v.4, n.2, 2012. Disponivel em:
<http://periodicos.ufpb.br/index.php/rec/article/viewFile/12339/7115>. Acesso em: out. 2017.

BARDIN, L. Analise de contetdo. Importado. Brasil. S&o Paulo: Edi¢des 70. Ed 1. 2011.

BAUER, C.; SEVERINO, A. J. Plano Nacional de Educacéo (PNE) 2014-2024: compromissos,
desafios e perspectivas. EccoS — Revista Cientifica, S&o Paulo, n. 36, p. 11-15, jan./abr. 2015.
Disponivel em: <http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=71541061001>. Acesso em: dez.
2016.

BAUMGRATZ, N. D. P.; PEREIRA, R. F. P.; ALVES, M. P. Educacdo Ambiental em uma
Unidade de Conservacéo: A visdo de docentes de escolas publicas do Sul Fluminense. Revista
Ciéncias&ldeias, v. 7, n. 2, pag. 105-136, 2016. Disponivel em:



75

<http://revistascientificas.ifrj.edu.br:8080/revista/index.php/reci/article/view/412/392>.
Acesso em out. 2016.

BERTOLDO, E. S.; LEITE, J. D. Lingua portuguesa: um objeto circunscrito. Entremeios:
Revista de estudos do discurso. v.13, jul.- dez./2016. Disponivel em:
<http://www.entremeios.inf.br/published/347.pdf>. Acesso em: dez. 2016.

BEZERRA, K. R. P.; SILVA, W. G. Tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo:
formacgdo continuada para professores dos Anos Iniciais da Educacdo Béasica. ENPED-
Formacdo, Tecnologia e Cultura Digital, 2016. Disponivel em: <http://www.sied-
enped2014.ead.ufscar.br/ojs/index.php/2016/article/view/1182/465>. Acesso em: nov. 2016.

BERGOZZA, R. M. Historia da educacdo: uma forma de aprender. Revista Conjectura. V. 14,
n. 2, maio/ago. 2009. Disponivel em:
<http://www.ucs.br/etc/revistas/index.php/conjectura/article/viewFile/27/26>.  Acesso em:
nov. 2016.

BLIACHERIENE. A. C.; LUCENA, E. V. de; BRAGA, M. V. A.; OLIVEIRA JUNIOR, T. M.
Jornal de Politicas Educacionais v. 10, n. 20, 2016. Disponivel em:
<http://revistas.ufpr.br/jpe/article/view/49966/32547>. Acesso em: agos. 2017.

BONACELLI, M. B. M. Além das fronteiras: a interdisciplinaridade para a interacdo entre
(novos) conhecimentos. Revista Ensino Superior UNICAMP, n° 12, 2014. Disponivel em:
<https://www.revistaensinosuperior.gr.unicamp.br/artigos/alem-das-fronteiras-a-
interdisciplinaridade-para-a-interacao-entre-novos-conhecimentos>. Acesso em nov. 2016.

BONFIM, A. M.; ANJOS, M. B.; FLORIANIO, M. D.; FIGUEIREDO, C. S. M.; SANTOS,
D. A.; SILVA, C. L. C. Parédmetros Curriculares Nacionais: Uma Revisita aos Temas
Transversais Meio Ambiente e Saude. Trabalho Educacdo Saude, Rio de Janeiro, v. 11, n. 1, p.
27-52, 2013. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/tes/v11n1/a03v11nl.pdf>. Acesso em:
dez. 2016.

BOVO, M. C. Interdisciplinaridade e Transversalidade como Dimensdes da Acdo Pedagdgica.
Revista Urutagua-Revista Académica Multidisciplinar, n°® 07, Maringd/Parand, 2007.
Disponivel em: <http://www.urutagua.uem.br/007/07bovo.htm>. Acesso em: out. 2016.

BRANCO, R.; LIMA, L. C. Prética dos professores frente ao Curriculo Oculto: aula para além
do planejado no ensino da Matematica. Educere: XII Congresso Nacional de Educacédo. 2015.
Disponivel em: <http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/20718 9780.pdf>. Acesso em:
out. 2017.

CALABRE, L. Politicas Culturais no Brasil: balango e perspectivas. Il Encontro de Estudos
Multidisciplinares em Cultura, Faculdade de Comunicacdao/UFBa, 2007. Disponivel em:
<http://rubi.casaruibarbosa.gov.br/bitstream/fcrb/451/2/Calabre,%20L.%20-
%20Politicas%20Culturais%20n0%20Brasil>. Acesso em agos. 2017.

CARDOSO, R. C.; WARSZAWIAK, A. C. Z. V. O meio ambiente como um direito humano
de protecdo ao patrimonio genético brasileiro. Revista Dom Académico, Curitiba, v.2,n.1, p.21-
28, jan/jun. 2017. Disponivel em: <file:///C:/Users/ACER/Downloads/27-26-1-PB.pdf>.
Acesso em: mai. 2017.

CARNEIRO, R. F,; SILVA, N. C.; ALVES, T. A.; ALBUQUERQUE, D. O.; BRITO, D. C;
OLIVEIRA, L. L. Educacdo Sexual na adolescéncia: Uma abordagem no contexto escolar.
SANARE-Revista de Politicas Publicas, v.14, n.01, p.104-108, jan./jun., 2015. Disponivel em:
<https://sanare.emnuvens.com.br/sanare/article/view/617/334>. Acesso em: jan. 2017.



76

CARVALHO, I. C. de M. Educacao ambiental critica, nomes e enderacamentos da educacao.
In: LAYARGUES, P. P. (Coord.). Identidades da Educacdo Ambiental Brasileira. Brasilia:
MMA, 2004.

COPETTI, J.; SOARES, R. G.; LARA, S.; LANES, K. G.; PUNTEL, R.; FOLMER, V.
Conhecimento de adolescentes sobre salde e fatores de risco para doencas e agravos nao
transmissiveis: sugestdo de abordagem interdisciplinar. Revista Ciéncia e Ideias. V. 4, n 2, pag.
123-142. 2013. Disponivel em:
<http://revistascientificas.ifrj.edu.br:8080/revista/index.php/reci/article/viewFile/324/224>.
Acesso em: dez. 2016.

COSTA, A. V. R.; SOUZA, J. M. Percepcdo ambiental dos professores x analise do espago
vivido no municipio de Roraindpolis — Roraima. Revista Amazonica de Ensino de Ciéncias,
v.9, n.19, p.199-2009, 2016. Disponivel em:
<http://periodicos.uea.edu.br/index.php/arete/article/viewFile/993/886>. Acesso em: nov.
2016.

COSTA, M. G. N.; CARDOSO, A. G.; SILVA, A. Algumas consideracdes sobre curriculo e
incluséo escolar. Educa — Revista Multidisciplinar em Educacdo — ISSN 2359-2087 88 Rev.
Educa, Porto Velho (RO), v.1, n2, p. 88 - 98, 2014. Disponivel em:
<http://www.periodicos.unir.br/index.php/EDUCA/article/viewFile/1193/1274>. Acesso em:
nov. 2016.

COUTINHO, R. X., SANTOS, W. M.; FOLMER, V.; ROCHA, J. T.; PUNTEL, R. L.
Percepcdes de professores de Ciéncias, Matematica e Educacao Fisica sobre suas praticas em
escolas publicas. Revista Ciéncia e Ideias, vol. 04, n. 1, 2012. Disponivel em:
<http://revistascientificas.ifrj.edu.br:8080/revista/index.php/reci/article/viewFile/133/150>.
Acesso em: mai. 2017.

CUNHA, L. A.; FERNANDES, V. Um acordo insolito: ensino religioso sem 6nus para 0s
poderes publicos na primeira LDB. Revista Educacgdo e Pesquisa. Sdo Paulo, v. 38, n. 04, p.
849-864, out./dez., 2012. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ep/v38n4/aop753>.
Acesso em: nov. 2016.

CUNHA, E. V. R.; LOPES, A. C. Base Nacional Comum Curricular no Brasil: Regularidade
na Dispersdo. Revista Investigacion Cualitativa, vol. 02, n. 02, 2017. Disponivel em:
<https://ojs.revistainvestigacioncualitativa.com/index.php/ric/article/view/68/49>. Acesso em:
out. 2017.

CURY, C. R. J. Vinte Anos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN).
Jornal de Politicas Educacionais, vol. 10, n. 20, 2016. Disponivel em:
<http://revistas.ufpr.br/jpe/article/view/49964>. Acesso em: mai. 2017,

DARIDO, S. C (ORG). Educacdo Fisica e Temas transversais na escola: Papirus Editora, 2012.

DOURADO, L. F. Formacdo de profissionais do magistério da educagdo basica: novas
diretrizes e perspectivas. Revista Comunicagéo e Educagdo, Ano 21, n. 1, 2016. Disponivel em:
<file:///C:/Users/Acer/Downloads/110712-209581-1-PB.pdf>. Acesso em: jan. 2017.

FAZENDA, I. C. A. Interdisciplinaridade: histdria, teoria e pesquisa. 10 ed. Campinas: Papirus.
143 p. 2002.

FAZENDA, I. C. A. Interdisciplinaridade: Didatica e Pratica de Ensino. Revista
interdisciplinaridade. N° 6, 2015. Disponivel em:
<http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade/article/view/22623>. Acesso em: nov.
2016.



77

FAZENDA, I. C. A.; FERREIRA, N. R. (Org.). Formacdo de Docentes Interdisciplinares.
Editora: CRV, 234p., 2013. Disponivel em: <file:///C:/Users/Acer/Downloads/16796-41352-1-
SM.pdf>. Acesso em: nov. 2016.

FERREIRA, D. S.; NOVA, T. B. B. O projeto politico pedagdgico na construcao da identidade
cultural: algumas reflexdes. Revista Educacdo e Transformacdo, vol. 01, n. 01, 2016.
Disponivel em:
<http://ead.codai.ufrpe.br/index.php/educacaoetransformacao/article/view/769/676>. Acesso
em: jun. 2017.

FRACALANZA, H; AMARAL, I. A;; MEDIG NETO, J.; EBERLIN, T. S. A Educacéo
Ambiental no Brasil: Panorama Inicial da Produgdo Académica. Ciéncias em Foco, vol. 01, n.
01. 2008. Disponivel em: <http://ojs.fe.unicamp.br/ged/cef/article/view/4458/3503>. Acesso
em: jun. 2016.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Editora Paz e
Terra Séo Paulo, 143 p., 2011.

FURLANI, R. M.; OLIVEIRA, E. R. Curriculo, interdisciplinaridade e o pensamento sistémico
novo-paradigmatico como inovagdo no curso de Administracdo. Revista Pensamento &
Realidade, V. 30, n. 1 2015. Disponivel em:
<http://revistas.pucsp.br/index.php/pensamentorealidade/article/view/22536>. Acesso em: out.
2016.

GABINI, W. S.; DINIZ, R. E. S. Os professores de quimica e o uso do computador em sala de
aula: discusséo de um processo de formacdo continuada. Ciéncia & Educacéo, Bauru, v. 15, n.
2, p. 343-58, 2009. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-73132009000200007>.
Acesso em: out. 2016.

GADOTTI, M. Dimensdo politica do projeto pedagogico da escola. Acervo Moacir Gadotti, Sdo
Paulo, 2016. Disponivel em: <http://gadotti.org.br:8080/jspui/handle/123456789/456>. Acesso em jun.
2017.

GADOTTI, M. Interdisciplinaridade: atitude e método. Instituto Paulo Freire. Disponivel em:
<http://ftp-acd.puc-
campinas.edu.br/pub/professores/cchsa/lucianeoliveira/Planejamento%20de%20Ensino/Tema
%202%20-%20Interdisciplinaridade/Text0%202%20-%Interdisciplinaridade.pdf>.  Acesso
em: jan. 2017.

GALLO, S. Transversalidade e Meio Ambiente. Ciclo de palestras sobre meio ambiente —
Programa Conheca a Educacdo do Cibec/Inep — MEC/SEF/COEA, 2001.Disponivel em:
<http://interacao2008.pbworks.com/f/transversalidade%2Be%2Bmeio%2Bambiente.pdf>.
Acesso em nov. 2016.

GALIAN, C. V. A. Curriculo e conhecimento escolar na perspectiva da educacdo integral
Cadernoscenpec, v. 6, n. 1, p. 03-22, Sd Paulo, 2016. Disponivel em:
<http://cadernos.cenpec.org.br/cadernos/index.php/cadernos/article/viewFile/347/344>.
Acesso em: jan. 2017.

GARCIA, J. O futuro das préaticas de interdisciplinaridade na escola. Revista Dialogo
Educacional, . 12, n. 35, p. 211-232, 2012. Disponivel em:
<http://www2.pucpr.br/reol/pb/index.php/dialogo?dd1=5908 &dd99=view&dd98=pb>.
Acesso em: out. 2016.

GARCIA, M. H. C.; GARCIA, M. N.; PAULA, R. L.; DURIGAN, R. H. A. Temas
Transversais: A Abordagem pelos Professores de Lingua Materna no Ensino Fundamental em



78

Sala de Aula. Revista Eletrénica de Letras. V. 3, n° 1, 2010. Disponivel em:
<http://periodicos.unifacef.com.br/index.php/rel/article/view/397>. Acesso em: nov. 2016.

GASPARELLO, A. Uma pedagogia historica: caminhos para uma histdria da disciplina escolar.
Educagéo e Realidade, Porto Alegre, v. 36, n. 1, p. 105-125, jan./abr. 2011.

GATTI, M. A.; ALMEIDA, M. H. Aspectos de uma nao leitura: Projetos Politico-Pedagdgicos
e democracia. Laplage em Revista, vol. 3, n.l, 2017. Disponivel em:
<http://www.laplageemrevista.ufscar.br/index.php/lpg/article/view/255/477>. Acesso em: jun.
2017.

GIROTTO, E. D. Dos PCNs a BNCC: o ensino de Geografia sob o dominio neoliberal. Geo
UERJ, n. 30, 2017. Disponivel em: <http://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/geouerj/article/view/23781/21158>. Acesso em: out. 2017.

GOMES, A. L. F. Notas criticas sobre as Orientagdes Curriculares Nacionais(OCN’s) para o
Ensino de Sociologia no Ensino Médio. Revista Cronos, v. 8, n. 2, 2007. Disponivel em:
<https://periodicos.ufrn.br/cronos/article/view/1851>. Acesso em: out. 2017.

GOMES, A. R. A linguagem do imagético e a educagdo ndo disciplinar. In: Antenor Rita
Gomes. (Org.). Ver e Aprender: proposicbes pedagogicas sobre educacgdo e cultura visual.
Salvador: Eduneb, led., p. 17-30, 2012.

GOMES, R. K. S. A teoria Fleckiana como subsidio a uma Educagdo Ambiental holistica na
praxis educativa docente. Revista Eletronica Mestrado em Educacdo Ambiental, v. 34, n.1,
2017.
Disponivel em: <https://www.seer.furg.br/remea/article/view/6685/4466>. Acesso em: jun.
2017.

GUIMARAES, S. S. M.; INFORSATO, E. C. A percepcéo do professor de Biologia e a sua
formagéo: a educacdo ambiental em questdo. Revista Ciéncia & Educacéo, v. 18, n. 3, 2012.
Disponivel em: <http://www.redalyc.org/pdf/2510/251023705016.pdf>. Acesso em: out. 2017,

JUNIOR, J. D. P.; PUNTEL, R. L.; FOLMER, V. A percepc¢do dos professores do Ensino
Médio de uma escola da rede publica do municipio de Santa Maria/RS sobre acdes
interdisciplinares. Revista Ciéncias&ldeias, v. 6, n. 2, p. 13-28, 2015. Disponivel em:
<http://revistascientificas.ifrj.edu.br:8080/revista/index.php/reci/article/view/385/334>.
Acesso em out. 2016.

KLEIN, D. H.; FROHLICH, M. A.; KONRATH, R. D. Base Nacional Comum Curricular —
BNCC: documento de analise. Revista Académica Licencia&acturas. V.4, n 1, pag. 65-70, jan-
jun. 2016. Disponivel em:
<http://www.ieduc.org.br/ojs/index.php/licenciaeacturas/article/view/101/97>. Acesso em:
dez. 2016.

LAMOSA, R. A. C.; LOUREIRO, C. F. A educagédo ambiental e as politicas educacionais: um
estudo nas escolas publicas de Teresépolis (RJ). Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 37, n.2, p.
279-292, mai./ago. 2011. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ep/v37n2/v37n2a05.pdf>.
Acesso em: dez. 2016.

LANES, K. G.; LANES, D. V. C.; COPETTI, J.; LARA, S.; PUNTEL, R. L.; FOLMER, V.
Educacdo em Saude e o Ensino de Ciéncias: sugestdes para o contexto escolar. Disponivel em:
<https://www.seer.furg.br/vittalle/article/view/6024/3710>. Acesso em: mar. 2017.

LAYRARGUES, P. P.; LIMA, G. F. C. As macrotendéncias politico-pedagogicas da Educacéo
Ambiental brasileira. Ambiente & Sociedade n Sdo Paulov. 17, n. 1, p. 23-40. 2014. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/pdf/asoc/v17n1l/v17n1a03.pdf>. Acesso em set. 2016.



79

LEFF, E. Saber Ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexibilidade, poder. 92 ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2012.

LENOIR, Y. Didatica e interdisciplinaridade: uma complementaridade necessaria e
incontornavel. In: FAZENDA, 1. C. A. (org). Didéatica e interdisciplinaridade. Campinas:
Papirus. 2001.

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos: inquietacdes e buscas. Educar em revista, n. 17, p.
153-176. 2001. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602001000100012>.
Acesso em: nov. 2016.

LIBANEO, J. C. Organizacdo e Gestdo da Escola: Teoria e Pratica. 5 Edigdo. Goiania:
Alternativa. 2004.

LIMA, L. B. A Educacdo Ambiental na escola: uma interpretagéo da realidade de uma escola
de Ensino Fundamental do municipio Riacho dos Cavalos/PB. Trabalho de Concluséo de Curso
Ciéncias Agrarias, Universidade Estadual de Paraiba. Centro de Ciéncias Humanas e Agrérias,
2014. Disponivel em:
<http://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/bitstream/123456789/4933/1/PDF%?20-
%20Lindomar%20Bezerra%20de%20Lima.pdf>. Acesso em: jun. 2017,

LOPES, C. J.; MACHADO, R. L. Projeto politico-pedagdgico como instancia de gestéo social
da educacdo. Revista Pretexto, wvol. 15, n. 03, 2014. Disponivel em:
<http://www.fumec.br/revistas/pretexto/article/view/2269/pdf_27>. Acesso em: out. 2017.

LOUREIRO, C. F. B. Complexidade e dialética: contribuicdes a praxis politica e emancipatdria
em Educacdo Ambiental. Educ. Soc., Campinas, vol. 26, n. 93, p. 1473-1494, Set./Dez. 2005.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/%0D/es/v26n93/27289.pdf>. Acesso em out. 2016.

LUCK, H. Pedagogia Interdisciplinar: fundamentos tedricos - metodoldgicos. Petrépolis — RJ:
Vozes. 1994,

MAIA, S. G. C.; ALVES, G. A. Experiéncias interdisciplinares em Artes Visuais. In:
Experiéncias interdisciplinares no ensino superior. JOSGRILBERT, M. F. V. (Org.). Ponta
Pord: EDFAMAG, 196p, 2015. Disponivel em: <http://www.fipmagsul.com.br/wp-
content/uploads/2011/10/E-BOOK _isbn_ficha EXPERI%C3%8ANCIAS-
INTERDISCIPLINARES-NO-ENSINO-SUPERIOR_com-altera%C3%A7%C3%B5es.pdf>.
Acesso em: jan. 2017.

MALLMANN, E. M. Pesquisa-acdo educacional: preocupacao tematica, analise e interpretacdo
critico-reflexiva. Cadernos de Pesquisa. v. 45 n. 155, p. 76-98, jan./mar. 2015. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/cp/v45n155/1980-5314-cp-45-155-00076.pdf>. Acesso em: 08 set.
2016.

MAGALHAES JUNIOR, C. A. O.; TOMANIK, E. A. (2013) Representacdes sociais de meio
ambiente: subsidios para a formacéo continuada de professores. Ciéncia & Educacédo, v. 19, n.
1, 2013. Disponivel em: <http://www.redalyc.org/pdf/2510/251025751004.pdf>. Acesso em:
out. 2017.

MARQUES, R. R. R.; SOUZA, M. B. C. A. FACO O QUE DIGOQO? A relacéo entre o Projeto
Politico Pedagogico e a pratica Docente. Revista Foco, V.10, n°2, 2017. Disponivel em:
<http://www.novomilenio.br/Periodicos/index.php/foco/article/view/425/240>. Acesso em:
jun. 2017.

MATOS, N. C.; SOUZA, E. R.; NASCIMENTO, J. V.; PINTO, M. G.; SOUZA, A.R.B. A
formagéo continuada de professores da educacgéo basica: uma revisao sistematica. Cadernos de



80

Pesquisa: Pensamento  Educacional, V. 11, n. 28, 2016. Disponivel em:
<http://seer.utp.br/index.php/a/article/view/311/312>. Acesso em: jan. 2017.

MARINHO, J. C. B.; SILVA, J. A.; FERREIRA, M. A educacdo em salde como proposta
transversal: analisando os Parametros Curriculares Nacionais e algumas concepgdes docentes.
Histéria, Ciéncias, Saude/Manguinhos, v. 22, n. 2. 2015. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-59702015000200008>.
Acesso em nov. 2016.

MENDES, K.M. A pesquisa na formacdo continuada de professores: possibilidades e limites.
Revista Triangulo, V. 6, n. 01, 2013. Disponivel em:
<http://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/revistatriangulo/article/view/497/pdf>.
Acesso em: out. 2016.

MESQUITA, R. F.; CARVALHO, M. L.; SOUSA, L. R. M.; LIMA, F. F.; SILVA, G. O,
FERREIRA, A. K. A. Proposta metodoldgica e reflexdes sobre o desenvolvimento sustentavel
e a educagdo ambiental no ensino médio. Revista Interdisciplinar, v. 7, n. 2, p. 165-172, 2014.
Disponivel em:
<http://revistainterdisciplinar.uninovafapi.edu.br/index.php/revinter/article/view/338/pdf_124
>. Acesso em: nov. 2016.

MILITAO, Silvio Cesar Nunes; MIRALHA, Mayara Faria. Ensino Fundamental: trajetoria
historica e panorama atual. In: XIV Semana da Educacdo. Pedagogia 50 anos: da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras a Universidade Estadual de Londrina. 9 a 11 de maio de 2012. p.
836-849. Disponivel em:
<http://www.uel.br/eventos/semanadaeducacao/pages/arquivos/anais/2012/anais/ensinofunda
mental/ensinofundamental.pdf>. Acesso em 20 nov. 2016.

MINEU, H. F. S.; TEIXEIRA, R. A.; COLESANTI, M. M. Educac&o ambiental no curriculo
escolar do ensino médio da rede estadual de minas gerais. Ambiente e Educacdo, v. 19, n. 2, p.
18-32, 2014. Disponivel em:
<https://furg.emnuvens.com.br/ambeduc/article/view/4025/3697>. Acesso em: mai. 2017.

MIRANDA, A. A.; VASCONCELOQS, C. M. G.; COLACO, V. F. R. O funcionamento da
escola e a atuacdo Do psicdlogo: o projeto politico pedagégico Como mediador dessa relagéo.
Revista de  Psicologia, v.7 nl, p. 73-80, 2016. Disponivel em:
<http://periodicos.ufc.br/psicologiaufc/article/view/3674/2899>. Acesso em: mai. 2017

MONTEIRO, A. L. Formacao, didatica e pesquisa nos cursos de formacdo de professores.
Revista COCAR, Belém, v.10, n.19, p. 94 a 120 — Jan./Jul. 2016 Programa de Po6s-graduacédo
Educacao em Educacéo da UEPA. Disponivel em:
<http://paginas.uepa.br/seer/index.php/cocar/article/view/787/563>. Acesso em: nov. 2016.

MOREIRA, M. A. Metodologia de Pesquisa em Ensino. Ed.: Livraria da Fisica. led., Sdo
Paulo, 2011.

MOREIRA, A. F. B.; CANDAU, V. M. (Orgs.). Multiculturalismo: diferengas culturais e
préaticas pedagogicas. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

NEIRA, M. G. O curriculo da Educacdo Fisica e o posicionamento dos sujeitos. Revista
Contempordnea de  Educacdo, wvol. 11, n. 22, 2016. Disponivel em:
<https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/2997/3959>. Acesso em: jan. 2017.

NOGUEIRA, C.; ANDRADE, G. S. Fundamentos Filoséficos sobre Educagdo Ambiental dos
Licenciandos em Fisica do IFSul. Revista Thema, vol. 11, n. 01, 2014. Disponivel em:
<http://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/179/112>. Acesso em jun. 2017.



81

OCAMPO, D. M.; SANTOS, M. E. T.; FOLMER, V. A Interdisciplinaridade no Ensino E
Possivel? Prds e contras na perspectiva de professores de Matematica. Revista Bolema, v. 30,
n. 56, 2016. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/bolema/v30n56/1980-4415-bolema-30-
56-1014.pdf>. Acesso em: mar. 2017.

OLIVEIRA, M. A institucionalizacdo do projeto eco-politico-pedagdgico em uma escola de
Ensino Fundamental do municipio de Osasco. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Nove de
Julho. Programa de Mestrado em Gestdo e Praticas Educacionais. 116 p. 2015. Disponivel em:
<https://bibliotecatede.uninove.br/handle/tede/1006>. Acesso: out. 2017.

OLIVEIRA, M. O futebol sobre a 6tica do tema transversal trabalho e consumo. Trabalho de
Conclusdo de Curso, 55 f.. Educagdo Fisica-Licenciatura. Universidade Estadual Paulista,
Instituto de Biociéncias de Rio Claro. 2013. Disponivel em:
<http://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/120304/000743886.pdf?sequence=1&isA
Ilowed=y>. Acesso em dez. 2016.

OMELCZUK, A. B. Pratica como componente curricular — defini¢fes legais e sua expressao
na formacéo inicial do professor de Ciéncias e Biologia. Dissertacdo de Mestrado, UFSM/RS,
98 p. 2017. Disponivel em:
<http://pgeec.ufsm.br/images/teses/DISSERTACAO_ALINE.pdf>. Acesso em: out. 2017.

PACHECO, J. A. Escritos curriculares. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

PATARO, C. S. O.; PATARO, R. F. Temas transversais e o trabalho com projetos: uma
experiéncia nas séries iniciais do ensino fundamental. Revista Espa¢o Académico, vol. 11,
n°127, dez/2011. Disponivel em:
<http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/EspacoAcademico/article/view/13132>. Acesso em
nov. 2016.

PELLENZ, M.; BALDISSERA, R. Analise Juridica da Educacdo Ambiental: A Cidadania em
Foco. Revista Duc In Altum: Cadernos de Direito, vol. 8, n°16, set.-dez. 2016. Disponivel em:
<file://IC:/Users/Acer/Downloads/400-1534-1-PB.pdf>. Acesso em jan. 2017

PEREIRA, F. A. Educacdo ambiental e interdisciplinaridade: avangos e retrocessos. Brazilian
Geographical Journal: Geosciences and Humanities research medium, v. 5, n. 2, p., 2014.
Disponivel em:
<http://www.seer.ufu.br/index.php/braziliangeojournal/article/view/27441/15657>.  Acesso
em out. 2017.

PEREIRA, L. M. O discurso da diversidade linguistica no LDP: sentidos de lingua e de sujeito
linguistico. Revista Linguasagem, vol. 22, n. 01, 2015. Disponivel em:
<http://www.linguasagem.ufscar.br/index.php/linguasagem/article/view/18/61>. Acesso em:
jan. 2017.

PEREIRA, B. C.; MORAES, C.; LIMA, P. G. A implementacdo do E.F. de Nove Anos em
Sorocaba: algumas percepg¢des. Educacdo Basica Revista, vol.1, n.1, p.5-18, 2015. Disponivel
em: <http://www.laplageemrevista.ufscar.br/index.php/REB/article/view/38/123>. Acesso em
out. 2016.

PESSANO, E. F. C.; DAVILA, E. S.; SILVEIRA, M. G.; PESSANO, C. L. A.; FOLMER, V.;
PUNTEL, R. Percepcdes socioambientais de estudantes concluintes do Ensino Fundamental
sobre o rio Uruguai. Revista Ciéncias e Ideias, vol. 4, n. 2, 2013. Disponivel em:
<http://revistascientificas.ifrj.edu.br:8080/revista/index.php/reci/article/view/323/219>.
Acesso em: mar. 2017.



82

PESSANO, E. F.C.; PESSANO, C. L. A.; FOLMER, V.; PUNTEL, R. L. O Rio Uruguai Como
Tema Para a Educagdo Ambiental no Ensino Fundamental. Revista Contexto & Educacdo, v.
30, n. 96, 2015. Disponivel em:
<https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/view/3317/4840>.
Acesso em: dez. 2016.

PESSANO, E. F. C.; DAVILA, E. S.; OCAMPO, D. M. MIRALHA, C. T. T.; FOLMER, V.;
PUNTEL, R. L. O rio Uruguai como tematica de contextualizacdo para o ensino em uma
unidade de restricao de liberdade para adolescentes. Revista Gondola: Ensefianza y Aprendizaje
de las Ciencias, v.10, n 1, p. 74-101, 2015. Disponivel em:
<http://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/GDLA/article/view/8393>. Acesso em: out.
2016.

PILETTI, Claudino; PILETTI Nelson. Filosofia e historia da educagdo. 5. ed. Sdo Paulo:
Atica, 2007.

PINHAO, F.; MARTINS, I. Diferentes Abordagens sobre o Tema Salde e Ambiente: Desafios
para o Ensino de Ciéncias. Ciéncia & Educacéo, v. 18, n. 4, p. 819-835, 2012. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v18n4/v18n4a06>. Acesso em: set. 2016.

POLONIATO, S.; PERIPOLLI, O. J. Um olhar sobre o curriculo da Educacdo de Jovens e
Adultos na perspectiva da educacdo do campo. Revista Educacdo, Cultura e Sociedade
Sinop/MT/Brasil, v. 7, n. 1, p. 250-261, 2017. Disponivel em:
<http://sinop.unemat.br/projetos/revista/index.php/educacao/article/view/2599/1929>. Acesso
em jan. 2017.

RIBEIRO, L. F.; BUENO, B. A educacdo do campo e a interdisciplinaridade: desafios e
possibilidades. Revista Monografias Ambientais — REMOA, vol. 14, 2015. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsm.br/remoa/article/view/20644/pdf _1>. Acesso em out. 2017.

ROCHA, N. D.; ROCHA, J. M.; HAMMES, L. J. Educacdo ambiental transformadora:
epistemologia e pratica educativa. Rev. Eletrénica Mestrado Educacdo Ambiental. E-ISSN
1517-1256, v. 33, n.2, p. 268-285  maio/ago., 2016. Disponivel em:
<https://www.seer.furg.br/remea/article/view/5707>. Acesso em: dez 2016.

ROMANELLI, O. Historia da educagdo no Brasil: 1930-1973. Petropolis: Vozes, ed.8. 2003.

SACRISTAN, J. G. O curriculo, uma reflexdo sobre a prética. 4. ed. Porto Alegre: ArtMed,
2000.

SAMARA WANDERLEY XAVIER PONTES, A. M. Concepcbes Docentes: um estudo dos
Temas Transversais Ambientais no Ensino de Ciéncias Naturais. Trabalho de Conclusdo de
Curso. Universidade de Brasilia (UnB), 2014. Disponivel em:
<http://bdm.unb.br/bitstream/10483/9726/1/2014_ArielMoreiraPontes.pdf>. Acesso em: out.
2017.

SANTOS, V. M. N.; JACOBI, P. R. Formacéo de professores e cidadania: projetos escolares
no estudo do ambiente. Revista Educacdo e Pesquisa, v.37, n.2, 2011. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/pdf/298/29819096004.pdf>. Acesso em: out. 2017.

SANTOS, M. E. T. Tema Transversal Satde nos Anos Iniciais da Educacgdo Basica: um estudo
em escolas com baixo IDEB. Dissertacdo. PPG Educagdo em Ciéncias: Quimica da Vida e
Salde. Universidade Federal de Santa Maria/UFSM-RS, 119 p. 2014. Disponivel em:
<http://pgeec.ufsm.br/images/producoes/2014/dissertacoes/MARCELLI%20EVANS%20TEL
LES%20DOS.pdf>. Acesso em: out. 2016.



83

SANTOS, M. E. T.; OCAMPO, D. M.; LOPES, M. O. S.; SOUZA; D. O. G.; FOMER, V. A
Saude enquanto Tema Transversal em Livros Didaticos de Ciéncias para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. ALEXANDRIA Revista de Educacdo em Ciéncia e Tecnologia, v.8, n.1,
2015. Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/alexandria/article/view/1982-
5153.2015v8n1p53>. Acesso em out. 2016.

SANTOS, A. G; E SANTOS, C. A. P. A insercdo da Educacdo Ambiental no curriculo escolar.
Revista Monografias Ambientais - REMOA v. 15, n.l, 2016. Disponivel em:
<file:///IC:/Users/ACER/Downloads/19893-101202-1-PB.pdf>. Acesso em: out. 2017.

SANTOS, E. O.; BATISTA NETO, J. Concepcdes e préaticas de formacdo continuada na
educacio basica. INTERRITORIOS-Revista de Educagdo Universidade Federal de
Pernambuco/BR, V.2, n.3, 2016. Disponivel em:
<http://www.periodicos.ufpe.br/revistas/interritorios/article/view/8692/8671>. Acesso em:
dez. 2016.

SAVIANI, D. Educacéo escolar, curriculo e sociedade: o problema da Base Nacional Comum
Curricular.  Movimento-revista de educacdo, n. 04, 2016. Disponivel em:
<http://www.revistamovimento.uff.br/index.php/revistamovimento/article/view/296/301>.
Acesso em: mai. 2017.

SILVA, M. G. Pedagogia historico-critica e sexualidade na educacéo escolar: consideragdes a
partir da andlise do tema “orientagdo sexual” nos pardmetros curriculares nacionais. Germinal:
Marxismo e Educacdo em Debate, Salvador, v. 7, n. 1, p. 78-88, jun. 2015. Disponivel em:
<https://portalseer.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/9684/9505>. Acesso em:
out. 2016.

SILVA, T. T. O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto curricular. Belo
Horizonte: Auténtica. 2003.

SILVA, F.L.G.R. Plano Nacional de Educacéo e seus desdobramentos sobre as novas diretrizes
para a formacdo de professores da educacdo profissional: identidades profissionais em
construcdo.  Revista  Holos, ano 32, wvol. 6, 2016. Disponivel em:
<http://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/4986/1575>. Acesso em: jan.
2017.

SILVEIRA, M. G. S.; SOARES, J. R; SANTOS, M. E. T.; LANES, K. G.; PESSANO, E. F.
C.; PUNTEL, R. L.; FOMER, V. A contribuicdo de oficinas teméticas ambientais na formacao
inicial de alunos do Curso Normal Médio. Revista Ciéncias e Ideias, vol. 06, n. 01, 2015.
Disponivel em:
<http://revistascientificas.ifrj.edu.br:8080/revista/index.php/reci/article/view/325/317>.
Acesso em: out. 2017.

SCHEIBE, L.; DURLLI, Z. Curso de Pedagogia no Brasil: olhando o passado, compreendendo
0 presente. Revista Educacdo em Foco. Vol. 14, n. 17, ano 2011. Disponivel em:
<http://www.uemg.br/openjournal/index.php/educacaoemfoco/article/view/104/139>. Acesso
em 29 nov. 2016.

SHIROMA, E. O.; MORAES, M. C. M. de; EVANGELISTA, O. Politica Educacional. Rio de
Janeiro: DP&A, 2000.

SOARES, M. C.; LANES, K. G.; LANES, D. V. C.; LARA, S.; COPETTI, J; FOLMER, V.,
PUNTEL, R. L. O ensino de ciéncias por meio da ludicidade: alternativas pedagdgicas para
uma pratica interdisciplinar. Revista Ciéncias e Ideias, vol.05, n. 01. 2014. Disponivel em:
<http://revistascientificas.ifrj.edu.br:8080/revista/index.php/reci/article/view/331/231>.
Acesso em out. 2016.



84

SOUZA JUNIOR, M.; SANTIAGO, E.; TAVARES, M. Curriculo e saberes escolares:
ambiguidades, duvidas e conflitos. Revista Pro-Posic¢les, v. 22, n. 1, 2011. Disponivel em:
<http://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/proposic/article/view/8643287>. Acesso em
out. 2016.

STRIEDER, R. B.; WATANABE, G.; SILVA, K. M. A.; WATANABE, G. Educacdo CTS e
Educagdo Ambiental: AgOes na Formacgdo de Professores. ALEXANDRIA Revista de
Educacdo em Ciéncia e Tecnologia, v.9, n.1, p.57-81, maio 2016. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/alexandria/article/view/1982-
5153.2016v9n1p57/31791>. Acesso em: dez 2016.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis: Vozes, 2002.

TAVARES, A. M. B. N.; LIMA, E. R. S.; SILVA, J. J. O gestor educacional na
contemporaneidade: os desafios da gestdo na Escola Municipal Severino Bento Bezerraem Boa
Salde/RN  Revista Ensino Interdisciplinar, v. 2, n°% 04, 2016. Disponivel
em:<http://wwwz2.uern.br/index.php/RECEl/article/viewFile/1803/976>. Acesso em: jun.
2017.

TORMENA, A. A.; FIGUEIREDO, J. A. PLANEJAMENTO: a importancia do plano de
trabalno docente na pratica pedagogica. Cadernos PDE, 2010. Disponivel em:
<http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2010/2
010 fafipa_ped_artigo_ana_aparecida_tormena.pdf>. Acesso em: out. 2017.

TRAJBER, R.; SATO, M. Escolas Sustentaveis: incubadoras de transformacBes nas
comunidades. Revista Eletronica Mestrado Educacdo Ambiental, v. especial, set., 2010.
Disponivel em: <https://www.seer.furg.br/remea/article/view/3396/2054>. Acesso em: out.
2016.

VEIGA, llma Passos Alencastro. A Escola em debate: gestdo, projeto politico pedagdgico e
avaliacdo. Retratos da Escola. Brasilia: CNTE, v. 7, n. 12, 2013. Disponivel em:
<http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/270/446>. Acesso em: jun. 2017

VERONEZE, D. J.; NOGARO, A,; SILVA, F. L.; ZANOELLO, S. F. Consensos e dissensos
entre os Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular. Educacao
Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades, 2016. Disponivel em:
<http://www.sbembrasil.org.br/enem2016/anais/pdf/6407_2669 ID.pdf>. Acesso em: out.
2017.

VIEIRA, M.A.S. et al. Fatores Associados ao Uso do Preservativo em Adolescentes do Género
Feminino no Municipio de Goiania. DST — J Bras Doencas Sex Transm. v.16, n.3, p.77-83,
2004. Disponivel em: <http://www.dst.uff.br//revistal6-3-2004/10.pdf>. Acesso em: nov.
2016.

VIANA, P. A. M. O.; OLIVEIRA, J. E. A inclusdo do tema Meio Ambiente nos curriculos
escolares. Rev. Eletronica Mestrado em Educacdo Ambiental, v.16, 2006. Disponivel em:
<https://www.seer.furg.br/remea/article/view/2777/1566>. Acesso em: set. 2016.

YUS, R. Temas Transversais: em busca de uma nova escola. Artmed Editora S.A. Sao
Paulo/SP. 2008.

ZIMMERMANN, M. H.; SILVEIRA, R. F. M.; GOMES, R. Z. Formagéo continuada no ensino
de Ciéncia da Saude: avaliacdo de habilidades e feedback efetivo. Revista Ensino & Pesquisa,
v.14, n.02, p. 197-213, 2016. Disponivel em:
<http://periodicos.unespar.edu.br/index.php/ensinoepesquisa/article/view/1061/607>. Acesso
em: jan. 2017.



85

Anexo |

Parecer Consubstanciado — Comité Etica e Pesquisa (CEP)

FUNDACAD UNIWVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA - %"ﬁ S
et UNIPAMPA
BEen . mibet Bl i RaTps

PARECER COMSUBSTANCIADD DO CEP
DN ES DD PROJETS: ODE PESOUIES

Thulo da Pesguia: inleragdo Mees Ambsenne, Copo ¢ Sceualdade:. Rofkeacbes soonca da abondagom d

ediradoresias
Pasgulader: WANIDERLEI FOLMER
Ao Temdiica:
Varsdo: 2

CAAE: SESHIS1E 0D S323
e St b S0 Prro ponan k! Funda fdo Unisesidade Federal 0o Pamipa URPAMPA
Pairocinador Principal: Finanoamenio Froqprs

DD DD PARECER

Himsaro do Parecas 1. 745620

Agprasantag $o 0o Projs:

O Projeio e refene: 2 una pesgusa & o ealizada em uma escols da rede monicsal de Ensing
Fundamemal ma ciade de UrugualanaRS, com sducadonesias o difersmes

arpas O conhicimante. Sard realizada um anaise documenial oo Projio Poliios Podagdgicn da escols o
e s diddfioss de Chlnoa oom respeins a0 bEmE OO Projeis & poo Ericrmanie: U Snesia & T Curss
o TETTRR R Coilindl St junin Sos roie SSores.

Dibjetivie da Pasgiibsa:

A Pesquisa o pod obpedvg conheoer & oimapdo dos prodessonesias & S anindiments & respolo dos
Temas Transvereas Maio Ambieme ¢ Orentagio Bexual Ma segulincid sord clenado um curso de
formacds contimsada, apresemands & disculinds of resulados da pesoguisa, coordenado palos

ol S o A e

Avaliafio dos Riscod o B fcios:

O fiSodo Qua O SAOPEDs pOdend Nepesaian md o S Sesoonshier ados. Do oima geral, s80 oe ordem
peRicOitgica, CoNTED pOr Eemeds, pods: ooasionar akgum

CONSITNGma o abalas proessonts'as 80 NEspander a0 guesiondrio, por cuesifes dbhcas, relgosas od
peolitcas. O Ceich QUi et e Qi S

S0 SOOITHLSET O eirewviSiadiolh e e oremlaoc’s Gl Poechiva M NESEOreiEn O GUEE RS & S

Endmrege Cerpas Unupessrs DA 73, K 582

Oabra: Prislio Acdmnisasiie - Sein 20 - Css OEP: BT =Sy
ur: =S Murdcipior U LGLEAL AR,
Tedwlone: (=236 1 900000 E-ralt  copsonspampon s b

g A1 i B



86

FUNDACAD UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA, - %"ﬁ““"‘
= T . UNIPAMPA

L T . "
(= ST R T R T

o O S VTS S o (RO A O PO ST

ningudém fgue sabendo do oDomeds, & Tm o presen'sr Sud imagem & iniegridate. Os Derefdcios 2sido
FELOONadcd & UM SPRENE SEET MO SERFEliva 0 1Hha cans § 1rmando o 10008 0f envolkalios nos
PrOCEREOS. 08 & UEaCHD & EEoolarizas i,

ComanLirios & Conssdereidas 3obio 4 Pasguisa:

Eam oomeniancs & consideraciie: afickonais 3 Pesouia

(Conrr s rae Gars Soben oof Torssod do Jpresaniag bo obngabdria:

O Termes de Apresenagdo Dbngaibna eido mdigralmsme siendos

o i ey i e Bl

Eam necomasnd ashes

Cooncius Jurs ou Poneibnerios o Lista d |y G

Fldo hd ponddndiat

Conigiada i Sob Findis & cricdrio 9o CEP

Leambrames &b pesgulsador Gk s insenr na PLATER o relaidnio parcialifinagl com os mesulksdos
o g ] T e

Esla paiciad 1ol &labofisd DaSidds oo o GO Lifmiieil oS S50 100 7ol s o ok
Tipo Cocumenio Ergdvo Fosmagem Bdor Eluacio]
nicrmaghies Easias | FE_INF ORMAGUES_ERSICAS_DO_F | 2ooaiaris Acain

W_%_ '!m AL LT
Cuires Carma_Fendentia. pd ZEORIE0NE ||VANDERLES Acaiin
Ciires s _Pesng docs !m- % Ecaln
[ 7 Tl uém' EHE.E Sl

Frogeio Del@nadn /| Frogeio_oeanasa. par OS0aE0Ts |vANDERLE EoGin

Bmchura ZE2E00  |FOLMER

Folna o Rosio ‘Teinarcanc. par OS0a0E |vANDERLE orreTs
21:5635 |FOLMER

TCLE T Temes de | TOLE.decx T1AAE0E |VANDERLE T

Asseniimenta ! 1T:5240 |FOLMER

Jusiificativa de

Cndernege Ceampas Unugemsra DR =735, K 562

Oabra: Prislo dcmineraie - Sem 20 - O P pray-BIn
ur: FS Blonicipice  LFLEG L ALARLE,
Telwlomec (=2 351 LA Coralt  cepsspaTymed b

Piggarss: B s Kl



FUNDACAQ UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA -

— e -

e et e it i Pt
L S e R W T

LUMIFAMPA

Tl t

i
17

AoEln

Siuagdo do Pareco

Mitaksis Apraciagio da TOHEF:

URLAGRALAN A, IT7 g Eotemibyn de 2006

Enderegec  Corpas Unuigusasra BR 573, K 562
Oabra: Prisio Sdrmncraiao- S 20 - Cass
ur: BS Bericipe:  DALGUMAWS,
Telwlana: (22369 940900

Asginade por:
sandia oisa hads
(1 C-oordhaa dor]

CEP: BT SE-RTT

E-mait  csplonspamps sdu b

P ipgr: I i BN

87



88

Anexo 11
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do projeto: Interacdo Meio Ambiente, Corpo e Sexualidade: Reflex6es acerca da abordagem de
educadores/as.

Pesquisador responsavel: Vanderlei Folmer

Pesquisadores participantes: Catia Silene Carrazoni Lopes Vicosa e Emerson de Lima Soares
Instituicao: Universidade Federal do Pampa — Unipampa e Universidade Federal de Santa Maria -
UFSM

Telefone celular do pesquisador para contato (inclusive a cobrar):

Vanderlei Folmer: 55 98111-1104

Caétia Lopes: 55 99987-1257

Emerson Soares: 55 99617 3305

O Sr./Sr?/Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, da pesquisa
intitulada, Interagdo Meio Ambiente, Corpo e Sexualidade: Reflexdes acerca da abordagem de
educadores/as, de pesquisa de mestrado, que tem por objetivo investigar como a tematica meio ambiente
é trabalhada no contexto dos/as educadores/as dos anos finais do Ensino Fundamental e suas concepcoes
acerca da corporeidade e as relacfes de poder sobre o corpo humano no ambiente escolar e se justifica
no sentido de entendermos a educagdo como caminho certo para o desenvolvimento do pais e, tendo em
vista que devemos formar cidaddos criticos, reflexivos e atuantes na sociedade, percebe-se a relevancia
de pesquisar sobre os temas transversais Meio Ambiente e Orientagdo Sexual (corpo) no ambiente
escolar e considera-se que as agles relacionadas aos temas sdo um importante meio para a formagéo

dos/as educandos/as e educadores/as.

Por meio deste documento e a qualquer tempo o Sr./Sr.2/\VVocé podera solicitar esclarecimentos
adicionais sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar. Também podera retirar seu consentimento

ou interromper a participacdo a qualquer momento, sem sofrer qualquer tipo de penalidade ou prejuizo.

Apos ser esclarecido (a) sobre as informages a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra serd arquivada pelo

pesquisador responsavel.

Metodologia da Pesquisa

O corpus da pesquisa serd a partir das narrativas dos educadores/as, em que utilizaremos
entrevistas e questionarios semiestruturados com perguntas relacionadas ao Meio Ambiente e ao Corpo
humano, pois segundo Larrosa (1996) com as narrativas 0s sujeitos constroem sua histéria dando sentido
a quem sao e a quem sdo 0s outros, e assim constroem suas identidades. A analise das narrativas sera

realizada por meio da Analise de Contetdo de Bardin (2011), em que sera realizada uma leitura
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cuidadosa dos dados, e os mesmos serdo “recortados” e desconstruidos a partir da interpretacdo do
pesquisador.

Esta proposta sera desenvolvida em duas fases:

Na primeira fase sera realizada uma analise documental do Projeto Politico Pedag6gico e uma
andlise dos livros didaticos de Ciéncias da escola, por meio de uma matriz analitica fundamentada nos
PCNs e elaborada pelos préprios pesquisadores/as.

Na segunda fase serdo realizadas entrevista e serdo aplicados aos/as educadores/as questionarios
semiestruturados com questfes objetivas e dissertativas (anexo 1), que visam averiguar o entendimento,
a formacdo inicial e continuada e a préatica pedagdgica dos/as docentes em relagdo ao Tema Transversal
Meio Ambiente e Orientagdo sexual, assim como a abordagem sobre corporeidade. O processo de

analise de dados obtidos finaliza esta etapa.

Ao responder o questiondrio o Sr./a Sr.2 poderé experimentar constrangimento, mas deve
ficar a vontade para responder integralmente, parcialmente ou nenhuma das questBes abaixo
elencadas. Ressaltamos que a pesquisa ird contribuir para sua reflexdo de préatica docente sobre

0s temas abordados.

Durante a realizacdo da pesquisa os participantes serdo acompanhados pelos pesquisadores,
sendo orientados da melhor maneira possivel, sanando suas davidas pertinentes relacionadas ao projeto
que possam surgir durante seu desenvolvimento. Para participar deste estudo o Sr./Sr.3/\VVocé ndo tera
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Os gastos necessarios para a sua

participacdo na pesquisa serdo assumidos pelos pesquisadores.

Seu nome e identidade serdo mantidos em sigilo, e os dados da pesquisa serdo armazenados pelo
pesquisador responsavel. Os resultados poderéo ser divulgados em publicacdes cientificas ele mostrara
apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome, instituicdo a qual pertence ou

qualquer informacéo que esteja relacionada com sua privacidade.

O retorno do resultado da pesquisa aos participantes serd realizado em uma apresentagdo na

escola e a partir de possiveis publicages cientificas.

Nome do Participante da Pesquisa:

Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome do Pesquisador Responsavel: VVanderlei Folmer

Assinatura do Pesquisador Responsavel

I ncal a data

—vuvla U uGlh

Se vocé tiver alguma consideracdo ou divida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em Pesquisa —
CEP/Unipampa — Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592, Prédio Administrativo — Sala 23, CEP: 97500-970, Uruguaiana — RS.
Telefones: (55) 3911 0200 — Ramal: 2289, (55) 3911 0202.

Telefone para ligagGes a cobrar: (55) 8454 1112. E-mail: cep@unipampa.edu.br
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Anexo 111

Autorizacao da escola coparticipante

AUTORIZAGAD CONDICIONADA INSTITUIGAO COPARTICIPANTE

Eu. Tania Angslica Cardoso Peresra, ocupante 9o carge de diretora na Escola Municipal ge Ensano
Funfameania Josd Frencisco Parpira da Siwa, CHPJ 93236532/0001-79, autorizo a realizacao neska
insttuicio de ansine a pesquisa Inleragda Meio Ambiente, Compo e Sexualidade: Reflexies acarca oa
abardagem de educadorasias, sob a responsabiidade do professor. da Unesersideds Faderal do Pampa
JUMIFAMPFA), O Vandarei Folmer, CPF £35 E32 1380 - 49, tendo como chjgtive primano coletar dadas
para o deservclvimenio da pesquisa citada antaricemante,

Ests autorzacio estd condicionada & prévia aprovacfo pelo Comité de Etica em Pesqguisa da
Unipampa (Prédio Adminiairaties da Univarsidade Federal do Pampa, Campus Unigusiana — BR 472,
Km 582 — Uruguaiena — RS - tel) 55-3413-4321 ramal 2266 — emalll capffunicampaedu, bry
davidamente registrade jumo 4 Comissfo Maconsl de Ekca em Pesquisa (COMNEP/ME], resgeitando a
egislacia em vigar sobre abca em pasquisa em seres humanos ne Brasil (Resolucdo do Consalho
Hamanal da Sakda n® 46612 & regulameantagies commealatas).

Afirma que fui devidamearis onentada sobre 3 finalidade & objetivos da peaquisa, bem como sobre a
utiizacan de dados axclusivamente para fins cienlificos & gue &s informacdes a serem oferecidas para o
pesquisadar serdo guardadas pelo empo que deiermimar a legislagds & ndo serlo wvlllizadas &m
prajuize dests Instiuigho afou das pesscas envelvidas, inclusive na forma de danos & astima, prestigio
glou prejuize econémica efow firanceino. Além deso. durante ou Copos 9 pesguisa @ garantido o
anorimats d0s syeilos e sigilo das infomacies

Esla insttuicio esta cienbe de swas comesponsabibdedes comp irstiluicdo coparticpante do presarte
prajeio de pesguisa, & 98 S8U COMEIOMEso Ne resguardo da seguranga & bem-estar dos sujelitos da
pesquisa nela recrulados, depandd da ifTa2aliulira MecsSsRNE Dars 1a

Uruguaiana, U\ de _ oo |0 , 2016

Tania Angélica Cardoso Pereira

{Assinatura e carimbe da responadvel da instiluigBo coparticipanta)
Taaia Angilics G, Persia Sworie R pul o Crame R damens

Hrakas s
air PRI

Jous Frarais Pefcien de e
st v Gl 50000 Dl 010 032 30s
Lz gum mes-HAS
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Anexo 1V
QUESTIONARIO EDUCADORES/AS

Conforme especificado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado anteriormente,
vocé esta sendo convidado a responder este questionario, ficando livre para responder integralmente,
parcialmente ou nenhuma das questdes abaixo elencadas.

Nome:

____Graduacao: POs-

Graduacao:

Disciplina: Carga  Horaria: Tempo de
Profisséo:

Trabalha em Escola: ( ) Privada ( ) Pablica ( ) Municipal ( ) Estadual
01-Tem conhecimento, na integra, do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola?

()Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente () Néo sei
02-Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo contemplados no PPP?
()Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente () Néo sei

03- O Tema Transversal Meio Ambiente e a interdisciplinaridade estdo presentes no
PPP?

() Sim ( ) Néo ( ) Parcialmente ( ) Néo sei
04-O PPP da escola apresenta orientagdes sobre os Temas Transversais?

() Sim ( ) Néo ( ) Parcialmente ( ) Néo sei
05- Trabalhaste na construcao e elaboracdo do PPP atual da escola?

() Sim ( ) Néo ( ) Parcialmente ( ) Néo sei
06- Vocé consulta o PPP para planejar sua pratica educativa?

() Sim ( ) Néo ( ) Parcialmente ( ) Néo sei

07- Como o PPP se relaciona com as a¢des pedagdgicas ocorridas em sala de aula?

08- Qual seu entendimento sobre o tema transversal Meio Ambiente e sobre
Interdisciplinaridade?

09- Ocorrem abordagens sobre Meio Ambiente em suas praticas educativas?
10- Desenvolve atividades interdisciplinares em sua pratica docente?

11- A formacéo continuada fornece subsidios, sobre os temas propostos na pesquisa, em
sua area de formag&o?

12- Na sua visdo existe abrangéncia, além das questdes ecoldgicas, na tematica Meio
Ambiente? Justifique.

13- Na sua compreensdo os temas Meio Ambiente podem ser contemplados na escola,
envolvendo as diferentes areas de conhecimento?

14- Propostas de atividades interdisciplinares acontecem na escola? Se sim, ja trabalhou
nestas propostas com outros colegas? Pode cita-las?

15- Qual sua avaliagdo sobre o desenvolvimento de temas que abranjam o meio
ambiente a partir de agdes interdisciplinares nas escolas?

16- Com uma possivel renovacdo do PPP da escola tens alguma sugestdo de tema ou
assunto que gostaria que fosse contemplado no mesmo? Justifique.



