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RESUMO

Monografia de Especializacéo
Curso de Especializacdo em Educacédo Ambiental
Universidade Federal de Santa Maria
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ESCOLA POR MEIO DA EDUCACAO AMBIENTAL

AUTORA: LAISA WOCIECHOSKI CAVALHEIRO
ORIENTADOR: TOSHIO NISHIJIMA
LOCAL E DATA DE DEFESA: Panambi — RS, 29 de julho de 2011.

Os riachos sdo ambientes suscetiveis a impactos antropicos negativos e precisam
ser preservados. A Educagdo Ambiental holistica, se contextualizada e
transdisciplinar, proporciona a reflex@o critica sobre as questées socioambientais de
uma comunidade e subsidios a sensibilizacdo dos sujeitos, por suas experiéncias e
aprendizagens, a preservacao dos recursos naturais. Assim, a andlise das questdes
dos riachos degradados intermediada pela Educacdo Ambiental nas escolas,
objetivo geral desta pesquisa, é necessaria a sensibilizacdo dos estudantes a
preservacao dos riachos. Os objetivos especificos sdo: propor estratégias a reflexao
critica do tema riachos degradados; entender a importancia da preservacdo dos
cursos d'agua; desenvolver um estudo de caso com estudantes do primeiro ano do
Ensino Fundamental do Centro de Educacéo Béasica Francisco de Assis (EFA) sobre
atitudes que minimizem impactos negativos aos riachos degradados. A metodologia
empregada consistiu no desenvolvimento de uma Situacdo de Estudo como
estratégia de ensino contextualizada, investigativa e questionadora, que possibilitou
vivéncias praticas, entre as quais, dinamica, trilha ecoldgica e reflexdes criticas
embasadas nas relacdes dialdgicas sobre as questbes dos riachos degradados. As
atividades aconteceram de maio a junho de 2011 e oportunizaram aos estudantes
analisar e repensar sua relacdo com a natureza e postura frente a preservacao dos
riachos. Conclui-se que as Situacfes de Estudo sdo estratégias significativas as
abordagens de Educacdo Ambiental nas escolas e que os trabalhos na EFA
sensibilizaram os estudantes a preservacdo da integridade dos ecossistemas de
riacho e a protecao da sua biodiversidade.

Palavras-chave: Riachos degradados, situagcédo de estudo, Educacdo Ambiental.
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DEGRADED STREAMS: ADDRESSING THE PROBLEM AT SCHOOL
THROUGH ENVIRONMENTAL EDUCATION

AUTHOR: LAISA WOCIECHOSKI CAVALHEIRO
ADVISOR: TOSHIO NISHIJIMA
PLACE AND DATE OF DEFENSE: Panambi — RS, July 29, 2011.

Streams are environments susceptible to negative human impacts and must be
preserved. The holistic environmental education, if it is contextualized and
interdisciplinary, provides critical reflection on a community social and environmental
issues, raises awareness and subsidies to individuals experience and knowledge
aiming the conservation of natural resources. Thus, the analysis of degraded streams
issues mediated by the Environmental Education in schools, general objective of this
research, is necessary to raise awareness on students in order to preserve the
streams. The specific objectives are: to propose strategies for critical reflection on
degraded streams issues; to understand the importance of preserving water courses,
developing a case study with first-year elementary students at the Centro de
Educacdo Basica Francisco de Assis (EFA) about attitudes that can minimize
negative impacts to degraded streams. The methodology consisted in the
development of a study situation as a teaching contextual, investigative and
guestioning strategy, which provided practical experiences, including dynamic,
ecological path and critical reflections focused on dialogical relations on degraded
streams issues. Those activities took place from May to June 2011 and gave
students opportunity to analyze and rethink their relationship with nature and posture
upon the conservation of streams. This paper concludes that the study situations are
significant strategies to approach the Environmental Education in schools and that
work at EFA sensitized on students in order to preserve the integrity of stream
ecosystems and protection of its biodiversity.

Key words: Degraded streams, study situation, Environmental Education.
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1 INTRODUCAO

Os riachos sdo ambientes suscetiveis a impactos antrOpicos negativos. A
ocupacdo humana desordenada e a deficiéncia de fiscalizagcdo nas construcdes civis
implicam na derrubada de matas ciliares e na instalacdo de habitac6es nas margens
de cérregos e riachos, ocasionando prejuizo ambiental e risco a propria populacdo
(SANTOS; REIS, 1997).

Os desmatamentos alteram os habitats das bacias hidrograficas e a dinamica
trofica destes ecossistemas, implicando na diversidade e composicdo das espécies
(FELIPE; SUAREZ, 2010). A manutencdo das matas ciliares contribui com o fluxo
génico entre as espécies enquanto corredor ecoldgico para o deslocamento da
fauna, com a protecdo contra processos erosivos do solo em regides topograficas
acidentadas e com a qualidade da agua dos rios, riachos e cérregos quando
funciona como filtro para poluentes e sedimentos (TERRES; MULLER, 2008).

A remocdo das matas ciliares e o lancamento de efluentes na agua estéo
entre as acdes que mais comprometem a integridade biética dos riachos, sendo que
as dimensOes reduzidas destes ecossistemas, quando comparados com rios de
grande porte, tornam os riachos mais sensiveis as alteracdes antropicas (OLIVEIRA,;
BENNEMANN, 2005).

Obras de saneamento inadequadas ou a inexisténcia dos sistemas de
tratamento de efluentes nos centros urbanos proporciona a populacao a ado¢ao das
mais diversas solucdes para o escoamento do esgoto doméstico, como a construcao
de fossas negras, sépticas e sumidouros, ou mesmo o lancamento “in natura” em
valas, galerias pluviais e canais de drenagem (SANTOS; REIS, 1997). Estas
solu¢des poluem além dos cursos d’agua, o solo, o lengol freatico subterraneo e
ecossistemas de banhados, brejos, mangues, etc.

A qualidade ambiental dos riachos pode ser observada pela quantidade de
microhabitats disponiveis, diversidade de espécies, presenca de espécies
indicadoras de qualidade ambiental e estrutura tréfica do ecossistema em questao.
Os ecossistemas aquaticos degradados perdem biodiversidade e espécies sensiveis
a qualidade de habitat podem desaparecer, enquanto as mais tolerantes comportam-
se como oportunistas (CAVALHEIRO; FERREIRA, 2009). Consequentemente ocorre
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a homogeneizacdo das assembléias e espécies generalistas passam a ser
dominantes (FELIPE; SUAREZ, 2010).

A ictiofauna dos rios e riachos configura um grupo importante nos estudos de
integridade ecoldgica destes habitats por ocuparem variadas dimensdes espaciais e
temporais dos nichos e das teias troficas (TEIXEIRA et al., 2005). Os filtros
ambientais, a complexidade de habitat e a disponibilidade de recursos estao entre as
caracteristicas dos riachos que influenciam os padrées de composicao e diversidade
da ictiofauna (FELIPE; SUAREZ, 2010). Algumas espécies de peixes altamente
dependentes da qualidade de habitat por apresentarem restricdes quanto ao ciclo de
vida referente aos locais de desova, alimentacdo e fuga de predadores séao
consideradas indicadoras de integridade ambiental (TEIXEIRA et al., 2005).

Riachos poluidos alteram a qualidade de vida das popula¢des humanas que
residem nas suas proximidades, quando transbordam, em virtude de um grande
volume de chuvas, acumulam grande quantidade de entulhos, transformando-se em
abrigo para animais vetores de doencas ou ameagam a saude publica com aguas
contaminadas (MORAES; JORDAO, 2002). Souza & Santos (2006) em uma anélise
socioambiental do Riacho do Meio (Imperatriz, Maranh&o, Brasil) constataram que
as doencas mais comuns junto a populacao ribeirinha sdo febre amarela, febre
tifdide, dengue e diarréia conseqiientes da proliferacdo de transmissores dentro do
riacho. Entre as principais doencas hidricas provocadas por agentes biol6gicos
patolégicos presentes em aguas contaminadas destacam-se colera, tifo, paratifo,
amebiase, hepatite, esquistossomose e doencas de pele (SILVA, 1993). Segundo o
autor, a contaminacdo humana pode ocorrer através da ingestdo da agua
contaminada, contato com a pele e mucosas ou na preparacdo dos alimentos.

Nos paises em desenvolvimento estima-se a perda de até um décimo do
tempo produtivo de cada pessoa devido a problemas de saude relacionados as
aguas contaminadas, além destas serem responsaveis por 80% das doencas da
populacdo e um terco dos 6bitos (MORAES; JORDAO, 2002).

Proporgdes significativas de rios e riachos brasileiros configuram focos de
insalubridade a populacdo e o objetivo principal do saneamento urbano, muitas
vezes, consiste na canalizacdo e fechamento destes rios e cérregos, numa
impressao errbnea de solucdo do problema socioambiental destes ambientes
degradados (FIGUEIREDO, 2006). Para Musetti (2006) a incompeténcia na gestao
adequada de rios e riachos, muitas vezes é mascarada pelo poder publico com
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obras desnecessérias, custosas e improprias como impermeabilizacdo do solo e
canalizacao de rios e riachos como solucdes rapidas para inundacdes, mau cheiro e
desbarrancamentos. A canalizacdo de cursos d’agua em areas urbanas infere na
vazao e equilibrio do sistema com um todo podendo provocar inundacdo em areas
adjacentes ou ndo canalizadas ao longo dos riachos (SILVA, 2003).

As relacdes das populacdes ribeirinhas com os rios, riachos e cérregos
extrapolam as barreiras sanitarias e medidas mitigatérias nao podem limitar-se as
especificidades das leis do direito ambiental, da diversidade biolégica, dos aspectos
hidrolégicos ou da engenharia sanitaria (MUSETTI, 2006). Os residentes das
proximidades de cursos d’agua além de possiveis problemas com inundacdes e
poluicdo desenvolvem, muitas vezes, sentimentos de admiragdo, curiosidade e até
mesmo carinho pelos rios, riachos, lagos e igarapés, explicitados em cancoes,
poesias, pinturas, lendas, fotografias. Nado sdo poucas as letras sobre o magnifico
Guaiba de Porto Alegre ou o imponente rio Uruguai na divisa do Rio Grande do Sul,
estado que leva no nome a mencao a importancia das aguas. Assim, estas questdes
merecem atencdo quando se elaboram projetos de recuperagdo de corpos hidricos
degradados. Nas palavras de Musetti (2006, p. 59)

N&o podemos proteger um cérrego ou um rio, urbano ou nao, por ser um
aglomerado de atomos de hidrogénio e oxigénio (H,O), ou por ser elemento
essencial a manutencdo dos biomas e ecossistemas, ou ainda para
preservar um sistema de drenagem importante e Gtil para nossa civilizacao.
[...] Para o ser humano, um rio nunca sera apenas e tdo-somente uma
por¢cdo de agua em curso. A consciéncia humana faz do tempo de sua
experiéncia concreta uma realidade impar que transforma um rio (ou
corrego, riacho etc.) num bem valioso (ndo apenas do ponto de vista
econdmico e/ou por ser essencial a vida existente no Planeta Terra) que
atrai, congrega, fascina e enfeitica tribos, povos e na¢6es, ao longo de todo
seu curso, de toda sua margem.

As experiéncias da populacdo com o objeto a ser preservado, neste sentido,
sdo o principio a consciéncia da necessidade de preservar. A Educacdo Ambiental
contextualizada é essencial aos projetos de restauracdo dos riachos degradados por
enfocar agbes socioambientais e ndo somente obras de infra-estrutura. Deste modo,
entender a dindmica dos cursos d’agua, o contexto social das populacdes ribeirinhas
e 0s problemas que comprometem a integridade dos riachos, é indispensavel para
minimizar os efeitos antrépicos negativos e propor medidas de mitigacao.

A Educacdo Ambiental possibilita o estudo sociocultural e acdes

preservacionistas ou mitigatérias adequadas a realidade de cada comunidade,
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guando estas acOes sao planejadas em conjunto com a populacdo. A Educacéo
Ambiental na escola, por sua vez, contribui na formagdo dos estudantes quando
enfoca aspectos éticos da relacdo homem versus natureza e possibilita aos alunos
pensar criticamente sobre as problematicas ambientais. Assim, surge a necessidade
de abordar na escola a questdo dos riachos degradados e trabalhar com os
estudantes a importancia de desenvolver uma postura consciente de preservacao

dos recursos hidricos.

1.1 Objetivo geral.

Analisar as questbes ambientais dos riachos degradados intermediadas pela

Educacdo Ambiental na escola.

1.2 Objetivos especificos.

1. Propor estratégias para a reflexdo critica do tema “riachos degradados”,
intermediadas pela Educagédo Ambiental;

2. Entender a importancia da preservacéao dos cursos d’agua;

3. Desenvolver um estudo de caso com estudantes do primeiro ano do Ensino
Fundamental do Centro de Educac¢éo Basica Francisco de Assis sobre atitudes que

minimizem impactos antrépicos negativos aos riachos degradados.

1.3 Justificativa.

A problematica dos riachos degradados trata-se de uma questao de cidadania
gue deve permear a vivéncia escolar. A Educacao Ambiental, por sua vez, possibilita

0 processo de compreensdo das condicbes do meio, como estas afetam as
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diferentes esferas sociais e como é possivel adotar atitudes que preservam o meio
ambiente. Segundo Moraes & Jordao (2002, p. 374):

As geracdes atuais precisam de uma nova cultura em relagcdo ao uso da
agua, pois, além da garantia de seu préprio bem-estar e sobrevivéncia,
devem cultivar a preocupacao com as proximas geracGes e com a natureza,
as quais, por certo, também tém direito a esse legado.

Neste contexto, o papel do educador é fundamental. Ele precisa se preparar,
buscar materiais e metodologias em prol de contribuir para formar cidadaos
conscientes da necessidade de manter a integridade dos mananciais d’agua e evitar
a degradacéao dos riachos.

O aluno, por sua vez, pode ndo adotar uma postura de preservacao ou
atitudes éticas na sua relagcdo com a natureza sO porque ouviu uma palestra de
Educacdo Ambiental, desenvolveu uma pesquisa na Internet ou apresentou um
semindario sobre aquecimento global em uma disciplina da escola. O tempo de
trabalho e a metodologia empregada sao essenciais aos Educadores Ambientais,
entdo, porque nao iniciar nos primeiros anos de escola as abordagens destas
guestdes?

Os estudantes dos anos iniciais ndo desenvolveram ainda a estrutura
cognitiva necesséaria a compreensao da complexa interagcdo molecular entre os
efluentes de um esgoto doméstico e as aguas de um riacho, mas possuem
capacidade de abstracdo para discernir os pontos basicos das atitudes necessarias
a preservacao dos riachos e podem compreender a poluicdo como prejudicial aos
ecossistemas.

Assim, justifica-se o trabalho com os estudantes nos anos iniciais do Centro
de Educacdo Basica Francisco de Assis (EFA), ljui — RS, sobre os riachos
degradados e a relevancia do estudo de caso proposto nesta monografia. Esta
justificativa ficard mais clara com o decorrer do trabalho.



2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 Os riachos.

Os riachos séo definidos como rios de pequena ordem, com possiveis areas
de inundacdo em periodos chuvosos e gradientes de pocbes, remansos e
corredeiras com rochas e pedras (ESTEVES; ARANHA, 1999). Assim, riachos séo
considerados cursos d’agua de porte relativamente pequeno, incluindo trechos de
suas cabeceiras e excluindo-se os cursos d’agua subterrdneos, os ambientes sob
influéncia de marés, os cursos dos rios e as areas de igarapé, banhados, charcos,
lagoas e represas artificiais (BUCKUP, 1999).

Os riachos caracterizam-se por apresentar velocidade da corrente entre 0,1 e
1,7 m.s™, variacdo sazonal da temperatura, alto teor de oxigénio dissolvido e pH,
condutividade e transparéncia dependentes da geomorfologia da bacia de drenagem
(ESTEVES; ARANHA, 1999).

Os cursos d'agua sao ambientes expostos a intensas modificacdes
antrépicas, que na maioria das vezes os afetam negativamente (ARAUJO, 1998)
levando a perda da qualidade dos microhabitats disponiveis e interferindo na
sustentabilidade de suas comunidades (FERREIRA; CASATTI, 2006). Entre os
impactos que alteram o0s riachos, encontram-se desvios e represamentos
inadequados, remocdo da vegetacdo marginal e ciliar, deposicdo de efluentes e
residuos sélidos que provocam eutrofizacdo das aguas e assoreamentos.

Segundo Blank et al. (2008), a escassez hidrica no Brasil deriva
principalmente da degradacao da qualidade dos mananciais de agua disponiveis,
em virtude de urbanizacdo, industrializacdo, expansdo agricola e aumento

exagerado da demanda deste recurso nos locais mais populosos.
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2.2 As definicbes de Educacdo Ambiental e as abordagens na escola.

A Educacdo Ambiental contribui na preservacao dos riachos ao possibilitar a
populacdo desenvolver acdes que evitem a poluicdo, quando se realiza o
planejamento prévio das atividades antropicas ou se propde medidas de mitigacdo
para as areas degradadas, através do desenvolvimento de tecnologias que priorizem
meios de producdo ndo poluentes ou contribuam na resolucdo de problemas
relacionados a urbanizacdo. Entretanto, a elaboracdo de projetos de Educacédo
Ambiental e o desenvolvimento de a¢des consequentes destes projetos, bem como
a insercao da Educacdo Ambiental na escola formal, exigem a conceituacao desta
Educacdo. A Educacdo Ambiental contextualizada requer, além do estudo da
realidade dos sujeitos envolvidos, o estudo e o entendimento do que é a Educacao
Ambiental e das possibilidades que emanam dela. Segundo a lei n° 9.795, de 27 de
abril de 1999, Art. 1°, entende-se

por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (BRASIL, 2008, p.199).

A Educacdo Ambiental exprime um ideal de valores e atitudes que permeiem
a relacdo homem versus natureza, bem como a valorizagéo e preservacdo do meio
ambiente, estando incluso tanto os recursos naturais nele disponiveis quanto a
sociedade humana. Assim, a Educacdo Ambiental é “ideoldgica no sentido politico,
portanto, ndo é neutra, nem descontextualizada, nem acritica” (HIGUCHI,
AZEVEDO, 2004, p.67). A Educacao Ambiental aborda, entdo, problematicas globais
e locais, com discussfes sobre a politica ambiental mundial, como o patriménio
hidrico de um pais num quadro internacional de relativa escassez de agua, ou as
necessidades de uma comunidade especifica, com determinados interesses, como
por exemplo, a preservacdo de um riacho pela populacdo ribeirinha. Assim, as
probleméticas globais podem refletir na localidade e vice-versa sendo que essa
dinamica precisa ser objeto de estudo da Educacdo Ambiental e a escola pode ser o

espaco desta discussao.
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Na perspectiva de Armond et al. (2008, p. 08) “a escola, em conjunto com
seus profissionais, principalmente os professores, devera contribuir
significativamente para a propagacao de referenciais educacionais de preservacéo
ambiental” e, por esta razdo, pesquisar como a questdo dos riachos degradados
pode ser trabalhada na escola por meio da Educacdo Ambiental, torna-se tao
relevante.

A Educacdo Ambiental na escola é fundamental na formacdo de uma
consciéncia ambiental por configurar o espaco onde o aluno da sequéncia ao
processo de socializagao iniciado em casa, com seus familiares (NARCIZO, 2009) e
possibilita uma sensibilizacdo dos estudantes e conseqiente mudanca de
mentalidade e atitudes frente a propria sociedade, ao ambiente e aos recursos
naturais (REZENDE et al., 2009). Nas palavras de Hames et al. (2009, p. 90), “a
educacao formal é o foco que deve privilegiar a discussdo de novas perspectivas

guanto a relacéo sociedade humana e natureza”.

2.3 As relagbes homem versus natureza e o desenvolvimento sustentavel

como focos da Educacdo Ambiental na escola.

A relacdo homem versus natureza estd associada as definicdes de meio
ambiente a serem exploradas como objeto de estudo da Educacdo Ambiental na
escola. Estas definicbes e conceitos sdo dependentes das vivéncias sociais dos
estudantes, refletindo, em algumas circunstancias, o entendimento da comunidade
em que estes sujeitos estdo inseridos. Isso porque, a apropriacao/reproducao da
opinido das pessoas com as quais se convive, sobre determinado assunto, €
passivel de acontecer.

Neste contexto, se a sociedade entende o meio ambiente por um paradigma
exclusivamente antropocéntrico provoca crises nas relacbes homem versus
natureza, como ocorre na perspectiva moderna (CENCI et al., 2006), e atitudes de
preservacao do meio perdem espaco. Portanto € imprescindivel, ao estudar riachos
na Educacdo Ambiental, trabalhar os conceitos e perspectivas dos estudantes em
relacdo ao ambiente. Entre as crises na relagdo homem versus natureza encontra-se

a preservacao dos cursos d’agua versus ocupacao/beneficio humano.
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A equivocada visdo utilitarista da humanidade em relagdo a natureza define
0S recursos naturais, como bens a serem apropriados para o beneficio de um
individuo/corporacgéo/pais e assim a natureza tem “uma utilidade para o homem,
para o desenvolvimento econémico, sendo a ela atribuido um valor de mercado, pela
sua capacidade de gerar produtos de exploracdo mercadologica” (CENCI et al.,
2006, p. 04).

Por outro lado, a Educagédo Ambiental definindo o meio ambiente por uma
visdo biocéntrica, permite aos estudantes ressignificar as relacdes homem versus
natureza e entender-se como sujeitos integrantes do meio em uma relacdo homem e
natureza que precisa buscar o equilibrio socioambiental e analisar os riachos, ndo
como produtos a serem explorados, mas como elementos essenciais a sadia
qgualidade de vida de todas as espécies. Assim, trabalhar a Educacdo Ambiental na
escola exige o entendimento de como é a relacdo da sociedade escolar com a
natureza, definindo-se sociedade escolar os estudantes, professores, pais, etc.

A Educacdo Ambiental é um elemento de incluséo social (COMIS et al., 2005)
e na escola precisa compreender os alunos como constituintes de uma comunidade
escolar que extrapola as paredes de concreto da sala de aula. Entdo, as acfes de
Educacdo Ambiental na escola que propiciam a protecdo do meio ambiente sao
consideradas exercicio de cidadania. Segundo Morin (2003, p. 65), “a educacao
deve contribuir para a auto-formacdo da pessoa (ensinar a assumir a condicéo
humana, ensinar a viver) e ensinar como se tornar cidaddo” e o estudante é visto
como sujeito critico, politizado, capaz de efetuar uma leitura holistica do mundo e
adotar uma postura ética em prol do desenvolvimento sustentavel. Nas palavras de
Zuquim et al. (2010, p.01)

a educacdo ambiental assume cada vez mais uma funcdo transformadora,
na qual a co-responsabilizacdo dos individuos torna-se um objetivo
essencial para promover um novo modelo de desenvolvimento, chamado
por muitos de desenvolvimento sustentavel.

O desenvolvimento sustentavel permeia a valorizacao da diversidade étnica e
cultural da espécie humana e prioriza 0 manejo produtivo da biodiversidade, de
forma que questionar a problemética ambiental pela sustentabilidade deve transpor
as barreiras divisorias estabelecidas entre o social e o natural, observando-se que

estes sistemas estdo dialeticamente imbricados e possuem autonomias e
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interdependéncias simultaneas (CENCI et al., 2006). Entédo, a Educacdo Ambiental é
um meio de trabalhar a importancia da sociedade se desenvolver de forma
sustentavel visando a preservacao da integridade dos ecossistemas de riachos e
sua biodiversidade por meio de relacfes dialdgicas. O desenvolvimento sustentavel

€ um potencial para o desenvolvimento alternativo com base em novos
modos de producdo e estilos de vida, alicercados pelas condicbes e
potencialidades ecolégicas de cada regido, assim como na diversidade
étnica e na autonomia das populacdes para a gestdo democratica dos seus
recursos, ou seja, dentro de uma perspectiva de desenvolvimento
descentralizado e autdctone (CENCI et al., 2006 p.08).

As praticas de preservacdo ambiental, portanto, ndo resumem o0
desenvolvimento sustentavel e pensa-lo segundo Cenci & Kassmayer (2008, p. 03) é
primeiramente “delinear os contornos da prépria sociedade na qual hoje se vive” e
compreender suas caracteristicas jA que o paradigma ecoldgico vigente “possuli
nesta propria sociedade as suas origens e fundamentos”. A compreensdo da
sociedade e do modelo de desenvolvimento vigente pode ocorrer na escola quando
o trabalho da Educacdo Ambiental extrapola as ideias preservacionistas e engloba

as questdes sociais.

2.4 As relacdes dialégicas e a problematica dos riachos degradados na
Educacédo Ambiental.

O didlogo é a base a construcdo do conhecimento, seja sobre
desenvolvimento sustentavel, preservacdo da natureza ou valorizacdo da qualidade
de vida humana. Barchi (2009, p. 76) escreve que no contexto de uma Educacéo
Ambiental libertaria

0 que interessa sdo as conexfes entre os diversos saberes, identificar as
inmeras representacfes sociais, criar didlogos entre elas e, a partir dai,
manter a possibilidade delas estarem sempre em constru¢cdo através da
dialogicidade, resistindo a concepcdes totalizantes a respeito dos mais
diversos temas da Educacdo Ambiental.

A dialética, contraposicao e contradicdo de ideias para possibilitar novas
ideias, através da reconstrucdo dos saberes e da aprendizagem, precisa deste



27

modo, ser pratica na Educacdo Ambiental. A dialética para Loureiro (2004, p. 17) “é
um modo de pensar dialdgico em que quaisquer pares podem estar em contradi¢cao
e serem complementares”, além de permitir “entender a unidade na diversidade e a
superacdo do contraditério pela sintese que estabelece outras contradi¢cdes, num
continuo movimento”.

Uma argumentagao adequada e bem fundamentada leva a questionamentos
gue sao capazes de mudar/formar opinides, e capazes, sobretudo, de fazer os
estudantes pensarem sobre a necessidade de adotar uma postura de preservacao.
E possivel entender a complexidade dos ecossistemas de riachos e a necessidade
de preservacdo sem dialogar sobre eles? Sem trocar opinides? Sem buscar o
didlogo embasado em leituras da realidade ambiental de uma regido ou argumentar
sobre aspectos de diversidade biolégica, cultural da comunidade ribeirinha, recursos
hidricos, escassez de &agua, entre outros? E possivel entender a urgéncia da
necessidade de conscientizar-se sobre a problemética dos riachos degradados sem
dialogar? O didlogo € uma arte necessaria a expressdo do conhecimento para
possibilitar sua ressignificacdo em novos niveis e contextos. Nas palavras de Freire
& Schor (1986, p. 123),

o dialogo é o momento em que os humanos se encontram para refletir sobre
sua realidade tal como a fazem e re-fazem (...) na medida em que somos
seres comunicativos, que nos comunicamos uns com 0s outros enquanto
nos tornamos mais capazes de transformar nossa realidade, somos
capazes de saber que sabemos, que é algo mais do que s6 saber (...).
Através do dialogo, refletindo juntos sobre o que sabemos e ndo sabemos,
podemos, a seguir, atuar criticamente para transformar a realidade.

Os educadores ambientais, neste sentido, se efetivamente prople-se a
“educar” precisam proporcionar aos educandos a possibilidade de dialogar, pensar,
analisar e entender o contexto socioambiental no qual estdo inseridos. O ato de
educar € “promover uma racionalidade dialégica, comunicativa, emancipatéria”
(GADOTTI, 2003, p. 117).

O sujeito que esta educando-se ambientalmente se auto-avalia em termos de
postura frente a natureza, analisa as condicbes do meio e reflete e questiona-se
guanto as consequéncias de suas ac¢fes ao ambiente social e natural. Gadotti (2003,
p. 17), define que educar ou educar-se “é saber ‘ler’ o mundo, conhecé-lo para

transforma-lo e, ao transforma-lo, conhecé-lo”.
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O educando ambiental compreende, ao conhecer a realidade ambiental que
preservar os riachos degradados é necessario, porque entende, quando estuda
conceitos especificos de ecologia, saude, sociologia e economia, as implicacbes da
degradacdo ambiental a flora e a fauna, a qualidade de vida das populacdes
ribeirinhas e ao retrocesso de desenvolvimento da localidade que escasseia
irresponsavelmente seus recursos naturais. Entretanto, entender e ser capaz de
analisar tais problematicas ndo é sinbnimo de acdes preservacionistas. O sujeito
pode entender e ndo agir, mas a Educacdo Ambiental é capaz, embasada em
conhecimento cientifico especifico e com as praticas metodoldgicas adequadas, de
sensibilizar o sujeito a acao.

O individuo envolvido pela educa¢do ambiental, no ambiente escolar, em
empresas, ONGs ou na comunidade em geral € compreendido como sujeito
contextualizado social, cultural, histérico e filosoficamente em uma realidade que
deve ser levada em consideracdo nos processos de estudo das probleméticas

ambientais. O desenvolvimento do sujeito

esta intimamente relacionado ao contexto sociocultural em que se insere e
se processa de forma dinamica (e dialética) através de rupturas e
desequilibrios provocadores de continuas reorganizacGes por parte do
individuo (REGO, 2000, p. 104)

A educacdao é, entdo, considerada um ato politico, enquanto a aprendizagem
€ a significacdo e ressignificacdo dos conceitos mediada pelas interacées do sujeito.
No processo educativo é necessario, segundo Rodrigues & Freixo (2009, p. 104),
oportunizar o desenvolvimento da compreensdo critica que implica em atitudes

criticas. Nas palavras dos autores,

A leitura critica da realidade associada a certas praticas claramente politicas
de mobilizacdo e de organizacdo constitui-se num instrumento que
possibilita a formacdo de cidaddos comprometidos com a questédo
ambiental. Por este motivo, a escola é considerada um espaco de
transformacdo da sociedade. Sua participacdo se concretiza na formacéo
ambiental e ética das novas geracfes, na perspectiva de transversalidade,
situando-a no contexto das diversas influéncias que a sociedade exerce
sobre o desenvolvimento das criangas.

A Educacdo Ambiental, assim, é um produto histérico que precisa ser
trabalhada a partir da realidade do estudante, através de um didlogo permanente
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entre as areas do conhecimento, priorizando-se uma visdo holistica do meio
ambiente, ndo sem considerar as rela¢des sociais.

O sujeito é individuo e ser social, ou seja, suas ac¢des individuais refletem na
sociedade e as acdes sociais refletem nas experiéncias do individuo. Assim,
trabalhar na Educacdo Ambiental as relagGes sociais e as peculiaridades de cada
um como agente social possibilita ensinar a desenvolver-se humanamente ou
abordar o desenvolvimento social sustentavel. Nas palavras de Morin (2000, p. 17),
“todo desenvolvimento verdadeiramente humano deve compreender o
desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das participagdes

comunitarias e da consciéncia de pertencer a espécie humana”.

2.5 A Educacdo Ambiental na escola contextualizada e desfragmentada.

7

Na escola, a Educacdo Ambiental, muitas vezes €& confundida com o
componente curricular de Ciéncias Naturais ou Biologia, abordada com mais énfase
no Ensino Fundamental, quando as Ciéncias come¢am a integrar o curriculo escolar.
Esta proposta fragmenta a abordagem holistica da Educacdo Ambiental e surgem
frente a ela, incertezas quanto as praticas adotadas nas escolas para se trabalhar a
ética na relacdo homem versus natureza. A compreensdo holistica por transcender

perspectivas fragmentarias, segundo Araujo (1999, p. 170),

nos impulsiona a lancar pontes entre tantas fronteiras que nos segrega de
nés mesmos (...) pressupde processos intensos de mudancas qualitativas
em nossos valores e atitudes através de experiéncias/vivéncias
reeducativas em que possamos cuidar com mais atencao e sensibilidade da
complexidade e totalidade do nosso ser psiquico, fisico, mental e espiritual.

A escola que restringe a Educacdo Ambiental a um componente curricular
engessa a visdo do aluno as especificidades dos contetdos abordados nestas aulas
e as experiéncias e perspectivas de um unico professor, enquanto educar-se
ambientalmente exige integracdo de saberes e dialogo entre as éareas do
conhecimento. A visdo de um professor pode ser imparcial quanto a ética na relacao

homem versus natureza e esta imparcialidade pode influenciar os estudantes a um
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determinado comportamento, quando ndo h& possibilidades de analisar outras
perspectivas.

Um dos maiores desafios ao trabalhar a Educacdo Ambiental nas escolas,
para Silva & Leite (2009, p. 136), € evitar a abordagem desta como uma disciplina
ou inserida em um Unico componente curricular, mas trabalha-la “como um processo
de construcdo e reconstrucao de conhecimento que possibilite interacbes com a
totalidade dos conteddos administrados nas unidades escolares” para que esta
provoque nos estudantes e professores “mudancas de percepcédo, pensamentos, de
atitudes e héabitos”.

A Educagdo Ambiental trabalhada em véarios componentes curriculares
permite aos estudantes discutir sobre o tema com diferentes professores formadores
de opinido e beneficiar-se da diversidade de vivéncias e visbes sobre as
problematicas ambientais. Aradjo (1999, p. 169), afirma que “o didlogo entre as
diversidades alarga os horizontes de nossa consciéncia” e as interacdes entre 0s
diferentes enriquecem as trocas complementares de saberes e sabedorias. Assim,
“as contribuicdbes de cada area singular enriquecem, ampliam e aprimoram a
compreensao do ser humano sobre a vida, as coisas, 0os fendmenos do mundo na
complexidade ritmica de sua totalidade” (ARAUJO, 1999, p. 165), justificando a
necessidade da abordagem holistica na Educacao Ambiental.

A contextualizacdo da Educacdo Ambiental desfragmentada exige uma
analise da realidade do estudante, da sua histéria e postura frente as questdes
ambientais. O primeiro contato do sujeito com a natureza ndo é coincidente com seu
ingresso no Ensino Fundamental. As vivéncias na infancia séo tao significativas
guanto na pré-adolescéncia, geralmente a fase correspondente ao Ensino
Fundamental, e os primeiros conceitos de ecologia, preservacdo e Educacao
Ambiental, sdo elaborados quando a crianca estabelece contato com o mundo que a
rodeia, tramados pelas interagdes com 0s objetos naturais e as relagcdes sociais que
ela estabelece.

A aprendizagem é definida por Becker (2001), como um processo de relacdo
do sujeito com o0 mundo externo. As primeiras significacdes que as criangas realizam
em torno de algum objeto ou conceito séo atribuidas as interacdes com os materiais
e organizacdo das informacdes referentes a estes. Essas significacbes iniciais
constituem-se de um ponto base para que novos significados possam ser atribuidos
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a um determinado assunto a medida que acontecer a aprendizagem, através de um
processo denominado ressignificacdo de conceitos ja conhecidos.

O processo de Educacdo Ambiental vai estruturando-se desde quando os
pais ou alguém trabalha, desde a infancia, atitudes cotidianas como néo jogar lixo no
chdo ou ndo matar uma borboleta porque ela é importante. Assim, € inviavel
trabalhar esta Educacdo somente como um tdpico inserido em um componente
especifico do curriculo e quando o estudante ingressa no Ensino Fundamental e
passa a estudar “Ciéncias Naturais” como uma disciplina, jA& que este estudante
possui uma historia de Educagdo Ambiental.

Na condicdo humana aspectos histéricos, sociais, culturais, psiquicos, fisicos
e biolégicos sao indissociaveis (MORIN, 2000), e abordagens fragmentadas e
reducionistas das areas de conhecimento (biologia, fisica, matematica, economia,
pedagogia, filosofia, sociologia, etc.), ndo possibilitam a compreensdo necesséria do
humano e das relacdes sociais, de forma que a Educacdo Ambiental ndo pode ser
pensada descontextualizada socialmente ou deslocada do enfoque holistico e
dialégico do paradigma da complexidade.

A complexidade ambiental tem como premissa as relacdes dialdgicas entre o0s
tedricos, 0s pesquisadores, o0s estudantes universitarios, 0s governantes, 0s
dirigentes de multinacionais, a massa de trabalhadores, as donas de casa, 0s
estudantes da educacdo basica e todos aqueles que podem refletir sobre ou
desenvolver acdes referentes a crise ambiental. Segundo Leff (2009, p. 22), “a
complexidade ambiental extrapola o campo das relagbes de interdisciplinaridade
entre paradigmas cientificos para um didlogo de saberes, que implica um dialogo
entre seres diferentes”.

A abordagem da realidade ambiental de modo complexo, para Jacobi (2005,
p. 243), perpassa a reflexdo sobre as praticas existentes e as mudltiplas
possibilidades de uma “racionalidade e um espaco no qual se articulam natureza,
técnica e cultura’, entendendo-se a complexidade ambiental como “fundamental
para identificar interpretacdes e generalizagbes feitas em nome do meio ambiente e
da ecologia” (p. 246). Assim, a complexidade ambiental configura a reflexdo critica
da problematica ambiental pelo dialogo das diferentes areas e a possibilidade de
desenvolver acdes sociais contextualizadas, porque ha participacdo social na

elaboracéo e execucao destas acgoes.
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A Educacdo Ambiental sob a ética da complexidade possui um enfoque
humanista, holistico, democrético e participativo e prioriza a producdo de novas
praticas sociais, consistindo-se de acdes integradas e permanentes. Assim, atitudes
necessarias a protecdo do meio ambiente permeiam a Educacdo Ambiental e sdo
embasadas em conhecimento especifico, enquanto o dialogo e a troca de saberes
na transdisciplinaridade sdo as estratégias para sensibilizacdo dos individuos da
importdncia da preservacdo ambiental. O ato de sensibilizar é possibilitar
conhecimento, mas, sobretudo, o questionamento do que se conhece e se tem como
verdade.

O conhecimento transdisciplinar e holistico possivel pelo didlogo e relacfes
de troca entre os sujeitos, € importante na protecdo dos riachos porque para
preservar € preciso conhecer, tanto as técnicas e acbes de preservacdo, 0 COmo
preservar, quanto o objeto de preservacdo, 0 que preservar, ou seja, conhecer o
riacho e todas as relacdes ecoldgicas e sociais que se desenrolam em torno. Uma
proposta metodolégica adequada a esta abordagem holistica do ensino é a
Situacdes de Estudo, possivel de ser desenvolvida em projetos de Educacdo
Ambiental.

2.6 A Situacdo de Estudo como estratégia para abordagem dos riachos
degradados na Educacao Ambiental.

As Situacdes de Estudo séo estratégias de ensino que objetivam a integracao
das areas do conhecimento na escola, distribuidas atualmente em componentes
curriculares como ciéncias, matematica, fisica, portugués, artes, etc. Uma Situacdo
de Estudo caracteriza-se por considerar aspectos da vivéncia social dos estudantes
e relacionar os conceitos cientificos e tecnoldgicos trabalhados na escola com a
realidade cotidiana do educando. Maldaner & Zanon (2001, p. 49) definem uma
Situacéo de Estudo como

uma situacdo real (complexa, dindmica, plural) e conseqientemente rica,
identificada nos contextos de vivéncia cotidiana dos alunos fora da escola,
sobre o qual eles tém o que dizer e, no contexto da qual, eles sejam
capazes de produzir novos saberes expressando significados para tais
saberes e defendendo seus pontos de vista.
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A Educacao Ambiental explorada sob a 6tica das Situacdes de Estudo visa o
desenvolvimento de atividades que proporcionem aos estudantes questionamentos
sobre o objeto de investigacdo, como por exemplo, os riachos degradados. Além
disso, as praticas propostas na Situacao de Estudo devem favorecer a capacidade
de analise critica e argumentacdo dos estudantes sobre suas acdes em relacdo a
natureza.

A contextualizac&o do objeto de estudo e a abordagem desfragmentada deste
sdo favorecidas quando as Situacbes de Estudo sdo adotadas como praticas
metodologicas na Educacdo Ambiental. Isso porque, uma Situacdo de Estudo tem
como objeto central da aprendizagem as experiéncias reais dos alunos, de interacéo
com os materiais, fatos referentes as suas historias de vida ou acontecimentos do
proprio cotidiano escolar. Segundo GIPEC/UNIJUI (2003, p. 08)

uma Situacdo de Estudo parte da vivéncia social dos alunos, visando
facilitar a interacdo pedagbgica necessaria a construcdo da forma
interdisciplinar de pensamento e a producéo da aprendizagem significativa e
contextualizada, rompendo, na pratica, com a forma meramente disciplinar
de organizacao de ensino.

O desenvolvimento de uma Situacdo de Estudo, neste sentido, tem como
premissa o conhecimento dos sujeitos do processo, 0s estudantes que irdo participar
das atividades propostas, os professores a contribuir com o projeto, o ambiente em a
experiéncia ira acontecer, sendo 0 segundo passo, 0s questionamentos sobre o que
€ relevante estudar, o porqué de trabalhar a problematica dos riachos degradados e
como abordar os conceitos ecoldgicos permeados pela Educacdo Ambiental de
forma significativa aos estudantes. Para Cavalheiro (2011, p. 09) € necessario que a
Situacéo de Estudo

extrapole as barreiras dos contelidos especificos e possibilite ao estudante
construir conhecimentos através de um processo dialégico continuo de
significacdo e re-significacdo do objeto de estudo. Assim, o0 sujeito constitui-
se como um cidaddo capaz de entender e intervir na sua realidade.

Uma Situacdo de Estudo, portanto, trabalhada em um projeto de Educacgao
Ambiental pode possibilitar aos estudantes apropriar-se de conhecimentos sobre as
guestdes preservacéao, relagdo com o meio e mitigagcdo, bem como capacitar-se para
discutir as possibilidades de desenvolver acdes que garantam um meio ambiente

equilibrado as futuras geracoes.



3 METODOLOGIA

3.1 O espaco da pesquisa: o Centro de Educacao Béasica Francisco de Assis.

A escola compreende um mundo peculiar de interacdo entre professores e
estudantes que juntos constroem, aos poucos, conceitos e valores que podem ser
levados para a vida e por isso relevante as abordagens de Educacdo Ambiental.
Assim, aquela representa algo além de uma mera estrutura de concreto que a
compde. E o espaco de debate como na Agora grega onde os pensadores
produziam ndo s6 conhecimento técnico, mas cidadania. A escola é constituida das
pessoas que buscam sempre conhecer o novo através do estudo que compreende
pesquisa e dedicacdo. A escola é caracterizada pela acdo das pessoas que
participam e interagem com seus acontecimentos diarios. Desta forma, cada escola
reflete na sua caracterizacdo a “personalidade” da comunidade escolar que a
compode.

O Centro de Educacdo Basica Francisco de Assis (EFA) € uma instituicdo
privada, com sede na Rua Sdo Francisco, n° 501, Bairro S&o Geraldo, ljui — RS,
Brasil. O Centro atende ao publico escolar de Educacao Infantil, a partir de dois anos
de idade até o Ensino Médio e Ensino Profissionalizante de nivel Médio com
técnicos em Enfermagem, Saude Bucal, Web e Hipermidia, Biblioteconomia, entre
outros e cursos de qualificacao pés-técnico. A Educacédo Basica da EFA concentra-
se no municipio de ljui enquanto as unidades de Educacao Profissional distribuem-
se em ljui, Trés Passos, Santa Rosa e Panambi.

A EFA é vinculada a Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul (UNIJUI) e utiliza as dependéncias da universidade, por serem
ambas as instituicbes mantidas pela Fundacdo de Integracdo, Desenvolvimento e
Educacdo do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (FIDENE). Os estudantes
da EFA dispdem de toda a infra-estrutura da universidade, como acesso a biblioteca
universitaria, a brinquedoteca do curso de graduacdo em Pedagogia, a oficinas de
contacao de historias, aos espacos e matérias do curso de graduacao em Educacéo

Fisica, como ginasio de esportes, quadra aberta e campo poliesportivo, entre outros,
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aos laboratérios de informatica, botanica, zoologia, microscopia, anatomia, solos,
fisica, enfermagem, consultério odontoldgico, etc. além de suporte de transporte
para passeios de estudo, equipe de vigilancia nas dependéncias da escola e
universidade e atividades de extensdo da UNIJUI.

A escola trabalha com 450 estudantes, 69 professores, 13 funcionérios e 10
graduandos como auxiliares pedagogicos para as turmas de Educacdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental'. A escola atende estudantes portadores de
necessidades especiais e busca construir no dia-a-dia um sistema educacional
inclusivo.

A EFA, com 42 anos de histéria desde sua fundacao, objetiva proporcionar
aos estudantes um ambiente favoravel a construcdo de conceitos, levando-os a
compreensao da realidade e ao exercicio da cidadania, estimulando a necessidade
da busca do saber e proporcionando uma aprendizagem autbnoma, criativa, critica e
participativa.

Os Anos Iniciais do Ensino Fundamental da EFA, por sua vez, embasam-se
em quatro pilares que fundamentam a educacgéo nesta escola: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver com 0s outros e aprender a ser (EFA, 2010, p.
03). A EFA prioriza os seguintes objetivos para o desenvolvimento de sujeitos nos

Anos Iniciais:

= Compreender o ambiente natural, social, politico, tecnolégico e
artistico assim como, os valores em que se fundamenta a sociedade;

» Apropriar-se da lingua escrita como objeto social, mediadora das
relacbes entre 0 sujeito e 0 meio, nas dimensdes da subjetividade
humana: social, cultural, cognitiva, afetiva e perceptiva,;

» [Instrumentalizar os sujeitos envolvidos na aprendizagem de forma a
ampliar a leitura de mundo, através da observagdo, analise,
interpretacdo, julgamento, interacdo, representacdo e sistematizacéo
(EFA, 2010, p. 04).

A EFA preocupa-se com a formacao integral do ser humano e neste ponto
inclui-se a Educacdo Ambiental. Ainda que aqui se trate ndo de um ser abstrato,
mas situado historicamente, trabalha-se com vistas a um ideal, qual seja o da
formacao de sujeitos, agentes e dirigentes da propria histéria, cidaddos conscientes,

responsaveis socialmente e éticos frente as suas relacdes com a natureza.

! Dados de 2011.
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Importa notar, segundo Faundez & Freire (2002), que o mundo escolar, tal
qual o mundo em si, € complexo e ndo se reduz a conceitos simples e fechados.
Assim, por mais que se tente objetivar a escola, o fazemos por conta do que se
presencia durante a atividade pratica, ou um estudo de caso, perdendo muito da sua
riqgueza, posto que a observagdo ndo ocorre em sua realidade completa. Ademais,
guem faz a escola sédo as pessoas, e estas ndo se enquadram em formas ou séo
faceis de apreender, uma vez que estdo em eterno devir, como jA o lembrou
Heréaclito de Efeso, filésofo pré-socratico, na Grécia Antiga, berco da pedagogia
(MARCONDES, 2005).

3.2 Os sujeitos da pesquisa: a turma de primeiro ano do Ensino Fundamental
da EFA.

A Turma B11 corresponde ao primeiro ano do Ensino Fundamental de nove
anos da EFA, conforme a resolugéo n° 03 de 03/08/2005 do Conselho Nacional de
Educacédo que estabelece a organizacdo das etapas, faixa etaria e duracao para o
Ensino Fundamental. A Turma é composta por 17 estudantes entre seis e sete anos
de idade, de familias de classe socioecondmica média, residentes nas dependéncias
urbanas de ljui — RS. O processo de alfabetizacdo ocorre através da proposta de
Ensino Globalizado que abrange em conjunto com a alfabetizacdo aprendizagens
interdisciplinares de Ciéncias, Geografia, Sociologia, Educacdo Ambiental, etc. O
projeto de estudos da Turma para 2011 envolve o tema agua na perspectiva de

integrar

os interesses das criancas; as necessidades que nos, adultos, acreditamos
gue sejam importante desenvolver; os conhecimentos produzidos pela
cultura e que sdo fundamentais que se compreenda; o estilo dos projetos,
de relacionar-se com o0 conhecimento, que supde a curiosidade, a
observacéo, a reflexdo, a articulagdo, a experimentacéo (EFA, 2010 p. 16).

Os estudantes desta turma ainda nao Iéem e ndo escrevem, desenvolvendo
estudos e conceitos com base no debate, na troca de ideias e vivéncias, na “rodinha

da conversa”, através seminarios, desenhos, trabalhos com maquetes, macinhas de
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modelar e textos coletivos em que os alunos elaboram os conceitos por relacdes
dialogicas e a professora transcreve no quadro as sistematizagdes, entre outros.

A Educacdo Ambiental é trabalhada com a turma desde a Educacgéo Infantil
com o estudo do meio e dos seres vivos enfocando a curiosidade dos educandos
sobre a realidade que os cerca no intuito de contextualizar a aprendizagem. No
projeto “Agua” da Turma B1l a Educagdo Ambiental ¢ abordada acerca da

preservacao dos recursos hidricos e seu uso sustentavel.

3.3 A Situacdo de Estudo: descricdo das atividades propostas e temas
abordados.

O seguinte cronograma de atividades (Quadro 1) exp0e as datas de interacao
com a Turma B11 e os temas trabalhados em cada encontro ao longo do processo
de desenvolvimento da Situacdo de Estudo sobre riachos degradados. Estéo
expostos o0s objetivos e metodologias das atividades propostas aos estudantes nos

apéndices desta monografia.

ATIVIDADE DATA DURACAO
Rodinha de Conversa | 20/04/2011 1h30min
25/04/2011 5h

Visita a um riacho degradado

Confeccdo de um painel representando o ecossistema do riacho 02/05/2011 2h

“Corrego Rangel” visitado em 25/04/2011.

Construcdo de um texto coletivo sistematizando as atividades da 10/05/2011 2h30min

visita ao O, Eco-Esporte em 25/04/2011 e um desenho individual
aludindo o tema.

Dinamica “Nés ‘somos’ o riacho”. 16/05/2011 2h30min
Construgdo de maquetes representando 0s quatro ecossistemas de 17/05/2011 2h30min
riachos estudados na dinamica “Nés ‘somos’ o riacho”.

Rodinha da conversa Il. 23/05/2011 2h30min

Quadro 1 — Cronograma de atividades da Situacdo de Estudos desenvolvida no Centro de Educacéo
Basica Francisco de Assis, de abril a maio de 2011, referente a monografia “Riachos degradados:
abordagem do problema na escola por meio da Educacdo Ambiental”, do curso de especializacdo em
Educac&o Ambiental da Universidade Federal de Santa Maria.
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O desenvolvimento desta Situacdo de Estudos exige a introducdo do tema
“riachos degradados” aos estudantes da EFA de forma contextualizada, ou seja,
partindo das suas vivéncias cotidianas e aprendizagens escolares. Por isso, a
primeira atividade proposta consiste em uma conversa com a Turma, fundamental
para que 0s sujeitos, que juntos vao construir e reconstruir conhecimentos acerca
dos riachos, se conhecam. Assim, trabalhar a Educacdo Ambiental ao longo das
atividades da Situacdo de Estudo possibilita tanto a conexdo de novos conceitos
com o conhecimento prévio de cada aluno, quanto o seu crescimento, com a
abordagem de novas perspectivas sobre os riachos degradados. A consciéncia
ecologica da Turma sobre a preservacdo dos cursos d’agua, deste modo, mediada
pelas atividades propostas, vai desenvolvendo-se enquanto cada sujeito sensibiliza-
se gradualmente sobre a importancia de atitudes éticas na relacdo homem versus
natureza.

A visita a um ecossistema de riacho degradado e a atividade ludica da
dindmica “Nés ‘somos’ o riacho” visa desenvolver vivéncias com a Turma B11 que
permitam o processo de Educacdo Ambiental dos sujeitos na medida em que
ocorrem interacdes com materiais, colegas, professores e ambientes externos a sala
de aula, transpondo o Ensino das delimitacbes da escola. A curiosidade dos
estudantes sobre o objeto de estudo, instigada nestas experiéncias praticas, €
empregada como o alicerce a abordagem de conceitos ecoldgicos e a sensibilizacdo
a preservacao dos recursos naturais.

O registro das atividades da Situacdo de Estudo através de cartazes,
desenhos, maquete e texto coletivo, permite avaliar o crescimento dos estudantes
em conjunto com o dialogo que se desenvolve em cada interacdo com a Turma. Os
elementos do processo de Educacdo Ambiental podem ser identificados tanto na
fala dos alunos quanto na sua producdo. Observar quais pontos dos ecossistemas
de riachos estdo representados nos trabalhos dos estudantes possibilita verificar
quais aspectos foram mais significativos a Turma. Os alunos deste primeiro ano
ainda nao desenvolveram a habilidade da escrita para expressar suas opinides,
assim, estes métodos de registro permitem que 0s sujeitos exponham o0 que estdo

aprendendo.



39

3.4 A andlise dos resultados.

A andlise dos resultados ocorreu mediante a observacdo de quais aspectos
da Educacao Ambiental aparecem nos registros dos trabalhos da Turma B11 apds a
proposicéo das atividades préaticas. Além disso, analisaram-se conceitos ecolégicos
sobre ecossistemas de riachos expressos nestes trabalhos. Assim, a base de dados
foi a producdo dos estudantes, suas falas e depoimentos e as comparacdes do
guanto evoluiram do inicio ao final da Situacdo de Estudos em seu processo de

Educacdo Ambiental.



4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A primeira interagdo com a Turma B11l consistiu em uma conversa
investigativa com o intuito de perceber as concepcdes destes estudantes em relacao
a natureza, a preservacdo da agua como recurso natural e aos conceitos de riacho.
O tema “Agua” estava sendo trabalhado desde o inicio do ano e as abordagens
referiam-se a ambientes de agua salgada. A migracdo do estudo da agua salgada
para as questdbes de Educacdo Ambiental sobre riachos degradados exigiu a
introducdo do estudo da agua doce, contextualizada através das experiéncias dos
estudantes com o sentido do paladar. Questionou-se a Turma as diferencas basicas
entre agua doce e salgada, enquanto o gosto de uma e outra foi comparado para o
entendimento das distintas concentracfes de sais na agua. A caracteristica da agua
dos rios e riachos foi comparada com a agua potavel e introduziu-se a diferenca
entre estes dois ecossistemas.

Os estudantes diferenciaram rio e riacho em aspectos basicos entre os quais
largura, profundidade e velocidade da corrente. O ciclo da agua foi abordado para
possibilitar o entendimento de um ambiente de riacho, incluindo-se a questdo das
nascentes. O porte dos peixes de rio e riacho também foi assunto de discussao.
Segundo Cassol (2009, p. 01)

Considerando a importancia da tematica ambiental e a visdo integrada do
mundo, no tempo e no espago, a escola deve oferecer meios efetivos para
gue cada educando compreenda os fendmenos naturais, as a¢cdes humanas
e sua conseqliéncia para consigo, para sua propria espécie, para 0s outros
seres vivos e 0 ambiente.

A Educacdo Ambiental foi introduzida quando se abordou os impactos
negativos das acdes antrdpicas nestes ecossistemas. O questionamento de porque
€ necessario preservar um riacho concentrou as respostas dos estudantes em seis
topicos, sendo eles: a necessidade de agua potavel as populacées humanas, a
preservacao da ictiofauna, a preservacdo de plantas e outros animais que nao 0s
peixes, para evitar a proliferacdo dos vetores e para evitar que os riachos sequem.

O enfoque antropocéntrico prevaleceu nas respostas e a maioria dos
estudantes citou que a acéo de preservacao adequada seria nao jogar lixo no riacho.

As criancas relacionaram a preservacao dos riachos com acfes que elas poderiam
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realizar e aspectos como efluentes urbanos, barramentos artificiais, desmatamento,
etc. ndo foram lembrados.

Carvalho et al. (2009) em uma pesquisa realizada com alunos do 6° ano do
ensino fundamental de uma escola estadual em Caarapdé — MS, observou ao
verificar como os alunos percebiam o riacho e os problemas ambientais a ele
relacionados que a representacdo de um riacho para aqueles alunos formava uma
dicotomia entre ideias antropocéntricas e ecoldgicas. Na EFA os alunos lembraram-
se da importancia de preservar a biodiversidade, entretanto, a manutencdo da agua
potavel as populacdes humanas prevaleceu entre as respostas ao questionamento
da importancia de se preservar um riacho.

Na pesquisa de Carvalho et al. (2009) os estudantes ndo compreendiam a
funcdo do riacho na manutencdo da integridade ambiental e quanto as questbes
socioambientais preocupavam-se com a integridade do riacho para o uso humano.
Os estudantes da EFA, por estarem no primeiro ano do Ensino Fundamental, ainda
nao compreendem muitos conceitos como ecossistemas, assoreamento de um
riacho, relagdes intra e interespecificas, entre outros, entendendo, deste modo, a
integridade ambiental do riacho como a preservacdo da natureza de uma forma
geral.

A atividade de visitacdo a um riacho degradado procurou entdo, explorar os
conceitos que o0s estudantes ja possuiam, mas também trabalhar com novas
informagbes como a influéncia da mata ciliar, luminosidade, pluviosidade,
barramentos artificiais, assoreamento, entre outros, na preservacdo do riacho. O
riacho denominado Corrego Rangel, na cidade de Entre-ljuis — RS, pertencente a
empresa O, Eco-Esporte foi 0 objeto de estudo da saida a campo da Turma B11l
(ANEXO A). Nas trilhas ecoldgicas, de acordo com Nascimento & Araujo-de-Almeida
(2009, p. 361)

os individuos podem analisar a compreensdo que possuem sobre meio
ambiente, e, além disso, tomar conhecimento da diversidade biologica de
uma determinada &rea, de sua importancia para a manutengdo do equilibrio
ecoldgico, e por fim reconhecer a necessidade de conservacao.

O O, Eco-Esporte oferece atividades esportivas junto a natureza, como rapel,
escalada, tirolesa, arvorismo, etc. e por esta razdao vem adotando medidas

mitigatérias aos impactos negativos do Coérrego Rangel nas extensdes de sua
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propriedade. A protecdo de um fragmento da mata ciliar e a regeneracdo de areas
desmatadas por sucessao ecoldgica estdo entre as acdes da empresa. Além disso,
a retirada de espécies exoticas deste fragmento de mata que estédo prejudicando as
arvores nativas esta sendo estudada para posterior execucao.

A trilha ecoldgica foi guiada em conjunto com o professor de Educacao Fisica
da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes, campus Santo
Angelo — RS, responsavel técnico e proprietario da empresa. A caminhada
costeando o riacho iniciou-se na borda da mata ciliar, seguindo por seu interior,
perpassando a capoeira em processo de regeneracao até um campo gramado que
divisava o riacho e um ecossistema de banhado.

O estudo enfocou a dindmica dos ecotonos (areas de transicdo entre os
ecossistemas fragmento de mata, riacho e banhado) e a influéncia destes na
manutencao da biodiversidade e integridade ambiental do riacho. A funcéo da mata
ciliar como fonte de alimentacdo al6ctone para o riacho, para evitar a erosdo das
encostas e 0 assoreamento do riacho, no controle da luminosidade incidente sobre
as aguas e na manutencéao da biodiversidade, foi explorada.

O ecossistema de banhado foi estudado como abrigo para aves aquaticas,
observadas pelos alunos com binéculos. No final da trilha os estudantes coletaram
elementos que faziam parte do ecossistema de riacho para representa-lo em um
painel confeccionado posteriormente em sala de aula. Entre os objetos coletados
estavam pedras, galhos, folhas caidas no chdo, sementes, solo e agua do riacho.
Neste exercicio orientaram-se 0s estudantes para preservar o ambiente, nao
coletando mudas de plantas ou galhos de arvores que ja ndo estivessem caidos e
animais.

O lixo presente no riacho foi observado e comentou-se sobre as implicagdes
deste tipo de poluicdo. O riacho possuia um barramento artificial e o impacto
negativo deste também foi objeto de estudos. No final da visita, as margens do
riacho, uma rodinha da conversa possibilitou a discussdo do que foi estudado. Os
estudantes retomaram conceitos e complementaram as ideias através do didlogo.

A vivéncia dos estudantes no passeio ao riacho possibilitou ampliar as visdes
a respeito da preservacdo deste recurso natural. Para Nascimento & Araujo-de-
Almeida (2009, p. 366)
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As trilhas participativas sdo importantes instrumentos pedagoégicos, pois
permitem se fazer das areas naturais, verdadeiras salas de aula, suscitando
o0 interesse e a busca por descobertas. Investigar as percepcdes ambientais
nas relagbes homem-ambiente contribui para a utilizacdo dos recursos
ambientais de forma menos impactante, o que possibilita um
estabelecimento de relagBes mais harménicas entre o ser humano e a
natureza (p. 366).

O riacho, durante a trilha ecoldgica, foi trabalhado como um ecossistema
influenciavel por todos os fatores ambientais que o rodeiam e o contato com a
natureza contribuiu para sensibilizar os estudantes da sua importancia ecoldgica.
Nas palavras de Marques (1988, p. 15) “0 que o homem guarda como conhecimento
ndo sado apenas informac6es amorfas e neutras, reduzidas a esquemas légicos, o
conhecimento implica também vida e experiéncia”.

As trilhas ecoldgicas com estudantes, segundo Nascimento & Araujo-de-
Almeida (2009) podem contribuir com mudancas de comportamentos frente as
guestdes ambientais. Para estes autores a Educacdo Ambiental ndo se resume a
boas praticas ambientais ou posturas ecologicamente corretas, sendo necessaria a
Educacdo Ambiental a sensibilizacdo das pessoas pela criagdo de lacos estreitos
com o meio ambiente, possivel nas vivéncias proporcionadas nos exercicios das
trilhas ecoldgicas. Segundo Araujo (2004), a consciéncia dos sujeitos se constitui
nas praticas socioambientais em que se encontram envolvidos, principalmente
através de atividades concretas onde modificam a natureza e se modificam.

A atividade de confeccédo de cartazes em grupos que ilustrassem a visita ao
riacho teve por objetivo, assim como a proposta do texto coletivo e do desenho
individual sobre a visita, de registrar os conceitos e informagdes aprendidas e
ressignifica-las, uma vez que os estudantes ainda ndo dominam a escrita. O ato de
desenhar em grupo, na pesquisa de Dominguez & Trivelato (2007) sobre a
atribuicdo de significados aos seres vivos na educacao infantil, contribuiu para a
aprendizagem quando as criangas conversavam com o0s colegas, interferiam nos
desenhos umas das outras e faziam novas associacdes sobre um mesmo tema. Na
proposta aos estudantes da EFA, durante a elaboracdo dos cartazes, também se
pode perceber o fato que os estudantes aprendiam enquanto pintavam,
conversavam e passeavam entre os grupos trocando ideias e informacoes.

Nos trés cartazes elaborados pela Turma B11 (ANEXO B) apareceram todos
0s ecossistemas explorados: o fragmento de mata ciliar, o riacho, a capoeira em

regeneracédo e o banhado, entretanto, as representagdes do riacho néo ilustraram os
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impactos antropicos negativos, como a deposicdo inadequada de lixo e o
barramento artificial, possibilitando o entendimento de que as criangas pintaram o
ambiente como elas entenderam que ele deveria ser. Esse panorama também se
repete nos desenhos individuais propostos a turma apdés a elaboracdo do texto
coletivo (ANEXO C), em que o riacho aparece preservado e as modificacdes
antrépicas representadas associam-se as constru¢cdes do O, Eco-Esporte e a uma
ponte de corda sobre o Cérrego Rangel que os estudantes necessitaram atravessar
e Ihes chamou muita atencéo.

Referente aos desenhos individuais em 53% apareceu figuras humanas
representando os proprios alunos realizando a trilha ecolégica, ausentes nos
cartazes. O texto coletivo, por sua vez, contribuiu na sistematizacdo dos conceitos
trabalhados durante a visita que ndo abordados nos cartazes e desenhos, como as
diferencas basicas entre rios e riachos, a questdo do assoreamento do Corrego
Rangel e as fun¢des da mata ciliar na manutengédo da integridade ambiental dos
cursos d’agua. No processo de elaboracdo do texto coletivo instigavam-se 0s
estudantes a pensar sobre os conceitos estudados durante a visita através de
guestionamentos. Os estudantes, por sua vez, respondiam as perguntas, contavam
lembrancas do passeio e citavam as ideias a serem escritas no quadro para compor
o texto. Apds, o texto foi digitado e entregue a cada estudante para o registro via
desenho dos aspectos enfocados.

Na atividade “nds somos o riacho” os estudantes representaram os elementos
gue compde o riacho, as margens, a mata ciliar, os peixes pequenos e 0sS
predadores, a vegetacdo marginal, alimentos disponiveis dentro do riacho e também
a poluicao, efetuando um comparativo da vida aquéatica em ecossistemas integros e
poluidos (ANEXO D). A atividade ludica contribuiu a percepcdo do prejuizo
ambiental de se poluir o riacho e trabalhou basicamente com atitudes que os
estudantes podem adotar frente a preservacdo dos cursos d’agua, como dispor
adequadamente os residuos sélidos domésticos e conversar em casa, cOm Seus
familiares, sobre a preservacédo dos riachos. Além disso, a importancia da vegetacao
marginal como local de fuga de predadores e da mata ciliar para evitar o
assoreamento e como fonte de alimentacéo aldctone foi abordada.

A dinamica foi representativa para as criangas ao ponto de inspirar uma
brincadeira na pracinha da escola no intervalo da aula (horario do recreio). Os

estudantes cavaram na areia a representacdo de um riacho e com folhico
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compuseram a vegetacdo marginal e a mata ciliar, demonstrando que entenderam
alguns conceitos estudados durante a dinamica proposta em aula (ANEXO D).
Domingues & Silva (2005, p. 11) afirmam que “brincar € uma das atividades
fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da autonomia da crianca”
porque na brincadeira elas “podem experimentar outras formas de ser e pensar,
ampliando suas concepcgdes sobre as coisas e as pessoas”. No caso desta proposta
de Educagdo Ambiental, a brincadeira de construir um riacho na areia permitiu a
percepcdo de que aos poucos as criangas estavam conscientizando-se, por suas
préprias experiéncias e aprendizagens, da importancia ecolégica do riacho porque
estavam nesta brincadeira, identificando-se com a natureza e com os elementos que
compde o ecossistema de riacho.

A brincadeira na pracinha néo foi influenciada pelos adultos e sim fruto da
discussao entre as criancas de sobre o que brincar, demonstrando, ao ocupar o
espaco de lazer no intervalo da aula, que a dinamica “Nés ‘somos’ o riacho” foi
significativa e importante. Os conceitos trabalhados na dinamica foram objeto de
didlogo entre os estudantes e neste momento a sensibilizacdo que propbe a
Educacdo Ambiental estava acontecendo. Nas palavras de Boufleuer (2003, p. 04)

NOs nos constituimos como sociedade humana gracas ao desenvolvimento
de uma capacidade pedagdgica, vinculada, em (ltima instancia, ao

desenvolvimento da capacidade comunicativa, que nos permite que
aprendamos na interacdo com 0s outros.

O fato de transpor aspectos abordados em sala de aula para a brincadeira no
patio da escola indica que estes sujeitos estavam sensibilizando-se quanto a sua
relacdo com a natureza ao longo do processo de Educacdo Ambiental proposto.
Assim, as atividades desta pesquisa puderam contribuir com a formacdo da
personalidade critica destes sujeitos e seu modo de ver as questbes
socioambientais, trabalhando posturas e atitudes que as criancas podem vir a
desenvolver fora do ambiente escolar.

A representacdo da dindmica via maquete com massa de modelar, argila e
tinta, possibilitou, além de trabalhar a coordenacdo motora dos estudantes e a
percepcao de espacos e dimensdes dos objetos representados, um comparativo
entre quatro ambientes simulados na atividade ludica (ANEXO E): um ecossistema
de riacho simples, com arvores, peixes e sem poluicdo; um ecossistema poluido; um

riacho assoreado, sem vegetacdo marginal e mata ciliar; e um ecossistema com boa
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integridade ambiental, representando a vegetacdo, a ictiofauna com presas e
predadores (relacdes interespecificas), alimentos aléctones provenientes da mata
ciliar, aves aquéticas, etc.

Os instrumentos da arte, como na atividade de construcdo das maquetes,
empregados na Educagdo Ambiental, conforme Almeida et al. (2010, p. 16) s&o ricos
para possibilitar a reflexdo da realidade cotidiana e das problematicas ambientais
porque a arte sendo uma “manifestacdo expressiva da sensibilidade do sujeito” é
“significativa na formacgéo do individuo (...) tornando-se fundamental no aprendizado
de respeito a natureza”.

O regqistro da atividade via maquetes contribuiu com a ressignificacdo dos
conceitos trabalhados na dindmica, que associados as lembrancas da visita a um
riacho degradado, retomou aspectos da importancia de respeitar os ambientes
naturais tanto com atitudes cotidianas como a separacdo adequada do lixo quanto
nas questdes sociais que fogem ao alcance das criangas como a preservacao da
mata ciliar. Assim, uma Situacdo de Estudo, como a desenvolvida na EFA, valoriza
as vivéncias do sujeito e propde a experimentacdo pratica, trabalhando conceitos
gue os poucos podem ser compreendidos pelos estudantes e incorporados em suas
atitudes.

As Situacdes de Estudos trabalhadas nas escolas transcendem o campo
tedrico do ensino, possibilitando atividades praticas, como as saidas a campo, a
construcdo de cartazes e maquetes, as atividades ludicas de dinamicas, entre
outras, de acordo com a criatividade dos docentes que propdem este método de
ensino. As atividades praticas séo significativas aos estudantes segundo Boff et al.
(2008, p. 93) porgue a identidade dos sujeitos “s6 é produzida no interior de praticas
de significacdo, num continuo processo de acao-reflexdo-acdo vivenciado e
compartilhado entre pessoas capazes em contestar, negociar e transformar
significados”.

O sujeito, desta forma, ao interpretar as situagcOes cotidianas e entender as
consequéncias das agbes humanas ao ambiente, vai conscientizando-se por suas
proprias experiéncias, da necessidade de preservacdo dos cursos hidricos como
recursos naturais, e ndo so6 pelo fato de alguém dizer que preservar € importante. A
consciéncia ambiental é fruto da aprendizagem do sujeito e intrinseca ao seu ser. O
sujeito ndo é “conscientizado” da importancia de preservar os riachos, ele se

conscientiza, porque a Situacdo de Estudo busca que esse entendimento seja fruto
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das construgcdes do proprio estudante e assim a aprendizagem € significativa e ndo
conceitos decorados, enquanto a Educacdo Ambiental realmente acontece.
Segundo Spazziani (2004, p. 41).

O termo educacdo é compreendido no sentido amplo, ou seja, educacéo
para transformar, uma vez que ela contribui para a formagéo de valores e
de atitudes sociais; e ao termo ambiental é atribuida uma perspectiva
fundamentalmente social, que significa contribuir para a transformacéo das
sociedades atuais em modelos sustentaveis e eqlitativos. Educar para
formar e transformar o homem e a mulher e educar para a preservacao
ecoldgica ‘sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas’.

As SituacBes de Estudo provocam a inquietacdo, necessaria a sensibilizacao
dos sujeitos, frente a uma problematica socioambiental. Nas palavras de Cavalheiro
(2011) “A Situacdo de Estudo busca contribuir na formacdo de um cidad&o critico
gue domine conteudos universais sistematizados, mas também questione, analise e
compreenda diferentes situagbes e fendmenos do seu cotidiano (p. 09)” e assim,
possa desenvolver atitudes conscientes.

A Ultima interacdo com a turma, apos um més de atividades, consistiu em
uma conversa da rodinha da mesma forma que a pratica de campo desta pesquisa
se iniciou, 0 que permitiu tanto perceber, ao menos em parte, o que foi significativo
aos estudantes das atividades propostas ao longo do projeto, quanto uma
sistematizacdo da Situacdo de Estudo sobre riachos degradados. Segundo RAMOS
(2010, p. 96) um dos desafios fundamentais da educacdo possivel através das
experiéncias dialégicas que desenvolvem a capacidade reflexiva dos sujeitos €
formar um ser humano “critico e negador da realidade que coisifica e anula o seu
potencial criador; formar um ser humano capaz nao sé de absorver as influéncias,
mas de colocé-las em uma tela reflexiva que Ihe permita uma avaliacao seletiva e
consciente”.

O exercicio do dialogo permeou todas as atividades desenvolvidas com os
estudantes, entretanto na rodinha da conversa propds-se que cada crianga
escutasse o colega e pensasse no que iria expor ao grupo, trabalhando a oralidade
das criancas e o raciocinio légico sobre os temas em debates quando os alunos
analisavam os argumentos que iriam embasar as ideias colocadas a Turma sobre a

protecéo dos riachos degradados.



5 CONCLUSOES

A proposicao de estratégias de ensino para a reflexdo critica do tema “riachos
degradados” intermediadas pela Educacdo Ambiental foi possivel ao se desenvolver
a Situacao de Estudo na Turma B11l da EFA. A estratégia de propor Situacdes de
Estudo tem como base o didlogo e os questionamentos contextualizados sobre a
relacdo do homem com a natureza, oportunizando aos estudantes pensar e
repensar sobre os conceitos trabalhados em sala de aula e acontecimentos
cotidianos referentes ao meio ambiente.

A importancia da preservacdo dos cursos d’agua pode ser entendida pelos
estudantes ao longo da Situacdo de Estudos. As praticas de ensino propostas
enfocaram o0s cursos d’agua como recursos naturais esgotaveis e essenciais a
manutencdo da vida no planeta. As criancas perceberam a necessidade de
preservar os cursos d’agua quando visitaram um riacho degradado e entenderam o
prejuizo ambiental desta degradacdo, quando ressignificaram a visita nos cartazes,
desenhos e texto coletivo aludindo os impactos negativos da néo preservagao dos
riachos e quando participaram da dinamica “nés somos o riacho” que as permitiu
analisar a problematica da poluicdo das aguas.

O estudo de caso desenvolvido na EFA sobre atitudes que minimizassem
impactos antrépicos negativos aos riachos degradados contribuiu na formacdo dos
estudantes da Turma B11l, ndo s6 porque se trabalharam conceitos novos como
ecossistema, assoreamento, biodiversidade, etc., mas porque o foco das atividades
desenvolvidas foi a sensibilizacdo dos estudantes a protecao destes ecossistemas
de riachos e banhados, para a conservacédo da biodiversidade e protecdo da mata
ciliar. As Situacbes de Estudo provocam a inquietacdo, necesséria a sensibilizacdo
dos sujeitos, frente a uma problematica socioambiental.

Desta forma, a andlise das questdes dos riachos degradados intermediada
pela Educacdo Ambiental nas escolas foi possivel e significativa através da Situacdo
de Estudo desenvolvida da EFA que sensibilizou os estudantes a preservacdo da
integridade destes ecossistemas e protecdo da sua biodiversidade, embora a acéo

precise continuar.
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APENDICE A — Rodinha de Conversa I.

Data: 20/04/2011 — Inicio; 13h30min. Término: 15h.
Objetivos

= Conhecer os sujeitos da pesquisa,;

» Introduzir a Situacdo de Estudo contextualizando-a através da investigacao do
conhecimento prévio dos estudantes sobre riachos degradados;

= Introduzir a conceituacao do termo riacho;

» Debater sobre aspectos preservacionistas dos recursos hidricos, enfocando-se
0s riachos.

Metodologia

A turma organiza-se em uma rodinha da conversa e o dialogo é a estratégia
de investigacdo dos sujeitos e conceitos conhecidos, bem como da introducédo de
novos elementos de estudo e pontos de vista sobre os riachos degradados.

Os seguintes questionamentos sao propostos a Turma: O que sao riachos?
Quais as principais diferencas entre rios e riachos? Quais seres vivos habitam o
riacho? Para quem o riacho € importante, qual sua importancia ecolégica? Quais
atividades humanas alteram e prejudicam a preservacao dos riachos? Por que é
importante preservar os riachos? Como podemos fazer para preservar os riachos?

Registro dos dados

Gravacao de audio e posterior transcri¢cdo dos dados.
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APENDICE B — Visita a um riacho degradado.

Data: 25/04/2011 — Inicio; 13h30min. Término: 18h30min.
Objetivos

= Relacionar os conceitos de riacho e as abordagens sobre estes ecossistemas
com a experiéncia pratica de conhecer um riacho e as relacbes ecoldgicas
estabelecidas neste;

= Diferenciar rios e riachos;

» Observar impactos antropicos negativos aos riachos;

» Entender a influéncia das areas adjacentes ao riacho na integridade ambiental
deste, percebendo-se que o0 ecossistema de riacho ndo se restringe a um curso
d’agua isolado e que as acbes de preservacdo e educacdo ambiental precisam ser
holisticas;

» Enfocar aspectos ecoldgicos e antrépicos como elementos indissociaveis na
relagdo homem versus natureza;

» Estudar areas de ecotonos: transicao entre fragmento de mata, riacho, banhado
e capoeira.

Metodologia

Realiza-se uma trilha ecoldgica no sitio do O, Eco-Esporte, cidade de Entre-
ljuis, RS—Brasil, em torno do Cérrego Rangel perpassando um fragmento de mata,
uma area de campo e um banhado. Os seguintes pontos séo explorados:

» As diferencas de temperatura, umidade e luminosidade no interior e na borda do
fragmento e a influencia destes fatores nas dguas do riacho;

= A diversidade vegetal do fragmento de mata identificando-se algumas espécies
arbdreas mais conhecidas;

* A importancia da mata ciliar como fonte de alimentagdo al6ctone a fauna do
riacho;

= A presenca de espécies arbéreas exéticas e sua competicdo com as espécies
nativas;

= A funcéo da serrapilheira que cobre o solo no interior do fragmento e o papel de
fungos decompositores;

» A vegetagdo marginal do riacho e mata ciliar como barreiras ao assoreamento;

= As caracteristicas que indicam o riacho como assoreado;

= Os impactos antrépicos negativos como desmatamento, represamentos artificiais
ou deposicao inadequada de residuos sélidos domésticos;

= As areas de transi¢do entre riacho e banhado instigando-se a curiosidade dos
estudantes para os microhabitas;

= A observacédo de aves aquéticas;

Além disso, propor a coleta de elementos que compde o ecossistema de
riacho para confeccdo de um painel em sala de aula. Enfocam-se aspectos
preservacionistas durante o exercicio de coleta, orientando-se os estudantes a
importancia de ndo capturar seres vivos para evitar danos negativos ao ambiente.
Sugere-se a coleta de agua, pedras, solo, folhas caidas e gravetos.
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Sistematizam-se as atividades e conceitos estudados durante a trilha em
uma rodinha da conversa. Ouvem-se as criangas, suas experiéncias em relacado ao
passeio, e busca-se identificar o0 que aprenderam. Procura-se ressignificar conceitos
como: ecossistema de riacho, assoreamento, biodiversidade e preservacdo. A
conversa envolve o debate sobre atitudes necessarias a preservagao dos riachos.

Registro dos dados

Fotografias e anotacoes.
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APENDICE C — Confecc¢do de um painel representando o ecossistema do riacho
“Cérrego Rangel” visitado em 25/04/2011.

Data: 02/05/2011 — Inicio: 13h30min. Término: 15h30min.

Objetivo

= Propor a reflexdo das atividades desenvolvidas durante a visita e verificar quais
pontos os estudantes abordam no desenho: o tipo de biodiversidade retratada; se
associam as atividades humanas ao riacho degradado; se retratam os impactos
ambientais negativos; se entendem as interacdes ecoldgicas entre o fragmento de
mata, o riacho, o banhado e a capoeira ou 0s representam como sistemas isolados.

Metodologia

Propde-se a divisdo da Turma em quatro grupos e o desenho com tinta do
riacho visitado em um cartaz. Os elementos coletados no riacho sdo colados no
respectivo cartaz.

Registro dos dados

Fotografias e os cartazes confeccionados.
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APENDICE D — Construgdo de um texto coletivo sistematizando as atividades da
visita ao O, Eco-Esporte em 25/04/2011 e um desenho individual aludindo o tema.

Data: 10/05/2011 — Inicio; 13h30min. Término: 16h.
Objetivos

» Integrar ao processo de alfabetizacdo dos estudantes as atividades de Educacao
Ambiental relacionadas aos ecossistemas de riachos;

= Ressignificar conceitos abordados nas atividades anteriores;

= Trabalhar a importancia da discussao das ideias no grande grupo;

= Instigar os estudantes a expor suas opinides e a escutar 0s colegas.

Metodologia

A académica questiona os estudantes sobre o passeio enfocando os tépicos
pertinentes a discussao. Exemplo: quando ocorreu a visita, a localizacdo do riacho
estudado, a importancia do fragmento de mata nas proximidades do riacho, etc. Os
estudantes expdem a Turma sua opinido em relacdo aos questionamentos. As ideias
sdo sistematizadas ao mesmo tempo em que o texto € redigido no quadro em letra
mailscula pela professora.

O texto elaborado em conjunto é digitado e entregue a cada estudante, com
um espaco na folha de oficio destinado ao desenho individual sobre o tema.

A criacdo dos estudantes € livre, ou seja, cada crianca decide o que registrar
no desenho sobre a visita ao riacho para permitir a analise de quais pontos 0s
alunos significaram do objeto de estudo.

Registro dos dados
Cépia do texto coletivo e dos desenhos dos estudantes, assim como a

gravacdo em audio e posterior transcricdo dos dados, do processo de elaboracdo do
texto.
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APENDICE E - Dinamica “Nés ‘somos’ o riacho”.

Data: 16/05/2011 — Inicio; 13h30min. Término: 16h.
Objetivo

= Desenvolver uma atividade ladica que facilite a compreensdo de conceitos
abstratos como: interacdes ecoldgicas entre presas e predadores; interferéncia de
poluentes no ecossistema de riacho; mata ciliar como fonte de alimentacdo al6ctone;
vegetacdo marginal como esconderijo a ictiofauna e invertebrados aquaticos.

Metodologia

A dindmica é proposta no péatio da escola com o objetivo de representar
quatro diferentes ecossistemas de riacho com niveis crescentes de complexidade
ecoldgica.

Os estudantes representam os elementos que compde o riacho, sendo que
alguns estudantes sdo 0s peixes, outros as margens, os alimentos flutuantes na
agua, a vegetacdo marginal, os predadores, a poluicdo, de acordo com a estrutura
do ecossistema proposto. Os estudantes representam simplificadamente interacdes
ecologicas de alimentacéo e fuga de predadores em riachos poluidos e ndo poluidos
com o intuito de aprender a importancia de evitar contaminantes na agua. As
representagbes de riachos com e sem mata ciliar e vegetagdo marginal visam
abordar que a preservacdo dos recursos hidricos ndo se restringe a evitar a
deposicao de lixo nos cursos d’agua.

Ecossistema _um: Alguns estudantes representam as margens do riacho
desprovidas de vegetacdo. Outros estudantes representam os peixes que habitam o
riacho. A 4gua do riacho € limpa, ndo ha deposicdo de lixo. Propdem-se aos
estudantes, representantes dos peixes, que tentem nadar neste riacho, subir a
correnteza e passar por toda a extensao do riacho delimitado pelas margens. Entéo,
guestiona-se aos “peixes” se estes tiveram dificuldade de percorrer as delimitagdes
do riacho, se haviam obstaculos na agua que impedissem a natacdo ou se 0S
caminhos estavam livres a sua passagem. Introduzem-se alimentos neste riacho,
alguns estudantes que representavam as margens agora representam alimentos
para os peixes. Os peixes precisam assim, nadar no riacho e se alimentar.
Questiona-se sobre as dificuldades de encontrar alimentos nos riachos nao poluidos.

Ecossistema dois: O riacho esta poluido. Alguns estudantes representam
lixos flutuantes presentes no riacho. Os alunos que representam o0s peixes precisam
nadar no riacho poluido, enquanto a correnteza das aguas imaginarias provoca a
movimentacao do lixo que dificulta a natacdo dos peixes. Os peixes tentam subir o
riacho com obstaculos representados pelo lixo poluente. Comparam-se 0s
ecossistemas de riachos um e dois e questiona-se aos peixes em qual dos
ambientes a natacdo é mais facil. S8o introduzidos alimentos no riacho poluido.
Alguns estudantes representam os alimentos e alguns representam o lixo flutuante.
Os peixes nao sabem quem é alimento e quem é lixo, entretanto, precisam se
alimentar. Assim, cada estudante que representa um peixe tem a tarefa de capturar
cinco alimentos no riacho poluido. Ao final da atividade os estudantes capturados
revelam ao peixe que o capturou se sao lixo ou alimento. Questiona-se aos
estudantes “peixes” a dificuldade de encontrar alimento no riacho poluido em relacéo
ao riacho ndo poluido. Comparam-se 0s ecossistemas da dindmica com o0s
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ambientes reais e propdem-se reflexdes sobre a poluicdo dos riachos e a
capacidade da ictiofauna e demais habitantes do riacho, como anfibios e répteis de
diferenciar os alimentos do lixo poluente.

Ecossistema trés: Simula-se um riacho sem vegetacdo marginal e mata
ciliar. Alguns estudantes representam peixes presas, lambaris, e outros peixes
predadores, trairas. Os lambaris precisam nadar no riacho, procurar alimento e fugir
dos predadores. As trairas precisam capturar os lambaris. Questiona-se aos
estudantes que representam lambaris se no riacho sem vegetagdo marginal ha
locais para esconder-se das trairas. Questiona-se a dificuldade das trairas em
capturar as presas. Questiona-se aos lambaris a dificuldade de encontrar alimentos
em um riacho sem mata ciliar.

Ecossistema quatro: Representa-se um riacho com vegetacdo marginal e
mata ciliar. Alguns estudantes formam rodinhas nas margens do riacho que
representam vegetagdo marginal, enquanto outros representam frutas e sementes
gue cairam no riacho como alimentos para lambaris. Alguns estudantes representam
lambaris (presas) e outros séo as trairas (predadores). Os lambaris precisam nadar
no riacho, procurar alimento e fugir dos predadores. Os lambaris podem utilizar a
vegetacdo marginal como esconderijo contra predadores. As trairas precisam
capturar os lambaris. Questiona-se aos estudantes, comparando-se 0s
ecossistemas trés e quatro, a importancia ecoldgica da vegetacdo marginal e da
mata ciliar.

Registro dos dados

Fotografias e anotacoes.
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APENDICE F — Construgdo de maquetes representando os quatro ecossistemas de
riachos estudados na dinamica “N6s ‘somos’ o riacho”.

Data: 17/05/2011 — Inicio: 13h30min. Término: 16h.
Objetivo
= Sistematizar e ressignificar algumas diferencas entre os riachos preservados e
degradados; registrar a experiéncia da dindmica para possibilitar a andlise dos
pontos que os estudantes aprenderam.
Metodologia

A Turma é dividida em quatro grupos e cada grupo possui o desafio de
representar em esquema de maquete um dos ecossistemas de riachos estudados
na dinamica. Os materiais utilizados sdo: caixas de papel como base para a
maquete; tinta guache e cola colorida para desenhos e pintura; argila; massinha de
modelar; palito de picolé, tampas de garrafas; papel de bala; papel crepom; etc.
Registro dos dados

Fotografias e anotacoes.
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APENDICE G - Rodinha da conversa ll.

Data: 23/05/2011 — Inicio; 13h30min. Término: 16h.
Objetivos

= Sistematizar a Situacéo de Estudo;

= Abordar os conceitos desenvolvidos e atitudes de Educagcdo Ambiental
trabalhadas durante as atividades com a Turma B11;

= Entrevistar os estudantes sobre o que aprenderam em relagdo aos ecossistemas
de riachos e a importancia de preserva-los.

Metodologia

A turma organiza-se em uma rodinha da conversa e s&o realizados
guestionamentos sobre a importancia de preservar os riachos. Conversa-se sobre o
gue podemos fazer para evitar a degradacao dos riachos. Cada estudante cita o que
julga importante comentar sobre tudo o que foi trabalhado desde o inicio da Situacéo
de Estudo e justifica porque entende este ponto como importante.
Registro dos dados

Gravacao de audio e posterior transcri¢cdo dos dados.
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ANEXO A — Registro da visita a um riacho degradado no O, Eco-Esporte.

Figura Al — Trilha ecoldgica no O, Eco-Esporte, Entre-ljuis — RS, referente a Situacdo de Estudos
desenvolvida no Centro de Educacédo Basica Francisco de Assis, de abril a maio de 2011. Interior do
fragmento de mata ciliar e exploracdo da biodiversidade vegetal. Foto: arquivo pessoal.

@22 7/Q4/201) 7_’0:'40

T

Figura A2 — Trilha ecoldgica no O, Eco-Esporte, Entre-ljuis — RS, referente a Situacdo de Estudos
desenvolvida no Centro de Educacdo Baésica Francisco de Assis, de abril a maio de 2011.
Observacao de fungos no interior do fragmento de mata. Foto: arquivo pessoal.
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Figura A3 — Trilha ecoldgica no O, Eco-Esporte, Entre-ljuis — RS, referente a Situacdo de Estudos
desenvolvida no Centro de Educacdo Basica Francisco de Assis, de abril a maio de 2011. Os
estudantes estado transpondo o Corrego Rangel e observando a erosdo das margens do riacho. Foto:
arquivo pessoal.

Figura A4 — Trilha ecoldgica no O, Eco-Esporte, Entre-ljuis — RS, referente a Situacdo de Estudos
desenvolvida no Centro de Educacdo Baésica Francisco de Assis, de abril a maio de 2011.
Observacao do ecossistema de capoeira enfocando os ecétonos entre o riacho, o fragmento de mata
e o banhado. Foto: arquivo pessoal.
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Figura A5 — Trilha ecoldgica no O, Eco-Esporte, Entre-ljuis — RS, referente a Situacdo de Estudos
desenvolvida no Centro de Educacdo Baésica Francisco de Assis, de abril a maio de 2011.
Observacao do ecossistema de banhado e observacdo de aves aquaticas com o auxilio de binéculos.
Foto: arquivo pessoal.
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Figura A6 — Trilha ecoldgica no O, Eco-Esporte, Entre-ljuis — RS, referente a Situacdo de Estudos
desenvolvida no Centro de Educacao Bésica Francisco de Assis, de abril a maio de 2011. Rodinha da
conversa e sistematizacao da visita. Foto: arquivo pessoal.
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ANEXO B - Registro da confeccdo de cartazes sobre a visita a um riacho
degradado.

02/05/20

Figura B1 — Grupos de alunos confeccionando cartazes referentes a trilha ecoldgica no O, Eco-
Esporte, Entre-ljuis — RS, atividade da Situacdo de Estudos desenvolvida no Centro de Educacao
Basica Francisco de Assis, de abril a maio de 2011. Foto: arquivo pessoal.

Figura B2 — Grupos de alunos colando nos cartazes os materiais coletados durante a trilha ecolégica
no O, Eco-Esporte, Entre-ljuis — RS, atividade da Situacdo de Estudos desenvolvida no Centro de
Educacédo Basica Francisco de Assis, de abril a maio de 2011. Foto: arquivo pessoal.
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Figura B3 — Cartaz do grupo um referente a trilha ecoldgica no O, Eco-Esporte, Entre-ljuis — RS,
atividade da Situacdo de Estudos desenvolvida no Centro de Educacao Bésica Francisco de Assis,
de abril a maio de 2011. Foto: arquivo pessoal.
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Figura B4 — Cartaz do grupo dois referente a trilha ecolégica no O, Eco-Esporte, Entre-ljuis — RS,
atividade da Situacdo de Estudos desenvolvida no Centro de Educacao Bésica Francisco de Assis,
de abril a maio de 2011. Foto: arquivo pessoal.

Bron/ 2011 415

Figura B5 — Cartaz do grupo trés referente a trilha ecologica no O, Eco-Esporte, Entre-ljuis — RS,
atividade da Situacdo de Estudos desenvolvida no Centro de Educacao Bésica Francisco de Assis,
de abril a maio de 2011. Foto: arquivo pessoal.
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ANEXO C — Texto coletivo elaborado pela Turma B11 sobre a visita a um riacho e
desenho individual.

e CEMTRO DE EDUCACAD BASICA FRANCISCO DE ASSIS - EFA

ERTIE E ECLAC D AR,
FHANCEN:L (O ARDES

A VISITA DA TURMA B11 A UM RIACHO

_ A TUMA B11 DA EFA, NO DIA 25 DE ABRIL DE 2011, FOI A CIDADE DE ENTRE-
WUIS CONHECER O SITIO DO O, ECO-ESPORTE A FIM DE ESTUDAR OS RIACHOS,
BANHADOS, ACUDES, VERTENTES E MATA CILIAR.

APREMDEMOS:

© AS DIFERENCAS ENTRE RIO E RIACHO DE: PROFUNDIDADE, LARGURA,
VELOCIDADE DA AGUA E BIODIVERSIDADE (DIFEREMTES TIPOS DE VIDA);

©  SENTIMOS A DIFERENCA DE TEMPERATURA FORA E DENTRO DA MATA; NO SOL
SENTIMOS CALOR E NA MATA NOS30 CORPO REFRESCOU;

©  DENTRO DA MATA O SOLO E MAIS UMIDO;

© A MATAEVITA O ASSOREAMENTO DO RIACHO, QUE E O DESLIZE DE TERRA QUE
WAl FICAR DEPOSITADA NO FUNDO DO RIACHO DEIXANDO A AGUA MARROM.

APRENDEMOS, NOS DIVERTIMOS, FOI MUITO LEGAL.
|
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Figura C1 — Texto coletivo e desenho individual referente a trilha ecolégica no O, Eco-Esporte, Entre-
ljuis — RS, atividade da Situacédo de Estudos desenvolvida no Centro de Educacao Basica Francisco
de Assis, de abril a maio de 2011. Foto: arquivo pessoal.
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ANEXO D — Registro da Dinamica “N6s ‘somos’ o riacho”.
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Figura D1 — Alunos realizando a dinamica “Nés ‘somos’ o riacho” referente a Situacédo de Estudos
desenvolvida no Centro de Educacdo Bésica Francisco de Assis, de abril a maio de 2011. Enfoque
para alunos que representam o0s peixes tentando se esconder entre os alunos que representam a
vegetacdo marginal. Foto: arquivo pessoal.

16/05/2011 14:20

Figura D2 — Alunos realizando a dinamica “Nés ‘somos’ o riacho” referente a Situagcédo de Estudos
desenvolvida no Centro de Educacdo Bésica Francisco de Assis, de abril a maio de 2011. Enfoque
para simulacdo de fuga e predacdo entre os alunos que representam os peixes. Foto: arquivo
pessoal.
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Figura D3 — Representacao de um riacho na pracinha da escola, durante o intervalo da aula, apos a
atividade da dinamica “Nos ‘somos’ o riacho” referente a Situacdo de Estudos desenvolvida no Centro
de Educacéo Basica Francisco de Assis, de abril a maio de 2011. Foto: arquivo pessoal.
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ANEXO E — Registro da confeccdo de maquetes representando a dinamica “NOs
‘somos’ o riacho”.

Figura E1 — Alunos confeccionando maquetes que representam a dindmica “NG@s ‘somos’ o riacho”
referente a Situacdo de Estudos desenvolvida no Centro de Educacéo Basica Francisco de Assis, de
abril a maio de 2011. Foto: arquivo pessoal.

Figura E2 — Sistematizacdo da atividade de confeccdo das maquetes que representam a dinamica
“N6s ‘somos’ o riacho” referente a Situacdo de Estudos desenvolvida no Centro de Educacao Basica
Francisco de Assis, de abril a maio de 2011. Foto: arquivo pessoal.
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Figura E3 — Maquete do grupo um “Riacho Preservado” representando a dinamica “Nos ‘somos’ o
riacho” referente a Situacdo de Estudos desenvolvida no Centro de Educacédo Bésica Francisco de
Assis, de abril a maio de 2011. Enfoque a importancia da preservacao do riacho a ictiofauna. Foto:
arquivo pessoal.
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Figura E4 — Maquete do grupo dois “Riacho Assoreado” representando a dinamica “NGs ‘somos’ o
riacho” referente a Situacdo de Estudos desenvolvida no Centro de Educacédo Bésica Francisco de
Assis, de abril a maio de 2011. Enfoque a auséncia de vegetacdo marginal e mata ciliar escassa.
Foto: arquivo pessoal.
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Figura E5 — Maquete do grupo trés “Riacho Poluido” representando a dinamica “Nos ‘somos’ o
riacho” referente a Situacdo de Estudos desenvolvida no Centro de Educacédo Bésica Francisco de

Assis, de abril a maio de 2011. Enfoque a integridade ambiental do riacho comprometida. Foto:
arquivo pessoal.

Figura E6 — Maquete do grupo trés “Riacho Preservado’ representando a dinamica “NOs ‘somos’ o
riacho” referente a Situacdo de Estudos desenvolvida no Centro de Educacédo Bésica Francisco de
Assis, de abril a maio de 2011. Enfoque as interacdes ecoldgicas entre peixes pequenos e
predadores; vegetacdo marginal; mata ciliar como fonte de alimentacdo aléctone. Foto: arquivo
pessoal.



