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RESUMO

A presente Dissertacdo de Mestrado concentra-se na area das Tecnologias
Educacionais em Rede para Inovacdo e Democratizacdo da Educacao, seguindo a
linha da Gestédo de Tecnologias Educacionais em Rede. O objeto dessa pesquisa é
o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), instituido em 2009, como uma
estratégia do Governo Federal para inducdo da ampliacdo da jornada escolar e a
organizacao curricular, na perspectiva da Educacao Integral. Visa uma melhor
aprendizagem aos estudantes das escolas da rede publica, por meio de atividades
interdisciplinares de variadas naturezas, dentre elas a comunicacdo e a cultura
digital. Para tanto, levantamos 0s seguintes gquestionamentos: como se da o
processo de desenvolvimento do ProEMI no Rio Grande do Sul, mais
especificamente na 8 CRE? Como ocorrem 0s usos e apropriacdes das midias e
das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC)? O ProEMI, que tem como
paradigma transversal a praxis Educomunicativa, possibilita o processo de
desenvolvimento do Protagonismo e da Emancipacao dos Sujeitos? Para responder
a estes guestionamentos, buscamos investigar os usos e apropriacdes das midias e
das TIC no ambito do Programa Ensino Médio Inovador no estado do Rio Grande do
Sul, mais especificamente na 82 CRE, bem como o processo de desenvolvimento do
protagonismo e da emancipacao dos sujeitos envolvidos. Além desse objetivo geral,
almejamos: 1) estudar a relacdo entre ensino integral, Programa Ensino Médio
Inovador, Educomunicacdo e Mediacao Tecnoldgica; 2) verificar os Macrocampos do
Ensino Médio Inovador, atividades e produtos desenvolvidos na rede publica do
Estado do Rio Grande do Sul (82 CRE); 3) conhecer os principais desafios e
oportunidades da mediacdo tecnoldgica no desenvolvimento do ProEMI. Para
alcancar os objetivos propostos, seguimos cinco passos metodolégicos: 1°) pesquisa
exploratéria por meio do TCC de Especializacdo da pesquisadora; 2°) estado da
arte; 3° pesquisa documental; 4°) levantamento bibliografico (MOLL, 2012,
SOARES, 2002, 2011; DEMO, 2007; FREIRE, 1993; KAPLUN, 1999; BIANCHETTI
& JANTSCH, 1995); 5° pesquisa de campo através da aplicacdo de questionarios
com perguntas abertas e fechadas as CRES do RS, bem como as professoras
mediadoras do Projeto de Educomunicacao das escolas selecionadas, pertencentes
a 82 CRE. Mesmo com todas as adversidades encontradas durante a trajetoria de
implantacdo e desenvolvimento do ProEMI, constatamos que as escolas estédo
conseguindo articular parcerias com o intuito de proporcionarem uma formacao
integral aos seus estudantes, aproveitando-se, em especial, das praticas
educomunicativas. Logo, o produto gerado por este estudo consiste em artigos que
serdo publicados em revistas nacionais e internacionais para que se perceba a
relevancia no trato para com a formacao integral dos estudantes.

Palavras-chave: Educacdo integral; Programa Ensino Médio Inovador;

Educomunicacéo, Mediacdo Tecnoldgica.
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ABSTRACT

This Master Thesis is about the area of Educational Technologies Networking
for Innovation and Democratization of Education, concerning the Management of
Educational Technologies Networking. The purpose of this research is the Innovative
High School Program (“ProEMI”, in portuguese), instituted in 2009, as a strategy of
the Government to extend the school day and the curricular organization, from the
perspective of Integral Education. Integral education aims at better learning of
students in public schools, through various interdisciplinary activities, including
communication and digital culture. Therefore, we wonder: how does the Innovative
High School Program (ProEMI) development process take place in Rio Grande do
Sul, specifically in the 8th Regional Education Coordination (“CRE”, in portuguese)?
How do the uses and appropriations of the media and Information and
Communication Technologies (“TIC”, in portuguese) occur? The Innovative High
School Program (ProEMI), which has as a paradigm a transversal Educommunicative
praxis, enables the process of development of the protagonism and the emancipation
of students? In order to answer these questions, we investigated the uses and
appropriations of the media and the Information and Communication Technologies
(TIC) in the Innovative High School Program in the state of Rio Grande do Sul,
specifically in the 8th CRE, as well as the process of developing the protagonism and
the emancipation of the students involved. Besides this general goal, we aimed: 1)
To study the relationship between Integral Education, Innovative High School
Program, Educommunication and Technological Mediation; 2) To verify the
Macrofields of the Innovative High School Program, activities and results obtained in
the public schools of the state of Rio Grande do Sul (8th CRE); 3) To know the main
challenges and opportunities of technological mediation in the development of
ProEMI. To achieve the proposed objectives, we follow five methodological steps: 1°)
Exploratory research through an article of specialization produced by the researcher;
2°) State of art; 3° Document search; 4°) Bibliographic research (MOLL, 2012;
SOARES, 2002, 2011; DEMO, 2007; FREIRE, 1993; KAPLUN, 1999; BIANCHETTI
& JANTSCH, 1995); 5° Research through the application of questionnaires with
open and closed questions to the CRE's of the RS, as well as the mediating teachers
of the Educommunication Project of the selected schools, belonging to the 8th CRE.
Even with all the adversities observed during the ProEMI implementation and
development trajectory, we find that schools are managing to create partnerships
with the aim of providing integral training to their students, taking advantage of
educational practices in particular. Therefore, the results of this study will be
published in national and international journals so that the relevance in the treatment
of the integral formation of the students can be perceived.

Keywords: Integral education; Innovative High School Program;
Educommunication, Technological Mediation.
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INTRODUCAO

Este trabalho situa-se na area de interface entre a comunicacdo e a
educacdo, a educomunicacao — subarea de mediacdo tecnoldgica, por compreender
gue a mesma € uma forte aliada para a inovacdo do processo de ensino-
aprendizagem, principalmente das escolas publicas. Logo, o tema constitui-se em
Politicas Publicas de Ensino Integral na Perspectiva da Educomunica¢édo, uma vez
gue propde uma reflexdo acerca da concepcdo do Ensino Integral no Brasil, em
especial, ao Programa Ensino Médio Inovador no Estado do Rio Grande do Sul,
mais especificamente na 82 Coordenadoria Regional de Educacéo.

Em uma sociedade midiatizada, cresce a importancia da mediacéo
tecnolégica no processo de ensino-aprendizagem, pois pode promover maior
aproximacao e interagéo entre o docente e o discente, além de contribuir efetivamente
para o aprendizado significativo da pratica de pesquisa, autonomia e inser¢cao do
aluno no mundo globalizado. Logo, uma das formas de viabilizar essa integracéo é por
meio da educacdao integral, que, para além de aumentar o tempo de permanéncia do
aluno no ambiente escolar, percebemos como possivel, acima de tudo, desenvolver
0os educandos em sua totalidade, contextualizando conteddos e praticas,

reorganizando e ampliando espacos, tempos, sujeitos e conhecimentos.

Contudo, nossa pesquisa exploratoria (2013) e o estado da arte evidenciam que
ainda é timido o conhecimento e competéncias relativos ao ensino mediado pelas
tecnologias de informacdo e comunicacdo, o que dificulta sua insercdo nas praticas
pedagodgicas do professor em sala de aula. Sendo assim, o nosso desafio
comunicacional e pedagogico ainda € grande para romper com o0s “muros” da escola,
mas também para romper os préprios “muros” internos, que ainda estdo enraizados

no discurso e na pratica de muitos educadores e educandos.

Partindo desse cenario problematizador, e tendo em vista a complexidade de
desenvolvimento de um programa da proporcédo do ProEMI, surge nossas principais

guestdes de pesquisa: como se da o desenvolvimento do ProEMI nas escolas
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publicas do Rio Grande do Sul, mais especificamente na 8 CRE? Como ocorrem 0s
usos e apropriacdes das midias e das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo
no ProEMI? O ProEMI, que tem como paradigma transversal a préaxis
Educomunicativa, possibilita o processo de desenvolvimento do Protagonismo e da
Emancipacgao dos Sujeitos?

Para responder a estes questionamentos, buscou-se investigar 0s usos e
apropriacdes das midias e das TIC no ambito do programa Ensino Médio Inovador
no estado do Rio Grande do Sul, mais especificamente na 8 CRE, bem como o
processo de desenvolvimento do protagonismo e da emancipacdo dos sujeitos
envolvidos. Além desse objetivo geral, almejou-se: 1) estudar a relagéo entre ensino
integral, Programa Ensino Meédio Inovador, Educomunicacdo e Mediacao
Tecnoldgica; 2) verificar os macrocampos do Ensino Médio Inovador, atividades e
produtos desenvolvidos na rede publica do Estado do Rio Grande do Sul (82 CRE);
3) conhecer os principais desafios e oportunidades da mediacdo tecnologica no

desenvolvimento do ProEMI.

No contexto governamental dos ex-presidentes da Republica, Luiz Inacio Lula
da Silva e Dilma Rousseff, destacamos algumas inciativas de Ensino Integral como o
Programa Mais Educacdo, o Programa Mais Cultura e o Programa Ensino Médio
Inovador, que buscam desenvolver atividades educativas para formacdo integral e

mais préximas da realidade de criancas e adolescentes.

A motivacédo inicial deste estudo estd alicercada numa justificativa de nivel
pessoal, conforme é disposto neste trabalho sobre a trajetéria de vida da
pesquisadora que cursou o Ensino Médio numa escola de cidade de interior, onde
as greves e a falta de professores eram constantes, bem como dispunha de uma
infraestrutura precaria. Devido a mde da pesquisadora ser professora, essa sempre
almejou seguir a mesma profissdo. Por isso, no ano de 2009, ingressou no Curso de

Licenciatura em Letras.
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Desde o segundo semestre do ano de 2012, a pesquisadora possuia um
contrato emergencial da Secretaria de Educacdo do RS (82 CRE) para atender a
disciplina de Lingua Portuguesa, em turmas do Ensino Médio de uma escola de
cidade pequena. Antes mesmo de finalizar a Graduacao, prestou concurso publico
para o Estado do RS (2012). Mas, pela pouca experiéncia em concursos publicos,
nao foi aprovada. Contudo, seguiu seus estudos e, no ano de 2013 iniciou uma
Especializacdo em TIC voltada a educacdo. Desde entdo, pesquisa sobre as
tecnologias, o professor como mediador, e os Programas de governo que tratam de
metodologias a serem aplicaveis ao novo perfil dos jovens do século XXI. Foi na
escola em que possuia contrato emergencial que desenvolveu sua pesquisa,
observando o andamento do ProEMI na respectiva instituicdo de ensino, presente
desde o inicio do ano letivo de 2012. Fez novo concurso (ano de 2013), foi
aprovada, mas devido a crise financeira do estado, ainda néo foi chamada. Foi entdo
gue, no ano de 2015, foi aprovada no Mestrado e deu continuidade a sua pesquisa
da especializacdo ampliando para um mapeamento em ambito estadual, com foco

na regido de abrangéncia da 8% CRE.

Além da trajetoria disposta acima, justifica-se esse estudo no que tange as
duvidas sobre a integracdo de praticas Educomunicativas na formacéao integral dos
alunos do século XXI. Tal conceito, discutido por Ismar de Oliveira Soares (2011), foi
instigando a pesquisadora desde sua formac&o inicial. Logo, isso vai ao encontro da
ideia de que “para pesquisar, o individuo precisa ser motivado no sentido desta
acao”. Outra importante justificativa é o “desejo de esclarecer um assunto nao
suficientemente investigado” (STUMPF, 2015, p. 53).

Também, motivou-se a ampliar os estudos sobre o ProEMI e a
Educomunicacdo, uma vez que tal tematica jA& vem sendo estudada pela
pesquisadora, desde o trabalho de conclusdo de curso na Especializacdo em TIC

aplicadas a Educacao (UFSM). O resultado da pesquisa exploratéria foi publicado no
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site da Revista de Estudios para el Desarrollo Social de la Comunicaciéon® e também
como capitulo de livro no e-book Educomunicacdo e alfabetizacdo midiatica:
conceitos, praticas e interlocucdes, organizado por Ismar de Oliveira Soares,
Claudemir Viana e Jurema Brasil Xavier? (2016).

Justificamos a relevancia dessa pesquisa uma vez que no ambiente formal de
aprendizagem do ensino publico brasileiro continua forte uma corrente de
metodologia tradicional onde ha reduzido espaco para participacdo dos alunos e
baixo uso da mediacdo tecnoldgica. Esse contexto contradiz o cendrio descrito por
Soares (2002, p. 18):

O capitulo mais em evidéncia no campo da educomunicacdo, neste
momento, tanto nos Estados Unidos quanto na América Latina, € 0 que
denominamos como mediacdo tecnolégica na educacdo. Este campo de
estudo contempla o estudo das mudancas decorrentes da incidéncia das
inovacdes tecnoldgicas no cotidiano das pessoas e grupos sociais, assim
como o uso das ferramentas da informacéo nos processos educativos.

Com base nessa constatacdo, ha necessidade de pesquisa, principalmente
vinculada ao uso e apropriacdes das tecnologias no ambiente escolar, uma vez que
se pretende ampliar cada vez mais o tempo do estudante na escola e esse aumento
de carga horaria precisa estar acompanhado de outras extensdes, como a
intervencdo de novos atores, espacos e metodologias no processo educativo de

criancas, adolescentes e jovens.

Na esfera social, justifica-se pelo natural tratamento de temas correlatos a
formacdo integral dos sujeitos, de relevancia a sociedade, trazendo a tona e
socializando experiéncias reais de Educomunicacdo e efetivacdo da propria
cidadania. Mas, sobretudo, na potencialidade temética para a Academia, no quesito

ensino-aprendizagem e novo meio de destaque as Tecnologias Educacionais em

1 Disponivel em: http://revista-redes.hospedagemdesites.ws/index.php/revista-
redes/article/view/416. Acesso em 01/08/16.

2 Disponivel em: https://issuu.com/abpeducom/docs/livio_4- final. Acesso em
10/10/16.



http://revista-redes.hospedagemdesites.ws/index.php/revista-redes/article/view/416
http://revista-redes.hospedagemdesites.ws/index.php/revista-redes/article/view/416
https://issuu.com/abpeducom/docs/livro_4-_final
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Rede. Isso, além, é claro, da oportunidade discente de pesquisa focada em acgdes

num contexto de metodologia baseada em préticas reais.

Enquanto justificativa cientifica, acrescenta-se, além da inovacédo, jA que as
praticas Educomunicativas ainda sdo pouco usadas nas escolas publicas, a sua
legitimidade no ambito do Estado do RS, bem como sua interconexdo a metodologia
de trabalho e a potencial apresentacdo de uma contribui¢cdo de interesse ao campo de

pesquisa em questao.

No que se refere ao percurso metodoldgico, no presente trabalho propbe-se a
realizar um Estudo de Caso referente ao ProEMI no Estado do RS, com foco na 82
CRE, sob a perspectiva educomunicativa. Tal percurso sera melhor detalhado em
capitulo especifico. Enquanto estrutura, a dissertacdo estd organizada em trés
capitulos. No primeiro, aprofundamos a discussdo em torno da educacao integral a
partir das politicas publicas e dos multiplos saberes fomentados por estudiosos da
area. Para tanto, resgatamos alguns aspectos histéricos e legais. Neste mesmo
capitulo, também abordamos a Interdisciplinaridade como pratica indispensavel na
formacéo integral do aluno. No segundo capitulo, abordamos a epistemologia e praxis
da educomunicacdo. Para isso, buscamos compreender a inter-relacdo comunicacao
X educacdo a partir de autores como Soares (2002, 2011) Citelli (2011) e Kaplun
(1999). A operacionalizacdo do ProEMI no estado do Rio Grande do Sul e apds, em
especifico na 8 CRE € discutida no terceiro capitulo. Primeiramente, faz-se uma
apresentacdo do Programa, com seus respectivos Macrocampos. Apoés, sao
apresentadas as analises e discussdes acerca do olhar dos gestores sobre o ProEMI,
bem como das professoras mediadoras do Projeto de Educomunicacéo, subsidiado

pelo ProEMI, em duas escolas da 8% CRE.



14

1. EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL

A educacéo brasileira sempre assumiu um carater elitista, desde o periodo
jesuitico. Com o passar do tempo, tendo o pais sofrido mudancas significativas que
o fizeram um territério livre do colonialismo portugués, a educagdo continuou a
privilegiar a elite. Mesmo apds a ampliacao da oferta educacional - possibilidade de
entrada na escola das camadas populares da sociedade brasileira — a qualidade
nao foi primada. Apenas na primeira metade da década de 1960 é que a educacédo
popular, enquanto instrumento de conscientizacdo das camadas exploradoras da

sociedade, emergiu. De acordo com Saviani (2007, p. 317):

[...] na Primeira Republica, a expressdao “educagdo popular’, em
consonéancia com o processo de implantacdo dos sistemas nacionais de
ensino ocorrido ao longo do século XIX, encontrava-se associada a
instrucdo elementar [...]. Coincidia, portanto, com 0 conceito de instrucao
publica. Esse era o caminho para erradicar o analfabetismo. [...]. A
mobilizacdo que toma vulto na primeira metade dos anos de 1960 assume
outra significacdo. Em seu centro emerge a preocupacdo com a
participacdo politica das massas a partir da tomada de consciéncia da
realidade brasileira. E a educacé@o passa a ser vista com instrumento de
conscientizacao.

Ainda segundo Saviani (2007), a educacdo popular surgiu a partir da
mobilizacédo dos Centros Populares de Cultura (CPCs), dos Movimentos de Cultura
Popular (MCPs) e do Movimento de Educacdo de Base (MEB), que tinham como

objetivo a transformacao das estruturas sociais brasileiras.

A partir de entdo, houve uma maior preocupacdo com a democratizacao de
uma educacdo plural, inovadora e proxima da realidade do educando. Nesse

sentido, apresentamos a seguir a proposta de formar sujeitos em tempo integral.
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1. 1 Aspectos historicos e o direito a uma educacdao integral

A partir da aprovagdo da Emenda Constitucional n® 59, de 11 de novembro de
2009, torna-se obrigatério o ensino dos 04 aos 17 anos, garantido até 2016 pelo
financiamento do FUNDEB. Assim, surge a proposta do governo federal para
redesenhar o curriculo, ampliando o tempo na escola e a diversidade de préticas
pedagdgicas, atendendo as necessidades e expectativas dos estudantes do ensino
fundamental e médio. Contudo, “ndo basta a acdo, a pratica. E preciso refletir,
aprender com a experiéncia, analisar nossa pratica” (LACERDA, 2012, p. 17).

Seguindo o desafio de aproximar o conhecimento do cotidiano, Moll (2012)
segue os estudos de personagens marcantes para a educagcao como Paulo Freire,
Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro que ja discutiam sobre a perspectiva da educacgao
integral, tal como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996. A
estudiosa compreende a educagao integral como “possibilidade de mediagao de
experiéncias de saber e humanizacdo em contextos, em geral, conflagrados pelas
vulnerabilidades sociais” (MOLL, 2012, p. 29). Além disso, ela pensa “a educagao
integral como educacédo para a vida e como acdo das muitas forcas sociais que
podem articular-se para reinventar a escola” (p. 30).

Para Miguel Arroyo (2012, pp. 33-35), em seu texto “O direito a tempos-
espacos de um justo e digno viver’, a infancia-adolescéncia popular tém o direito a
mais educacdo e, consequentemente, a mais tempo de escola. Essas ainda sao
submetidas “a condi¢cdes precarias de sobrevivéncia que negam o direito a um viver
humano”. Além disso, muitas sédo vistas de uma maneira negativa: inferiores mental,
cultural e intelectualmente ao longo da histéria de nosso pais. Para Arroyo (2012, p.
37),

guando essas visbes das infancias-adolescéncias populares invadem
programas e politicas socioeducativos, esses serdo reduzidos a mais
educacdo das condutas e a mais tempo na escola para tirar os alunos do
risco de contaminagdo com a violéncia, as drogas... Lamentavelmente,
essas politicas e programas, se assim pensados, reduzirdo os educandos a
acoes moralizantes dos filhos(as) do povo.
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A partir do exposto na citagcdo anterior, fica claro que os profissionais
da educacao, precisam mudar o olhar, ou seja, ver essas criangcas-adolescentes
como “vitimas historicas de relacdes sociais, econdmicas, politicas e culturais de
dominacéo-subordinagao-inferiorizagdo” (ARROYO, 2012, p. 40), ou seja, percebé-
las como vidas, corpos que séo tratados sem protecdo, sem dignidade. Logo, ainda
para Arroyo (2012, p. 43)

[...] os conteldos, as didaticas, as avaliagGes terdo de ser repensados para
assegurar o direito primeiro aos educandos de recuperar, a0 menos nas
salas de aula, seu viver, sua condicdo corporal, espacial, temporal
inseparaveis do direito ao conhecimento, a cultura, aos valores, a formacao
plena como humanos.

Para Branddo (2012, pp. 46 - 49), em seu texto “O outro ao meu lado:
algumas ideias de tempos remotos e atuais para pensar a partilha do saber e a
educacao de hoje”, a educagao deve ter como objetivo “criar sabios solidarios em
lugar de sabedores espertos e individualistas”, ou seja, “sujeitos participantes da
transformacédo de si mesmos, de suas proprias vidas e destino, de seus outros ao
longo de suas vidas interconectadas, dos mundos sociais em que vivem suas vidas”.
Ensinar gramatica, por exemplo, para o autor, deve servir para formar pessoas
dedicadas a uma vida de leituras.

Seguindo a discussdo sobre educacdo integral, ndo podemos deixar de
abordar dois educadores que marcaram profundamente a histéria da educacao
brasileira. No artigo “Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro: Contribuicbes para o debate
atual”, de Chagas, Silva e Souza (2012, p. 72), percebe-se a importancia dessas
pessoas que lutaram por uma escola publica democratica que atendesse a
populacéo brasileira, em especial as classes populares, historicamente excluidas. O
primeiro, apds tomar contato com a teoria e pratica de John Dewey, “sonhava com
um Brasil desenvolvido, e, para que o seu sonho se materializasse, s6 via um
caminho — a educacao” (CHAGAS; SILVA; SOUZA, 2012, p. 73).
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Teixeira antecipou a educacéo integral quando desejou que, em especial, as
criancas ficassem mais tempo na escola para desenvolver outros tipos de
habilidades, tais como artisticas e literarias. Contudo, deixou claro que isso s6 seria
possivel com o engajamento dos professores. Logo, “Anisio se preocupou com a
formacdo de professores, administradores e pesquisadores que pudessem levar a
frente o projeto de Brasil moderno, democratico e desenvolvimentista” (CHAGAS;
SILVA; SOUZA, 2012, p. 76). J4, Ribeiro aprofunda a questao tedrica de Anisio e “tal
alianca consolidou-se no movimento em defesa da escola publica e na feitura da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, s6 sancionada em 1961” (CHAGAS;
SILVA; SOUZA, 2012, p. 79).

Contudo, “hoje a maioria das nossas escolas esta esvaziada de genteidade e
entulhada de conteudos. Torna-se, pois, urgente reconstruir 0s espacos-tempos
escolares” (grifos do autor). Seguindo as palavras de Celso Henz, em seu texto
intitulado “Paulo Freire e a educacgao integral: cinco dimensdes para (re) humanizar
a educagao”, percebemos que o0s ambientes escolares precisam mudar
significativamente, caso nao queiram perder seus alunos. Nossas praticas precisam,
segundo o autor, entrelacar, no minimo, cinco dimensdes: “a ético-politica, a técnico
cientifica, a epistemoldgica, a estético-afetiva e a pedagdgica” (HENZ, 2012, pp. 82 -
83).

A dimensao ético-politica trabalha com a ideia de que a escola deve buscar a
superacao da dominacgao e da subalternidade, da cultura do siléncio e da obediéncia
em todos os sentidos e instancias, “ensinando/aprendendo democracia e cidadania
pela vivéncia”. Logo, sermos “educadores implica nos assumirmos diante de nds
mesmos, dos colegas, da sociedade, das familias dos educandos”. Isso significa
dizer que é impossivel ficarmos indiferentes, acriticos, e apoliticos diante da atual
realidade de desigualdade na educacéo. A questédo politica jamais deixara de atuar
em nossa dimensao humana, uma vez que “humanizar-se pela educacao implica ter
esperanca, acreditar que é possivel construir uma escola e uma sociedade menos
desumanas” (HENZ, 2012, pp. 84 - 85).
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A dimensao técnico-cientifica € uma das especificidades da educacgéo
escolar, sendo condicdo necesséria, mas nado suficiente, para quem assume o oficio
de educador. Nao significa uma transmissao de conhecimentos, mas que esses
venham “ao encontro da realidade do mundo da vida e dos saberes que todos ja

trazem para o processo em sala de aula”. O autor enfatiza que:

a rigorosidade cientifica requer que assumamos que nenhum conhecimento
€ neutro, mas € sistematizado como processo de compreensao e
transformacdo do mundo. Alcancar a compreensdo profunda dos
conteudos, da realidade socio-politico-econdmico-cultural e das pessoas,
consiste em uma reflexdo e tomada de consciéncia que manifesta-se em
palavras e atitudes frente ao conhecimento, ao mundo e as pessoas; implica
procurar curiosa e rigorosamente onde 0s mesmos se geraram e/ou onde e
para que pretendem e podem interferir (HENZ, 2012, p. 86).

A partir do exposto acima, evidenciamos que as teorias devem ser
concebidas como um conhecimento mediador da realidade tanto de educandos,
quanto de educadores, que auxiliem a “todos na compreensao e no posicionamento
politico-pedagdgico em situagdes multiplas” (HENZ, 2012, p. 87).

A dimensdo epistemoldgica, discutida por Henz (2012), fundamenta a
importancia da pedagogia da pergunta e da autonomia, a fim de “agucar a
curiosidade epistemoldgica e a criatividade em educandos e educadores”. Quando
se discute sobre a ideia de perguntas e respostas, devemos considerar que ambas
devem sempre “ter ligacdo com a vida, com o mundo, com as acdes e as praticas
vivenciadas pelos interlocutores” (HENZ, 2012, pp. 88 - 89).

Uma educacdo voltada para a pessoa enquanto corporeidade consciente,
com emocdes, sentimentos, olhares de espanto e admiracdo é o que se deseja na
dimensao estético-afetiva. Freire sempre desejou uma escola que apaixonadamente
diz sim a vida, ou seja, um lugar repleto de alegrias em que 0s seres tenham
esperanca e gostem de ser gente.

Ainda sobre o estudo das dimensBes discutidas por Henz (2012), vale
destacar que “o papel do educador é fundamental enquanto, pelo didlogo e pela
problematizacdo amorosa e respeitosa, vai conduzindo um processo de

desvelamento da ciéncia, da realidade e da propria existéncia humana”. Esse estudo
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€ desenvolvido através da dimenséo pedagodgica, em que vé o educador como um
ser que caminha com os alunos, “descobrindo e (re) aprendendo o que € importante
para ser mais, cada um dizendo a sua palavra e escutando a palavra do outro”
(HENZ, 2012, p. 90).

Assim, seguiremos 0s ensinamentos de Paulo Freire que se preocupava com
a escola e com a formacgao de seus sujeitos: “a escola de turno integral pode ser um
espaco-tempo em que a educacdo também se torne integral e integrada,
possibilitando a cada educando (a) e educador (a) os desafios e as condi¢cdes para
descobrir-se, assumir-se e ser mais” (grifos do autor) (HENZ, 2012, p. 83).

Educar, para Henz (2012, p. 85) implica “optar, assumir, testemunhar, amar,
conviver’. Sendo assim, € imprescindivel cumprir com o papel humanizador da
educacdo que consiste em “acreditar que é possivel construir uma escola e uma
sociedade menos desumanas tanto para os educandos quanto para os educadores”.
Esse, entendido como um ser profissional essencialmente humano engajado na
missdo de ensinar-aprender. Para Freire (1993, p. 19), “aprender e ensinar fazem
parte da existéncia humana, histérica e social, como dela fazem parte a criacéo, a

invengao, a linguagem, o amor, o odio (...)".

Freire (1993, pp. 118 - 119) também nos orienta que “ensinar € mais que
perfilar conceitos e transmitir informacdes e conteludos, mas partir da realidade e
tomar os conceitos como mediadores para compreender e intervir (n)a realidade”
(grifos do autor). Logo, ndo podemos esquecer que cada aluno ja traz o seu
conhecimento de mundo confrontado com a realidade a qual vive. Isso significa que
“novos conhecimentos precisam vir ao encontro da realidade do mundo da vida e
dos saberes que todos ja trazem para o processo em sala de aula, em uma relagéo
dialégica de uma verdadeira comunidade de aprendizagem critico-reflexiva (...)"
(HENZ, 2012, p. 86).

Giolo (2012, p. 98) entende que

a restricdo do tempo faz com que a escola absorva e ofereca contetdos
minimos, esqueléticos, caricatos, incapazes de manter sua ligagédo organica
com o vasto campo do saber acumulado e, portanto, incapazes de conferir
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sentido que mobilize, em seu favor e em sua dire¢do, o estudante e o
professor.

A partir do exposto acima, percebe-se que a escola de tempo parcial ndo da
conta da conexao entre teoria e pratica, indispensavel num ambiente de ensino-
aprendizagem, além do cuidado com o sujeito envolvido no processo. “A educagao
integral como politica publica € pensada a partir do cuidado”, ja que “oportuniza a
crianga e ao jovem sentir e pensar em si mesmo e nas relagées que desenvolve com
os outros e com o mundo” (RABELO, 2012, pp. 122 - 123).

No texto “A agenda da educagdo integral: Compromissos para sua
consolidagdo como politica publica”, Moll (2012), a partir dos estudos de Anisio
Teixeira, defende que nenhum problema é mais essencial que o da escola. Logo,
pensar numa perspectiva de ampliacdo do tempo de permanéncia na escola

significa, entre outras coisas, enfrentar as desigualdades sociais de nosso pais.

1. 2 Interdisciplinaridade como pratica indispensavel na Formacdao

Integral do aluno

A interdisciplinaridade apresenta uma visao critica e € compreendida como
uma superacdo a uma concepcao de conhecimento fragmentado. Ela é
apresentada como uma forma de pratica de ensino, nos Parametros Curriculares
Nacionais (1998), uma vez que a educacdo apresenta problemas relativos a
formacdo dos estudantes. Tais lacunas do aprendizado influenciam diretamente
nos processos educativos, na vida individual de cada cidaddo, bem como nas

sociedades, conforme Morin (2000).

A educacéo, ao longo da vida, baseia-se em quatro pilares, disponiveis no

Relatorio para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacdo para o
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Século XXI, coordenada por Jacques Delors®. Primeiramente, discute-se sobre as
competéncias da educacao:

a educacao deve transmitir, de fato, de forma macica e eficaz, cada vez
mais saberes e saber-fazer evolutivos, adaptados a civilizagdo cognitiva,
pois sdo as bases das competéncias do futuro. Simultaneamente,
compete-lhe encontrar e assinalar as referéncias que impegam as pessoas
de ficar submergidas nas ondas de informagdes, mais ou menos efémeras,
gue invadem os espacos publicos e privados e as levem a orientar-se para
projetos de desenvolvimento individuais e coletivos. A educagdo cabe
fornecer, de algum modo, os mapas de um mundo complexo e
constantemente agitado e, ao mesmo tempo, a bussola que permita
navegar através dele (UNESCO, 1998, p. 89).

Diante desse conjunto de missdes da educacao do século XXI, precisou-se
organizar, entdo, quatro aprendizagens fundamentais a formacdo de

conhecimento por parte do individuo:

e aprender a conhecer: maneira de fazer com que o individuo aprenda a
compreender o mundo que o rodeia, desenvolvendo, assim, da melhor
maneira possivel, as suas capacidades profissionais. O aumento dos
saberes, que permite compreender melhor o ambiente sob os seus diversos
aspectos, “favorece o despertar da curiosidade intelectual, estimula o sentido
critico e permite compreender o real, mediante a aquisicdo de autonomia na
capacidade de discernir’ (UNESCO, 1998, p. 91).

e aprender a fazer: relacionada a vida profissional do sujeito: “como ensinar o
aluno a p6r em prética os seus conhecimentos e, também, como adaptar a
educacdo ao trabalho futuro quando ndo se pode prever qual sera a sua
evolucao?” (UNESCO, 1998, p. 93). Especialmente, hoje, em que os
empregadores exigem capacidade de se “comunicar, de trabalhar com os
outros, de gerir e de resolver conflitos” (UNESCO, 1998, p. 94).

3 Disponivel em: http://ftp.infoeuropa.eurocid.pt/database/000046001-
000047000/000046258.pdf. Acesso em 01/10/2016.
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e aprender a conviver: maior desafio, hoje, da educacdo, consiste em
desenvolver a compreenséo do outro e a percepcao das interdependéncias.
Logo, “é de louvar a ideia de ensinar a ndo-violéncia na escola, mesmo que
apenas constitua um instrumento, entre outros, para lutar contra o0s
preconceitos geradores de conflitos” (UNESCO, 1998, p. 97).

e aprender a ser: desenvolver a personalidade para se ter autonomia,
discernimento e responsabilidade pessoal. “A educacgéo deve contribuir para
o desenvolvimento total da pessoa — espirito e corpo, inteligéncia,
sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade”
(UNESCO, 1998, p. 99).

Assim, entendemos a educagcdo como um todo e que, portanto, as praticas
interdisciplinares seriam possiveis solu¢des para suprir as lacunas visiveis hoje, na
educacéo, seguindo o pressuposto de que essa tem por finalidade contribuir para a
formacédo do homem pleno, inteiro, uno, a fim de resolver os problemas globais que
a vida lhe apresenta, e que seja capaz de produzir conhecimentos, de forma a

contribuir para a renovacao da sociedade (LUCK, 1994, p.83).

A interdisciplinaridade promove a construcdo integral da aprendizagem,
reduzindo seu carater fragmentario, permitindo a organizacdo das diversas areas
do conhecimento e favorecendo um didlogo entre as disciplinas. Dessa forma,
Luck (1994, p.15) enfatiza que a interdisciplinaridade se constitui como um
movimento a ser assumido e construido pelos professores, na condicdo de
intermediar a (re) elaboracdo do conhecimento como um processo pedagdgico
dindmico, aberto e interativo. Essa interacdo e dinamismo tornam o ensino mais

atraente para os alunos.

De acordo com Fazenda (1979), podemos perceber que ha, na educacao,
uma procura, bem como uma conquista a ser realizada e uma troca de saberes,
as quais devem ser realizadas entres pessoas interessadas, ou seja, professores

engajados. Nesse sentido, para Fazenda (1979, p. 32)
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o conhecimento interdisciplinar deve ser uma ldgica da
descoberta, uma abertura reciproca, uma comunicagdo entre
os dominios do saber, uma fecundagdo mutua e ndo um
formalismo que neutraliza todas as significagbes, fechando
todas as possibilidades.

Fazenda (1979, p.40) ainda destaca que a “interdisciplinaridade pressupde
uma intersubjetividade, ndo pretende a construgcdo de uma superciéncia, mas
uma mudanca de atitude frente ao problema do conhecimento, uma substituicdo
da concepgao fragmentaria para a unitaria do ser humano”. Além disso, a autora
(FAZENDA, 1994, p.86), ressalta que na sala interdisciplinar a autoridade é
conquistada, ndo outorgada; a obrigacdo € alternada pela satisfacdo; a
arrogancia, pela humildade; a soliddo, pela cooperacéo; a especializacdo, pela
generalidade; o grupo homogéneo, pelo heterogéneo; a reproducdo, pela
producéo do conhecimento.

Do mesmo modo, Luck (1994, p.62), salienta que “a interdisciplinaridade
corresponde a uma nova consciéncia da realidade, a um novo modo de pensar,
gue resulta num ato de troca, de reciprocidade e integracdo entre areas
diferentes, visando a produgao de novos conhecimentos”.

Diante disso, Fazenda (1994, p.50) enfatiza a necessidade do docente
capacitar-se para desenvolver um trabalho interdisciplinar, ou seja, ele deve
efetivar o processo de engajamento; compreender como ocorre a aprendizagem
do aluno; propiciar formas de instauracdo do dialogo; iniciar a busca de uma
transformacédo social; propiciar condicdes para troca com outras disciplinas.
Enfim, o docente interdisciplinar € um professor/pesquisador que busca a
redefinicdo continua de sua préaxis. Para Giolo (2012, p. 102), a escola de tempo
integral exige professor de tempo integral.

H& uma caracteristica, segundo Fazenda (1994, p. 15), central no processo
interdisciplinar: “Conhecer a si mesmo”, para que a partir do conhecimento

pessoal, almeje a totalidade. Ainda expde que a interdisciplinaridade € uma busca
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a qual deve ser implementada nas escolas, uma vez que essa pratica visa a
totalidade do conhecimento.

Para Giolo (2012, p. 102), no contexto da escola de tempo integral, “o
professor, com ou sem a ajuda de monitores, acompanhard as atividades
extraclasse e garantird que o aluno faca as tarefas programadas, completando,
dessa forma, a dinamica da aula, ou seja, do ensino-aprendizagem”. Contudo,
isso s6 serd possivel caso esse docente tenha um tempo minimo para estudar,
uma vez que, “nao € possivel dar aula sem o tempo necessario para organizar o
conteudo de modo a ser ensinado com total proveito pelo aluno” (GIOLO, 2012, p.
103).

Ao realizar atividades interdisciplinares e possibilitar ao aluno relacionar-se
com conteudos diversificados em uma atividade mais atrativa, buscando a
interioridade, pode-se ir a busca do conhecimento que nao se sabe, ou seja, 0
conhecimento de outras areas, com o0 propésito de promover a pratica
interdisciplinar. A producédo do conhecimento, segundo Jantsch e Biancheti (1995,
p.16) “estara garantida, uma vez satisfeita a exigéncia do trabalho em parceria”.
Fazenda (1994, p.115) salienta que a producdo em parceria € um fundamento da
interdisciplinaridade, que surge como condicéo de sobrevivéncia do conhecimento
educacional, pois ela consolida, alimenta, registra e enaltece as boas producdes
na area da educacdo. Diante disso, € fundamental que os educadores sejam
parceiros, como nos diz Fazenda (1994, p.85), parceiros dos tedricos, dos outros
educadores, dos alunos, na tentativa da construcdo de um conhecimento mais

elaborado, visando sempre atender as necessidades dos alunos.

1. 2.1 Arelevancia do trabalho interdisciplinar
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Edgar Morin (s.d.)* discorre sobre os sete saberes necessarios a educacéo
do futuro por acreditar ser urgente apresentar solucbes a problemas
educacionais, até entdo, “ignorados, subestimados ou fragmentados nos

programas educativos” (s.d., p. 01), chamados pelo autor de buracos negros.

O primeiro buraco negro diz respeito ao conhecimento, visto como uma
traducdo, seguida de uma reconstrucado da realidade. Contudo, essa realidade,
segundo o autor, pode ser uma ilusdo e €, neste momento, que podemos cometer
um erro. Uma das causas de erro séo as diferengas culturais, sociais e de origem,

ja que:

cada um pensa que suas ideias sdo as mais evidentes e esse pensamento
leva a ideias normativas e as que ndo estao dentro desta norma, que nao
sdo consideradas normais, séo julgadas como um desvio patoldgico e sao
rejeitadas como ridiculas, ndo somente no dominio das grandes religides
ou das ideologias politicas, mas também das ciéncias (MORIN, s.d., pp. 02
- 03).

Seguindo a perspectiva do autor, percebemos que o desafio de encarar a
realidade, estuda-la e modifica-la depende de politicas publicas, mas também de
cada sujeito. Isso significa dizer, por exemplo, que uma escola - com uma
realidade especifica — ndo ira olhar e ler o mundo da mesma maneira que outra
escola com realidade totalmente diferente. Logo, Morin (s.d., p. 03) encerra esse
problema do conhecimento alertando sobre a ideia de que cada um de nés
devemos “explorar as possibilidades de erro para ter condicbes de ver a

realidade, porque nao existe receita milagrosa”.

Através de um estudo descontextualizado da realidade do aluno, em que
as conexdes das disciplinas séo invisiveis, Morin (s.d.) nos condiciona ao
segundo buraco negro da educacdo, que consiste em nao ensinarmos, aos

nossos estudantes, as condi¢cdes de um conhecimento pertinente.

4 Leitura disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/EdgarMorin.pdf>

Acesso em 13 de novembro de 2016.
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O ensino por disciplina, fragmentado e dividido, impede a capacidade
natural que o espirito tem de contextualizar, € essa capacidade que deve
ser estimulada e deve ser desenvolvida pelo ensino de ligar as partes ao
todo e o todo as partes. Pascal dizia, ja no século XVII, e que ainda é
valido: “Nao se pode conhecer as partes sem conhecer o todo, nem
conhecer o todo sem conhecer as partes” (MORIN, s.d., p. 04).

O terceiro buraco negro identificado pelo autor, diz respeito a identidade
humana, a qual ele considera indispensavel para vivermos em sociedade: “o
relacionamento entre individuo-sociedade-espécie é como a trindade divina, um
dos termos gera o outro e um se encontra no outro” (MORIN, s.d., p. 04). Nossa
missao, hoje, é a de civilizar o pequeno planeta em que vivemos e ndo mais a de

conquistar o mundo como acreditava Descartes, Bacon e Marx.

Essa ideia de civilizacdo nos remete a considerarmos, especialmente, que
fazemos parte de uma sociedade e, portanto, precisamos considerar nossas
interagdes com o outro, apesar de termos “os elementos genéticos da nossa
diversidade e, € claro, os elementos culturais da nossa diversidade” (MORIN, s.d.,
p. 06).

A partir do discutido acima, percebemos, entdo, a importancia do ensino da
literatura e da poesia. Aquela, entendida pelo autor, como uma escola de vida
para os adolescentes, além de um meio para se adquirir conhecimentos, ja que
tem a “vantagem de refletir a complexidade do ser humano e a quantidade incrivel
de seus sonhos (MORIN, s.d., p. 06). Ja a poesia, nos ensina a qualidade poética

da vida, sentida diante de fatos da realidade.

O guarto saber indispensavel para a educacao do futuro € a compreensao
humana que consiste, ndo comente em “colocar junto todos os elementos de
explicacdo” da humanidade, mas em compreender o outro na sua esséncia, ter

compaixao pelos seus sentimentos (MORIN, s.d., p. 07).

Na realidade, isto estd se agravando, cada vez o individualismo aparece
mais, estamos vivendo numa sociedade individualista, que favorece o
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sentido de responsabilidade individual, que desenvolve o egocentrismo, o
egoismo que, consequentemente, alimenta a auto-justificacéo e a rejeicao
ao préximo (MORIN, s.d., p 08).

Logo, reduzir o outro também é reduzir a si mesmo, 0 que nos impede de

compreender sobre a complexidade humana. Faz-se necessério, entéo:

compreender ndo s6 0s outros como a si mesmo, a necessidade de se
auto-examinar, de analisar a auto-justificacdo, pois 0 mundo esta cada
vez mais devastado pela incompreensdo que €é o0 cancer do
relacionamento entre os seres humanos (MORIN, s.d., p. 08).

A incerteza € o quinto buraco negro exposto por Morin (s.d.). O exemplo
utilizado pelo autor diz respeito a histéria da vida, jA que essa, composta de
ramificacGes, nunca foi linear, ou seja, ndo tivemos uma evolucao de baixo para

cima.

Assim tem acontecido em todas as etapas da histéria, o inesperado
aconteceu e acontecera, porque ndo temos futuro e ndo temos certeza
nenhuma do futuro. As previsbes ndo foram concretizadas, ndo existe
determinismo do progresso. Portanto, os espiritos tém que ser fortes e
armados para afrontarem essa incerteza e ndo se desencorajarem. Essa
incerteza é uma incitac@o a coragem (MORIN, s.d., pp. 09 - 10).

O sexto saber € a condicédo planetéaria, sobretudo na era da globalizacéo,
em que tudo estd conectado e ndo conseguimos processar e organizar a
guantidade de informacdo que nos € disponibilizada. Morin (s.d.) afirma que
conhecer o planeta é dificil, em especial porque os problemas, tais como a
demografia, a escassez de alimentos e a bomba atbmica estdo amarrados uns
aos outros. Contudo, precisamos “mostrar que a humanidade vive agora uma

comunidade de destino comum” (MORIN, s.d., p. 11).

O ultimo buraco negro é chamado pelo autor de antropo-ético, “porque os

problemas da moral e da ética diferem entre culturas e na natureza humana”
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(MORIN, s.d., p. 11). O autor ainda sinaliza para a importancia da democracia ja

gue permite, apesar de incompleta, uma relacéo individuo-sociedade.

Para o autor, essa concepc¢do dos sete saberes conectivos nao remete a
destruicdo das disciplinas, pelo contrario, pretende:

integra-las, reuni-las uma as outras em uma ciéncia como as ciéncias
estdo reunidas, como, por exemplo, as ciéncias da terra, a sismologia, a
vulcanologia, a meteorologia, todas elas, articuladas em uma concepcéo
sistémica da terra (MORIN, s.d., p. 12).

Concordamos, entdo, com o autor quando comenta que a partir de uma
efetiva integracdo e uma mudanca de pensamento, em especial, de muitos
gestores publicos e educadores, “possamos superar esse estado de caos e

iniciar, talvez, a civilizar a terra” (MORIN, s.d., p. 12).

Passamos, neste momento, a relacionar os sete saberes de Morin a
interdisciplinaridade, ja que essa esta contemplada no ProEMI, aqui estudado e
tem sido muito discutida por professores e educadores, e também € prevista nos
Parametros Curriculares Nacionais. Com base nos estudos realizados, pode-se
perceber o quanto essa pratica é construtiva, visto que facilita a integracao do
aluno a mais de uma area do conhecimento. Porém, é um grande desafio, que
deve ser visto, pelos professores, como uma atividade atrativa aos alunos, afinal
sabe-se 0 quanto é dificil a aceitacdo de algumas disciplinas, pois muitos

estudantes possuem preferéncias por algumas e deixam as outras de lado.

A interdisciplinaridade, segundo Luck (1994, p. 51), propde uma orientacao
para o estabelecimento do conhecimento, pela integracao destes e pelo modo de
ver a realidade globalmente, ou seja, pela associacao entre teoria e pratica, acao
e reflexdo, generalizacdo e especializacdo, ensino e processo, individuo e
sociedade.

De acordo com Fazenda (1979, p.36), 0 ensino tem a capacidade de

autorrenovacdo. Para que isso ocorra, faz-se necessario que as disciplinas
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escolares estejam organizadas a fim de promover a inovacdo da educagéo, pois

as relagcbes mutuas entre as disciplinas ndo correspondem mais a um sistema

cientifico, mas sim, a um modelo de acdo humana.

p.60):

O objetivo da interdisciplinaridade, em concordancia com Luck (1994,

€ o de promover a superacao da visdo restrita de mundo e a compreensao
da complexidade da realidade, a0 mesmo tempo resgatando a centralidade
do homem na realidade e na produgdo do conhecimento, de modo a permitir
ao mesmo tempo uma melhor compreenséo da realidade e do homem como
o0 ser determinante e determinado.

De acordo com os PCN (BRASIL, 2002), pode-se perceber a relevancia

gue se da as praticas interdisciplinares, uma vez que as disciplinas escolares sao,

muitas vezes, trabalhadas isoladamente pelos docentes. Assim, segundo os PCN

(BRASIL, 2002, p. 30), na perspectiva interdisciplinar,

0s conhecimentos ndo sdo mais apresentados como simples unidades
isoladas de saberes, uma vez que estes se inter-relacionam, contrastam,
complementam, ampliam e influem uns nos outros. Disciplinas sdo meros
recortes do conhecimento, organizados de forma didatica e que
apresentam aspectos comuns em termos de bases cientificas,
tecnoldgicas e instrumentais.

A interdisciplinaridade, conforme Luck (1994, p.07) “ndo consiste na

desvalorizagao das disciplinas € do conhecimento produzido por elas”, mas sim,

em cada uma delas desenvolver seu saber, para assim, articula-lo com outras

competéncias, que ligadas formariam o anel completo do conhecimento. Além

disso, Luck (1994, p.64) ressalta que a interdisciplinaridade é caracterizada por

atividades mentais como “refletir, reconhecer, situar, problematizar, verificar,

refutar, especular, relacionar, relativizar, historicizar. Ela ocorre na interface entre

uma e outra, e entre elas e o quadro referencial do individuo, de modo que, por

essa rotatividade, constréi-se um saber consciente e globalizador da realidade”.
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O desafio da interdisciplinaridade pode ser mais facilmente visualizado a

partir da mediagédo das tecnologias de informac&o e comunicagcdo na perspectiva

da educomunicagéo, como veremos no capitulo a seguir.

2 O DIALOGO ENTRE A COMUNICACAO E A EDUCACAO

A educacao e a comunicacgao se inter-relacionam desde meados dos anos 60,

com os estudos promovidos por Paulo Freire e Mario Kaplin. Um dos marcos para

essa area educacdo/comunicagdo foi, sem davida, a iniciativa do pedagogo Luis

Campos Martinez, com o Plan de Nifio (Plano DENI) que visava a criacdo de

narrativas, por meio da linguagem audiovisual. Através desse projeto, criancas

eram capazes de analisar criticamente a producao audiovisual. Além disso:

O conceito de educomunicacdo vem ganhando, na verdade, férum de
cidadania nos ultimos anos. O fato p6de ser verificado, por exemplo, em
outubro de 1999, em Bogota, Colémbia, durante Seminério Internacional
sobre Comunicacdo e Educacdo, que resultou no livro Comunicacion-
Educacién, coordinadas, abordajes y travesias, coordenado por Carlos
Eduardo Valderrama, considerado um marco na definicdo dos parametros
tedricos que aproximam comunicacdo e educacdo na América Latina, bem
como o Forum sobre Midia e Educagéo, promovido, no Brasil, pelo Ministro
da Educacéo, em novembro de 1999. Nas conclusdes deste ultimo evento,
0s participantes afirmaram, de forma enfatica e surpreendente: "O
desenvolvimento tecnoldgico criou novos campos de atuagcdo e espagos
de convergéncia de saberes. [Nesse sentido] reconhecemos a inter-
relacdo entre comunicacdo e educagdo como um novo campo de
intervencdo social e de atuacdo profissional, considerando que a
informacdo é um fator fundamental para a educacdo® (SOARES, 2002, p.
02).

Outro projeto de grande repercussdo foi o desenvolvido pela Unido Crista

Brasileira de Comunicacéo (UCBC), da LCC — Leitura Critica da Comunicacéo, que

fornecia cursos de leitura de meios de comunicacdo de pequena duracdo e, mais

tarde, passou a despertar, nos cursistas, a producao de midias, sobretudo, para a

relacéo que as pessoas estabelecem com os meios de informacao.
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Além disso, Ismar Soares, juntamente com um grupo de pesquisadores e
através do Nucleo de Comunicacdo e Educacdo (NCE), da USP, realizaram uma
pesquisa com o intuito de identificar como acontece a transdisciplinaridade que
aproxima, tanto de forma tedrica quanto pratica os campos da Educacdo e da
Comunicacdo, a fim de saber o que 0s sujeitos envolvidos pensavam sobre a area
de convergéncia entre Educacdo e Comunicacdo e qual o perfil dos profissionais
que trabalham nesta inter-relagdo. Diante disso, neste capitulo discutiremos o

conceito e o que representa, hoje, a Educomunicacgao.

2. 1 Educomunicacao

Citelli e Costa (2011, p. 08) concebem a Educomunica¢do como:

uma &rea que busca pensar, pesquisar, trabalhar a educacdo formal,
informal e n&o formal no interior do ecossistema educativo. Posto de outro
modo, a comunicacdo deixa de ser algo tdo somente midiatico, com funcéo
instrumental, e passa a integrar as dindmicas formativas, com tudo o que
possa ser carregado para o termo envolvendo desde os planos de
aprendizagem (como ver televisdo, cinema, ler o jornal, a revista; a
realizacdo de programas na area audiovisual, da internet), de agudizacéo
da consciéncia ante a producdo de mensagens pelos veiculos; de
posicionamento perante um mundo fortemente editado pelo complexo
industrial dos meios de comunicag&o.

Para Soares (2011, p. 45), a educomunicacéo é tida como:

(...) uma maneira prépria de relacionamento que faz sua opcdo pela
construgdo de modalidades abertas e criativas de relacionamento,
contribuindo, dessa maneira, para que as normas gque regem O convivio
passem a reconhecer a legitimidade do didlogo como metodologia de
ensino, aprendizagem e convivéncia.

Considerar a dialogicidade como fundamento da educomunicacdo nos faz

pensar ndo s6 em novas praticas educativas e comunicativas, mas também na
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possibilidade de contribuir no processo interdisciplinar e integral da formacao de um
cidadao critico, politico e emancipado capaz de intervir na prépria realidade. Um
sujeito que estd presente na escola e que necessita apoderar-se “das linguagens
midiaticas, ao fazer uso coletivo e solidario dos recursos da comunicacido”
(SOARES, 2011, p. 19).

Para o autor (2011), a educomunicacdo configura-se em seis subéareas de
atuacdo voltadas a gestdo participativa e democratica dos recursos da informacéo

nos espacgos educativos criando um ecossistema comunicativo.

A primeira dessas subareas € a da educacédo para a comunicacdo que atua
na compreensdo do fendmeno comunicativo no nivel interpessoal e grupal,
organizacional e massivo. Desta maneira, busca-se refletir sobre o lugar da midia na

sociedade, suas fungdes e contradigdes.

Ja a subéarea da expressdo comunicativa atraveés das artes busca contemplar
0 potencial comunicativo da expressao artistica pela producdo coletiva, como

também, pela performance individual, ou seja, autoral.

A mediacdo tecnoldgica nos espacos educativos € uma subarea que se
preocupa em democratizar o acesso as tecnologias, desmistificando-as e colocando-
as a servico de toda a sociedade. Logo, deseja-se que as TIC sejam apropriadas
pelos sujeitos, ndo apenas como ferramentas, mas como possibilidade de criar
projetos para uso social e emancipatorio, que realmente sejam empoderados

comunicacionalmente. Kaplun (1999, p. 74) complementa:

No que diz respeito ao emprego de meios na comunicac¢do, bem-vindos
sejam, desde que aplicados critica e criativamente, a servigco de um projeto
pedagdgico, ultrapassando a mera racionalidade tecnoldgica; como meios
de comunicacdo e ndo de simples transmissdo; como promotores do
didlogo e da participacdo; para gerar e potencializar novos emissores mais
gue para continuar fazendo crescer a multiddo de receptores passivos.
Enfim, ndo meios que falam, e sim meios para falar.
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Contudo, precisamos considerar que, apesar das escolas possuirem
computadores, por exemplo, “ndo significa dizer que haja equipamentos em
quantidade suficiente para atender a demanda” (CITELLI, 2011, p. 71). Além disso,
‘nada pode prejudicar mais a educagdo do que nela introduzir modernizagdes
tecnologicas sem antes mudar o modelo de comunicacdo que estd por debaixo do
sistema escolar’ (MARTIN-BARBERO, 2011, p. 123). Esse mesmo autor ainda
discorre que:

enquanto permanecer a verticalidade na relacdo docente e a
sequencialidade no modelo pedagégico, ndo havera tecnologia capaz de
tirar a escola do autismo em que vive. Por isso, é indispensavel partir dos
problemas de comunicacdo antes de falar sobre os meios (MARTIN-
BARBERO, 2011, p. 123).

Orozco-Gomes (2011, p. 168) também conclui que o “tecnicismo da oferta

educativa por si s6 nao garante melhor educagao”.

A quarta subarea se refere a pedagogia da comunicacdo que pensa a
educomunicacdo na educacado formal, atenta a didatica, ao trabalho coletivo de

professores e alunos, optando pela acdo através de projetos.

Ja4 a gestdo da comunicacdo € uma subarea indispensavel nos espacos
educativos, uma vez que garante o planejamento e a implementacao organizada dos
recursos de informacdo, de modo a assegurar a eficacia na construcdo dos

ecossistemas comunicativos.

Por fim, a subéarea da reflexdo epistemoldgica inclui a pesquisa e a avaliacao
sistematica das praticas educomunicativas, destinadas a compreender a
complexidade das relacdes dialdgicas entre comunicacdo e educacdo. E o que

estamos fazendo nesse estudo por meio do Programa Ensino Médio Inovador.

A partir dessas subéreas, sabemos que a comunidade educativa presente em

uma Escola, circula em territorio marcado pelos diversos dispositivos
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comunicacionais. Sendo assim, de “maneira meio acelerada, de forma mais ou
menos procedente, o0 mundo da escola registra crescente aproximacdo as novas
tecnologias e as linguagens postas em circulacdo, mesmo pelos media tradicionais

como radio, jornal, televisdo” (CITELLI, 2011, p. 72) (grifos do autor).

Nesse cenario educacional onde a gestdo comunicativa e a mediacédo
tecnolégica ganham cada vez mais importancia, destaca-se 0s conceitos de
participagdo, colaboragdo, inovacao, interatividade e conectividade. Nessa
perspectiva 0os jovens tém a oportunidade de ampliar seu repertério cultural:
“‘aumentam suas habilidades de comunicagdo; desenvolvem competéncias para
trabalho em grupo, para negociagcado de conflitos e para planejamento de projetos”
(SOARES, 2011, p. 31). O autor complementa essa possibilidade de

desenvolvimento de saberes e competéncias que o aluno levara para sua vida:

A educomunicacdo, enquanto eixo transversal ao curriculo, traz, portanto,
para o Ensino Médio, a perspectiva da educacado para a vida, do saber da
convivéncia, da construcdo da democracia, da valorizacdo dos sujeitos, da
criatividade, da capacidade de identificar para que serve o conjunto dos
conhecimentos compartilhados através da grade curricular (SOARES, 2011,
p. 45).

Nesta linha de pensamento, cabe salientar a importancia do papel do
professor como mediador do processo de uma aprendizagem que faga sentido por
se aproximar do cotidiano dos jovens ja imersos em uma realidade midiatica e
tecnolégica. Para Martin-Barbero (2011, p. 125), os jovens “tém maior empatia
cognitiva e expressiva com as tecnologias e com 0s novos modos de perceber o
espaco e o tempo, a velocidade e a lentidao, o préximo e o distante”. Neste sentido,
Soares (2011, p. 25) defende que:

[...] a partir da evidente busca dos jovens por novas propostas para a sua
formagdo em uma escola que responda aos sSeus anseios € novos
elementos ante suas vivéncias, as politicas publicas deveriam ser de duas
ordens: ampliagdo do ensino profissionalizante e inclusdo das tecnologias
da comunicac¢éo e informag¢&o nas escolas.
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Essa ideia de que os jovens ja vém para a escola imersos em uma realidade
midiatica e tecnolégica remete a Baccega (2011, p. 32), quando menciona que “a
escola j& ndo é mais o unico lugar do saber, que devemos relacionar-nos com 0s
meios”. Logo, o educando ira se deparar com a informagao também no meio em que
esta inserido, através da midia, uma outra agéncia de socializacdo, que também
constréi cidadania. Além disso, precisamos reconhecer que estamos diante de um

desafio de reflexdo e educacéo critica sobre o campo comunica¢édo/educacao:

O mundo é editado e assim ele chega a todos nés; sua edicdo obedece a
interesses de diferentes tipos, sobretudo econdémicos. Editar é construir uma
realidade outra, sempre respeitando a cultura da qual provém essa
realidade e para a qual ela voltard, ressignificada (BACCEGA, 2011, p. 38).

Orozco — Gomez (2011, pp. 159 - 160) também discorre sobre essa realidade
ao abordar uma das problematicas substantivas do novo milénio: a “triade
comunicacao, educacao e novas tecnologias”. Para o autor, trata-se de um desafio
central para os comunicadores, educadores, para a democracia e a cultura ja que
‘nunca como agora o aparato tecnoldgico, sempre presente ao longo da histdria,
havia desafiado tanto os diversos campos disciplinares e condicionado tao

profundamente o acontecer cotidiano das sociedades, os grupos e os individuos”.

Contudo, essa problematica direciona as “enormes diferengcas que as
tecnologias estdo abrindo para a maioria dos seres humanos”, ja que o acesso é
desigual entre os paises (OROZCO-GOMEZ, 2011, p. 160). Essa desigualdade
ultrapassa as decisfes técnicas, pois envolve, muito mais, as decisdes politicas e
econOmicas: “decisdes dos mercados, dos mercados internacionais”. Diante disso,
uma nova tecnologia “sé chega a ser tal quando é mercadologicamente viavel e
politicamente conveniente” (OROZCO-GOMEZ, 2011, pp. 162 - 163). O autor ainda

alerta que, atualmente, ja ndo é possivel prescindir das novas tecnologias. Contudo,

ndo se trata de incorporar acriticamente a tecnologia no tecido social,
educativo e comunicativo. O que estamos requerendo, sobretudo nos
paises consumidores, ndo produtores de novas tecnologias, como os latino-
americanos, € uma série de estratégias que permitam a nossas sociedades
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aproveitar o potencial da tecnologia para nossos proéprios fins e de acordo
com as nossas peculiaridades culturais, cientificas e tecnologicas. E isto é
facil de dizer, mas bastante dificil de pbr em préatica, porque supde
consciéncia e vontade politicas (OROZCO-GOMEZ, 2011, pp. 160 - 161).

O caderno pedagogico do MEC Comunicacdo e Uso de Midias (BRASIL,
2009, p. 20) também da énfase a essas possibilidades educomunicativas voltadas a
producdo e veiculacdo de material desenvolvidos pelos proprios alunos,

Trata-se de uma comunicacdo auténtica dos educandos [onde] o estudante
€ instigado a produzir uma comunicacdo que faca sentido a ele e sua
comunidade; temas que gerem discussdo e pautem debates sobre
solucdes e problemas comunitarios ou relativos as questfes da juventude
em si.

Através do entendimento de que as possibilidades tecnoldgicas sao
abrangentes, reforcamos a ideia de Baccega (2011, p. 34) de que o “aparato
tecnoldgico estd em todas as escolas qualquer que seja o nivel socioeconémico de
sua clientela (...). Ela estd em todos os sujeitos, alunos, pais, professores, uma vez

que impregnada na trama cultural”.

Cabe aqui salientar a diferenca de possibilidade de interacdo educativa entre

as midias tradicionais e as digitais que segundo Soares (1999, p. 30),

0s recursos tecnolégicos classicos como o radio e a televisdo tiveram
dificuldades de ser absorvidos pelo campo da educacéo, especialmente por
seu carater ludico e mercantil. Tal fato foi o principal responsavel pela
resisténcia dos educadores em dialogar com as tecnologias. O computador
veio abalar essa dicotomia, pois possui em si mesmo 0s meios de producéo
de que o pequeno produtor cultural — o aluno e o professor — necessitam
para seu trabalho diario.

J4, Martin-Barbero (2011, p. 121) salienta que:

0S meios massivos de comunicagdo continuam sendo qualquer coisa menos
cultura, embora seja pelo radio e, sobretudo, pela televisédo que se efetuam,
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hoje em dia, algumas das mais profundas transformacodes na sensibilidade e
na identidade das maiorias.

Se essas transformacdes ocorrem, significa, entdo, a passagem de um
receptor para um produtor, um interlocutor em potencial que pressupde mudanca de
papeis na funcdo do professor para um educador-mediador, ou seja, apesar de
ambos, professor e aluno poderem constituir-se como produtores culturais, destaca-
se o papel do professor na orientacdo e uma certa vigilancia ética sobre o uso das
tecnologias no ambito educacional para que seja voltada a uma formagéao para os

direitos humanos e a cidadania. Para Kaplun (1999, p. 74):

no que diz respeito ao emprego de meios na comunicacdo, bem-vindos
sejam, desde que aplicados critica e criativamente, a servico de um projeto
pedagogico, ultrapassando a mera racionalidade tecnologica; como meios
de comunicacdo e nao de simples transmissdo; como promotores do
didlogo e da participacdo; para gerar e potencializar novos emissores mais
que para continuar fazendo crescer a multidao de receptores passivos.

Baccega (2011, p. 35) também aponta que 0s meios de comunicacao sdo 0s
“maiores produtores de significados compartilhados que jamais se viu na sociedade

humana”.

Para que ocorra essa producao de significados, Kaplun (1999, p.74), também
alerta que a apropriacdo deve ultrapassar a logica tecnicista de meios de
transmissao, para uma légica de intervencao cultural, reconhecidos como meios de

comunicacao, facilitadores de dialogo e participacao.

Trata-se de uma forma mediada e midiatizada de inserir-se no mundo. Nesse

sentido, Baccega (2011, p. 36) recupera e contemporiza Paulo Freire:

diriamos que o “estar no mundo e com o mundo” inclui, obrigatoriamente,
hoje, levar em consideracdo, no conceito de mundo, a mediagdo, a
possibilidade de leitura do mundo que nos é oferecida pelos meios de
comunicacéo. E desafio do campo comunicacio/educacio levar a saber ler e
interpretar o mundo que, metonimicamente, nos é passado como sendo a
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totalidade e conseguir reconfigurar essa totalidade, partindo de sua
materialidade, e ndo a partir de nossos desejos, por mais nobres que sejam.

A autora alerta ainda sobre a importancia de saber diferenciar a informacao
fragmentada do conhecimento. A primeira ndo é suficiente para que se consiga
“analisar criticamente o que aparece como dado” ja que significa uma simplificagao
indevida do processo comunicacional. Ja “o conhecimento caracteriza-se pela
totalidade (...), pela imersdo no didlogo das ciéncias humanas e sociais,
estabelecido entre elas proprias, e entre elas e a sociedade” (BACCEGA, 2011, p.
39).

Tendo refletido sobre a interacdo entre a comunicacédo e a educacado e as
subéareas da educomunicacdo com énfase na mediacao tecnoldgica, entendemos a
complexidade e importancia de também discutirmos sobre a decorrente formacao do
ecossistema comunicativo, conceito esse utilizado em sentido préximo, por autores
como Mario Kaplun, Jesus Martin-Barbero, Pierre Lévy, Ismar Soares e Adilson
Citelli.

Iniciemos por entender a explicacéo de Citelli (2011, p. 62) sobre os fluxos de
mensagens que se constroem nos campos de sentido onde atuam agentes

comunicantes e interlocutores:

entenda-se pelas expressdes coenunciativo/coenuncia¢do/coenunciador
designadores postos em lugar de recepcao/receptor — originadas nas
teorias informacionais — e que pretendem evidenciar a ideia segundo a qual
a comunicacdo sO ganha completude quando os campos de sentidos
colocados em circulagdo social sdo apreendidos, tornando possivel aos
agentes implicados no processo constituir fluxos de mensagens.

A constituicdo, circulacdo e proliferacdo social desses fluxos possibilitam
condi¢cBes para a formacdo de ecossistemas comunicativos. Soares (2011, p. 44),
explica que para a educomunicacdo, o termo ecossistema comunicativo é utilizado
como figura de linguagem para nomear um ideal de relagbes “construido

coletivamente em dado espaco, em decorréncia de uma decisdo estratégica de



39

favorecer o didlogo social, levando em conta, inclusive, as potencialidades dos

meios de comunicacé&o e de suas tecnologias”.

Essa necesséria estratégia de favorecer o didlogo social ganha relevancia em
nossa sociedade intercultural e com mdultiplas linguagens e saberes, pois como
explica Martin-Barbero (2011, p.129) ndo basta aceitarmos as “diferengas étnicas,
raciais ou de género, mas também que em nossas sociedades convivem hoje
indigenas da cultura letrada com outros da cultura oral e da audiovisual” (MARTIN-
BARBERO, 2011, p. 129).

Soares (2011) concebe o ecossistema comunicativo como um entorno difuso
e descentrado que nos envolve. Difuso porque é formado por uma mistura de
linguagens e de saberes que circulam por diversos dispositivos midiaticos
intrinsecamente interconectados; e descentrado porque tais dispositivos vao além
dos meios que tradicionalmente vém servindo a educacgéo, tais como escolas e
livros. Sendo assim, 0 ecossistema comunicativo ndo se resume apenas a
apropriacdo de um conjunto de dispositivos tecnoldgicos, mas aponta para uma

nova ambiéncia cultural.

Martin-Barbero (2011, p. 132) discorre que “um dos maiores desafios que o
ecossistema comunicativo faz a educacédo €: ou se da a sua apropriacado pelas
maiorias ou se da o reforcamento da divisdo social e a exclusdo cultural e politica
que ele produz”. Isso significa dizer que o acesso as tecnologias nao se da de forma
igual, democratica. Os filhos das classes populares enfrentam a escassez de
interacdo com o ambiente informatico e, inseridos numa escola publica, também
enfrentardo condi¢des precarias de demanda comunicacional, diante do contexto de

nossas escolas estaduais, por exemplo.

Cabe salientar que essa disparidade pode ser amenizada por meio de
Programas como o Ensino Médio Inovador, aqui estudado, que segue o paradigma

da Educomunicacao. Diante destas possibilidades, o proximo capitulo discorre sobre
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as potencialidades do trabalho pelo viés educomunicativo no Programa Ensino

Médio Inovador.

3 O PROGRAMA ENSINO MEDIO INOVADOR NO RIO GRANDE DO SUL

Para compreender como se da a constituicdo e operacionalizacdo do
Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) apresentamos, inicialmente, suas
caracteristicas, objetivos e cenario durante os cinco anos de sua existéncia (2012 —
2016). Como fontes principais, utilizamos o documento orientador produzido e
disponibilizado as escolas pelo MEC, bem como os Cadernos Pedagodgicos dos

Macrocampos.

3. 1 Apresentacéo do ProEMI

A cultura das pessoas € algo mutavel. Esta vista como o “desejo das
pessoas e das comunidades, de perpetuar suas histérias, suas formas de “usar’,
“‘ver” e “praticar” no mundo com o que estiver disponivel, enquanto agente
possibilitador de agdes criativas” (BRASIL, 2009a, p. 13 grifos do autor). Por meio
do avanco técnico oportunizado pelas midias digitais, a humanidade hoje esta
inserida na “cultura digital” e é possivel pensa-la como “um tipo de area do
conhecimento que gestiona, intercruza as informacbes e conhecimentos
produzidos” (BRASIL, 2009a, p. 13).

Na educacédo, o impacto ndo € diferente, as TIC influenciam no processo
educativo uma vez que, proporcionam a interacao direta com as diferentes areas
do conhecimento. Isso acarreta modificacbes no aprendizado, na transmissao de
informacdes, na producdo de conhecimentos e nas relacées interpessoais (LEVY,

1999).
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Nesse contexto tecnoldgico, o processo de ensino/aprendizagem vem sendo
repensado no sentido de se aproximar da realidade dos jovens com maior
criatividade e espaco para participacdo. Contudo, vale ressaltar que a tecnologia
deve vir como acessoério do professor, que continua mediando o processo de
aprendizagem, mas com maior interatividade. Dito com outras palavras, é muito
importante a forma de apropriacdo das TIC em sala de aula, pois apenas a sua
presenca ndo garante inovacdo metodoldgica. Moran (2011) defende que € preciso
filtrar, escolher o que focar e o que descartar. O passo seguinte € entender, analisar,
refletir, compreender, contextualizar, comunicar (dizer ao outro 0 que

compreendemos) e aplicar esse aprendizado.

Logo, aprovou-se na Emenda Constitucional n® 59, de 11 de novembro de
2009, a obrigatoriedade do ensino dos 04 aos 17 anos que devera estar garantida
até 2016, atendendo a universalizacdo do Ensino Médio até 2020 (15 a 17 anos).
Assim, surge a proposta do governo federal para redesenhar o curriculo, ampliando
o tempo na escola e a diversidade de praticas pedagodgicas, atendendo as

necessidades e expectativas dos estudantes do ensino médio.

O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), instituido pela Portaria n°.
971, de 09/10/2009, foi criado para provocar o debate sobre o Ensino Médio
junto aos Sistemas de Ensino Estaduais e Distrital fomentando propostas
curriculares inovadoras nas escolas do ensino médio, disponibilizando apoio
técnico e financeiro, consoante a disseminacéo da cultura de um curriculo
dindmico, flexivel e que atenda as demandas da sociedade contemporéanea
(BRASIL, 2013, p. 10).

A carga horaria minima € de 3.000 (trés mil) horas por ano com foco em
acOes elaboradas a partir das areas de conhecimento articuladas a vida dos
estudantes, seus contextos e realidades, a fim de atender suas necessidades e
expectativas. As areas do conhecimento sdo: Linguagens, Coédigos e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias.
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Essa carga horéaria além das 2400 horas regulares deve propiciar ao aluno
momentos de interagdo com o0 conhecimento por meio de praticas
dindmicas, diferenciadas e interdisciplinares que aprofundem e aprimorem o
curriculo escolar (DOMINGUINI, 2013, p. 03).

Deve-se trabalhar também, atividades que fundamentem os processos de
iniciacao cientifica e de pesquisa, “utilizando laboratérios das ciéncias da natureza,
das ciéncias humanas, das linguagens, de matematica e outros espacos que
potencializem aprendizagens nas diferentes areas do conhecimento” (BRASIL, 2013,
p. 11). O destaque na proposta do ProEMI que vai ao encontro deste trabalho é,
fomentar “atividades que envolvam comunicacao, cultura digital e uso de midias e

tecnologias, em todas as areas do conhecimento” (BRASIL, 2013, p. 11).

O EMI tem por objetivo articular as areas de trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura em um projeto politico-pedagogico que vise permitir ao aluno atingir
outros pontos em sua formacdo pedagogica, como atividade de iniciacao
cientifica e atividades artistico-culturais, agregar atividades educativas que
partam do principio da problematizacdo para incentivar a pesquisa, superar
a memorizacdo pela aprendizagem, valorizar a leitura e a formacéo ética,
uso de midias e tecnologias educacionais para dinamizar o processo de
ensino-aprendizagem (DOMINGUINI, 2013, p. 02).

Contudo, Moll (2012, p.43), alerta que se deve pensar:

Para além da necessaria ampliacéo do tempo diario de escola coloca-se o
desafio da qualidade desse tempo, que, necessariamente devera constituir-
se como um tempo reinventado. Que compreendendo os ciclos, as
linguagens, os desejos das infancias e juventudes que acolha, modifique
assimetrias e esterilidades que ainda sdo encontradas na pratica
pedagdgica escolar.

De acordo com Soares (2011, p. 09), o projeto do MEC “propde uma
revolucdo nos velhos engavetamentos e isolamentos das disciplinas, sugerindo um
trabalho por areas do conhecimento, ou seja, uma organizacdo matricial dos saberes

e fazeres” (grifos do autor).

Sendo assim, constata-se a necessidade de ouvir os professores e alunos

envolvidos no Programa, uma vez que o ProEMI esta de acordo com as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e, segundo o documento do MEC, “sem
uma soélida expansao do Ensino Médio com qualidade ndo se conseguira que
nossas universidades e centros tecnoldgicos atinam o grau de exceléncia

necessario para que o Pais dé o grande salto para o futuro” (BRASIL, 2011, p.01).

3. 2 MACROCAMPOS

A partir do pressuposto da formacao integral do sujeito, o curriculo do Ensino
Médio Inovador deve contemplar trés macrocampos obrigatorios e, pelo menos,
mais dois, a escolha da escola, “conforme as necessidades e interesses da equipe
pedagodgica, dos professores, da comunidade escolar, mas, sobretudo, dos
adolescentes, jovens e adultos” (BRASIL, 2013, p. 13). Esses macrocampos
deverdo promover a interacdo direta com os alunos, podendo ainda incluir aces
como formacdo de professores, gestdo escolar e adequacdo dos ambientes

escolares. Macrocampos séo entendidos pelo MEC como:

um campo de acdo pedagogico-curricular no qual se desenvolvem
atividades interativas, integradas e integradoras dos saberes, dos tempos,
dos espacos e dos sujeitos envolvidos com a acgéo educacional (...). Os
principios e acbBes deverdo ser articulados em torno da proposicdo do
Trabalho, da Ciéncia, da Cultura e da Tecnologia como dimensdes
indissocidveis da formacdo humana e eixo articulador conforme
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL, 2013, p. 15).

Percebemos, entéo, que o curriculo do ProEMI deve ser organizado a partir
de um eixo comum: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Mas que isso seja

integrado a todas as areas do conhecimento.
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Dentre 0os macrocampos obrigatérios, estdo: Acompanhamento Pedagogico
(Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza); Iniciagdo

Cientifica e Pesquisa; e Leitura e Letramento.

O macrocampo Acompanhamento Pedagdgico:

podera contemplar uma ou mais areas de conhecimento com foco na
diversidade de tematicas de interesse geral e de contetidos. As atividades
desenvolvidas neste macrocampo poderdo estar articuladas a outros
macrocampos e acdes interdisciplinares da escola, ou ainda, com outros
programas e projetos tendo em vista as expectativas e necessidades dos
estudantes em relagdo a sua trajetoria de formagao (BRASIL, 2013, p. 16).

Ja, o macrocampo Iniciacdo Cientifica e Pesquisa fomenta a vivéncia de
préaticas de producédo de sentido, além da experiéncia e do contato com questdes de
ordem ética. “Neste sentido, as atividades de Iniciacdo Cientifica e Pesquisa
poderdo desenvolver-se nos mais variados espacos do contexto escolar, incluindo
os 17 laboratérios e outros espagos académicos e de pesquisa” (BRASIL, 2013, pp.
16 — 17). Logo, a relevancia desse macrocampo esta na possibilidade de

desenvolver projetos de estudo e de pesquisas de campo.

Através do macrocampo Leitura e Letramento, os educandos terdo a
oportunidade de desenvolver habilidades de leitura, interpretacdo e producdo de
textos em diversos géneros. Isso devera ser trabalhado ndo somente na area de
Linguagens, mas em articulacdo a outros macrocampos e também as demais areas

do conhecimento.

A partir da obrigatoriedade dos trés macrocampos especificados acima, a
escola tem a liberdade de optar entre os demais: Linguas Estrangeiras; Cultura
Corporal; Producdo e Fruicdo das Artes; Comunicacdo, Cultura Digital e uso de

Midias; e Participacao Estudantil.

O macrocampo Linguas Estrangeiras (espanhol, inglés e outras) compreende

a construgéo da linguagem a partir do desenvolvimento de:



45

habilidades de compreensdo oral; a pratica da comunicacdo oral em
situagbes de uso da lingua; a interpretacdo/construcao de sentidos na
leitura, na comunicagéo e na pratica escrita de textos por meio de atividades
diversificadas; o estudo e a pratica da lingua em situacbes formais e
informais; introducéo a textos literarios e outras manifesta¢des culturais, em
ambientagdo propria para a utlizacdo de metodologia e materiais
diferenciados que potencializem os processos de aprendizagem (BRASIL,
2013, p. 18).

Consideramos esse macrocampo de grande importancia, uma vez que
expande a perspectiva dos estudantes sobre a pluralidade, diversidade e
multiplicidade presentes na atual sociedade.

As acOes do macrocampo Cultura Corporal deveréo propiciar:

praticas pedagogicas que promovam o desenvolvimento da consciéncia
corporal e do movimento; a compreensdo da relacdo entre o corpo e as
emocdes e, entre o individuo, o outro e 0 mundo, abordando a importancia
de atitudes saudaveis e sustentdveis como formas de ampliar a
compreensao do sujeito sobre si mesmo e de seu lugar no mundo (BRASIL,
2013, p. 18).

O documento orientador (BRASIL, 2013) também prevé esportes de campo e

de mesa, artes marciais ou outras atividades corporais, tais como yoga e capoeira.

O macrocampo Producdo e Fruicdo das Artes trabalha com o
desenvolvimento de praticas nas diversas formas de expressao artistica,
contemplando, também, as diversas linguagens. Isso tudo com o objetivo de ampliar
o desenvolvimento do estudante em “aspectos relacionados ao senso estético, a
relacdo entre cultura, arte, trabalho, ciéncias, relacdes sociais e com o ambiente,

articulando estes aos diferentes campos do conhecimento” (BRASIL, 2013, p. 19).

O macrocampo Participacao Estudantil “envolve a¢des de incentivo a atuagao
e organizacao juvenil nos seus processos de desenvolvimento pessoal, social e de

vivéncia politica” (BRASIL, 2013, p. 20). Logo, contempla metodologias que
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“‘assegurem a pluralidade e a liberdade de manifestagdes dos jovens estudantes,
apresentando alternativas estruturadas de organizacdo, representacdo e

participagdo estudantil no contexto escolar e social’ (BRASIL, 2013, p. 20).

O Macrocampo Comunicacdo, Cultura Digital e Uso de Midias oferta as
seguintes atividades: ambiente de redes sociais, fotografia, histéria em quadrinhos,
jornal escolar, radio escola, video, robotica educacional e tecnologias educacionais.
Sao prioritarias as tematicas de educagédo em direitos humanos, promocao da saude
e temas relacionados a ética e cidadania. Além disso, possibilita que o estudante
tenha a oportunidade de se apropriar das diferentes linguagens e dispositivos
comunicacionais, sob a perspectiva da educomunicacdo. Sendo assim, esse
macrocampo tera especial enfoque nesta pesquisa, em especial, na analise dos

materiais coletados.

3. 3 CENARIO DO PROGRAMA NO ESTADO DO RS

O Estado do Rio Grande do Sul, antes mesmo de um estudo sobre o Ensino
Médio Inovador — de esfera federal -, ja vinha trabalhando com a ideia de educacéao
integral, através da reestrutura curricular do Ensino Médio, chamado, entdo, de

Ensino Médio Politécnico®.

Os dois programas fundiam/confundiam-se no entendimento de alguns
professores, em que pese ser um no plano estadual partindo de uma
medida de implementacdo obrigatdria e outro no plano federal, de adeséo
voluntaria e com financiamento proprio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento em Educacdo (FNDE). Entretanto, estava evidente a
similaridade na concepcdo de reestruturacdo curricular que parte da
formagéo integral, politécnica, e das dimensdes do trabalho, da cultura, da
ciéncia e da tecnologia. O curriculo de Ensino Médio Politécnico envolve a
proposicdo dos “Seminarios Integrados” e a proposta de integracdo
curricular do Ensino Médio Inovador é baseada nos “macrocampos” como

6 Ver mais em: http://www.educacao.rs.qov.br/dados/ens_med proposta.pdf
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formas de enfrentar a rigidez disciplinar, 0 que gera aproximacdes entre as
duas propostas (BRASIL, 2015).

A partir de entdo, o estado vem adaptando o curriculo do antigo segundo grau
aos moldes do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) - o que incluiu a integracao
de, pelo menos, 12 disciplinas nas quatro grandes areas de conhecimentos:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Desde 2012,
as medidas foram tomadas com o intuito de diminuir os altos indices de reprovacao
e evasao escolar no ensino médio. Na época, 0 entdo Secretario da Educacédo do
RS - Jose Clovis de Azevedo - enfatizava a ideia da reformulagcdo uma vez que se
percebeu haver uma crise no ensino médio: "a escola ndo preparava nem para a
atividade profissional nem oferecia uma formacao solida para quem pretendia seguir

os estudos"’,

No Estado do Rio Grande do Sul, o ProEMI deu inicio a suas atividades em
2012, por meio da aderéncia de 236 escolas, em meédia sete escolas por
Coordenadoria Regional de Educacao - CRE. Para que possamos entender como se
deu essa implementacao no estado, realizamos uma analise do Portal da Secretaria
Estadual de Educacgédo do RS (SEDUC)?, onde constatamos que o Programa Ensino
Médio Inovador €, atualmente, de forma ndo muito nitida, contemplado na secéo

“Programas — Escola em Tempo Integral”.

Na presente pagina, é explicitado que o Programa Escola em Tempo Integral
se engaja numa perspectiva de desenvolvimento de uma escola publica que cumpra
com a sua funcéo social, que € a de permitir as criancas, adolescentes e jovens o
acesso ao conhecimento, contextualizando-o com o mundo em que vivem. Discute-
se, também, sobre a Meta 06 do Plano Estadual de Educacéo, que prevé a oferta de
educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a
atender, pelo menos, 25% dos alunos da educacao basica até 2025. A pagina ainda

noticia que, no ano de 2016, 104 escolas do RS funcionaram na modalidade de

" Disponivel em: http://www.estadao.com.br/noticias/geral,rs-sai-na-frente-e-adapta-curriculo-
do-ensino-medio-aos-parametros-do-enem-imp-,937533 Acesso em 16 de Marco de 2017.
8 Disponivel em: http://www.educacao.rs.gov.br/inicial Acesso em 24 de Margo de 2017.
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tempo integral, em que os estudantes permanecem, no minimo, sete horas diarias
nos estabelecimentos de ensino, com a oferta de quatro refeicbes diarias,

respeitando as diretrizes do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE).

Também buscamos a palavra “ProEMI” no site da Seduc e encontramos, na
secdo “Comunicagéo”, 37 noticias®. Nossa andlise iniciou-se pelas noticias mais
antigas. Dentre estas, poucas divulgavam as acdes realizadas nas escolas por um
viés pedagogico como, por exemplo, a inauguracdo de Radio Escola e a realizacdo
de oficinas e viagens de estudos. A grande maioria das noticias, portanto, estéo
relacionadas a encontros de formacdo sobre o uso dos recursos vinculados ao
Programa. Ficou evidente que, tanto os recursos financeiros, quanto o apoio técnico,
estao sendo disponibilizados pelo Programa Dinheiro Direto na Escola com base em
diagnosticos elaborados, previamente, pelas proprias escolas atravées do PDDE

Interativo. A seguir apresentamos a descricdo e andlise desses registros.

3.3.1 Desenvolvimento do ProEMI no RS em noticia

A noticia que inicia esta pesquisa, publicada no primeiro semestre do ano de
2012, trata da participacao da 8% CRE na formacédo sobre a reestruturacao curricular
do Ensino Médio em Porto Alegre. O objetivo do encontro foi subsidiar os
educadores para dar conta da reestruturacido através de um espaco de debate
conceitual acerca da proposta e da sua operacionalidade nas escolas. Ficou claro,
na noticia, que, no inicio do ano letivo, a cargo da equipe diretiva das escolas,
haveria formacdes coordenadas pela 8 CRE para os coordenadores pedagogicos,
professores dos primeiros anos do Ensino Médio e Curso Normal, além de formacao
especifica por area de conhecimento e também para os professores que atuardo nos

seminarios integrados e alunos do Ensino Médio. Além disso, destacou-se que

® Pesquisa realizada no dia 24 de Marco de 2017. Portanto, foram encontradas 37 noticias
até essa data.
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haveria acompanhamento especial para as escolas inseridas no Programa do
Ministério da Educacgéo (MEC), Ensino Médio Inovador (PROEMI).

Ainda no primeiro semestre de 2012, noticiou-se que o Estado do Rio Grande
do Sul teria 232 escolas da rede estadual no Programa Ensino Médio Inovador
(ProEMI). Foram postas algumas informacdes sobre o Programa e, dentre elas, que
as escolas integrantes do ProEMI deveriam se cadastrar no Sistema de
Monitoramento, Execucdo e Controle do Ministério da Educacdo (SIMEC),
ferramenta de ligacao entre escolas e MEC na execucao do programa, por meio do
CPF do diretor de cada instituicdo de ensino. Destacamos, também, a participacao
da Seduc numa videoconferéncia com o MEC, em que o enfoque foi o jovem do
ensino médio. Portanto, relatou-se sobre o Projeto “Didlogos com o Ensino Médio™°,
desenvolvido desde 2009, com o objetivo de ampliar o conhecimento sobre os
jovens que frequentam o ensino meédio, em especial, as escolas que, futuramente,

fardo a adesdo ao ProEMI.

Dando seguimento a analise, destacamos uma noticia sobre um encontro de
formacédo as CRES com o intuito de informar sobre ProEMI, destacando, no ano de
2012, o desenvolvimento do Programa em 232 escolas da rede estadual. Os
assessores das CREs receberam orientacbes que devem ser repassadas as

escolas, para cadastramento das mesmas no Simec.

Ja no segundo semestre de 2012, dentre as noticias, destacamos uma visita
da técnica do MEC da época - Gilmara da Silva, consultora da Unesco, a uma
escola de abrangéncia da 212 CRE, com o intuito de acompanhar a implantacdo do
ProEMI no pais; conhecer acdes propostas pela escola que estdo inseridas no
ProEMI e coletar dados para aprimorar as acées do Programa previstas para 2013.
Consideramos esta noticia de grande relevancia para esta pesquisa, uma vez que
traz dados sobre a importancia do ProEMI as escolas. A entéo instituicdo de ensino

desenvolveu a ideia de envolver todos os alunos do Ensino Médio e realizar uma

10 Disponivel em http://www.emdialogo.uff.br/ Acesso em 27 de Margo de 2017.
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pesquisa de campo a ser respondida por membros da comunidade, visando a
obtencdo de dados sobre o conhecimento local a respeito das pessoas com
deficiéncia que moram na localidade. Assim, pautou-se na pesquisa e analise de
fatos do cotidiano como incentivadores do fortalecimento da cidadania entre os

jovens.

Para encerrar o segundo semestre de 2012, noticiou-se sobre uma escola da
142 CRE que realizou uma saida de campo com alunos do Ensino Médio Politécnico,
embasada no Plano de Reestruturagao Curricular do ProEMI. O objetivo da viagem
foi conhecer as transformacdes elaboradas pelo homem, identificando alternativas
para melhora de qualidade de vida em seu meio, através da observagédo e
investigacao cientifica. Também objetivou-se melhorar a pratica pedagdgica de sala
de aula, desenvolver habilidades e competéncias de forma criativa e motivadora,
despertar o gosto pela pesquisa, e estabelecer conexdes entre temas de diferentes
areas do conhecimento. Alunos e professores também concretizaram 0s
conhecimentos tedricos na pratica, além de desenvolverem a autoestima e a

perseveranca na busca de novas estratégias na construcdo do conhecimento.

Para iniciarmos nossa analise no ano de 2013, encontramos, no primeiro
semestre, a noticia que apresentou uma proposta feita pelo MEC a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), por meio do Programa de Pés-Graduacéao,
em que se solicitou a realizacdo de uma avaliacdo sobre a reforma do ensino médio
proposta pela Seduc. Ficou acordado que, em 2014, a UFRGS se debrucaria sobre

a reestruturacdo curricular proposta pela Seduc, que esta em curso na rede.

O curso Juventude Brasileira e Ensino Médio Inovador (Jubemi), realizado
pela Universidade Federal de Minas Gerais, a partir de contratacdo do Ministério da
Educacao (MEC) também foi destaque numa noticia do primeiro semestre de 2013.
Ministrado via plataforma Moodle, o curso de atualizacdo foi destinado aos
profissionais das escolas publicas de ensino médio que desenvolvem atividades
como articuladoras/es do ProEMI em diferentes municipios brasileiros. Também

destacamos a noticia sobre o encontro com assessores para 0 Ensino Médio nas



51

CREs. O debate considerou a avaliacdo do ProEMI na rede estadual em 2012, as
mudangas para o programa em 2013, os trabalhos em grupo com reflexdao sobre a
interacdo entre o ProEMI e a reestruturagdo curricular da rede estadual, com o
Ensino Médio Politécnico, além de informacdes sobre o acompanhamento e

execucao do ProEMI pelas escolas que aderem ao programa em ambito federal.

Para encerrarmos a analise do primeiro semestre de 2013, discorremos sobre
a noticia de uma reunido com representantes das CREs, em que se enfatizou sobre
0 acompanhamento da implantacdo do ensino médio politécnico na rede estadual,
por parte da Seduc. O objetivo era de incidir sobre as praticas cotidianas na escola
para garantir mais qualidade de aprendizagem e diminuicdo nos indices de
reprovacdo e abandono. Destacaram-se as reunifes locais com as comunidades
escolares, considerando avancos ja observados e dificuldades para implantacdo do
Ensino Médio Politécnico. A concepcdo e 0s principios da reestruturagcdo curricular
sdo: interdisciplinaridade, planejamento das praticas escolares, pesquisa, seminario

integrado, interlocucdo com a comunidade escolar e avaliacdo emancipatoria.

Destacamos, nesta noticia, a seguinte publicacdo: a reestruturacdo curricular
proposta pela Seduc, que se encontra em implantacdo gradativa na rede até 2014
(turmas de 1° ano em 2012, de 2° em 2013 e as de 3° ano em 2014), tem as
mesmas bases e referéncias da proposta de reforma no ensino médio a ser
implementada em todo o pais pelo Ministério da Educacdo (MEC). Logo,
percebemos que, neste momento, o ProEMI e o Ensino Médio Politécnico se

entrecruzam, seguindo principios parecidos.

No inicio do segundo semestre de 2013, a Seduc noticiou que em 08 escolas
do estado, o ProEMI j4 estava acontecendo. Em processo de adesdo, mais 16
educandarios. O programa, na data, estava sendo avaliado de forma positiva pelas
escolas que aderiram. No decorrer do semestre, foi publicada a noticia de que mais
de 700 escolas estaduais de Ensino Médio ja tinham aderido ao ProEMI. A meta,
entdo, da Seduc era inserir as 1.063 escolas de Ensino Médio do Estado no

Programa até o final do ano corrente.
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Ainda no segundo semestre de 2013, a 8 CRE ganhou destaque numa
noticia em que se relatou sobre uma parceria das 34 escolas de abrangéncia desta
coordenadoria com a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Também
noticiou-se que a 162 CRE realizou um encontro de Capacitagdo do Programa
Ensino Médio Inovador com as equipes diretivas das Escolas de Ensino Médio de
sua abrangéncia. O objetivo do encontro foi capacitar 0s gestores para o0
preenchimento das abas do PDE Interativo no que condiz a prestagéo de contas dos
recursos do ProEMI.

Também no mesmo semestre em analise, destacamos a noticia de uma
reunido em Brasilia com o intuito de avaliar propostas do MEC ao Ensino Médio. De
acordo com a apresentacédo do ministro da Educacéao - Aloizio Mercadante, na época
- a proposta nacional vem ao encontro da reforma do Ensino Médio em implantagao
na rede estadual do Rio Grande do Sul. Em relacdo a ampliacdo da carga horaria
minima, o MEC segue o realizado no RS, propondo ampliar de 2.400 para 3.000
horas o Ensino Médio. Sobre o curriculo, também ha convergéncia entre as
propostas, com a organizacdo a partir das areas do conhecimento: Linguagens,

Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza.

Ainda no segundo semestre de 2013, destacamos noticias relacionadas ao
montante de dinheiro recebido pelas escolas de todo o RS que aderiram ao ProEMI.
Outra noticia que nos chamou a atencdo diz respeito a uma formacédo para as
escolas estaduais da 5% CRE que ainda ndo haviam aderido ao ProEMI,
possibilitando o contato direto com o sistema PDE Interativo. Tal encontro,
promovido pela assessoria do Ensino Médio Politécnico junto com o Nucleo de
Tecnologia Educacional (NTE), destacou a importancia do Programa no trabalho do

Ensino Médio Politécnico.

No primeiro semestre de 2014, apenas uma noticia relacionada ao ProEMI foi
publicada no site da Seduc e diz respeito a uma reunido realizada para gestores e
coordenadores pedagdgicos de todas as escolas dos municipios pertencentes a 92

CRE, com o intuito, entre outros assuntos, de discutir sobre o Programa. Apés, no
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segundo semestre do ano de 2014, registramos cinco noticias. Dentre elas, destaca-
se a inauguracdo de uma Radio Escola e também a participacdo da 8% CRE no 5°
Seminario sobre Incidéncia de Politicas Educacionais em Redes Escolares: Politicas
Curriculares e de Avaliacdo para o Ensino Médio (SIPERE). O evento teve como
objetivo, proporcionar um espaco para socializacdo da discussao sobre a
organizacdo, o desenvolvimento e os resultados de préaticas investigativas ou relatos
de experiéncias acerca do processo de implementacdo de Politicas Curriculares e de
Avaliagdo para o Ensino Médio, em especial, a Reestruturacdo Curricular, 0
Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) e o Pacto Nacional pelo Fortalecimento
do Ensino Médio.

Conforme nossa pesquisa constatou, no ano de 2015 ndo se publicou
nenhuma noticia relacionada ao ProEMI. E, em 2016, apenas uma, que noticia a
participacédo de coordenadores pedagogicos das escolas estaduais da 42 CRE no 5°
Encontro do Curso de Formacdo “O olhar da Educacdo Basica em Direitos
Humanos”. Assim, encerram-se as noticias por nos pesquisadas a partir da palavra
“ProEMI”.

4 OPCOES METODOLOGICAS

Tendo em vista 0s objetivos e questionamentos deste trabalho, optamos por
uma pesquisa qualitativa. Como método, nos apropriamos do estudo de caso do
Programa Ensino Médio Inovador na 82 Coordenadoria Regional de Educacéo, sob a
perspectiva educomunicativa. Para compreendermos melhor sobre o método de
pesquisa e o0s procedimentos, abordaremos aqui alguns conceitos fundamentais

para o bom entendimento e organizacéo deste trabalho.

Barros e Duarte (2015, p. 234) entendem o Estudo de Caso como um:
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método que contribui para a compreensdao dos fenémenos sociais
complexos, sejam individuais, organizacionais, sociais ou politicos. E o
estudo das peculiaridades, das diferencas daquilo que o torna unico e por
essa mesma razao o distingue ou o aproxima dos demais fendmenos.

Ainda, para os autores (p. 225), existem trés fases para o desenvolvimento do

estudo de caso:

(1) a primeira aberta ou exploratéria, quando se devem especificar as
guestdes ou pontos criticos, estabelecer os contatos iniciais para iniciar
o trabalho de campo, localizar informantes e as fontes de dados para o
estudo; (2) a coleta sistematica de dados, com base nas caracteristicas
proprias do objeto estudado; (3) a andlise e interpretacdo sistematica
dos dados e a elaboracgéo do relatorio.

Em face dos objetivos e do problema de pesquisa a ser respondido, com base
na metodologia de estudo de caso, 0 percurso desta dissertacdo se deu em cinco
momentos: no primeiro, fizemos uma pesquisa exploratéria no Trabalho de
Concluséo de Curso de Especializacdo em TIC (UFSM, 2013) da pesquisadora — “O
Programa Ensino Médio Inovador na perspectiva de Educomunicacdo: estudo de
caso da Escola Estadual de Educacéo Basica Eduardo Lopes da Rosa — RS”, a fim
de retomar o referencial bibliografico, bem como o material coletado que

contribuisse para esta Dissertacao.

Duarte e Barros (2015) discutem que a pesquisa exploratdria proporciona
maior familiaridade com o problema de pesquisa e envolve o0 levantamento
bibliografico e também o estudo de caso. O trabalho teve por objetivo principal
investigar o processo de desenvolvimento do programa Ensino Médio Inovador e,
mais especificamente, a mediacdo tecnolégica na Escola Estadual de Educacéo
Basica Eduardo Lopes da Rosa. A base teérica fundamentou-se, principalmente, nas
Reflexdes sobre o Ensino Integral e Reformulagcdo no Ensino Médio e na
epistemologia da Educomunicacdo e da Mediacdo Tecnolégica (SOARES, 2002,
2011; BRASIL, 2009; MOLL, 2012). Como opcdo metodologia, optou-se pela

pesquisa bibliografica, documental, estudo de caso e aplicacdo de questionarios. O



55

estudo exploratério evidenciou que a mediacdo tecnoldgica contribui para o
processo de formacao dos educandos, estimulando a participacdo e colaboracao, o
estreitamento dos lagos professor-aluno e a expressdo comunicativa dos sujeitos,

possibilitando o protagonismo juvenil.

No segundo momento, com o objetivo de entender o contexto cientifico em
gue se localiza nossa pesquisa, realizamos o estado da arte, em que foram
pesquisados os principais trabalhos publicados no periodo de janeiro de 2012, ano
da implantacdo do ProEMI no RS, até o final do ano de 2016. Para tanto, foram
realizadas buscas pelas palavras-chave: Educomunicagdo e Programa Ensino
Médio Inovador, nas seguintes bases de dados: Biblioteca digital da USP e Portal de

Periddicos da Capes.

Na biblioteca digital da USP foram identificadas doze dissertagbes e cinco
teses sobre Educomunicacdo no periodo analisado. Sobre o Programa Ensino
Médio Inovador, ndo foram encontradas dissertacbes nem teses no respectivo site
pesquisado. No Portal de Periddicos da Capes foram encontrados 17 trabalhos que
contemplam o Programa Ensino Médio Inovador, mas nenhum com a praxis

educomunicativa.

Dentre os estudos, destaca-se a pesquisa de Mestrado da autora Vanessa
Campos de Lara Jakimiu, defendida em 2014 no Curso de PoOs-Graduacdo em
Educacao, na linha de pesquisa Politicas Educacionais do Setor de Educacédo da
Universidade Federal do Parana, intitulado “Politicas de Reestruturacdo Curricular
do Ensino Médio: uma analise do Programa Ensino Médio Inovador”. O presente
estudo segue um delineamento metodolégico aos moldes da pesquisa bibliografica
documental, sendo que a base empirica estd demarcada pelos documentos
orientadores do Programa Ensino Médio Inovador e também as bases tedricas

concernentes as politicas curriculares para o Ensino Médio.

A autora fez uma importante retomada dos antecedentes que deram origem

ao Programa, analisando a trajetdria das politicas e dos preceitos voltados para o
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Ensino Médio no periodo de 1996 a 2014 com especial destaque para as ac¢les e
Programas que focalizaram alterac6es no curriculo escolar. Jakimiu argumenta que
sujeitos, conhecimentos, tempos e espacos sao apontados como elementos que
subsidiam o conceito de inovagdo tendo como eixo central a perspectiva da
integracdo curricular. A autora constatou que o ProEMI, considerando suas
fragilidades e suas potencialidades, sinaliza para potenciais mudancas no curriculo
do Ensino Médio em direcdo a formas menos fragmentadas de organizacdo do

conhecimento escolar.

Outro importante trabalho é de autoria de Francisca Pereira Salvino e Vagda
Gutemberg Rocha - “Macrocampos como proposta de integracdo e inovagao
curricular no Programa Ensino Médio Inovador”, publicado na Revista e-curriculum
do Programa de POs-Graduacdo em Educacao: Curriculo, da PUC-SP. O artigo
discute a integracao curricular, e analisa os cadernos de estudos enviados pelo MEC
gue contém os campos de conhecimentos que possibilitam a integralizacdo dos
curriculos — Macrocampos. Toma-se como referéncia empirica 0 processo de
implementacdo do ProEMI em uma determinada escola estadual da cidade de
Campina Grande/PB, onde sdo recorrentes as reclamacgdes e tensdes pertinentes a
operacionalizacdo dos macrocampos. Ja a andlise ancora-se na Teoria do Discurso,

considerando o campo do curriculo de acordo com autores renomados na area.

Também encontramos subsidios para essa pesquisa, no livro “Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio” que tem como organizadoras Benetti, Coelho,
Tomazetti e Ramos (2016). Trata-se de uma narrativa com os estudos desenvolvidos
ao longo da implementacdo e do desenvolvimento do PNEM na Universidade
Federal de Santa Maria, no periodo de 2014 a 2015. Sao diferentes narrativas de
experiéncia que tém o intuito de propagar instigantes questdes para se pensar

acerca da formacao dos jovens na educacao contemporanea.

Como podemos observar, por meio desse breve panorama de pesquisas

sobre Educomunicagdo e o Programa Ensino Médio Inovador, poucos estudos
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articulam a Educomunicacéo na perspectiva do ProEMI, o que, sem duvida, justifica

a importancia desse estudo.

No terceiro momento, realizamos uma anélise documental, tendo como base
documentos do Ministério da Educacdo, como os cadernos pedagogicos que
discorrem sobre os Macrocampos Comunicacdo e Uso de Midias (BRASIL 2009;
2016); Cultura Digital (BRASIL 2009a). E também os documentos orientadores do
ProEMI (BRASIL 2014; 2015).

No quarto momento, fizemos uma revisdo bibliografica centrada nas
contribuicbes de autores que abordam o ensino integral mediado pela
Educomunicacdo e pelas tecnologias de informacdo e comunicagcdo MOLL, 2012,
SOARES, 2002, 2011; DEMO, 2007; FREIRE, 1993; KAPLUN, 1999; BIANCHETTI
& JANTSCH, 1995).

Stumpf (2015, p. 51) discorre que a pesquisa bibliografica consiste num:

conjunto de procedimentos que visa identificar informacdes bibliograficas,
selecionar os documentos pertinentes ao tema estudado e proceder a
respectiva anotacdo ou fichamento das referéncias e dos dados dos
documentos para que sejam posteriormente utilizados na redacdo de um
trabalho académico.

Portanto, é indispensavel que conhecemos as bibliografias tanto no que
condiz a educacao integral no Brasil, quanto a possivel relacdo do ProEMI com a
Educomunicacdo. Por ser uma atividade continua, a consulta bibliografica também
Nnos serviu como orientacdo sobre quais passos seguir, uma vez que o ProEMI néo

foi pesquisado, ainda, no Estado do RS, sobre a perspectiva da Educomunicacéo.
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No quinto passo realizamos a pesquisa de campo, apropriando-nos das TIC
para a aplicacdo de um formulario eletronico!!, através da ferramenta Google
Formularios, com perguntas abertas e fechadas aos responsaveis pedagdgicos das
30 (trinta) Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRES) do Estado do Rio
Grande do Sul (ANEXO 01).

Duarte e Barros (2015, p. 172) explicam que a diferenca entre perguntas
abertas e fechadas consiste na “forma como o entrevistado ira responder a questao”.

Os autores ainda explicam que:

caso a pergunta seja aberta, o préprio entrevistado pode formular livremente
sua resposta, que sera registrada no questionario em forma de texto. Caso
a pergunta seja fechada, o entrevistado devera selecionar uma ou mais
opcdes dentre uma lista prévia de respostas que sera apresentada
(DUARTE & BARROS, 2015, p. 172).

Ainda sobre a opcao de formuléarios eletrénicos, podemos considerar que tal
procedimento € o mais viavel para esta pesquisa diante da flexibilidade da Internet,
buscando encurtar distancias para uma grande quantidade de participacoes.
Contudo, Duarte e Barros (2015, p. 77) consideram certa cautela, uma vez que se

trata de uma “forma facil de perguntar e mais dificil de obter boas respostas”.

Sendo assim, contatamos as 30 (trinta) Coordenadorias Regionais de
Educacao, através dos respectivos e-mails, disponibilizados no site da Seduc/RS.
Foi-lhes enviado o link do formulario eletrénico para que pudessem participar desta
pesquisa. Decorridos 15 (quinze) dias, realizamos uma nova tentativa por e-mail e,
ap6s 20 (vinte) dias partimos para uma terceira e Ultima tentativa. Contudo,
obtivemos poucos retornos e acreditamos que isso ocorreu devido as dificuldades

pelas quais passamos durante todo o decorrer de nossa pesquisa. Logo, é

11 Disponivel no link:
<https://docs.google.com/forms/d/13AWtyRLB6yBGDQWQV60nNHLQQYlaHReihCdmSoxaa5gQ/edit>
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importante contextualizarmos o momento politico pelo qual nosso estado passou e
ainda vem passando, desde o ano de 2015. Isso nos ajuda a entender, enquanto
pesquisadoras, o porqué da fraca participagdo das escolas estaduais nos

guestionérios enviados.

Ja no primeiro ano de mandato (2015), o governo gaucho - José Ivo Sartori -
encontrou dificuldades para pagar o funcionalismo e passou a parcelar os salarios a
partir de julho. Em entrevista a imprensa na época, o secretario da Fazenda do Rio
Grande do Sul, Giovani Feltes, confirmou o parcelamento dos salarios dos
servidores estaduais e detalhou o calendario de pagamento da folha do més de
julho, que foi dividido em trés parcelas. De acordo com Feltes, quedas no orgamento
nos ultimos meses obrigaram o governo do estado a adotar a medida. Desde entéo,
o salario dos funcionarios publicos ligados ao Poder Executivo, entre eles
professores e policiais, vem sofrendo parcelamentos. No més de agosto de 2015,
por exemplo, a primeira parcela foi de apenas R$ 600,00. Isso tem gerado greves e,

acima de tudo, desmotivacdes no trabalho.

Também precisamos perceber o contexto de nossa pesquisa em ambito
federal, uma vez que o ProEMI se constitui num Programa Federal almejado por Luiz
Inacio Lula da Silva e posto em pratica por Dilma Rousseff. J& no inicio do ano de
2016, o Brasil passou por um traumatico periodo politico em que a entdo presidente
sofreu um impeachment e seu vice-presidente, Michel Temer, em setembro, assumiu
0 pais, apds decisdo do Congresso Nacional. Sendo assim, o0 ano de 2016 foi de
muitas incertezas no que diz respeito a continuidade de programas de governo.
Chegamos a pensar em nossa pesquisa como um estudo de registro histérico de um
Programa que foi, por um periodo de tempo, extinto por medida provisoria pelo entédo
Presidente da Republica, Michel Temer. Neste momento, entdo, ndo houve, ao longo
do ano de 2016, adesédo por parte das Secretarias de Educacéo ao ProEMI. Somente

ao final do corrente ano e inicio do ano de 2017, que as escolas puderam aderir.

A partir de toda a problematica disposta acima, precisamos reorganizar a

nossa pesquisa e, entdo, decidimos por aprofundar o trabalho naquela que obteve


http://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2015/07/salario-de-servidores-do-governo-do-rs-sera-pago-em-tres-parcelas.html
http://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2015/07/salario-de-servidores-do-governo-do-rs-sera-pago-em-tres-parcelas.html
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maior adesdo desde o inicio da implementacdo do ProEMI (82 CRE) e que possui
um Projeto de Educomunicagdo que funciona diretamente ligado ao Programa,
subsidiado pelas verbas do mesmo. Diante de um trabalho consistente e ininterrupto
desde a adesdo, que tomamos conhecimento na Il Mostra Pedagdgica de
Educomunicagéo, realizada no més de novembro de 2016, na cidade de Santa
Maria/RS e organizada pela 82 CRE, decidimos aprofundar nossas analises de forma
qualitativa em duas escolas de abrangéncia desta CRE. Essa escolha se deu,
também, a partir de uma entrevista com o Coordenador do Projeto de
Educomunicacdo na respectiva Coordenadoria de Educacdo, Professor Valnes

Camargo.

No ato da entrevista com o professor Camargo, 0 questionamos sobre as
acOes desenvolvidas por estas duas escolas selecionadas. Foi entdo, que o
professor nos disponibilizou o Relatério do Projeto de Educomunicacgéo, realizado
por elas no ano de 2016. Além disso, nos informou o contato direto das professoras
responsaveis por tal Projeto nas duas escolas pesquisadas. Durante o més de
Marco de 2017, entramos em contato com essas duas professoras responsaveis
pelo Projeto de Educomunicacdo em suas respectivas escolas. Enviamos-lhes um
guestionario que serviu para percebermos a relacdo do ProEMI com a
Educomunicacdo. Apds, partimos para a analise desses dois materiais coletados: o
guestionario respondido pelas coordenadoras das duas escolas pesquisadas e 0
Relatério do Projeto de Educomunicacdo, do ano de 2016, disponibilizado pelo

Professor Valnes Camargo.

Diante da densidade do Relatério (2016) feito pelas duas coordenadoras e por
nos analisados, julgamos dispensavel a aplicacao de entrevistas com ambas. Assim,
a analise se deu com base nos questionarios enviados a elas, de maneira virtual, e

nos Relatorios disponibilizados pelo Professor Camargo.
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4.1 A IMPLEMENTACAO DO PROEMI: o olhar de gestores

Apresentamos, neste capitulo, os resultados obtidos por meio da aplicacdo de
guestionarios de perguntas abertas e fechadas com cinco (05) Coordenadorias
Regionais de Educacédo (CRES) do Estado do RS que responderam ao questionario,
num total de 30 (trinta) enviados.

Nosso objetivo aqui ndo € conhecer o perfil dos entrevistados (escolaridade,
idade e sexo), mas questdes relacionadas a implementacédo do ProEMI no estado do
RS. Cabe informar que as respostas dos coordenadores foram sistematizadas a fim
de agrupar os aspectos comuns e destacar as singularidades. Na sequéncia de cada
pergunta, apresentamos a sistematizacédo das respostas, bem como a interpretacao

e andlise, a luz dos autores estudados.

Primeiramente questionou-se sobre o significado do ProEMI em &ambito
estadual. As coordenadorias responderam que, com a reestruturacao curricular do
Ensino Médio, as escolas estaduais tiveram a possibilidade de aderir ao Programa
Ensino Médio Inovador, que fornece subsidio financeiro para o redesenho curricular.
Além disso, também representa uma verba substancial para a aquisicdo de materiais

e execucao de projetos visando a qualificacdo do curriculo escolar.

As coordenadorias foram enfaticas em relatar que o ProEMI busca a
integracdo dos componentes curriculares de cada area do conhecimento e entre as
areas, tendo em vista que o principal problema ndo é a quantidade de disciplinas,
mas sim a desarticulacdo do curriculo. Isso, proporcionando ao processo
pedagoégico escolar, vivenciar momentos de significativas aprendizagens, com a
introducdo de metodologias inovadoras de ensino, 0 que oportunizou uma nova
forma de aprender, através da pesquisa. Percebemos, neste momento, o problema
da fragmentacdo da aprendizagem e da necessidade de articulacdo entre as

disciplinas, ou seja, da interdisciplinaridade.
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O tempo de permanéncia do aluno na escola também foi elencado pelas
CRES, ja que, passou de quatro para cinco horas diarias, sendo este aumento de
carga horaria um dos requisitos para as escolas aderirem ao programa. O tempo do
estudante foi ampliado em decorréncia da insercdo de atividades diversificadas e

integradoras.

A ideia de redesenho curricular nos remete a Miguel Arroyo (2012) quando
enfatiza que o jovem tem direito a tempos-espacos de um justo e digno viver e, isso
perpassa pelos conteldos escolares que devem dialogar com o contexto social e
cultural do educando. Ainda Arroyo (2012, p. 34) questiona-se: “por que aumentou a
consciéncia popular do direito a mais educacéo e mais tempo de escola?”’. O autor

segue problematizando essa questao:

a infancia-adolescéncia popular esta perdendo o direito a viver o tempo da
infancia. O direito a tempos dignos de um justo viver passou a ser Visto
como um dos direitos mais basicos. Do Estado exige-se espacos publicos
de tempo de um viver digno da infancia-adolescéncia (ARROYO, 2012, p.
34).

Logo, a ideia de aluno como protagonista contribui para reforcar a criacdo de
ecossistemas comunicativos que melhore as rela¢cdes dos agentes que atuam nas
escolas. Sendo assim, o aluno passa a participar de forma critica, discutindo e
refletindo sobre as suas inquietacdes (SOARES, 2011). Percebemos, entdo que a
proposta do ProEMI foi um desafio que precisou ser articulado por todos os atores
do processo: professores como mediadores, poder publico com programas
educacionais, mas especialmente os educandos, visto que se inverte a logica do
conhecimento dado, para o conhecimento construido em sistema de cooperacéo,

colaboracéo, para efetivamente promover sua emancipacédo enquanto sujeito.

No quadro abaixo apresentamos a adesdo anual das escolas por

Coordenadoria Regional desde a implantacédo do ProEMI:
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Tabela 01: Mapeamento da aderéncia, desde 2012 (CRES)*?

Ano de Adesdo | 042 CRE 082 CRE 102 CRE | 112 CRE | 392 CRE | Total de Escolas
no RS (por ano)
2012 14 51 27 06 04 102
2013 38 51 27 37 16 169
2014 38 51 27 40 27 183

Quanto ao ano de aderéncia das atividades do ProEMI, todas as CRES que
retornaram o questionario enviado, informaram que o inicio das atividades do
ProEMI se deu em 2012. A tabela apresenta de 2012 a 2014, ndo constando dados
de 2015 e 2016 pelo fato de que n&o teve mais a adeséo do Programa por parte das
escolas, ou seja, apenas deu-se seguimento aquelas escolas ja contempladas pelo

ProEMI, ndo abrindo, assim, espaco para o ingresso de novas instituicdes de ensino.

Percebemos na tabela 01 que apenas duas CRES implementaram o ProEMI,
de forma integral, no ano de 2012, e assim continuou nos anos de 2013 e 2014 (082
e 10%). As demais CREs, foram, aos poucos, aderindo ao Programa. Contudo, a
partir do segundo ano de implementacdo, o niumero de escolas participantes foi
aumentando. Consideramos que isso se deve a percepcdo das escolas da eficacia
do programa, no que diz respeito ao trabalho com os alunos, ja que oportunizou uma
verba substancial para que as escolas pudessem desenvolver atividades
diferenciadas com seus estudantes, trazendo esses como protagonistas de um
processo interdisciplinar e ndo apenas como meros reprodutores de contelddos

fragmentados.

Pelas respostas obtidas, percebemos que as escolas foram aderindo

progressivamente no inicio dos anos de 2013 e 2014. Porém, por ndo terem

12 Fonte: Secretaria de Educacéo do RS. Disponivel em:

<http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/busca_escolas.jsp> Acesso em 13 de novembro de 2016.
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recebido integralmente os recursos prometidos, muitas destas, nos anos de 2015 e
2016 ndo puderam desenvolver suas atividades relacionadas ao Ensino Médio

Inovador.

No que se refere a questdo sobre a adesdo anual das escolas ao
macrocampo “Comunicacgéo, Cultura Digital e uso de Midias” desde a implantagéo
do ProEMI, a resposta obtida da 8* CRE, é representativa das demais

coordenadorias:

a adesdo aos macrocampos foi realizada apenas no ano em que as escolas
aderiram ao Programa e realizaram o planejamento de suas acfes através
do PDDE Interativo (Programa Dinheiro Direto na Escola). Os recursos
financeiros vieram em parcelas, recebidas pelas escolas entre os anos de
2013 e 2015. Assim, a adesdo ndo ocorre de modo anual (a proposta inicial
€ que seria a cada dois anos, porém no ano de 2015 foi informado pela
Seduc que as escolas deveriam fazer um plano integrado dentro da
ferramenta PDDE Interativo, 0 qual abrangeria todos os Programas que a
escola participa, sendo que até o momento ndo abriu mais nada). A adeséo
a trés macrocampos era obrigatéria e ao restante opcional, porém ao
realizar o planejamento as escolas contemplaram todos eles.

A partir do exposto sobre o macrocampo “Comunicacédo, Cultura Digital e uso
de Midias”, percebemos que, ndo s6 esse macrocampo, mas, todos chamaram a
atencdo das escolas. Isso demonstra que o ProEMI constituiu-se num projeto
eficiente no sentido de trabalhar com a realidade dos alunos de maneira

contextualizada, ou seja, interdisciplinar.

Quando questionadas sobre a importancia do Macrocampo “Comunicagao,
Cultura Digital e uso de Midias”, as CRES se referiram ao uso das midias como
instrumentos para o aperfeicoamento das atividades letivas, construindo uma cultura
voltada para a instrumentalizacdo da comunicacdo como meio para desenvolver o
conhecimento e ampliacdo da participacao. Isso significa dizer, ainda, que o acesso
a comunicacado e a cultura digital nas diferentes formas de interacdo das pessoas
entre si, com a tecnologia e com a informacao, configura-se em outras formas de

producéo e socializacdo dos conhecimentos.
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Outra importante informacdo nesta questéo, é de que o presente macrocampo
proporcionou aos discentes, acesso as midias, pois o trabalho com elas em sala de
aula disponibilizou novas formas comunicacionais, habilidades, competéncias,
linguagens, aprendizagens e conhecimentos. Pressup0e, entdo, novos conceitos e
metodologias de ensinar e aprender em que o planejamento, a flexibilidade, a leitura

e o dialogo sejam o ponto de partida e de chegada da construcdo do conhecimento.

Porém, ficou evidente através das respostas das coordenadorias que, muitos
docentes ainda ndo se sentem preparados para trabalhar com midias e tecnologias
em sala de aula. Assim, para a efetiva implementacdo deste macrocampo é
importante que o Programa contemple formacao para que os professores consigam
coordenar as atividades em sala de aula orientando os alunos quanto ao uso das
tecnologias de modo responsavel, ético e colaborativo, pois apesar dos mesmos
terem contato desde muito cedo com a cultura digital, isso ndo garante o uso

responsavel e educativo.

Outra importancia do macrocampo “Comunicagao, Cultura Digital e uso de
Midias”, manifestada pelas CRES, foi o de desenvolver meios e espacos de reflexao
e criacao interdisciplinar dos processos e dispositivos digitais e midiaticos e
possibilitar o dialogo com a cultura local. A “Educomunicagdo” também foi levantada
pelas CRES como uma possibilidade concreta de oportunizar a aprendizagem, ja
gue é fundamental explorar o uso das midias, ampliando a cultura digital na escola
com recursos atualizados, utilizados pelos professores e alunos de maneira
diversificada, com o objetivo de ampliar e compreender as relagdes em busca do

conhecimento.

A partir do elencado acima, como sendo as percepcbes das CRES sobre a
importancia do Macrocampo “Comunicacgdo, Cultura Digital e uso de Midias”,

passaremos a refletir sobre esse contexto a luz dos autores aqui estudados.

A ideia de aperfeicoamento das atividades letivas é discutida por Soares

(2011), no contexto da educomunicacdo, ndo importa a tecnologia que esta sendo
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utilizada, o mais importante é a mediacéo oferecida por ela, permitindo a ampliacédo
dos didlogos sociais e educativos. Nesses didlogos, os estudantes passam a
constituirem-se como sujeitos, formando sua personalidade, permeada pelas
possibilidades, nesse caso, das tecnologias para producdo de conhecimento.
Através da livre expressdo — com o uso das midias, os alunos tém a possibilidade de
explorar e ampliar seu potencial comunicativo qualificando suas relagdes a partir do

grau de interacao que for capaz de produzir.

Em relacdo a outras formas de producao e socializacdo dos conhecimentos,
podemos destacar aquelas em que o educador propde sobre o aprimoramento dos
conteudos, seja de forma autoavaliativa, ou de reviséo coletiva, mas sempre fazendo

sentido aos alunos. Segundo o Manual do MEC:

O interesse do aluno por fazer radio, jornal, video ou qualquer outra midia,
cria condi¢cBes propicias para ele desenvolver o sentido do perfeccionismo e
superar seus limites. O esforco de apropriagdo das normas da Lingua
Portuguesa, de principios estéticos, da diccdo correta e de tantos outros
aspectos das competéncias comunicativas torna-se leve, pois ele passa a
fazer sentido e estar vinculado a vida, ao aqui-e-agora do aluno (grifos do
autor) (BRASIL, 2011, p. 27).

Percebemos ainda, a ideia trabalhada por Soares de que:

uma comunicacdo essencialmente dialégica e participativa, no espaco do
ecossistema escolar, mediada pela gestéo compartilhada
(professor/aluno/comunidade escolar) dos recursos e processos da
informacdo, contribui essencialmente para a pratica educativa, cuja
especificidade é o aumento imediato do grau de motivacdo por parte dos
estudantes, e para o adequado relacionamento no convivio professor/aluno,
maximizando as possibilidades de aprendizagem, de tomada de consciéncia
e de mobilizacéo para a acédo (2011, p. 17).

Sobre a mediacdo comunicativa, entendemos que, possibilita a aproximacgao
com o cotidiano dos estudantes, condicdo sine quanon para producdo de

significados, como explica Soares:
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Na verdade, uma educacao eficiente precisa inserir-se no cotidiano de seus
estudantes e ndo ser um simulacro de suas vidas. Fazer sentido para eles
significa partir de um projeto de educacdo que caminhe no mesmo ritmo que
0 mundo que os cerca e que acompanhe essas transformacfes. Que
entenda o jovem. E ndo da para entendé-lo, sem querer escuta-lo (2011, p.
08).

Percebemos, entdo, que a formacdo dos professores, na graduacdo e na
educacdo continuada ndo estad dando conta de preparar para essa apropriacao
tecnoldgica, comunicativa e pedagdgica. Algumas politicas publicas que dao suporte
ao ProEMI, como destaca-se o Pacto Nacional do Ensino Médio, ja vem
demonstrando uma preocupacdo em capacitar 0s professores para que esses
consigam repensar suas praticas voltadas para os redesenhos curriculares e

orientagdes vigentes

O caderno que discorre sobre o Macrocampo “Comunicac¢ao, Uso de Midias e
Cultura Digital e Tecnoldgica” (BRASIL, 2011), ressalta a importancia de aproximar o
educando do contexto da sociedade da informacdo e da cultura digital,
possibilitando, assim, que ele use e se aproprie dos dispositivos tecnoldgicos para
conhecer novas realidades, construir novos conhecimentos e se familiarizar com a

ambiéncia digital.

Constatamos também, que trés, das cinco gestoras participantes da pesquisa,
conhecem os trabalhos sobre Educomunicacgéo e, por isso, compartilham das ideias
de Soares (2011, p. 15), quando discorre que “a educomunicacdo apresenta-se,
hoje, como um excelente caminho de renovacéo das praticas sociais que objetivam
ampliar as condicbes de expressdo de todos o0s seguimentos humanos,

especialmente da infancia e juventude”.

Portanto, entendemos que a educomunicacdo pode possibilitar o
empoderamento do jovem para (re) construir seu préprio mundo, exercendo o direito
humano e social a comunicacao, seja através daquilo que ele sonha, seja através

daquilo que ele ainda ndo teve a oportunidade de conhecer. Neste trabalho,
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entendemos empoderamento como um processo de transformacéo do sujeito, que

visa potencializar o exercicio da cidadania por meio de uma educac¢ao comunicativa.

Quando questionadas, se ha escolas que se enquadram no perfil do
programa, mas ainda n&o aderiram, e, caso ndo, qual seria o principal motivo, todas
as coordenadorias responderam que, dentro do perfil exigido pelo programa,
atualmente, nenhuma escola esta de fora, apesar de algumas ainda ndo entenderem
muito bem a importancia do ProEMI. Aqui, podemos talvez relacionar tal deficiéncia
com a ideia de que muitos gestores veem 0s programas de educacéo integral como
“‘mais tempo na escola para tirar os alunos do risco de contaminagcdo com a
violéncia, as drogas, o roubo” (ARROYO, 2012, p. 37). Isso significa que essas
politicas, lamentavelmente, acabam sendo vistas, muitas vezes, como praticas que

servem apenas para moralizar os filhos do povo (grifos nossos).

Na questdo sobre as principais resisténcias e desafios enfrentados em
relacdo a adesédo das escolas perante o Programa, as CRES participantes desta
pesquisa, manifestaram que, inicialmente, a proposta de reestruturacdo do ensino
médio teve muita resisténcia, pois os professores ainda ndo estavam preparados
para as mudancas que ocorreriam, tais como a reorganizacdo dos componentes
curriculares; o aumento da carga horaria; a iniciagcdo a pesquisa cientifica (pesquisa
como principio pedagdgico); a integracdo da disciplina Seminario Integrado (para
garantir a interdisciplinaridade e a contextualizacdo do conhecimento) ao curriculo; e

a avaliacdo emancipatoria.

Assim, consideramos que o principal desafio foi o de superar a cultura escolar
tradicional, jA& que nem todas as CRES obtiveram a participacdo efetiva dos
professores na elaboracdo do projeto. Além disso, muitos gestores nao se
aprofundaram na proposta do Programa e viram a adesdo somente como uma
possibilidade de obter uma verba extra. Isso pode ter se dado, conforme
constatamos pelas respostas das coordenadorias, pela falta de esclarecimentos

guando iniciou o Programa, também a questdo burocratica como, por exemplo, a
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prestacdo de contas e, 0 mais relevante, o de encontrar pessoas para trabalharem

nas escolas com os macrocampos.

Em relagdo as principais dificuldades que as escolas enfrentaram para o
desenvolvimento das atividades propostas pelo ProEMI, percebemos a unanimidade
de algumas respostas, tais como: planejar acbfes que atendam aos anseios da
comunidade escolar; encontrar monitores disponiveis; organizar a prestacdo de
contas e 0os orgcamentos, além da incerteza quanto a data do recebimento da verba;
e a falta de uma Internet de qualidade nas escolas.

No que se refere ao Macrocampo de Comunicacdo e Cultura Digital,
percebemos que dentre os principais anseios das gestoras, estdo o de encontrar
monitores qualificados e disponiveis, ou seja, profissionais habilitados para elaborar
diagnaosticos, coordenar e avaliar projetos no campo da educacgéo/comunicacgao. Isso
significa dizer que seja alguém que saiba usar e se apropriar da mediacao das TIC
de forma colaborativa; pelo assessoramento do sistema de meios de comunicacao
no que se refere a producdo educativa; pelo desenvolvimento de debates acerca da
recepcao das mensagens midiaticas; e pelas reflexdes e sistematizacdes de suas
préprias experiéncias na interface comunicacdo/educacédo na difusdo das praticas.
Esse perfil remete ao educomunicador em suas trés dimensodes: professor, consultor

e pesquisador (Soares, 2011).

Com base nos relatos das gestoras, as principais melhorias/mudancas
proporcionadas pelo ProEMI nas escolas, foi o de ampliar e fortalecer praticas
efetivas que garantam o direito ao Ensino Médio de qualidade para todos. Além de
ampliar o tempo na escola e a diversidade de praticas pedagdgicas, ja que oferece
apoio financeiro para o0 desenvolvimento de projetos interdisciplinares
(equipamentos, viagens de estudo).

Ficou evidente, também, que cada escola teve a liberdade de aplicar os
recursos financeiros que vieram bem como de escolher 0s macrocampos a serem
trabalhados. Foram adquiridos varios recursos tecnoldgicos, além de livros de

Literatura Infanto-Juvenil, assinatura de periddicos, mapas e dicionarios. Também foi
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realizada adequacdes dos espagos escolares, bem como a aquisicdo de
climatizadores de ar, possibilitando um ambiente de estudo mais agradavel; material
de apoio para a realizacao das oficinas; reestruturacdo de Laboratorios de Ciéncias
e de Informatica; viagens de estudos; materiais esportivos; e instrumentos musicais.

A partir do exposto, percebemos que um dos objetivos do Programa foi
alcancado, o de garantir qualidade e permanéncia dos jovens na escola, através de
propostas mais condizentes com as suas necessidades, sejam essas de cunho
cientifico ou profissional. Além da preocupacdo com a exigéncia do mercado de
trabalho, o Ensino Médio Inovador deve preencher a lacuna que existe entre os
saberes da escola, desvinculados, na maioria das vezes, da realidade e da
constituicdo do ser humano. Fazer com que esse sujeito que conclui a educacgao
basica tenha uma formacdo adequada para que ele seja um cidadao, tarefa

primordial da escola, juntamente com o apoio das politicas publicas (BRASIL, 2014).

Percebemos, também, que as escolas envolvidas no Programa, respeitaram
as orientacdes do MEC, quando discorre sobre o destino dos recursos financeiros,

devidamente aprovados pelos Comités do Programa:

aquisi¢cdo de equipamentos e mobiliarios para o fortalecimento e apoio das
atividades docentes e melhoria do ensino, como os destinados a
laboratdrios de ciéncias, informética, sistema de radio-escola, cinema, midia
e outros relacionados a dinamizacdo dos ambientes escolares; Aquisi¢éo de
materiais didaticos pedagdgicos para o desenvolvimento das atividades de
ensino e aperfeicoamento profissional dos gestores e professores;
Aquisicdo de materiais e bens e/ou contratacdo de servigos necessarios a
adequacdo dos ambientes escolares relacionados as praticas pedagdgicas
indicadas nos respectivos projetos (BRASIL, 2014, p. 23).

No papel de gestoras publicas, as participantes deram sugestbes de
melhorias ao ProEMI, tais como: autonomia das escolas na questdo do uso das
verbas para construcdo de espacos fisicos; continuidade dos recursos!3; encontros

de formacdo com orientacdes do programa; e seminarios para apresentacao de

13 Muitas escolas fizeram o Plano em 2012 e apenas em 2015 acabaram de receber 0s recursos em
parcelas, ou seja, o planejamento foi feito uma Unica vez e, até o0 momento, as escolas ndo tiveram
informacdes sobre a continuidade dos repasses do Programa.
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depoimentos de escolas que tiveram mudancas significativas na questdo da
aprendizagem, com o objetivo de retomar o ProEMI.

4.2 ProEMI: REALIDADE, DESAFIOS E PERSPECTIVAS NO
CENARIO DA 82 CRE

A 82 Coordenadoria Regional de Educacdo, com sede em Santa Maria, foi
criada em 1938, com o objetivo de prestar orientagcdo técnico-pedagodgica e
administrativa as escolas de Educacdo Basica estaduais e particulares, distribuidas
nos oito municipios que constituiam a 82 regido escolar da época. Inserida na
proposta da mantenedora (SEDUC), a 82 Coordenadoria incentiva as escolas no
aprimoramento da Gestdo Escolar e da Gestdo da Aprendizagem. Dentro da
valorizacdo pedagdgica, busca contemplar espacos voltados a diversidade e
Programas e Projetos Especiais, investindo em parcerias com outras instituicoes e

no trabalho voltado as comunidades escolares.

Apresentamos, neste momento, os resultados obtidos por meio da aplicacao
de questionarios de perguntas abertas e fechadas com as professoras responsaveis
pelo projeto de Educomunicacdo, que atua diretamente ligado ao ProEMI e
subsidiado por recursos desse Programa, nas respectivas escolas selecionadas

para esta pesquisa.

As respostas das educadoras foram sintetizadas e, sempre que necessario,
utilizadas em citacao direta, seguindo o padrédo: resposta da professora da escola
rural (PER); resposta da professora da escola urbana (PEU). Na sequéncia de cada
pergunta, com a respectiva sistematizacdo das respostas, bem como a nossa

interpretacéo, faremos a analise, a luz dos autores estudados.

Primeiramente, questionou-se a area de atuacdo dessas professoras: ambas

atuam na area de Linguagens. A PER respondeu atuar no Ensino Médio entre 01 e
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05 anos. Ja a PEU, entre 05 e 10 anos. Isso significa que nenhuma das duas possui
ampla experiéncia com adolescentes. Ambas as professoras possuem entre 40 e 50
anos de idade e possuem, como escolarizacdo, até a graduacdo, o que nos implica
relembrar que as “licenciaturas sdo, ainda, concebidas segundo uma estrutura
segmentada e tém por objetivo promover competéncias docentes em condi¢gdes de
responder as solicitacdes disciplinares que constituem os curriculos do ciclo basico
continuado” (CITELLI, 2011, p. 60).

Quando questionadas sobre o consumo cultural extraescolar, a PER
sinalizou: radio, audiovisual (TV, videoclipes etc..), jornal impresso, redes sociais na
Internet e fotografia. J& a PEU, audiovisual (TV, videoclipes etc..), redes sociais na
Internet e fotografia. Isso demonstra, além do perfil profissional, “formas de vida,
interesses particulares, fontes de informagdes, redes de sociabilidades” (CITELLI,
2011, p. 67) e sdo essas pessoas que estdo em sala de aula, promovendo a
cidadania, contudo, constatamos que “a convivéncia e/ou familiaridade maior com os
computadores, a Internet, os aparelhos de televisdo digital ndo se integra,
necessariamente” no contexto de sala de aula (CITELLI, 2011, p. 73).

Em ambas as escolas pesquisadas, o macrocampo "Comunicacao, Cultura
Digital e uso de Midias" esta ativo (ano de 2017). A PER considerou relevante seguir
com este macrocampo uma vez que a escola percebeu resultados positivos dos
anos anteriores. Isso demonstra a preocupagao da instituicao em “viabilizar para
criancas, adolescentes e jovens uma educacdo em tempo integral verdadeiramente
voltada a integridade do ser humano” (TITTON; PACHECO, 2012, p. 149).

Sobre as mudancas ocorridas na escola com a implementacédo do ProEMI, a
PER exemplificou o caso dos professores, ja que muitos vém repensando suas
praticas pedagogicas. Consideramos, entdo que, formar para a cidadania, também
implica uma aprendizagem por parte dos educadores ja que esses, no sentido
dialégico, necessitam revisar seus “proprios valores, visdo de mundo, conceitos e
preconceitos, os quais também precisam ser admitidos e exorcizados” (LIMA, 2011,
p. 54).
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Ainda na mesma questdo, ambas as educadoras salientaram a importancia
dos recursos financeiros do programa, uma vez que, conseguiram adquirir Varios
materiais para as escolas como, por exemplo, recursos audiovisuais. Para Citelli
(2011, p. 69), as instituicbes de ensino vém se equipando de aparelhos televisores,
DVD, radio, aparelhos de CD etc., o que “representa uma tentativa de acompanhar a
celeridade das mudancgas ocorridas no ambito das tecnologias audiovisuais”. Dessa
forma, percebemos que “0 mundo da escola registra crescente aproximacao as
novas tecnologias e as linguagens postas em circulacdo, mesmo pelos media
tradicionais como radio, jornal, televisdo” (CITELLI, 2011, p. 72).

Quando questionadas sobre a utilizagcdo das tecnologias de informacéo e
comunicagdo nas aulas, a PER manifestou que a televisdo, o laboratério de
informatica, a Internet e o aparelho sonoro sao utilizados com frequéncia. Ja a lousa
digital ndo é utilizada devido a formacé&o insuficiente e ao ndo dominio da montagem
da estrutura, bem como a falta de uma sala para que a lousa figue montada de
forma fixa. Através dessas midias, a professora solicita pesquisas aos alunos,
trabalha com jogos e também com filmes. J& a PEU, pontuou a televisdo, o
laboratério de informatica e a Internet como utilizados com frequéncia, o aparelho
sonoro raramente e a lousa digital nunca utilizada, pelos mesmos motivos citados
acima. Esta professora citou o google, o facebook e o youtube como os ambientes
mais frequentados, por ordem de preferéncia.

No momento em que as professoras fazem uso das TIC em sala de aula,
proporciona-se ao aluno que ele seja mais autbnomo e participativo, desenvolvendo
seu protagonismo através de producdes textuais, dramatizacdes e desenhos (PER).
A PEU ainda manifestou que em contrapartida aos professores, os alunos, muitas
vezes, dominam mais as tecnologias. Tal resposta nos faz refletir sobre os
profissionais da educacédo, na sua maioria imigrantes digitais, que se angustiam com
seus limites, ja que as midias “demandam tempo para sua fruicdo. O tempo, para
nos, continua o mesmo, embora seja percebido de modo diferente, dado o acumulo
de informacfes e, principalmente, gracas as modificacbes do conceito de espacgo”
(BACCEGA, 2011, p. 37).
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Na questdo sobre a importancia da mediagdo da comunicacéo e das TIC no
processo de ensino aprendizagem, a PER manifestou que tal mediagéo é relevante,
pois € através de um ambiente agradavel e familiar aos adolescentes, que eles
desenvolvem o senso critico e a criatividade. Isso, para a PEU, melhora o processo
de ensino aprendizagem dos educandos. A partir dessa questao, evidenciamos que
a tecnologia esta sendo pensada em sua abrangéncia, ou seja, em sua capacidade
de formar cidadaos, visto que ela “estd em todos os sujeitos, alunos, pais,
professores, uma vez que impregnada na trama cultural” (BACCEGA, 2011, p. 34).
Contudo, o mais importante, ainda conforme Baccega (2011), consiste na percep¢ao
sobre o lugar que as tecnologias ocupam, hoje, na formacdo dos alunos, dos
cidadaos, da sociedade contemporénea nos varios ambitos: “da circulagdo de
informacdes a mudanca dos conceitos de tempo/espaco, a modificacdo na producao
e sua influéncia sobre o consumo e sobre o mercado de trabalho” (BACCEGA, 2011,
pp. 34 - 35). Isso, sem duvida, ainda € um desafio do campo

comunicacao/educacéo.

Quando questionadas sobre o que mudou na sua pratica, metodologia de
ensino aprendizagem, com a implantacdo do macrocampo "Comunicacao, Cultura
Digital e uso de Midias", a PER manifestou que “as aulas se tornaram mais
dindmicas, com alunos mais entrosados, trabalhando de uma forma democratica”. A
PEU também manifestou que, “com o uso das midias, as aulas se tornaram mais
atrativas aos alunos”. Contudo, precisamos destacar que “os docentes continuam
sendo o grande agente mediador dos nexos com os discentes, que, por seu turno,
estdo marcados pela sociedade da informagéo e da comunicagao” (CITELLI, 2011,
p. 63).

A PER, na questdo sobre as mudancas, principalmente em termos
comportamentais, éticos e cognitivos, observadas nos alunos apoés a implantacao do

macrocampo "Comunicacdo, Cultura Digital e uso de Midias", destacou que “o

comportamento dos alunos melhorou, uma vez que eles se identificam com as
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tecnologias e, portanto, o trabalho em sala de aula tornou-se mais interessante”. No

mesmo questionamento, a PEU, respondeu:

os alunos participam mais das aulas, aprendem de forma prazerosa, bem
como, a todo momento, o professor também esta aprendendo a fazer uso
de novas tecnologias com o préprio aluno. H4 uma troca de saberes. Isto
eleva a autoestima do aluno que passa a ter seus saberes considerados.
Deixa de ser um mero receptor de informacgfes e passa a ser protagonista
do seu conhecimento (PEU).

Ja4 sobre as principais dificuldades enfrentadas no desenvolvimento do
macrocampo "Comunicacéo, Cultura Digital e uso de Midias", a PER né&o percebeu
nenhuma em sua escola, uma vez que considerou que o trabalho dos profissionais

da educacéao so6 melhorou. Para a PEU, sao varias as dificuldades:

a Internet que cai, os computadores que travam, nets que nao conectam
Internet por mais de 30 minutos, tablets que ndo funcionam, ou seja, 0s
celulares dos alunos acabam sendo melhores ferramentas do que o material
fornecido pelo governo. Mesmo que tenhamos conhecimento, cursos, boa
vontade, ndo temos equipamentos adequados. Corremos o risco de
planejarmos uma aula brilhante e criativa e ndo podermos ministra-la por
problemas técnicos (PEU).

Dentre as sugestbes de melhorias para o bom desenvolvimento do
macrocampo "Comunicacao, Cultura Digital e uso de Midias" nas escolas, a PER
sugeriu capacitacdes aos professores. Sugeriu, também, que os professores da
escola trabalhem mais em conjunto. Cabe, entdo, salientarmos que “uma cultura de
cooperacao, a atitude de diadlogo e o trabalho coletivo sdo elementos-chave para a
constituicdo da rede de saberes inerente a esse novo paradigma e para a gestao
compartilhada de um projeto contemporaneo de educacgao integral” (TITTON;
PACHECO, 2012, pp. 151 - 152). Isso nos faz vislumbrar um novo perfil de educador
gue, aos poucos, esta chegando nas escolas contempladas pelo ProEMI, seja para
trabalhar com os Macrocampos, seja para auxiliar os alunos na Radio Escola, por

exemplo.
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Jéa a PEU, considera que:

o governo deveria investir na melhoria dos equipamentos enviados as
escola. Ouvimos e vemos propagandas de tantos nots, nets e tablets
distribuidos, mas a maioria com defeito e sem utilidade. Temos armarios
com mais de trinta nets sem utilidade alguma.

Como ja mencionado anteriormente, essas duas professoras possuem dez
horas de sua carga horaria para desenvolverem o Projeto de Educomunicacdo
promovido pela 82 CRE. Quando questionadas sobre o que desenvolviam na escola
nessas dez horas, a PER manifestou: “oriento os alunos em suas pesquisas de aula,
organizando apresentacoes de trabalhos aos professores das diferentes areas de
conhecimento”. Ja a PEU: “realizo, juntamente com os alunos da escola, reunides de
pauta, transmissdo de radio nos recreios, cobertura dos eventos da escola, auxilio
aos colegas no uso das midias em suas aulas e projetos, edi¢cdes de fotos, videos
etc.”.

Partimos, nesse momento, para a analise documental dos Relatérios de
Atividades dos Projetos de Educomunicacédo (2016) das duas escolas pesquisadas.
Seguiremos a seguinte legenda: relatorio da escola rural (RER); relatério da escola
urbana (REU).

A pagina inicial dos relatorios apresenta dados de identificacGo com um
desenho realizado pelos alunos, que divulga a Radio Escola em cada uma das

instituicbes pesquisadas.

A Introducdo do REU consiste numa prévia sobre o que sera desenvolvido em
tal documento, especificando as atividades realizadas pelos alunos que fazem parte
do projeto, tendo como objetivo demonstrar a importancia deste projeto nédo sé para
o educando, mas para a escola como um todo. Na mesma secdo, o RER enfatiza
gue o projeto de radio se iniciou na escola no més de junho do ano de 2016. Logo, o
relatorio busca trazer uma sintese das atividades desenvolvidas na escola e as
percepcdes sobre a importancia do projeto para o processo de ensino aprendizagem

e 0 desenvolvimento do aluno. Ainda, salienta que, para os professores desta
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instituicdo de ensino, o importante é sempre acreditar e incentivar seus alunos a

crescer e desenvolver-se cada vez mais.

Os relatérios destacam as principais acfes realizadas na perspectiva da
educomunicacdo, em consonancia com os Macrocampos do ProEMI e também

viabilizadas a partir dos recursos financiados pelo governo federal.

Através do projeto de RA&dio Escola, percebemos que as instituicbes
pesquisadas ja compreenderam o papel da midia na configuracdo da cultura,
conforme proposto por Baccega (2011, p. 32):

trata-se, agora, de constatar que eles (meios) sdo também educadores,
uma outra agéncia de socializacado, e por eles passa também a construcéo
da cidadania. E desse lugar, o qual procura colocar em sintonia midia e
escola, aceitando que a escola ja ndo é mais o Unico lugar do saber, que
devemos relacionar-nos com os meios. E € esse o lugar em que temos de
esclarecer que modalidade de programacdo da midia gueremos para
pavimentar as mudancas sociais no sentido da construcdo da efetiva
cidadania (grifos do autor).

Percebemos, também, que séo projetos complexos, uma vez que envolveram
toda a escola, ou seja, os profissionais como um todo. Estamos, portanto, nos

voltando a construcdo de uma nova variavel historica, em que:

a comunicagdo/educacgédo inclui, mas ndo se resume a, educagdo para 0s
meios, leitura critica dos meios, uso da tecnologia em sala de aula,
formacgéo do professor para o trato com 0s meios etc.. Tem, sobretudo, o
objetivo de construir a cidadania, a partir do mundo editado devidamente
conhecido e criticado (...) sem esquecer os varios suportes, as varias
linguagens — televisdo, radio, teatro, cinema, jornal, cibercultura etc.
(BACCEGA, 2011, p. 32).

Na perspectiva da autora, a midia se constitui em “um novo espaco do saber,
ocupando parte do lugar que antes era destinado apenas a escola” (2011, p. 41). Tal
assunto vem sendo discutido desde 1996, na Lei Federal n°® 9394, como explica
Lima (2011, p. 54):
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a educacao nao se limita a escola e aos meios formais/intencionais com os

quais trabalha, mas é um campo amplo e encontra-se em processo na
familia, nas rela¢des sociais, no trabalho, na sociedade, na cultura e nos
meios de comunicacao inseridos nesses ambientes.

Os tedricos aqui estudados nos ajudam a compreender as acles
desenvolvidas pelas escolas pesquisadas, pois percebemos que, através da Radio
Escola, os alunos tém a oportunidade de manifestarem seus sentimentos e
subjetividades, por exemplo, como observamos no REU: no dia oito de margo
realizou-se uma atividade em homenagem ao dia internacional das mulheres, em
gue foram recitados versos, oferecidas musicas, bem como foram feitas

homenagens de alguns rapazes para suas namoradas.

Ainda sobre este assunto, discorrem os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), que tratam do ideal de uma educacgao para a cidadania, “obtido ndo apenas
por meio de uma educacdo mais abrangente em termos de vagas, mas também de
um ensino de qualidade e docentes preparados e conhecedores dos avancos das
pesquisas em diferentes areas do conhecimento” (LIMA, 2011, p. 54). O documento
também sinaliza para o trabalho com os temas transversais, algo que ficou muito
visivel nos Relatérios das duas escolas pesquisadas. Dentre os principais, destaca-
se o trabalho com o Meio Ambiente, a importancia da Leitura e também temas sobre
problematicas locais: drogas, violéncia, gravidez na adolescéncia etc.. Temas que
envolvam problematicas atuais e urgentes, sejam de abrangéncia nacional ou
mundial, precisam fazer parte do “cotidiano dos educandos e devem ser

contemplados na perspectiva da interdisciplinaridade” (LIMA, 2011, p. 54).

Destacamos, também, no REU, a participacdo dos estudantes da Radio
Escola na feira do livro promovida anualmente pela cidade de Santa Maria. Através
das imagens do relatério, fica claro o protagonismo dos jovens envolvidos na
cobertura do evento. Isso significa “a possibilidade de (...) participar e intervir na
sociedade” que, transcende os curriculos escolares. Sao os diferentes espacos da

comunidade e da cidade que podem constituir-se em “espagos de aprendizagem, na
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medida em que possibilitam experiéncias de carater pedagogico” (TITTON;
PACHECO, 2012, p. 151). A partir desta acdo educomunicativa, a escola recebeu

livros doados por autores que se fizeram presentes no evento.

A Escola da Zona Rural, através da Radio, divulga os seus projetos, dos quais
destacamos o da sacola da leitura, o de ballet e o da hora do conto. S&o os proprios
estudantes, sob a coordenacdo dos educadores, 0s responsaveis pela elaboracao
das noticias na Radio, o que faz com que todos sintam-se pertencentes ao ambiente
de ensino. Trabalha-se, entdo, sob a perspectiva de reconhecimento da “educacéao
enquanto compromisso coletivo” (TITTON; PACHECO, 2012, p. 152).

Ainda sobre as analises acima no que se refere a Radio Escola como um

projeto educomunicativo, podemos relaciona-las com a ideia de que:

enfrentados os desafios, a comunicacdo/educacdo estard apta a levar os
alunos a uma producédo que valorize aspectos da cultura em que vivem, que
abra discussdes sobre a dindmica da sociedade, sua inser¢do na totalidade
do mundo, conhecendo-o para modificA-lo — reformando-o e/ou
revolucionando-o, numa nova linguagem audiovisual, hum novo mundo
(BACCEGA, 2011, p. 41).

A partir desse protagonismo dos jovens nos projetos de Radio Escola,
consideramos que 0s mesmos passam a valorizar mais a sua cultura, o seu saber, a
sua escola e a sua comunidade. Através de entrevistas, citadas como ac¢des dos
projetos, o estudante coloca-se no lugar do outro, percebendo as diferencas e
valorizando a individualidade e o coletivo. Parte-se, primeiramente, de suas
realidades e, num segundo momento, busca-se fora da instituicdo do ensino o novo,
o diferente, uma outra realidade que muitos ndo teriam a oportunidade de conhecer.
Isso é, conforme ja mencionado, proporcionado pelo ProEMI, através das viagens de
estudos, por exemplo. Nao basta que tenhamos apoio financeiro. Precisamos ir mais
além, ou seja, reconhecer outros espacos fora das instituicGes de ensino, como

lugares, também, de aprendizagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O objeto de andlise desta dissertacdo de Mestrado constitui-se no Programa
Ensino Médio Inovador, instituido pelo MEC com o objetivo primordial de garantir
aos jovens da ultima etapa da Educacdo Bésica, o acesso a uma educacao de
qualidade. A partir deste Programa, os o6rgdos federais responsaveis por sua
implementacgé&o visaram a permanéncia desses jovens na escola e o sucesso da sua
conclusdo nos estudos. Assim, os Orgdos que tratam diretamente da educacdo
brasileira concretizam um plano de metas que convocam para 0 compromisso de

todos pela educacao (grifos nossos).

O estado do RS ja vinha, desde antes da ades&o ao ProEMI, implementando
algumas inovacgdes no curriculo das escolas de Ensino Médio. Falamos muito, nesta
pesquisa, sobre o Ensino Médio Politécnico que, percebemos, assemelhar-se aos
objetivos do ProEMI, em especial, no que condiz ao trabalho por areas do
conhecimento e também pelo ensino através da pesquisa, remodelando as praticas
pedagogicas vivenciadas pelos alunos, através de uma participacédo interativa de

protagonismo juvenil.

A analise dos documentos oficiais que instituiram a fundacdo do discurso
orientador do ProEMI, a nossa pratica enquanto educadoras e 0s questionarios
respondidos, tanto pelas gestoras das CREs do RS, quanto pelas coordenadoras do
projeto de educomunicacdo nas escolas pesquisadas, mostraram que o Programa
tem propiciado, acima de tudo, suporte financeiro a criacdo e a difusdo de uma
cultura escolar que busque um curriculo mais dinamico, flexivel e compativel com as
especificidades dos sujeitos estudantes. Constatamos, também, que o agente de
repasse de verbas do ProEMI trata-se do Fundo Nacional de Desenvolvimento
Educacional (FNDE) por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE

Interativo).
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Esses recursos financeiros sinalizam para a tentativa de uma educacdo de
qualidade, proporcionando viagens de estudo, equipamentos para Radio Escola e
compra de livros para a biblioteca escolar, conforme constatamos na analise dos
questionérios. Com relagdo ao trabalho com os Macrocampos, concluimos que as
escolas do RS desenvolvem atividades diferenciadas, mas fragmentadas, sendo a
integracado curricular ainda um desafio. Isso se deve, ao nosso ver, por se tratar de
um Programa muito recente, o que necessita ser estudado e assimilado pelos
profissionais de educacdo que receberam, em suas licenciaturas, uma formacao

mais fragmentada por disciplinas.

A partir deste contexto e aproximacao teorica, e ao concluir este estudo
cuja proposta foi a de investigar os usos e apropriacdes das midias e das TIC no
ambito do Programa Ensino Médio Inovador na 82 CRE, bem como o processo de
desenvolvimento do protagonismo e da emancipacao dos sujeitos envolvidos, sob
0 viés educomunicativo, desde o periodo da implementacdo do Programa no
Estado do RS — ano de 2012, colhemos resultados que podem colaborar para o

aperfeicoamento de uma politica de educacao integral de qualidade no pais.

A educomunicacdo mostrou-se, entdo, como um potencial paradigma
mediador da educacdo integral, ja que, conforme nossa pesquisa bibliogréafica,
possibilita a construcdo de sujeitos criticos e criativos, com praticas pedagogicas
inovadoras e participativas uma vez que se utilize de métodos pelas linguagens e
dispositivos midiaticos. Um trabalho pelo viés educomunicativo podera contribuir
nos diferentes espacos de sociabilidades e aprendizagens para a formacdo e

desenvolvimento de culturas plurais e de ecossistemas comunicativos.

Ao dialogar com autores como Mario Kaplun, Paulo Freire, Boaventura de
Souza Santos, Miguel Arroyo, Jaqueline Moll e Ismar de Oliveira Soares,
constatamos uma proximidade epistemoldgica entre a educacdo integral e a
educomunicacdo, o0 que sinaliza para um dialogo também sobre a
interdisciplinaridade. Assim, foi possivel repensar as praticas e fazeres no espacgo

formal de aprendizagem voltado a educacao integral na 82 Coordenadoria Regional
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de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul. Os autores estudados se
complementam, j& que possuem como principal objetivo o empoderamento do
sujeito, via educacao, para sua inclusdo numa sociedade contemporanea permeada

de tecnologias de informacdo e comunicagao.

No momento do retorno dos questionarios enviados as CREs do RS, nos
decepcionamos com a baixa participacdo. Contudo, concluimos que tal ocorréncia
deu-se pelo momento politico o qual as escolas estavam vivenciando, no que diz
respeito ao atraso no repasse de verbas indispensaveis ao seguimento do ProEMI.
O Programa aqui estudado, chegou a ser, por um periodo de tempo — ano de 2016 -
extinto por medida provisoria do entdo Presidente da Republica, Michel Temer.
Somete no final do ano de 2016, as escolas puderam fazer novamente a adeséao e,

até o momento, ndo se fala em repasses financeiros.

Outra preocupacdo que tivemos durante a analise dos questionarios, em
especial, das professoras coordenadoras do Projeto de Educomunicacdo em suas
escolas, foram respostas esvaziadas de sentido, ou seja, manifestaram apropriarem-
se das midias e das TIC em suas salas de aula, contudo, apenas como ferramentas
atrativas aos alunos, um diferencial as aulas, sem constatarem a real importancia
das midias para possibilitar a participacdo e o protagonismo juvenil. Contudo, no
momento da analise dos relatérios dos projetos de educomunicacdo desenvolvidos
nas escolas pesquisadas, conseguimos visualizar um trabalho riquissimo que vém
sendo desenvolvido nas instituicbes de ensino, a partir de recursos do ProEMI e, em
especial, por um viés educomunicativo. A mediacao tecnoldgica, uma das subareas
da educomunicacao, acontece de maneira transversal, nos diferentes macrocampos
gue compdem o Programa e também no macrocampo especifico da comunicacéo e

cultura digital.

Constatamos que o questionario selecionado inicialmente para mapear todo o
Estado ndo é o melhor instrumento para investigar o trabalho que esta sendo
desenvolvido pelas escolas sob o paradigma da educomunicacdo. Foi na analise

dos relatérios que nos certificamos que essa relacdo entre comunicacao e educacéo
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esta sendo efetivada nas escolas, por mais que muitos educadores ainda nao
compreendam o campo da educomunicagao (grifos nossos). Constatamos, a partir
das fotografias, que os jovens estdo sendo ouvidos e estimulados ao envolvimento
nas discussdes e decisOes da escola, especialmente, quando essas estao
relacionadas com seus interesses. Isso, sem duvida, desperta o sentimento de
pertencimento dos sujeitos estudantes pela escola, transformando a instituicio num
espaco prazeroso para apropriacdo de saberes. Também verificamos a interacao
entre 0s jovens, seus professores e a comunidade, reforcando a ideia de um

aprendizado interdisciplinar e de uma relagdo mais dialégica.

No que se refere as dificuldades enfrentadas pelos sujeitos envolvidos no
ProEMI, destacam-se a falta de espacos fisicos, a inadequacdo dos espacos
existentes, a escassez de recursos humanos, a dificuldade em organizar a prestacao
de contas e os orcamentos do Programa, além da incerteza quanto a data do
recebimento da verba. Sobre as dificuldades em acomodar os alunos nas 30 horas
semanais exigidas pelo Programa, percebemos que ambas as escolas pesquisadas
encontraram alternativas se apropriando de espac¢os publicos como a pracga central,
por exemplo, para desenvolverem as suas atividades educomunicativas. Tais
iniciativas vao ao encontro dos objetivos do ProEMI de expansado dos territorios de

saberes, para além do espaco formal da escola.

Sobre a escassez de recursos humanos, relacionamos com a atual situacao
precaria do Magistério no estado do RS: salarios parcelados e sem ajuste;
suspensao de novas nomeacfes de professores; contratos emergenciais de pouca
duracdo, entre outros. Logo, isso interfere diretamente no trabalho conjunto da

instituicdo de ensino.

No que condiz a dificuldade de gestdo em organizar a prestacédo de contas e
0s orcamentos do Programa, pensamos que qualquer financiamento deve prever
formacbes continuadas de qualidade para os profissionais da educacdo. Também
aos gestores para que possam, com eficiéncia, elaborar projetos para a captacao de

recursos, e organizarem-se administrativa e burocraticamente para a utilizacéo e
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acompanhamento dos recursos recebidos pelas escolas. Assim, tornam-se
fundamentais também iniciativas da comunidade escolar que propiciem a criacédo de
sélidos vinculos para o efetivo reconhecimento do projeto dentro da comunidade

escolar.

Mesmo com todas as adversidades encontradas durante a trajetdria de
implantagdo e desenvolvimento do ProEMI, constatamos que as escolas, com a
visibilidades dos professores e gestores envolvidos, estdo conseguindo articular
parcerias, como € o exemplo do Projeto de Educomunicacdo, sob supervisdo do
professor Valnes Camargo da 8% CRE que busca desenvolver atividades de formas
criativas e participativas, envolver a comunidade escolar e superar as resisténcias
historicas de uma educacdo formal apenas no ambiente escolar. Ou seja, a
educacdo integral estd sendo efetivada a partir de um trabalho conjunto dos
educadores e gestores das escolas e das Coordenadorias Regionais de Educacéo,
subsidiadas pelos recursos proporcionados pelo ProEMI. Isso demonstra a
importancia de tal Programa, mesmo que, muitas vezes, ndo muito bem entendido
pelas escolas, diante da falta de formacao continuada dos profissionais e descaso

do Estado com suas interrupgdes e atrasos nos repasses.

Por fim, pensamos que diante das descontinuidades e mudancas de governo
e de politicas voltadas ao ensino integral, ndo podemos deixar de pensar esse N0sSso
estudo também como um registro historico, uma vez que esta em andamento um
outro Programa de Ensino Médio, intitulado “Novo Ensino Médio”, proposto a partir
de Medida Proviséria no ano de 2016, e que, ndo daremos maiores detalhes, pois

nao € o objetivo desse estudo.
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ANEXO 01 - instrumento coordenadorias regionais de educacéo

PPGTER

Programa de Mestrado Profissional
em Tecnologias Educacionais em Rede

Esta € uma pesquisa realizada pela Professora da Rede Estadual de Ensino
Luciane da Silveira Brum, mestranda em Tecnologias Educacionais em Rede da
Universidade Federal de Santa Maria — RS. O objetivo geral do trabalho € investigar
o desenvolvimento do macrocampo “Comunicagéo, Cultura Digital e uso de Midias”
(Programa Ensino Médio Inovador - ProEMI) na Rede Estadual de Ensino do RS, no
periodo de 2012 a 2016. Obrigada pela contribui¢ao!

CRE:

e O que representa o Programa Ensino Médio Inovador em ambito estadual?

e Em que ano o ProEMI iniciou suas atividades na respectiva Coordenadoria

Regional de Educacéo?

e Quantitativamente, qual a adesdo anual das escolas da respectiva

Coordenadoria Regional de Educacéo desde a implantacdo do ProEMI?

e Quantitativamente, qual a adesdo anual das escolas da respectiva
Coordenadoria Regional de Educagdo que aderiram ao macrocampo
“Comunicacgdo, Cultura Digital e uso de Midias” desde a implantagao do
ProEMI?

e Na sua opinido, qual a importadncia do macrocampo “Comunicag¢ao, Cultura

Digital e uso de Midias”?

e H&a escolas que se enquadram no perfil do programa, mas ainda néao

aderiram? Na sua opinido, qual seria o principal motivo?
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Quais as principais resisténcias e desafios enfrentados em relacdo a adesao

das escolas perante o Programa?

Quais as principais dificuldades que as escolas enfrentam para o
desenvolvimento das atividades propostas pelo ProEMI?

Com base nos relatérios das coordenadoras das escolas, quais as principais
melhorias/mudancas proporcionadas pelo ProEMI?

Como gestora publica, que sugestbes de melhorias vocé apresentaria?

Cite, neste espaco, duas escolas (uma rural e outra urbana) de abrangéncia
da respectiva Coordenadoria Regional de Educacdo, que aderiram ao
Macrocampo “Comunicagado, Cultura Digital e uso de Midias” e que vocé

considera que realmente o ProEMI fez a diferenca.
Nome completo da escola:

Endereco eletrénico (e-mail):
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ANEXO 2 - instrumento coordenadoras do projeto de Educomunicacgéo

PPGTER

3 Programa de Mestrado Profissional
2 % em Tecnologias Educacionais em Rede

\dhu,
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Esta € uma pesquisa realizada pela Professora da Rede Estadual de Ensino
Luciane da Silveira Brum, mestranda em Tecnologias Educacionais em Rede da
Universidade Federal de Santa Maria — RS. O objetivo geral do trabalho € investigar
o desenvolvimento do macrocampo “Comunicagéo, Cultura Digital e uso de Midias”
(Programa Ensino Médio Inovador - ProEMI) na Rede Estadual de Ensino do RS, no
periodo de 2012 a 2016. Obrigada pela contribui¢ao!

e A qual Coordenadoria Regional de Educacéo (CRE) vocé pertence?

e Sua escola esta localizada:
() area urbana
() éarearural

e Area de atuacio:
( ) Ciéncias Humanas
() Ciéncias da Natureza
() Matematica
( ) Linguagens

e Tempo de atuacdo no Ensino Médio

() menos de 01 ano



( ) entre 01 e 05 anos

( ) entre 05 e 10 anos

() entre 10 e 20 anos

() entre 20 e 30 anos

() mais de 30 anos
Sexo

() masculino () feminino
ldade

() entre 20 e 30 anos

() entre 30 e 40 anos

() entre 40 e 50 anos

() entre 50 e 60 anos

() mais de 60 anos
Escolaridade

() graduacéao

() especializacao

() mestrado

() doutorado

Consumo cultural extraescola
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( ) radio

() audiovisual (TV, videoclipes etc..)

() jornal impresso

() redes sociais na Internet

() fotografia

() blog

() outro:
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O macrocampo “Comunicacdo, Cultura Digital e uso de Midias (ProEMI),

neste ano de 2016, esta ativo em sua escola?

( )sim ( ) néo

Por qué? Obs.: ndo caso de estar inativo, as respostas abaixo devem se

pautar na experiéncia até o ano de 2015.

O que mudou na escola com a implantacdo do ProEMI?

Vocé utiliza a comunicacdo, midia

comunicacdo — nas suas aulas?

( )sim ( ) néo

Quais? Com que frequéncia?

tecnologias de

informacédo e

Nunca

Raramente

Frequentemente

Sempre
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Televisao

Lab. De

Informética

Internet

Lousa
digital

Aparelho

sonoro

Na Internet, caso vocé use, cite 03 (trés) ambientes mais frequentados, por

ordem de preferéncia:

Nas atividades mediadas pelas TIC - tecnologias de informacdo e
comunicacado - ha espacos para participacdo do aluno e desenvolvimento da

criatividade, autonomia, protagonismo?

( )sim ( ) néo dé exemplos:

Em sua opinido, qual a importancia da mediacdo da comunicacédo e das TIC

no processo de ensino aprendizagem?

O que mudou na sua pratica, metodologia de ensino aprendizagem, com a
implantagdo do macrocampo “Comunicagao, Cultura Digital e uso de Midias”
(ProEMI)?
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Destaque as mudancas, principalmente em termos comportamentais, éticos e
cognitivos, observadas nos alunos apds a implantagdo do macrocampo

“Comunicacéo, Cultura Digital e uso de Midias” (ProEMI)?

Quais as principais dificuldades enfrentadas no desenvolvimento do

macrocampo “Comunicacao, Cultura Digital e uso de Midias” (ProEMI)?

Quais suas sugestbes de melhorias para o bom desenvolvimento do
macrocampo “Comunicag¢do, Cultura Digital e uso de Midias” (ProEMI) em

sua escola?

Quais suas sugestbes de melhorias para o bom desenvolvimento do

programa (ProEMI) em sua escola?
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ANEXO 3 - termo de consentimento — maiores de idade

Termo de consentimento
Participacdo em pesquisa

Eu, , RG n° , estou sendo

convidado a participar da pesquisa de Mestrado idealizada por Luciane da Silveira
Brum Figueira, RG n. 1092146602, aluna do Mestrado Profissional em Tecnologias

Educacionais em Rede, da Universidade Federal de Santa Maria - UFSM.

O estudo ¢ intitulado “O Programa Ensino Médio Inovador: um olhar educomunicativo na
82 Coordenadoria Regional de Educacido”, e tem por objetivo investigar os usos e
apropriac6es das midias e das TIC no ambito do Programa Ensino Médio Inovador no
estado do Rio Grande do Sul, mais especificamente na 82 CRE, bem como o processo de

desenvolvimento do protagonismo e da emancipacéo dos sujeitos envolvidos.

Estou ciente de que a privacidade dos entrevistados nesta pesquisa serd respeitada,
ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, o

(a) identificar, sera mantido em sigilo.

Também fui informado de que pode haver recusa a participacdo no estudo, bem como pode

ser retirado o consentimento a qualquer momento, sem precisar haver justificativa.

Enfim, tendo sido orientado quanto a natureza e o objetivo do estudo, autorizo a minha
participacdo na referida pesquisa, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor

econdmico, a receber ou a pagar, pela participacao.

Santa Maria, / /2017

Assinatura
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