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RESUMO

PRATICAS DE AMPLIACAO DO TEMPO ESCOLAR: UMA PROPOSTA DE
EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL NA CONTEMPORANEIDADE

AUTORA: Natasha Souto Franca Pinto
ORIENTADORA: Leandra Bber Possa

O presente estudo discute a atuacdo das politicas educacionais, no que tange as
praticas de ampliagio do tempo escolarno cendrio contempordneo como
sendo fundamentais para atender demandas da sociedade no que se refere aos
problemas sociais, culturais e econdmicos. Essa discussdo se da sobre a projecéo
dos problemas para o interior da escola que, como instituicdo do Estado, passa a ter
como funcédo o desenvolvimento educacional da populacdo de criangas, jovens e
adultos, essas que, pelo vazio do Estado, se constituem risco para a sociedade.
Nesse contexto, € importante pensar e compreender a produtividade da educacédo
em tempo integral na sociedade atual e por isso, a pesquisa comeca com analises
de materiais para este entendimento. Apos selecionar a materialidade analitica
propbs-se analisar a emergéncia das politicas de ampliagdo do tempo escolar no
Brasil, delinear a grade de inteligibilidade e saberes proprios a educagdo em tempo
integral; problematizar o campo discursivo das praticas de ampliacdo do tempo
escolar identificados nos documentos e materiais de analise; e indicar uma possivel
proposta de educagdo em tempo integral na Educacgéo Infantil da Escola Batista. A
educacdo de tempo integral se constitui numa estratégia de governo produzida para
a populacédo, tendo em vista 0 protagonismo que a instituicdo escolar passa a
constituir numa légica neoliberal. Nesse viés, a pesquisa abordou a administracéo
do tempo na educacdao integral, que articulada a um potente instrumento de controle
social e mobiliza mecanismos que regulam a conduta dos individuos. Tendo em
vista as problematizacfes realizadas pela pesquisa foi possivel desenvolver como
produto do estudo uma proposta de educacdo em tempo integral para a Educacao
Infantil da Escola Batista que, a partir do ano de 2017 instituiu a coordenagéo do
Projeto de Educacédo em Turno Integral na Educacéo Infantil. A partir deste produto-
proposta e com sua implementacéo pretende-se um processo de reflexdo em l6cus
de praticas de ampliacdo do tempo de escolarizagcdo com o objetivo de que o tempo
integral dos alunos na escola, seja produzido por novas formas de conducdo dos
alunos e por novas configuracfes para o processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Tempo escolar. Politicas Publicas. Educacao Integral.



ABSTRACT

PRACTICES OF SCHOOL TIME EXPANSION: A COMPREHENSIVE
CONTEMPORARY TIME EDUCATION PROPOSAL

AUTHOR: Natasha Souto Franca Pinto
ADVISOR: Leandra Boer Possa

The present study discusses the performance of educational policies, regarding the
practice of expanding school time in the contemporary scenario as being
fundamental to meet the demands of society with regard to social, cultural and
economic problems. This discussion takes place on the projection of problems within
the school, which, as an institution of the State, has as its function the educational
development of the population of children, young people and adults, who, due to the
emptiness of the State, constitute a risk to the society. In this context, it is important
to think and understand the productivity of full-time education in today's society and
therefore, the research begins with material analyzes for this understanding. After
selecting the analytical materiality, it was proposed to analyze the emergence of
policies to extend school time in Brazil, to delineate the grade of intelligibility and
own knowledge to full-time education; to problematize the discursive field of
practices of school time extension identified in the documents and materials of
analysis; and indicate a possible proposal for full-time education in Early Childhood
Education of the Baptist School. Full-time education constitutes a strategy of
government produced for the population, in view of the protagonism that the school
institution starts to constitute in a neoliberal logic. In this bias, the research
addressed the administration of time in integral education, which articulated to a
powerful instrument of social control and mobilizes mechanisms that regulate the
conduct of individuals. Considering the problematizations made by the research, it
was possible to develop as a product of the study a proposal of full-time education for
the Early Childhood Education of the Baptist School that, from 2017 onwards,
instituted the coordination of the Project of Integral Education in Early Childhood
Education. Based on this proposed product and its implementation, it is intended a
process of reflection at the locus of practices to increase schooling time with the
objective that the full time of the students in the school, be produced by new ways of
conducting the students and by new configurations for the teaching and learning
process.

Keywords: School time. Public policy. Integral Education.
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1 INSTANTES PARA PENSAR

[...] nunca poderemos viver nem um instante do
passado, nem um instante do futuro. Quando o
passado estava transcorrendo ndo era passado,
mas presente; E quando o futuro chegue nédo sera
futuro, mas presente. Vivemos sempre no
encantador e eterno hoje...vivemos a todo
momento no embriagador presente. Que sempre
corre para longe. Foge para a meméria, para 0s
amores alegres, para as fotografias, para
esconder-se nas palavras que um dia voltardo
transformadas em poemas [...] (GUTIERREZ,
2018).

Inicialmente pretendo esclarecer como o tema tempo escolar foi se tornando
tao significativo, a ponto de ser escolhido e discutido nesta pesquisa. Ao retomar a
trajetoria académica e profissional tento apresentar o que me levou a pensar no
processo de gestdo do tempo integral das escolas de Santa Maria, considerando
como parametro o Programa Mais Educacéo, que é instituida de forma articulada
com a perspectiva de que tempo escolar significa mais tempo do estudante na
escola e, uma das possibilidades é o que hoje conhecemos por educacdo em tempo
integral. Educacdo em tempo integral que se constitui uma alternativa e condicéo a
partir da implementacéo da educacdo em tempo integral presumido na LDB 9394/96,
que também produz outros modelos de ampliacdo do tempo escolar, como € o caso
da ampliacdo de anos de escolaridade do ensino fundamental.

Ao longo das articulacbes desta pesquisa, tento mostrar como a instituicao
escolar e o tempo de permanéncia dos educandos nela passou a se tornar téo
importante, que como uma engrenagem produziu e ainda produz determinados
sujeitos. E como se precisassemos “determinar os processos de montagem das
pecas mestras, seus engates, [..] como se transformam e disfarcam, como
contribuem, enfim, para tomar possiveis nossas condicfes atuais de existéncia”
(VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p. 2).

Ao pensar os caminhos que percorri até o presente momento logo consigo
relacionar a discussdo da ampliagdo do tempo escolar, mais especificamente a
educacdo em tempo integral com meu interesse de pesquisa. Estes caminhos me
impulsionaram a refletir sobre o gerenciamento e a operacionalidade estratégica das

instituicdes de ensino para atenderem a demanda de ampliacéo do tempo escolar.
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Tenho interesse especifico em uma das caracteristicas dadas a ampliacdo do
tempo escolar, que é a chamada educacao de tempo integral, no entanto entendo,
como vou mostrar mais tarde, que o tempo escolar, muito antes de ser sinbnimo de
educacao em tempo integral ja foi pensado de outros modos.

Importa deixar claro também, que a educagdo em tempo integral compde a
ideia de ampliacdo do tempo escolar, ou seja, nem sempre as praticas que ampliam
o tempo de permanéncia do aluno na escola séo para efetivar uma carga horéaria
integral.

No sentido da ampliacdo do tempo escolar como tempo integral este vem
sendo dirigido, pela politica educacional, a partir da relacdo binbmia de turno como
tempo escolar da educacao formal e curricular e de contra turno como tempo extra
dos alunos. No entanto, ampliagcdo do tempo escolar também pode ser o aumento
de anos de escolaridade (Ensino Fundamental de 8 para 9 anos), ou ainda, por meio
do ensino obrigatério mais cedo na vida das criancas (Matricula que passou a ser
obrigatéria na Educacao Infantil, com 4 anos de idade).

Ou seja, ampliagcdo do tempo escolar tem relacdo com estar no espaco da
escola. Um espacgo como lugar capaz de absorver o tempo de criancas e jovens em
situacdo de risco social, ou ainda como forma de dar cuidado tendo em vista a
empregabilidade dos pais e mades em um processo produtivo econdmico que se
modifica.

Além disso, a crenca de que a educacao seja a saida de grande parte dos
problemas e mazelas sociais cria a possibilidade de pensar o ambiente educacional
como um espaco de esperanca e respeito pelo outro, intensificado o trabalho nas
guestdes que envolvem o ordenamento e as regras sociais de convivéncia, 0 que
denota o investimento na ampliacdo do tempo das criancas e jovens na escola.

Na minha trajetoria, portanto, pensar sobre isso me garantiu a possibilidade
de no ultimo ano do Curso de Pedagogia, em 2012, desenvolver meu Trabalho Final
de Graduacéao (TFG). Nesta ocasiao tive a oportunidade de ter contato com autores
gue até entdo ndo conhecia, como: Michel Foucault, Alfredo Veiga-Neto, Julia
Varella, Jorge Larrosa, Zygmunt Bauman, Judith Revel entre outros que contribuiram
na construcdo de outro modo de olhar a tematica investigada. As leituras me fizeram
compreender que eu ndo encontraria respostas e sim questionamentos inacabados.
Percebia o risco que a responsabilidade com a pergunta tem e isso me fazia pensar

sobre como se tem produzido um discurso sobre educacéao integral e de que forma
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este vem sendo colocado em circulagdo e sendo consumido nos discursos das
escolas.

Assim, passei a estudar, nestes autores, uma perspectiva diferente daquelas
gue até entdo tinha acesso no meio académico. Estas experiéncias com um novo
lugar de fazer pesquisa me levaram a ingressar no curso de POs-Graduagdo em
Gestdo da Educacdo, no Centro Universitario Franciscano, na cidade de Santa
Maria, minha intencdo era compreender melhor como a equipe gestora se tornava
fundamental nas instituicdes de ensino, bem como entender seu papel considerando
a amplitude e a complexidade para a construcdo de praticas educacionais de
qualidade, este adjetivo que passa a constituir-se como principio das ac¢des da
escola nas politicas educacionais.

Foi neste momento que as inquietacfes e questionamentos me trouxeram ao
Mestrado Profissional do Programa de Pd4s-Graduacdo em Politicas Publicas e
Gestdo Educacional da UFSM, num caminho de pesquisa que se volta aos
Programas Educacionais propostos pelo Estado brasileiro. A medida que analisava
as AcbOes e Programas oficiais em seu carater propositivo, atentava as
recomendacglOes que estes documentos propunham. Interessou-me, neste estudo,
pensar mais detalhadamente na produtividade do Programa Mais Educacéo, criado
no ano de 2007. Este Programa que normatiza um discurso de uma educacao
integral passando a instituir praticas direcionadas para uma das formas de
ampliacdo do tempo de educacdo das criancas e jovens no espaco escolar,
passando assim a produzir e firmar a prépria no¢cédo de educacdao integral.

Em 2015, jA mergulhada nessas discussdes de tempo escolar, sugeri a escola
em que trabalho desde 2008 como professora da pré-escola, o investimento no turno
integral da Educacédo Infantil. Por ser uma instituicdo privada, diagnostiquei, por
trabalhar ha 9 anos nesta escola, uma necessidade de ampliar o tempo dos
educandos na escola, pois os pais relatavam as dificuldades de adequacao da vida
familiar e de sua relagdo com o trabalho produtivo em relacdo a permanéncia
minima do tempo das criancas na escola que eram de 4 horas diarias. Foram
diferentes argumentos, que diagnostiquei através dos pais e maes, mas 0s principais
eram: tempo ocioso do aluno no turno em que nao estavam na escola; falta de
controle dos pais e maes em relagédo a este tempo ocioso; os horéarios de entrada e
saida das criancas da escola que ndo eram compativeis com a entrada e saida do

trabalho dos pais e maes; a distancia da escola dos locais de trabalho dos pais e
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maes, bem como as mudancas em relagédo a transito, transporte que implicam e
significam morar em uma cidade que amplia de tamanho e se moderniza.

No final de 2017, a escola decidiu entdo, pensar e implementar uma proposta
do turno integral da Educacdo Infantil, proposta da qual tive o prazer de ser
convidada a coordenar e que faz parte deste estudo que desenvolvi no mestrado
como produto desta dissertacdo. Ainda, é interessante considerar que esta proposta
tera inicio no ano de 2018, considerando um projeto piloto desenvolvido em 2017 no
qual a escola foi se estruturando nos aspectos fisicos (salas de aula, refeitorios,
ambientes de aprendizagem, etc.) e pedagogicos (organizacdo da equipe,
professores, proposta curricular e pedagdgica.) uma metodologia de pensar o tempo
integral na educacao infantil que ndo parte do nada, mas das experiéncias e estudo
produzidos no interior desta instituicao.

Fazer uma dissertacdo com esta teméatica, portanto, implicou também assumir
a coordenacéo deste projeto como forma de somar, uma vez que me faz pensar, [re]
pensar, questionar e mobiliza minhas ideias e discussdes no que diz respeito ao
tempo de escolarizacéo e especificamente da educacdo em tempo integral.

Para dar inicio a este estudo, realizei um mapeamento a cerca do que estava
sendo produzido cientificamente, denominado estado da arte, nos sites da Scientific
Electronic Library Online (SCIELO), do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e no banco de teses e dissertacdes da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

Primeiramente, minha busca se deu em torno das palavras “educacdo
integral”, e @ medida que pesquisava percebia que os trabalhos encontrados nao se
referiam apenas as dimensdes de tempo cotidiano (o dia a dia) do aluno na escola,
mas também ao desenvolvimento integral deste aluno, conforme prevé a Lei
de Diretrizes e Bases daEducacdo Nacional (LDB), n° 9.394/96, ao
determinar como principio e fim da educacdo nacional o pleno desenvolvimento do
educando.

Neste interim, optei por mudar as palavras que utilizava para pesquisar, e
passei a usar entdo “educagdo em tempo integral”. Surgiram inUmeros estudos e foi
necessario definir alguns critérios para delimitar minha busca. Uma delas foi
selecionar apenas trabalhos a partir do ano de 2008, uma vez que o Programa Mais

Educacao foi langado em 2007. Neste primeiro momento cheguei ao universo de 67
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producgdes, entdo, dei inicio a uma triagem, elencando algumas discussfes que se
tornavam pertinentes ao meu estudo.

Assim, selecionei 15 trabalhos que acabaram tornando-se um divisor de
aguas na minha pesquisa, pois percebi que existia uma discussdo que me levava
até os debates da educagdo em tempo integral, mas o que movimenta de fato meu
estudo sdo as praticas que ampliam o tempo do aluno na escola e que ndo
necessariamente se reportam a uma escola de tempo integral.

Os trabalhos relatam estratégias para ampliacdo da jornada escolar
relacionadas a: protecdo dos educandos, ampliacdo das funcbes da escola,
curriculo, qualidade de ensino, identidade democréatica da sociedade brasileira,
desafios docentes e desenvolvimento integral de criancas e adolescentes. Dentre
esses, me inquieta e me move a discutir o contexto de trés trabalhos, no qual estéao

mais bem especificados no quadro 1.

Quadro 1 - Estado da arte

DISCUSSOES ACERCA DA AMPLIACAO DO TEMPO ESCOLAR
Titulo: Proposta de tempo | Titulo: Mais anos na escola, mais | Titulo: Os

sentidos do

integral: a que se destina a
ampliacdo do tempo escolar?

Autoras: Marilia Gouvea
Miranda, Soraya  Vieira
Santos

Ano: 2012

Palavras-chave: Ampliacdo

do tempo escolar; escola
publica; reforma da
educacéo.

tempo diario na escola: qualidade
no ensino fundamental?

Autoras: Ligia Martha C. da
Costa Coelho, Claudia de Oliveira
Fernandes

Ano: 2013

Palavras-chave: Ensino
fundamental de nove anos;
jornada escolar ampliada;

qualidade no ensino.

conceito de prote¢cdo no
Programa Mais Educacéo.

Autoras: Dinora Tereza
Zucchetti, Eliana  Perez
Gongalves de Moura

Ano: 2014
Palavras-chave:
socioeducativos, praticas
sociais, Programa  Mais

Educacao, protecéo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Este quadro proporcionou diferentes questionamentos para que eu pudesse
movimentar, discutir e pensar as direcdes que esta pesquisa ia tomar com as
questdes de praticas de ampliagcdo do tempo escolar, no que se refere ao tempo
diario da crianca/estudante na escola. Importa deixar claro que, minha intencéo a
partir deste quadro, ndo é pensar o aumento de tempo na escola como melhor
alternativa de qualidade no ensino, ou, que mais tempo na escola é fundamental
para que de fato se ultrapassem os muros dela e, muito menos, se o curriculo

escolar € bom ou ruim para a jornada ampliada na escola.
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O que interessou nesse estudo foi discorrer por esses discursos que se
compuseram na escola contemporéanea, com tanta forca e validade, que parecem
anular qualquer discussdo que nao traga o aumento do tempo escolar em uma
l6gica de salvacdo social como indispensavel para criancas e adolescentes,
principalmente em situacao de risco, esse modelo de protecdo social que se tornou
imprescindivel nos discursos de melhoria na qualidade do ensino. O intuito foi
pensar com esses trabalhos acessados e olhados, como ela se estabeleceu tao
importante e potente na atualidade levando em conta seu contexto historico.

Na medida em que me debrugcava nesses estudos, por meio do estado da
arte, este projeto foi se estabelecendo e encontrando seus caminhos que me fazem
pensar e questionar a cerca, ndo sé da educacao integral, mas na busca de uma
certa arqueologia da politica educacional brasileira sobre a ampliacdo do tempo
escolar procurando rastros da perspectiva de tempo e espago em que a educacao
em tempo integral tem se constituido. Assim, o que pretendo problematizar e discutir
nesta pesquisa €: Como o campo discursivo das préaticas de ampliacdo do
tempo escolar opera na re/configuracao de politicas educacionais?

Pensar as implicac6es deste questionamento € determinante na conducédo
deste estudo e do projeto de educacdo em tempo integral da Educacgéo Infantil, o
qual coordeno, uma vez que acrescentada a minha perspectiva de pensamento,
ressalvas e analises, me permitem tensionar as nocdes de tempo que se constitui na
escola em turno e contra turno, na escola integral.

Minha imerséo e total envolvimento no tema de ampliagdo do tempo escolar
se deram apOs ministrar um curso de curta duracdo para monitores do Programa
Mais Educacdo. Nesta formacdo percebi, nos relatos dos monitores, que todos
acreditavam gue o Programa era um passo importante e fundamental para melhoria
da qualidade educacional. No entanto, me provocou algumas inquietacdes o fato de
guase nao existir aproximacao entre as atividades desenvolvidas no Programa e o
curriculo escolar, ou seja, em um turno se trabalhava os planejamentos pedagodgicos
dos educadores que contemplam contetdos que precisam ser ensinados e, 0 outro
turno, um Programa capaz de levar a escola atividades relacionadas a arte e a
cultura, ou ainda, atividades corporais e fisicas. Assim, 0 que me causava
estranheza, eram essas diferentes conjunturas dentro de um mesmo espacgo que

parecem néao dialogar.
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Entdo, na medida em que a formacdo ocorria, meu pensar foi se
intensificando com relacdo ao tempo de escolarizagdo, a qualidade de ensino e a
maneira como o Programa Mais Educacédo se organizava nas instituicoes.

Neste interim, 0 momento decisivo na escolha desta temética, ainda advinda
de minha trajetéria académica, foi apds cursar especializacdo em Gestédo
Educacional, no ano de 2013, pelo Centro Universitario Franciscano, no qual produzi
minha monografia e mergulhei, desta vez com mais énfase, no Programa Mais
Educacdo. Naquele momento o intuito era tecer uma discussao em torno das redes
de protecdo que se instituiram com este aumento de tempo de criancas e
adolescentes na escola. Assim, foi possivel trabalhar com conceito de
governamentalidade e compreender melhor a relacdo deste com o0s programas
educacionais, ou seja, pensar o modo como as condutas sdo conduzidas a partir de
uma razéo governamental, segundo os estudos de Michel Foucault.

Foi nesta perspectiva, que, me interessou dar continuidade ao estudo, mas
agora operando com noc¢des de tempo e governamentalidade e, com elas, investigar
os rastros deixados por um estudo ja realizado e que me possibilita discorrer por um
viés que leva em consideracdo as acdes nas politicas educacionais que ampliam,
historicamente, o tempo de permanéncia de criangas e adolescentes na escola.

Diante disto, cabe destacar que a partir destas tramas que configuram minha
pesquisa, meu objetivo geral € compreender o campo discursivo das préticas de
ampliacdo do tempo escolar e seus modos de operar na re/configuracdo de
politicas educacionais.

Como objetivos especificos: analisar a emergéncia das politicas de
ampliacdo do tempo escolar no Brasil; delinear a grade de inteligibilidade e saberes
préprios da educacdo em tempo integral; problematizar o campo discursivo das
praticas de ampliacdo do tempo escolaridade identificados nos documentos e
materiais de analise; e indicar uma possivel proposta de educacdo em tempo
integral na Educacéo Infantil da escola batista.

Desse modo, entendo que minha pesquisa pretendeu trilhar um processo de
reflexdo em I6cus de préticas de ampliacdo do tempo de escolarizagdo, com o intuito
de que esse aumento do tempo dos alunos na escola, ndo seja apenas para
alimentar a discussado tedrica de qualidade e ndo-qualidade na educagdo, mas
também para produzir novas formas de conducdo dos alunos e por novas

configuracdes para o processo de ensino e aprendizagem.
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2 CAMINHOS A PERCORRER...

N&o penses que o rigor do teu caminho, que
fatalmente se bifurca em outro, que fatalmente se
bifurca em outro, tera fim (BORGES, 2018).

E quando chega o momento em que preciso descrever o caminho que
percorri para realizar esta pesquisa, comeco a puxar da memaoria momentos em que
discuti a metodologia de pesquisa durante minha formacéo. Alguns momentos logo
me vém a cabeca e acredito ser importante destacar, por terem sido especiais e
significativos, no sentido de que me possibilitaram pensar em como poderia
percorrer os caminhos metodoldgicos deste trabalho.

Um deles foram meus encontros de estudo com a professora Dra. Juliane
Marschall Mongenstern, no qual orientou minha pesquisa final de graduacdo e de
especializacao. Recordo-me do quanto ficava temerosa com as leituras, pois elas
nao me traziam respostas como de costume. Ficava receosa ao escrever, pois
quanto mais leitura ela sugeria mais as minhas convicgdes caiam por terra. Apesar
disso, conforme fui compreendendo esta outra perspectiva de pensar, ndo consegui
me desfazer mais das leituras de Foucault e de estudiosos deste autor, que ela me
apresentou.

O outro momento é mais recente mas, muito relevante pois, talvez por me
sentir mais amadurecida para as leituras, foi quando cursei a disciplina de Processos
Investigativos em Gestdo Pedagdgica e Contextos Educativos no Programa de Pés-
Graduacao Politicas Publicas e Gestdo Educacional, ministrado pelas professoras
Dras. Leandra Boer Possa e Maria Eliza Rosa Gama, algumas leituras foram
separadas e sorteadas por alunos que seriam discutidos ao longo da disciplina e, a
leitura da qual fiquei encarregada de pontuar questionamentos e partilhar algumas
observacdes foi “Labirinto da pesquisa, diante dos ferrolhos” de Sandra Mara
Corazza, composicdo do livro Caminhos Investigativos | — Novos olhares na
pesquisa em educacao (2007).

Foi um momento que me mobilizou a pensar sobre os caminhos da minha
pesquisa e escrita e que de fato pude comecar a me conduzir no processo de

investigagdo deste trabalho.
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Entdo, quando tracei minha caminhada, percebi que n&o teria GPS e que
seus “corredores estdo dispostos em uma ordem tumultuosa, que depois de nele
entrar é quase impossivel encontrar a saida” (CORAZZA, 2007, p. 104).

Deste modo, vi-me no que a autora chama de labirinto e, certamente, néo
andaria em linha reta. Meu percurso ndo seria aquele que faria automaticamente,
pois seria preciso pensar o que ainda nao tinha pensado para poder “[...] desenhar
curvas de visibilidade e de enunciacao; [...] direcionar as luzes em outra direcédo e
conservar alguns focos la onde ja estavam” (CORAZZA, 2007, p. 106).

Ao mesmo tempo em que tudo me parecia muito claro, em que sabia o que
pesquisar, que sabia o que me atravessava nha pratica investigativa, o que
movimentava meus pensamentos, me deparava com inumeras bifurcacdes, que me
mostravam outros caminhos e 14 se iam minhas certezas. Foi neste momento que
entendi que o que queria era me perder no labirinto, e quando percebia que nao
encontrava a saida, ai que me encorajando a percorrer outros tantos caminhos
cheios de inquietacbes, anseios, duvidas, pensamentos e questionamentos, eu
decedi ao longo deste trabalho correr riscos e isso me era estimulante, mostrava que
0 meu trabalho era mais um, nem mais, nem menos importante que outros, mas era
0 meu trabalho de pesquisa.

Assim emergiu a problematica do trabalho de pesquisa: Como o campo
discursivo das praticas de ampliacdo do tempo escolar operar na
re/configuracado de politicas educacionais?

Desse modo, quando pensei o caminho metodolégico ao qual percorri,
percebi que “nao é por tal ou qual método que se opta, e sim por uma prética de
pesquisa que nos ‘toma’ [...]" (CORAZZA, 2007, p. 120). Foi essa pratica de
pesquisa que me proporciou analisar e discutir um determinado campo discursivo.

Nessa esteira, “analisar o discurso seria dar conta: de relagdes histéricas, de
praticas muito concretas, que estdo ‘vivas’ no discurso” (FISHER, 2001, p. 198). Por
isso, o que fiz no primeiro momento, foi buscar as recorréncias discursivas, sobre a
ampliacdo do tempo escolar no cenario das politicas publicas e, mais
especificamente de como a nocao de tempo esta imbricada nesta producéo, tendo
em vista as propostas de educacédo em tempo integral, a organizacao e, com isso, a
materializacdo do tempo escolar comumente descrita como turno e contra-turno.

Para desenhar esta caminhada, fiz uma analogia desta trajetéria, tomando

como referencia um livro da literatura infantil chamado Zoom de Istvan Banyai.
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Neste livro, conforme mostrado na Figura 1, o autor, s6 com imagens que
comecgam com a crista de um galo, mostra que a ampliacdo 6tica produz diferentes
cenarios. Que ao aumentar o zoom pode-se chegar em muitas outras formas de

imagens.

Figura 1 - llustracfes do livro Zoom

Fonte: Erivaldo (2018).

Faco uma breve explicagédo: depois da crista do galo, se vé o galo em uma
janela; depois duas criangas vendo o galo; uma rua com a casa das criangas; a rua
da casa das criancas numa maquete de brinquedos; uma criangca brincando na
maquete de brinquedos; uma capa de revista com a crian¢ca que brincava na
magquete; a revista na mao de uma pessoa; a pessoa em um nhavio com a revista na
mao; o navio no outdoor de um O6nibus; o 6nibus na TV, um homem vendo TV, o
homem vendo TV num selo; um outro homem vendo o selo; um avido que visualiza
o homem que olhava o selo; o céu em que voa o avido; o globo terrestre.

N&o se trata de pensar que a crista do galo é a profundidade que por zoom
nos leva a perceber a amplitude de cenérios, mas pensar em como na composi¢ao
de cenarios existe um fio, nada invisivel (s6 ndo vé quem nao pensa nele) que
conecta 0s cenarios.

Ao me apropriar desta analogia, analisei os documentos legais de politicas
publicas para educagdo e, a partir de um zoom, capturar elementos menores,
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chamados no mundo tecnolégico de pixels (menor unidade de uma imagem) para
enxergar as praticas discursivas referentes a educagdo em tempo integral.

Ou seja, olhar para os documentos normatizadores e orientadores das
politicas educacionais, como aqueles que compdem uma ampla pratica discursiva
sobre a educacédo, o amplo desenho do campo educacional. A necessidade de
aproximar meu olhar para o tema permitindo-me analisar os pequenos pontos, neste
caso, a ampliacdo do tempo escolar, na forma de educacéo integral que compde a
figura maior e que muitas vezes s6 sao percebidos neste zoom.

No desenvolvimento da pesquisa esse zoom me possibilitou pensar/repensar
a ampliacdo do tempo escolar articulado a ideias que planejam a educacdo em
tempo integral. Sendo assim, a partir do momento em que fui dando zoom percebi a
existéncia de materiais compostos unicamente por praticas de ampliacdo do tempo
escolar. Alguns que normatizam a ampliacdo tempo escolar enquanto gestdo da
escolarizagdo no sistema educacional brasileiro, outros que ampliam o tempo
cotidiano escolar por meio da educacdao em tempo integral.

Com isso minha intencdo é compreender as condi¢cdes historicas e politicas
da producao da ampliacdo do tempo escolar no Brasil, bem como os seus efeitos na
educacao de tempo integral.

Para tanto, organizei um quadro com esses documentos. Inicio pelo Manifesto
dos Pioneiros em 1932 até o Programa Novo Mais Educacdo, observando as
recorréncias de ampliacdo do tempo escolar até visualizar materiais que faziam
referéncia a educacao em tempo integral.

Esse quadro se encontra no Capitulo 3- Praticas de ampliacdo do tempo
escolar: caminhos possiveis para uma educacdo em tempo integral, no qual
descrevo, brevemente, o contexto histérico em que estdo inseridas para que
posteriormente norteiem todo o estudo no que se refere ao tencionamento do tempo
integral, tempo de permanéncia dos estudantes dia a dia na escola.

O tempo é um dos elementos que colocam em movimento a maquinaria
escolar como instituicdo que engendra a conducdo das condutas. E sob a
perspectiva de quanto tempo as criangas necessitam, no contexto do mundo

contemporaneo, permanecer na instituicdo escolar que conduzi o0 meu estudo.
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2.1 SOBRE AS FERRAMENTAS DE ANALISE E O PRODUTO

A partir do manuseio dos materiais, aponto algumas ferramentas conceituais
que utilizei nesse empreendimento analitico, tais como: discurso e
governamentalidade.

Embora, tenha visualizado e pensado as no¢des gque usei, vale a ressalva de
que essas ferramentas foram selecionadas conforme eu fui capturada pelos
materiais e senti a necessidade de trazer para a analitica.

Nesse sentido, coloquei-me livre pelo labirinto para produzir os zoom(s),
apoderando-me do que é préprio do estudo e, com isso, delineando ferramentas

conceituais na medida em que assumia seu carater investigativo.

Uma teoria € como uma caixa de ferramentas. Nada tem a ver com o
significante [...]. E preciso que sirva, é preciso que funcione. E n3o para si
mesma. Se ndo ha pessoas para utilizi-la, a comecar pelo proprio teérico
gue deixa entdo de ser tedrico, € que ela ndo vale nada ou que o momento
ainda ndo chegou (FOUCAULT, 1993, p. 71).

Ao longo desta pesquisa, atuei com alguns conceitos tedricos que tinham a
funcdo de operar a analise do material que havia, pelo rastro da temaética,
selecionado. Entendi ao longo deste processo de busca que, as no¢des-conceitos,
eram ferramentas que colocava em uso para entender como a ampliagdo do tempo
escolar se constitui em determinadas condicfes histéricas e, como, no presente se
constituiam num modelo de tempo escolar, utilizada como estratégia de protecédo
social em uma racionalidade neoliberal que eram requeridas como modelo por varias
escolas.

No contexto desta analise das politicas e do uso destas ferramentas, foi
possivel identificar, no contexto da escola batista', uma crescente demanda de
matriculas, um espaco fisico amplo e a ideia de suprir a necessidade dos pais
guanto ao tempo ocioso dos seus filhos quando estédo fora da escola. A procura, de
fato, acontece com maior incidéncia na Educacao Béasica, mais precisamente na sua
primeira etapa, a Educacao Infantil. De acordo com os pais, deixar seus filhos mais
tempo na escola, além de ser Gtil para eles, possibilita uma maior seguranca as
criangas e principalmente ou consequentemente mais aprendizagem, ou seja, ha

uma associacao entre tempo e aprendizagem, é preencher o tempo dos filhos com

' Na sec¢do 6.1 sera apresentado detalhes deste cendrio.
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algo produtivo, e 0 espaco para isso é a escola. Assim, produzo, como produto final
da minha pesquisa, uma proposta de educacdo em tempo integral para escola
batista, inicialmente pensada para Educacédo Infantil, mas que pode, futuramente,
estender-se ao ensino fundamental.

O zoom produzido, por mim, neste trabalho, ndo pode ser considerado mais
verdadeiro do que outros, apenas pretendeu desencadear uma trama de ideias que
me possibilitassem um caminho investigativo capaz de chegar a uma proposta de
educacao integral para educacao infantil da escola que trabalho. Por isso, € um
trabalho implicado e enderecado que pode servir de exemplo e de experiéncia como
trajetéria metodolédgica de estudo para a composicdo de uma proposta de educacao
integral, no entanto, tem valor Unico e intransferivel porque foi estudada e

organizada para um contexto especifico.
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3 PRATICAS DE AMPLlAC}AO DO TEMPO ESCOLAR: CAMINHOS POSSIVEIS
PARA UMA EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

Figura 2 - Paginas do livro Zoom

Fonte: Erivaldo (2018).

Partindo da analogia que me propus nesta pesquisa, que €, em um “zoom”,
tracar o caminho dos rastros deixados historicamente pelos documentos legais de
politicas publicas para educacdo, comeco a visualizar o grande cenario que compde
meu estudo no que se refere a ampliacado do tempo escolar.

Algumas pistas ja tinham sido citadas em minhas escritas, quando pontuo
projetos importantes e que contextualizam a historia da educagéo em tempo integral.
No entanto, quando comego a reduzir meu “zoom”, minhas percep¢des ganham
maiores proporgdes, pois vislumbro cendrios que o foco ndo me permitia pensar, ou
seja, olhar e refletir a ampliagdo do tempo escolar é que me faz discutir a educacgéo
em tempo integral.

Desse modo, passo a olhar a constituicdo da necessidade de se ampliar o
tempo escolar de acordo com o contexto das reformas educacionais no Brasil. Neste
sentido, faco uma divisdo histérica em que observo e tento compreender a
implicagdo que a ampliagéo escolar tem em cada momento, bem como o efeito que
ela produz.

A seguir, desenvolvi o Quadro 2, em que destaco praticas da ampliacdo do
tempo escolar, organizados cronologicamente, no qual, demarco meu recorte
histérico para discutir o discurso que ela assume antes da Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos (UNESCO, 1990), realizada em Jomtien, Tailandia, e,
posterior a esta declaracdo, uma vez que provocou uma série de modificacdes
relevantes na politica educacional.
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DOCUMENTO

OBJETIVOS

SINTESES ANALITICAS

MANIFESTO DOS
PIONEIROS 1932

Oferecer diretrizes para uma
politica de educacao.

Discute a necessidade de ampliacao do
tempo escolar, principalmente na
educacéo primaria.

CONSTITUICAO DE
1937 E 1942

As duas indicam a educacédo
como direito de todos,
obrigatério e gratuito.

N&o faz referéncia alguma a ampliacéo
do tempo.

ESCOLA PARQUE
1959

Proposta elaborada por Anisio
Teixeira para organizar o
ensino basico no Brasil e que
oferta educacao em tempo
integral.

Previa a construcao de centros populares
de educacéo para criancas até 18 anos
com proposta de alternar atividades
intelectuais com atividades praticas como
artes aplicadas, industriais e plasticas,
além de jogos, recreacao, ginastica,
teatro, musica e danca, distribuidas ao
longo de todo o dia.

LEI N° 4.024, DE 20
DE DEZEMBRO DE
1961

PRIMEIRA LDB

Regulariza o sistema de ensino
no Brasil definindo o tempo de
escolarizacéo.

Estabelece a estrutura de Primério,
Colegial e Universitario e obrigatorio a
partir dos 7 anos.

*Ano letivo de 180 dias

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino
poderdo estender a sua duracéao até
seis anos, ampliando, nos dois Gltimos,
0s conhecimentos do aluno e iniciando-o
em técnicas de artes aplicadas,
adequadas ao sexo e a idade.

LEIN® 5.692, DE 11
DE AGOSTO DE
1971.

UMA NOVA LDB

Regulariza o sistema de ensino
no Brasil definindo o tempo de
escolarizacéo.

Estabelece a estrutura em 1°, 2° e 3°
Graus e amplia a obrigatoriedade de 4
para 8 anos.

Do Ensino de 1° Grau

Art. 18. O ensino de 1° grau tera a
duracéo de oito anos letivos e
compreendera, anualmente, pelo menos
720 horas de atividades.

CENTROS
INTEGRADOS DE
EDUCACAO
PUBLICA (CIEPS)
1984

Projeto educacional de autoria
do antropdlogo Darcy Ribeiro,
que ofertava educagédo em
tempo integral.

Previa uma escola de prioridade a
educacdo da populacdo de baixa renda,
oferecendo, além do ensino formal, areas
de lazer e recreacdo, atendimento
médico, odontoldgico, nutricional e
psicoldgico.

CONSTITUICAO
FEDERAL 1988

Um conjunto de leis que regem
um pais, governo, um estado.

SECAO|

DA EDUCACAO

Art. 205. A educacéo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a
colaboracao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

(Continua)



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.692-1971?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.692-1971?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.692-1971?OpenDocument
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Antropologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Darcy_Ribeiro
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(Continuacao)

DOCUMENTO

OBJETIVOS

SINTESES ANALITICAS

A CONFERENCIA
DE JOMTIEN

1990
(CONFERENCIA
MUNDIAL SOBRE
EDUCACAO PARA
TODOS)

Plano de acéo e metas para
satisfazer as necessidades
basicas da educacao que teve
como patrocinadores e
financiadores quatro
organismos internacionais: a
Organizacdo das Acdes
Unidas para a Educacéo
(UNESCO); o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia
(UNICEF); o Programa das
Nac¢Bes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD); e o
Banco Mundial (BID).

Aponta que a educacao:

* & um direito fundamental de todos,
mulheres e homens, de todas as idades,
no mundo inteiro;

*contribui para conquistar um mundo
mais seguro, mais sadio, mais préspero e
ambientalmente mais puro;

* é de importancia fundamental para o
progresso pessoal e social,

* apresenta graves deficiéncias, que se
faz necessario torna-la mais relevante e
melhorar sua qualidade, e que ela deve
estar universalmente disponivel.

LEI N°©9.394, DE 20
DE DEZEMBRO DE
1996

LDB EM VIGOR

Regulariza o sistema de
ensino no Brasil definindo o
tempo de escolarizagéo.

Estabelece dois grandes niveis de
educacdo escolar: a educacao basica
(que compreende a educacéo infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio) e
a educacao superior.

Art. 34. A jornada escolar no ensino
fundamental incluird pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de
aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na
escola.

§ 2° O ensino fundamental sera
ministrado progressivamente em
tempo integral, a critério dos sistemas
de ensino.

§ 5° Serdo conjugados todos os esforgos
objetivando a progresséao das redes
escolares publicas urbanas de ensino
fundamental para o regime de escolas
de tempo integral.

INCLUIDO NA LDB EM 2006 -LEI N°
11.274

O ensino obrigatério de 8 anos passa a
ser:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatoério,
com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6
(seis) anos de idade, tera por objetivo a
formac&o basica do cidaddo. INCLUIDO
NA LDB EM 2013-LEI N° 12.796. Torna
obrigatéria a oferta gratuita de educacao
basica a partir dos 4 anos de idade.

Art. 31. A educacao infantil sera
organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:

Il - atendimento a crianca de, no minimo,
4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a
jornada integral;



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm#art3
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(Concluséo)

DOCUMENTO OBJETIVOS SINTESES ANALITICAS
Dentre as 20 metas proposta, a que se
Vigorou para melhorar a refere a ampliacdo do tempo escolar
PNE 2001 educacéo no pais com prevé Educacéo integral com prioridade
diversas metas. para as camadas mais necessitadas e
criancas de idades menores
Conjunto de programas que gscgr;.se refere a ampliacdo do tempo
visam melhorar a Educacéo no L« .
. IV - adocéo de praticas como aulas de
Brasil, em todas as suas ~
etapas, num prazo de quinze reforlgo no contra-turno e progresséo
PDE 2007 ' parcial;

anos. Nele estédo
fundamentadas todas as
acoes do Ministério

da Educacéo

VII - ampliar as possibilidades de
permanéncia do educando na escola

MAIS EDUCACAO: ACAO DO PDE

PROGRAMA MAIS
EDUCACAO 2007

Alternativa e condicdo para
implementacdo da educacéo
em tempo integral no Brasil.

O programa tem como foco a ampliagéo
dajornada escolar e

reorganizacgéo curricular, visando

uma educacdao integral, com um processo
pedagdgico que conecta areas do saber
a cidadania, ao meio ambiente, direitos
humanos, cultura, artes, saude e
educacgdo econbmica.

PNE 2014

Continuam com metas no
intuito de melhorar a educacao
no pais.

Meta 6:

Oferecer ed.integral para 50%das
escolas publicas e atender pelo menos
25% dos alunos da escola basica.

PROGRAMA NOVO
MAIS EDUCACAO
2016

Estratégia do Ministério da
Educacao que tem como
objetivo melhorar a
aprendizagem em lingua
portuguesa e matematica no
ensino fundamental, por meio
da ampliagdo da jornada
escolar de criangas e
adolescentes.

O Programa sera implementado por meio
da realizagdo de acompanhamento
pedagégico em Lingua Portuguesa e
Matemaética e do desenvolvimento de
atividades nos campos de artes, cultura,
esporte e lazer, impulsionando a melhoria
do desempenho educacional.

Fonte: Elaborado pela autora.

Podemos perceber que em 1932, no

Manifesto dos Pioneiros, hd uma

discussédo em torno dessa ampliacdo do tempo escolar, mesmo sendo um debate

voltado para educacao primaria foi neste periodo que comecou a se pensar sobre o

aumento do tempo do educando na escola. Havia uma preocupa¢do com o tempo

de permanéncia diaria dos estudantes na escola, em um contexto de industrializacdo

do pais e de aumento da jornada de trabalho dos pais, bem como a falta de preparo

da familia para um processo de educacdo das criangcas em um pais que se

modernizava e necessitava de maior qualidade dos processos de escolarizagao.


http://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-em-tempo-integral/
http://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-em-tempo-integral/
http://educacaointegral.org.br/glossario/curriculo/
http://educacaointegral.org.br/glossario/cultura/
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Mesmo com o Manifesto trazendo a tona e dando inicio a este debate, a
Constituicdo de 1937 e 1942 nédo fez mencgdo a ampliacdo do tempo escolar e sua
énfase situa-se na educacédo como direito de todos, obrigatorio e gratuito.

No entanto, o tema ampliacdo do tempo escolar, ganha forca em 1959 com a
proposta elaborada por Anisio Teixeira para organizar o ensino basico no Brasil, que
ofertava educagdo em tempo integral. No meu entendimento, uma proposta que
comeca refletir sobre um problema social e tenta articular uma rede de protecéo as
criancas e adolescentes com foco na saude e alimentacédo destes, uma vez que se
entende que ndo é possivel educa-las quando em grau de desnutricdo. Surge entao
o desejo de que a escola forme habitos e atitudes, eduque e prepare, realmente, a

crianca para a sua civilizacao.

[...] ndo se pode conseguir essa formag&o em uma escola por sessfes, com
os curtos periodos letivos que hoje tem a escola brasileira. Precisamos
restituir-lhe o dia integral, enriquecendo-lhe o programa com atividades
praticas, dar-lhe amplas oportunidades de formacgéo de hébitos de vida real,
organizando a escola como miniatura da comunidade [...] (TEIXEIRA, 1957,
p. 63).

[...] a escola ja ndo poderia ser a escola dominante de instrucdo de
antigamente, mas fazer as vezes da casa, da familia, da classe social e por
fim da escola, propriamente dita, oferecendo a crianga oportunidades
completas de vida [...] (TEIXEIRA, 1957, p. 162).

A Lei n° 4.024, de 1961, primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao faz
referéncia ao tempo escolar e € um grande marco na educacao brasileira, j& que
antes disso as propostas acabavam nédo se concretizando ou eram interrompidos
durante seus processos, por mais que os debates fossem muito presentes a
LDB/4.024/61 veio para efetivar esses projetos e propostas.

Assim, no que diz respeito ao tempo escolar, a LDB de 1961 determinou o
Ensino primério, de no minimo, em quatro séries anuais e obrigatério a partir dos 7
anos e um ano letivo de 180 dias e, definiu em paragrafo Unico, que os sistemas de
ensino poderiam estender a sua duracdo até seis anos, ampliando, nos dois ultimos,
os conhecimentos do aluno. A LDB de 1961 teve uma nova versao em 1971, as
mudancas no tempo de permanéncia do aluno ja acontecem aqui também, ocorre
uma alteracdo na estrutura, para 1°, 2° e 3° Grau e se amplia a obrigatoriedade do 1°

Grau de 4 para 8 anos.
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A educacdo em tempo integral, pensada e elaborada em 1959 por Anisio
Teixeira, volta a ser discutido apenas em 1984 com os Centros Integrados de
Educacao Publica (CIEPS) de autoria de Darcy Ribeiro. Um projeto com a mesma
intencdo e em busca do mesmo efeito da escola parque, pois buscava alfabetizar
criancas pobres e possibilitar as criangas e jovens o acesso a cultura letrada e ao
conhecimento técnico e cientifico revertendo a vida malfadada que os reservava.

A emergéncia de propostas de educacdo em tempo integral se constitui a
partir de concepcoOes tedricas que dao base as praticas de uma educacéao integral.
Este tema se insere em um periodo que a educagdo é lancada como
transformadora, no que diz respeito a uma sociedade mais justa, igualitaria e
democratica. Junto esses principios tem importancia, também, o desenvolvimento do
ser humano quanto a sua emancipacéo e integralidade. Mesmo assim, o projeto de
Darcy Ribeiro ndo seguiu a diante e na Constituicdo de 1988, a discussao sobre a
ampliacdo do tempo escolar ainda nao era o foco principal.

No entanto, a Constituicdo foi um marco importantissimo a educacao, ela
determina em seu Capitulo Ill, Secéo I, Art. 205, que a educacao é: “direito de todos
e dever do Estado e da familia [...], visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988). E neste momento entdo, que a Constituicdo de 1988, torna a
educacdo um direito social, e esse fato cobra por si s6 uma prestacao positiva do
Estado por meio de suas politicas.

O que consigo observar até este periodo histérico, e conforme reduzo meu
zoom e avisto novos cenarios, € que a ampliacdo do tempo escolar ndo era um
discurso que ganhava visibilidade, porém quando era pensado, o fio que conduzia
esta discussdo era de uma escola que funcionava como estratégia no
desenvolvimento de uma rede de protecdo as criancas e adolescentes,
principalmente as que se encontravam em situagao de risco e vulnerabilidade.

A partir de 1990, a Conferencia Mundial de Educacéao para Todos, debate a
questdo da universalizacdo a escolaridade basica, mas néo leva em consideracao
as condicbes de idade, género ou situacdo social, assim, a ampliacdo do tempo
escolar ganha novas configuracbes e segue uma outra linha de discurso. O
documento destaca a importadncia e necessidade de se “universalizar o acesso a

educacdo e promover a equidade; concentrar a atencado na aprendizagem; ampliar
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0S meios e o raio de acdo da educacao bésica; propiciar um ambiente adequado a
aprendizagem” (UNESCO, 1990).

Um novo caminho comeca a ser tracado na educacdo e, ocorre um
deslocamento de énfase que passa a trazer programas que viabilizam e consolidam
as praticas de ampliacdo do tempo, ndo mais ou somente com o intuito de proteger
e cuidar um determinado grupo social, agora com foco também na qualidade de
ensino e para todos.

Nesse sentido, a ampliacdo da jornada do tempo escolar ganha espaco entdo
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo n°® 9.394/96, que expressa no Art. 34,
‘ensino fundamental incluira pelo menos quatro horas de trabalho, sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola” (BRASIL, 1996),
no entanto, define que esta progressdo do tempo ficard a critério dos sistemas de
ensino. Aqui, a discussdo comeca pelo aumento de tempo escolar diario, mas no
decorrer de minhas leituras o debate em torno da ampliagdo de jornada escolar,
ocorre também no aumento dos anos de escolaridade e programas que atuam no
turno inverso da aula e que caracterizam uma escola em tempo integral. Assim,
importante ressaltar o que Elias (1998, p. 12) destaca sobre o tempo: “O tempo seja
ele fisico' ou ‘social’, ndo pode ser considerado em sua objetividade ou
substancialidade. Ele € sempre um conjunto de relacfes entre diferentes dimensdes
gue compdem um determinado contexto historico”.

E a partir do século XX que a educacdo no Brasil comeca a pensar na gestao

do tempo dos educandos. Concordo com Cavaliere (2007, p. 1018) quando sinaliza:

[...] o tempo de escola é determinado por demandas que podem estar
diretamente relacionadas ao bem-estar das criangas, ou as necessidades
do Estado e da sociedade ou, ainda, a rotina e conforto dos adultos, sejam
eles pais ou professores. Essa caracteristica constitutiva complexa da ao
tempo escolar uma dimenséo cultural que nos impede de com ele lidar de
forma meramente administrativa ou burocrética, sendo a sua transformacao
o resultado de conflitos e negociagdes.

Na década de 90 fica muito evidente as reformas na organizacao dos tempos
e espacos escolares, ha também orientagbes advindas de agéncias internacionais
como: UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco Mundial que acontecem em uma légica

neoliberal.
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A educacdo basica é mais do que uma finalidade em si mesma. Ela é a
base para a aprendizagem e o desenvolvimento humano permanentes,
sobre a qual os paises podem construir, sistematicamente, niveis e tipos
mais adiantados de educacéo e capacitacdo (UNESCO, 1990).

Um nivel tdo baixo de escolarizagdo ameaca o estabelecimento de uma
sociedade democratica estavel, arruina o crescimento econdmico do Brasil
a longo termo e coloca sérias dilvidas quanto a capacidade da sociedade
brasileira (...) para enfrentar os desafios da atual economia mundial
altamente competitiva (BANCO MUNDIAL,1994, p. 10).

Em primeiro lugar, a educacdo deve ser concebida para satisfazer a
crescente demanda por parte da economia, de trabalhadores adaptaveis,
capazes de adquirir facilmente novos conhecimentos” (BANCO MUNDIAL,
1995, p. 7).

Contudo, a produtividade do trabalho esta determinada em grande parte
pelos conhecimentos das pessoas, que sdo resultado, sobretudo, da
educacdo. A fonte principal das diferengas de nivel de vida entre as nagdes
€ a diferenca de capital humano, que também sdo, em grande medida,
produto da educacdo (BANCO MUNDIAL, 1995, p. 31).

A educacgdo, especialmente a primaria e a secundaria do primeiro ciclo
(educacdo basica), ajuda a reduzir a pobreza aumentando a produtividade
do trabalho dos pobres, reduzindo a fecundidade e melhorando a salde, e
favorece a populagéo de atitudes que necessita para participar plenamente
na economia e na sociedade (BANCO MUNDIAL, 1996, p. 1-2).

Aos poucos, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96), que tbm foi aprovada
neste contexto, vai tratando de inserir a ampliagcdo da jornada escolar, seja ela em
anos ou em carga horaria diaria. Na sua Secéo do Ensino Fundamental determina,
mais recentemente em seu Artigo 32 “o ensino fundamental obrigatorio, com
duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos
de idade” (BRASIL, 1996), e posteriormente incluida pela também Lei n® 12.796 a
obrigatoriedade a oferta gratuita de educacéo béasica a partir dos 4 anos de idade.

A partir dai, e talvez para que estas diretrizes pudessem se consolidar e
entrar em vigor, a discussdo da ampliacdo do tempo escolar, surge com mais énfase
no Plano Nacional de Educacdo (PNE 2001-2010) que ndo estabelece uma meta
especifica para ampliacdo do tempo dos educandos na escola, apenas firma para
Educacao Infantil “Adotar progressivamente o atendimento em tempo integral
para as criancas de 0 a 6 anos” (BRASIL, 2001). E para o Ensino Fundamental
“‘Ampliar, progressivamente a jornada escolar visando expandir a escola de tempo
integral, que abranja um periodo de pelo menos sete horas diarias [...]" (BRASIL,
2001).
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No PNE, pode-se observar que o foco na ampliagdo do tempo de
escolarizagdo, se d4 em torno de uma escola em tempo integral, principalmente na

Educacao Infantil, no entanto, salienta que a prioridade € para:

[...] as criancas das familias de menor renda [...] Deve-se contemplar,
também, a necessidade do atendimento em tempo integral para as criangas
de idades menores, das familias de renda mais baixa, quando os pais
trabalham fora de casa. Essa prioridade ndo pode, em hip6tese alguma,
caracterizar a educacao infantil pablica como uma acédo pobre para pobres.
O que este plano recomenda é uma educacédo de qualidade prioritariamente
para as criangas mais sujeitas a exclusdo ou vitimas dela. A expanséo que
se verifica no atendimento das criancas de 6 e 5 anos de idade, conduzira
invariavelmente a universalizagdo, transcendendo a questdo da renda
familiar (BRASIL, 2001).

Em meio a execuc¢édo do PNE de 2001 que findava em 2010, surge o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE 2007) carregando como sua finalidade
principal a melhoria na qualidade da educacéo no Brasil e trazendo como prioridade
o seu “Plano de Metas Compromisso Todos Pela Educacido”. Nele constam 28
diretrizes e duas se destacam com mencdo a ampliagdo da jornada escolar. Sao

elas:

IV - combater a repeténcia, dadas as especificidades de cada rede, pela
adocdo de praticas como aulas de reforgco no contra-turno, estudos de
recuperacao e progressao parcial;

Vil-ampliar as possibilidades de permanéncia do educando sob
responsabilidade da escola para além da jornada regular (BRASIL, 2007a,
p. 41).

Fazem parte ainda das a¢des do PDE, o Programa Mais Educacao, que surge
para financiar a ampliacédo desta jornada escolar nas instituicdes de ensino do Brasil
e que cada vez mais intensifica seu investimento, por envolver outros ministérios
gue nao s6 o da Educacao, mas também o Ministério da Cultura (MINC), do Esporte
(ME), do Meio Ambiente (MMA), do Desenvolvimento Social e Combate a Fome
(MDS), da Ciéncia e da Tecnologia (MCT), possibiltando as intervencdes
necessarias para que se garanta ndo sé6 um ensino de qualidade, mas também uma
ampliagéo na formacéo dos educandos.

Porém, € no PNE de ano de 2014 que se apresenta com mais clareza e de
forma bem mais enfatica em suas Metas e Estratégias, mais especificamente a de

namero 6, a oferta da “educacédo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta
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por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco
por cento) dos (as) alunos (as) da educagao basica” (BRASIL, 2014, p. 58).
Dentre suas 9 estratégias da meta niamero 6, destaco algumas que considero

apropriadas a esta discussao, sdo as seguintes:

6.1) promover, com o apoio da Unido, a oferta de educacao basica publica
em tempo integral, por meio de atividades de acompanhamento pedagogico
e multidisciplinares, inclusive culturais e esportivas, de forma gue o tempo
de permanéncia dos (as) alunos (as) na escola, ou sob sua
responsabilidade, passe a ser igual ou superior a 7 (sete) horas diarias
durante todo o ano letivo, com a ampliacdo progressiva da jornada de
professores em uma Unica escola;

6.2) instituir, em regime de colaboragdo, programa de construcdo de
escolas com padrdo arquitetbnico e de mobilidrio adequado para
atendimento em tempo integral, prioritariamente em comunidades pobres ou
com criangas em situacdo de vulnerabilidade social;

6.3) institucionalizar e manter, em regime de colaboragdo, programa
nacional de ampliacdo e reestruturacdo das escolas publicas, por meio da
instalacdo de quadras poliesportivas, laboratérios, inclusive de informatica,
espagcos para atividades culturais, bibliotecas, auditérios, cozinhas,
refeitérios, banheiros e outros equipamentos, bem como da producédo de
material didatico e da formagéo de recursos humanos para a educagdo em
tempo integral;

6.4) fomentar a articulacdo da escola com os diferentes espacgos educativos,
culturais e esportivos e com equipamentos publicos, como centros
comunitarios, bibliotecas, pracas, parques, museus, teatros, cinemas e
planetarios (BRASIL, 2014, p. 60, grifo nosso).

Ainda que programas e acfes expressem que o aumento de tempo do aluno
na escola seja prioridade das familias de menor renda, dentro de uma politica de
educacdo para todos se institui o direito universal para educagdo e com isso se
afirma o direito a crianca e 0 adolescente de uma educag¢ao em tempo integral.

Faz-se necessario destacar, que a acdo que veio para concretizar esse
aumento progressivo do tempo escolar, proposto na LDB 9.394/96 e no primeiro
PNE é o Programa Mais Educacédo, aprovado em 2007 e que tem como finalidade
atender alunos do Ensino fundamental no turno contrario ao de aula regular. No
entanto, vale a ressalva de que foi criado pela Portaria MEC n°® 1.144/2016 e regido
pela Resolucdo FNDE n° 5/2016, o Programa Novo Mais Educagcao, que mesmo
com algumas mudancas na sua estruturacdo e seus objetivos, sua estratégia ainda
permanece na ampliacao da jornada escolar como forma de garantir a educacdo em
tempo integral. Atento aqui, para estes Programas, pois eles delimitam um recorte
histérico importante nas discussdes que trago posteriormente sobre a educacdo em

tempo integral.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=49131-port-1144mais-educ-pdf&category_slug=outubro-2016-pdf&Itemid=30192
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000005&seq_ato=000&vlr_ano=2016&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
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Sao nessas politicas, que a partir de uma ordem de normalizacdo me
debrucei afastando e aproximando meu “zoom” e investigando esses discursos
legais sobre a ampliacdo do tempo escolar, que me conduzem até a educacdo em
tempo integral pensando-os dentro de um conjunto de enunciacbes que possuem

como funcédo a condicao de se tornar verdadeiro.
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4 MAIS EDUCACAO E MENOS RISCO: UM ZOOM NA EDUCACAO EM TEMPO
INTEGRAL

Figura 3 - Paginas do livro Zoom

Fonte: Erivaldo (2018).
4.1 A ESCOLA COMO PRODUGAO

[...] nem todas as regibes do discurso sao
igualmente abertas e penetraveis; algumas s&o
altamente proibidas (diferenciadas e
diferenciantes) enquanto outras parecem quase
abertas a todos os ventos e postas, sem restricdo
prévia, a disposicdo de cada sujeito que fala
(FOUCAULT, 1999, p. 37).

Neste capitulo, o intuito € dar visibilidade ao campo de saber da educacao
integral que vem mobilizando estratégias voltadas a condu¢do do comportamento
dos individuos, ou seja, mostrar as movimenta¢cdes de uma educacao com jornada
ampliada, considerando-a como um instrumento constituido com bases politicas e
sociais.

As discussfes deste capitulo vao dar énfase ao fio da ordem do discurso da
educacédo integral, com o intuito de expor os saberes proprios as suas praticas.
Neste sentido, me atreveria a fazer utilizacdo da genealogia® que Michel Foucault fez
com o “uso dos prazeres” e me arriscaria a fazer aqui o “uso dos saberes” me
permitindo assim analisar as elaboracdes, articulagdes e narrativas desta ampliacao

de tempo das criancas e adolescentes na escola, que emerge na

? De acordo com Foucault (1993, p. 89): “A genealogia escuta a historia, prestando atencdo a seus
acasos e suas descontinuidades, pois se ha algo a decifrar, algum segredo a desvendar, é que as
coisas ndo tém esséncia, ou melhor, a suposta esséncia foi deliberadamente construida, a partir de
situacdes especificas, contextualizadas histdrica e socialmente”.



36

contemporaneidade, na tentativa de problematizar uma ideia ja naturalizada, mas
gue provocam efeitos.

Para que se compreendam as questdes da educacdo integral na atualidade,
interessa pensar no contexto histérico em que a escola se constituiu, para trazer
elementos que desnaturalize este modelo de espaco fechado que compbe a
instituicdo escolar. Ao resgatar o significado deste espaco e entendendo-o como
uma maguinaria que se estabeleceu ao longo dos tempos a partir de objetivos

especificos, Aries (1981, p. 11) entende que:

A escola substituiu a aprendizagem como meio de educagdo. Isso quer
dizer que a crian¢a deixou de ser misturada aos adultos e de aprender a
vida diretamente, através do contato com eles. A despeito das muitas
reticéncias e retardamentos, a crianc¢a foi separada dos adultos e mantida a
distancia numa espécie de quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa
guarentena foi a escola, o colégio. Comecou entdo um longo processo de
enclausuramento das criangcas (como dos loucos, dos pobres e das
prostitutas) que se estenderia até nossos dias, e ao qual se da o nome de
escolarizacao.

Ao pensar a educacao em tempo integral e suas condi¢cdes e possibilidades

7

de existéncia, é indispensavel compreender a necessidade em que se instituiu o
ambiente escolar, e que foi sendo organizada para introduzir-se aos dias de hoje.
Ainda assim, Varella e Alvarez-Uria (1992, p. 1) destacam que:

[...] se a Escola existiu sempre e por toda parte, ndo so esta justificado que
continue existindo, mas também que sua universalidade e eternidade a
fazem tdo natural como a vida mesma, convertendo, de rebote, seu
guestionamento em algo impensavel ou antinatural. Isto explica por que as
criticas mais ou menos radicais a instituicdo escolar sdo imediatamente
identificadas com concepg¢des quiméricas que levam ao caos e ao
irracionalismo. Os escassos estudos que procuram analisar quais sdo as
funcBes sociais cumpridas pelas instituicbes escolares sdo ainda
praticamente irrelevantes frente a histérias da educacdo e a todo um
enxame de tratados pedagdgicos que contribuem para alimentar a rentavel
ficcdo da condicdo natural da Escola.

Ao longo da historia, vé-se que a escola passa a assumir responsabilidades
gue dizem respeito ndo sé ao ensino e aprendizagem de assuntos que fazem parte
de seu curriculo escolar. Alargando tais demandas, ocorre o que Lockmann (2013,
p. 23) chama de “educacionalizacdo do social”, como um fendbmeno crescente no
cenario Contemporaneo. Ao criar este termo, a autora se refere ao conjunto de
acOes provenientes do campo social como praticas que precisam passar por um

processo educativo para serem aprendidas ou utilizadas produtivamente.
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Considerando essa dimensédo de expansao e implicacao entre a educacédo e 0
social, procuro voltar o olhar as modificacdes sociais e culturais que se desdobram
em diferentes contextos historicos e marcam a educacdo em tempo integral na

atualidade. Concordo com Veiga-Neto (2007, p. 98) quando diz que:

[...] em vez de pensar que ja sabemos 0 que é a escola, prefiro examinar
como ela se tornou o que &, como ela esta envolvida com a sociedade em
gue se insere, como podemos entender melhor, através dela, as
transformacdes que o mundo esta sofrendo.

A escola pode ser entendida como uma instituicdo que “[...] se estabeleceu e
desenvolveu em conexdo indissoluvel, imanente, com as novas praticas — sociais,
culturais, religiosas, econémicas — que se engendravam no mundo europeu pos-
renascentista” (VEIGA-NETO, 2003, p. 103). Nessa dire¢éo, fica claro o impacto que
essas novas configuracdes sociais possuem na educacao, uma vez que acarretam
na reorganizacdo das praticas escolares.

Voltar o olhar para a ampliacdo do tempo escolar pode suscitar debates
acerca da educacdo articulada a um controle social, ou seja, operando na gestédo da
vida do corpo populacional pela mobilizacdo de tecnologias e mecanismos que
regulem as condutas dos individuos a fim de potencializar a vida e reduzir os riscos.

Os debates sobre esse tema, vem se constituindo desde os primeiros
movimentos sociais, € me deram possibilidades de analise no decorrer das
condicBes histéricas e politicas. A educacdo e seu papel social passam a ter uma
discussédo intensa e a escola comecou a ser pensada como essencial no
desenvolvimento humano. Acreditava-se que a democratizagdo das escolas
diminuiria grande parte dos problemas educacionais e que pudesse atender as
exigéncias requeridas por uma sociedade moderna.

Nesse direcionamento, inUmeras intervencdes passam a ser pensadas pela
educacdo, de modo que suas ac¢cbes venham a normatizar comportamentos e
condutas para gerenciar o risco social, € possivel perceber o carater estratégico
destas acbOes ao visarem a promocdo de oportunidades, incluséo, crescimento
sustentavel entre outros eixos enraizados numa sociedade liberal-democratica. O
entendimento de que a escola se coloca como espaco privilegiado de crescimento,
liberdade, pluralidade, ascensao social e progresso, faz com que o investimento em

uma escola em tempo integral aumente. A escola aparece como motor de
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transformacdo e pega-chave para uma economia, sendo vista como meio para
realizagdo de uma sociedade produtiva.

Podemos perceber isto em alguns textos que movimentam esta analise e que
fazem parte de acontecimentos historicos que ja citei no capitulo anterior, que nao
sdo Unicos, mas que considero pertinente e importante para ganhar evidéncia, pois
ainda causam efeito dentro de uma logica de uma educagdo que “salva”, que

“transforma” e que “protege”.

Era preciso, pois, examinar os problemas de educac¢do do ponto de vista
ndo de uma estatica social (que ndo existe sendo por abstracdo), mas de
uma sociedade em movimento; ndo dos interesses da classe dirigente, mas
dos interesses gerais (de todos), para poder abracar, pela escola que € uma
instituicdo social, um horizonte cada vez mais largo, e atender, nos sistemas
escolares 4 variedade das necessidades dos grupos sociais (AZEVEDO,
2010, p. 26).

Desejamos dar, de novo, a escola primaria, o seu dia letivo completo. [...]
Além disso, desejamos que a escola eduque, forme habitos, forme atitudes,
cultive aspiracdes, prepare, realmente, a crianca para a sua civilizagéo. [...]
E, além disso, desejamos que a escola dé salude e alimento a crianca, visto
ndo ser possivel educé-la no grau de desnutricdo e abandono em que vive
(TEIXEIRA, 1959, p. 140).

Criar escolas de dia completo para alunos e professores, sobretudo nas
areas metropolitanas onde se concentra a maior massa de criangas
condenadas a marginalidade porque sua escola efetiva é o lixo e o crime. O
gue chamamos de menor abandonado e delinqiiente é tdo-somente uma
crianca desescolarizada, ou que sé conta com uma escola de turnos
(RIBEIRO, 1986, p. 13).

Em 2012, a ex-Presidente Dilma Rouseff, garante que sdo duas as
prioridades do nosso Pais “para os adultos, um emprego ou uma atividade que gere
renda, e para as criangas e 0s jovens, a educacgao, a educagao e mais educagao”.
Nessas propostas por mais educacdo ficam evidentes que o aumento do tempo de
permanéncia das criangcas e adolescentes na escola emerge como alternativa para
contencéo do risco social.

Nesse caminho, a discussdo deste capitulo, no desenvolvimento da
dissertacao, pretendera explicitar uma possivel grade de inteligibilidade da educacgéo
em tempo integral e os saberes proprios a ela, ou seja, pensar as praticas de
ampliacdo do tempo escolar que viabilizam os processos de subjetivacdo e que

constituem a rede discursiva da educagédo em tempo integral. Assim:
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[...] o grande principio histérico de Foucault é: toda formacéo histérica diz
tudo o que pode dizer, e vé tudo o que pode ver [...], a loucura no século
XVII: sob qual luz ela pode ser vista, e em quais enunciados ela pode ser
dita? E n6s atualmente: o que somos capazes de dizer hoje, 0 que somos
capazes de ver? (DELEUZE, 1992, p. 121).

Para operar sobre esses documentos a nocédo de poder que Michel Foucault
problematiza, ndo pela analise de uma teoria ou da constituicdo de um Estado
governamental, mas busca olhar para o poder entendendo-o como relagdes de forca
gue operam nas praticas sociais. No livro Vigiar e Punir e nos cursos que ministrou
nos anos 70 no Collége de France, Foucault analisa a operacionalidade do poder
marcado pelas tecnologias e mecanismos disciplinares, que se alastram e imprimem
um tipo especifico de sujeito e de sociedade desde os finais do séc. XVII. A
disciplina pode ser entendida como: “Esses métodos que permitem o controle
minucioso das operacbes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas
forcas e lhes impdem uma relagdo de docilidade-utilidade” (FOUCAULT, 2004, p.
118).

Contudo, pretendo focar a andlise na énfase de uma sociedade de controle,
gue ndo abandonam a disciplina, mas que flexibiliza as relacbes que se dao nos
fluxos permanentes de uma rede que se movimenta a todo instante por todo o corpo
social. Nesse caminho, o intuito é problematizar a estratégia biopolitica ativada no
campo educacional, que se configura como forma de poder e que se “expressa
como um controle que se estende ao longo das profundezas das consciéncias e dos
corpos da populagado” (HARDT; NEGRI, 2001, p. 44).

O proprio deslocamento de énfase da nocdo de administracdo para a ideia
de gestdo educacional, discutido por Klaus (2011), em sua tese de doutorado,
demonstra que o apagamento da nocdo de administracdo né&o significa
seu desaparecimento, mas que esta perde forcae articula novos
entendimentos potencializando a noc¢éo de gestdo. Ao administrar pode-se pensar
em metas, prever sua realizacdo e potencializar seus efeitos. Com uma énfase
diferenciada, a gestdo administra a seu modo, gerindo as condutas de forma mais
aberta e flexivel, ja que esta configura o contexto social na atualidade.

Foi a partir desse contexto que surgiram também as concepcdes tedricas que
vao dar base ao entendimento e as praticas de uma educagdo em tempo integral.
Esse periodo lanca a educagdo como transformadora, no que diz respeito a uma

sociedade mais justa, igualitaria e democratica. Junto a estes embates demonstra a
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importancia do desenvolvimento do ser humano quanto a sua emancipagao e
integralidade.

Nesse sentido, o estudo de Michel Foucault, no que tange as discussdes
referentes ao conceito de biopolitica, vdo movimentar minhas analises em torno de
uma educacdo em tempo integral, uma vez que a entendo como tecnologia que
busca “investir na vida em todas as suas dimensdes” (FOUCAULT, 1999, p. 139).

Concordo com Gadelha (2009, p. 180), quando destaca que:

Em primeiro lugar, lembremos que a pedagogia, a educacdo e a escola
foram e ainda séo frequentemente acionadas, como elementos auxiliares,
complementares e as vezes até mesmo essenciais, para a viabilizacdo de
iniciativas, programas e/ou campanhas que envolvem seja o0
esclarecimento, a prevencdo e outros cuidados [...]. Em segundo lugar,
assinalemos que, em meio a tudo isso, elas também acolhem, reproduzem
e reforcam determinadas prescrigbes normativas, habitos e condutas
estreitamente vinculados a regulamentacdo e ao controle dos fenbmenos
inerentes a populagdo, mas provindos de outras instituicdes e/ou setores
sociais.

Até mesmo, a logica que impera nos espacos fechados das instituicdes pode
se estender a todo campo social, no cenario contemporaneo. Isso pode ser visto no
ensinar e no aprender, em seus diferentes aspectos, tais como na distribuicdo dos
espacos, na disposicdo dos corpos e materiais, nos limites, formatos e
especificamente na distribuicdo dos tempos de estar na escola e de aprender coisas

nas escolas.

4.2 SABERES E ORDENAMENTO DAS CONDUTAS NA ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL

Desde os primeiros movimentos nos materiais de analise, ja observei que
inUmeras intervencdes socioculturais e econbmicas passam a ser pensadas pela
educacdo. Os Programas e ac¢des desenvolvidas pelo Ministério de Educacéo que
viabilizam a jornada ampliada na educacdo, demonstram seu carater estratégico de
normatizar comportamentos e condutas. Alguns, considero importante mencionar,
pois pertencem ao mesmo campo discursivo da educagao em tempo integral, como:
Projeto Escola que Protege de 2004, atuando principalmente no enfrentamento a
violéncia contra criancas e adolescentes, no qual diz ser necessario uma
“‘mobilizacdo de uma rede de protecao integral em que a escola se destaca como
possuidora de responsabilidade social ampliada” (FALEIROS; FALEIROS, 2008); o
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Programa Escola Aberta de 2004 enfatizando seu objetivo de “contribuir para a
melhoria da qualidade da educacéo, a inclusdo social e a construcéo de uma cultura
de paz” (BRASIL, 2007b, p. 14) ; o Ensino Fundamental de Nove Anos de 2005 que
além de planejar tempo mais longo para aprendizagem, pretende “melhorar as
condi¢cbes de equidade; oferecer a promoc¢ao da autoestima; trabalhar o respeito as
diferencas” (BRASIL, 2006); e, o proprio Programa Mais Educacdo de 2007, que
define quais criancas e adolescentes devem ser atendidos a partir de critérios que
devem ser seguidos, dentre eles: “estudantes que estdo em situagdo de risco e
vulnerabilidade social; estudantes que congregam, lideram, incentivam e influenciam
positivamente seus colegas; estudantes entre 0s quais h& maior saida
extemporanea e/ou repeténcia” (MOLL, 2011, p. 14) e, ainda, segundo o documento
esses critérios sdo adotados porque o objetivo € “garantir o direito de aprender,
incidindo-se na diminuicdo das desigualdades educacionais por meio da ampliacao
da jornada escolar na perspectiva de educacéo integral” (MOLL, 2011, p. 14).

Ao movimentar esses programas, no qual recorri com intuito de encontrar
elementos que me mobilizassem a pensar, pelo menos nos ultimos dez anos,
encontrei uma rede discursiva em que evidencio como as politicas educacionais
estdo extremamente engajadas em articular um melhor gerenciamento do risco,
principalmente para 0os mais pobres, onde talvez paregca com mais evidéncia a
conquista de direitos que precisa ser operada por praticas pedagdgicas que
estabelecam novos habitos e atitudes. Nesse sentido, as politicas de educacado
tomam rumos para esfera da assisténcia social®, principalmente por focarem seu
atendimento a criangas e adolescentes vulnerabilizados pela situacido de pobreza,
contribuindo assim, para um trabalho de carater socioeducativo.

Essa supervisdo, no que se refere a gestao do risco social, fica mais evidente
na modernidade e nos espacos educacionais ja que, hoje, a educacdo € pensada
como alternativa central para o controle da populagdo na modernidade.

De acordo com Carlos Noguera-Ramirez (2009), para entender a educacao
na modernidade é preciso compreender 0 processo que institui uma sociedade
educativa. Para o autor, as relacdes de saber-poder para a construcdo do que

posteriormente se chamou “sociedade da aprendizagem” foram estabelecidas no fim

® Entre os pilares da assisténcia social no Brasil estd a Lei Orgéanica da Assisténcia Social (LOAS), de
1993, que prevé em seu Art. 1° os minimos sociais, realizada através de um conjunto integrado de
ac6es de iniciativa publica e da sociedade, para garantir o atendimento as necessidades basicas.
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do séc. XIX e faz referéncia ndo apenas ao carater ativo do sujeito que aprende,
mas que aprende a aprender. Assim, entendo que a abertura a aprendizagem passa
a ser uma atitude de abertura e de responsabilidade pessoal que o individuo é
levado a assumir de modo que aprenda a aprender durante toda a vida (NOGUERA-
RAMIREZ, 2009).

Cabe a ressalva, de que o modo como programas educacionais tém
desdobrado suas acdes no cenario educacional contemporaneo, principalmente os
que preveem ampliacdo do tempo escolar e até mesmo tempo integral, agem
estrategicamente para assegurar medidas higiénicas, que ndo visam apenas a
garantia de saude fisica, mas também e ndo menos importante, a garantia de ativar
o componente da moralidade. Quando se pensa nessa higienizacao/purificacédo
social, que parece ser pertencente as estratégias de diferentes projetos e programas
educacionais, dando e que dé& prioridade ao atendimento educacional de criangas e
adolescentes pobres, logo associo ao que Rocha (2002, p. 28) chama de
“‘Regenerar moralmente as massas. Eis a aventura a que se lancam os homens
ilustrados, nas décadas iniciais do século XXI”.

Esse modelo higienista é uma formacdo discursiva que acompanha as
condi¢cbes de possibilidade da escola de tempo integral como aponta Possa (2013,
p. 75) “atravessa, a partir da norma de comportamento e das condutas a Pedagogia,
este atravessamento vai se dar por uma perspectiva higienista, um saber enunciado
como higiene mental escolar [...]". Para mostrar este movimento higienista que

percorre a historia educacional, assinalo que:

[...] esta expectativa de prevencédo e correcdo consistia na identificagdo da
normalidade e, para tanto, o pressuposto de que[..] “Na sua maioria, as
criangas sao normais”, a normalidade podia ser caracterizada como “aptidao
para viver de acordo com uma norma estabelecida para a idade, para as
realizagbes intelectuais e as adaptagbes sociais”. [...] Para tanto, a
educagdo nesta perspectiva tinha como aliado o “exame da conduta da
crianga”’, exame que poderia servir de diretriz para “avaliar dos efeitos
educacionais postos em pratica” e verificar a “qualidade dos seus métodos”
(GONCALVES, 1959, p. 142).

Neste sentido, é a intensificacdo de um modelo detalhista e mensurador das
condutas da crianga, por meio do [...] registro constante de dados sobre
cada aluno que iria dar sustentagdo a acdo pedagdgica no ambito do
governo das condutas infantis. Era ao “[...] assinalar a presenca ou a
auséncia de tracos, de sinais ou manifestacdes de certas qualidades, de
certos comportamentos, habitos e atitudes, que se permitiria avaliar a
facilidade e ou as dificuldades do progresso do aluno, pois o papel da
maquinaria escolar estava em “desenvolver as possibilidades de
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aprendizagem e de preparacdo para a vida, de forma controlada, e, por
isso, orientada” (MOREIRA, 1957, p. 75).

Fica nitido que na continuidade de préaticas de educacdo em tempo integral
esse modelo higienista se mantém, uma vez que a tentativa da escola € produzir
sujeitos dentro de uma ordem de normalidade, ou seja, limpar os problemas sociais
com medidas que atuem taticamente nos modos comportamentais, intelectuais e
morais permitindo assim que alunos e alunas sejam subjetivados e, com isso, se
tornem “[...] frequentes, pontuais, asseépticos, obedientes, disciplinados e servis,
atentos, quietos e comportados, cordiais, amigos e carinhosos — atributos dos
cidadaos e cidadas pretendidos” (VAGO, 2002, p. 129).

Nesse viés, percebo, para me envolver com esta analitica ao longo do
desenvolvimento da dissertacdo, que a criacdo de programas e projetos que
abarcam as questdes de educacdo em tempo integral estdo aliadas aos campos de
saberes das artes, dos exercicios corporais e dos jogos regrados em seu contra
turno.

Uma estratégia que parece ser muito eficaz, uma vez que sensibiliza pelo
espontaneismo que carrega a musica, a pintura, a danca, as brincadeiras, o teatro,
mas que normaliza valores estéticos a partir de uma “espontaneidade” muito bem
dirigida, conduzida e que ndo deixa de carregar a ideia de higienizacdo e
conscientizacdo no processo de formacdo humana. As estratégias de exercicios
corporais e jogos regrados parecem ser muito eficazes, uma vez que disciplinam o
corpo e a mente, como xadrez, capoeira, judd, etc. Essa estratégia que retira dos
contelidos escolares a seriedade da prova e da rigidez do ensino metédico, parece
ter uma possibilidade de captura eficiente.

A estratégia proposta pela separacdo do tempo escolar em dois tempos

diversos, no modelo de educacao em tempo integral, deixa evidente que:

[...] criancas passam a ser alvo privilegiado destas operacdes que
administram corpos e visam a gestéo calculista da vida tornam-se objeto de
operacbes politicas, de intervencbes econbmicas, de campanhas
ideoldégicas de moralizacdo e de escolarizagdo, de uma intervencao
calculada (BUJES, 2000, p. 28).

Dentre tantos apontamentos ja expostos referente as experiéncias da Escola
Parque, o CIEPs e o recente Programa Mais Educacdo, por considera-los

pertinentes a este estudo e fazerem parte da mesma rede discursiva da educagéao
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em tempo integral, pontuo mais alguns que possibilitam perceber esse movimento
que cito anteriormente, que € o0 uso recorrente de alguns campos de saber na
educacdo em tempo integral, mais precisamente no turno inverso ao regular, no qual
permite sensificar criancas e adolescentes facilitando assim sua captura, sua

subjetivagao e colocando-os nesta ordem de normalizagéo.

[...] leitura, aritmética e escrita, € mais ciéncias fisicas e sociais, e mais artes
industriais, desenho, musica, danga e educacao fisica [...] que eduque,
forme habitos, forme atitudes, cultive aspiragbes, prepare realmente a
crianga para a sua civilizagdo” (TEIXEIRA, 1957, p. 176).

[...] a educacdo ndo pode ser dissociada das manifestacbes culturais e
artisticas, sobretudo daquelas que ja se desenvolvem no interior da prépria
comunidade. Afinal, elas sdo a ponte viva que leva a comunidade para
dentro da escola (...) (RIBEIRO, 1986, p. 49).

[...] atividades pensadas para 0s grupos que ja participaram de pecas de
teatro, jograis, apresentagfes culturais diversas; os grupos que utilizam o
espac¢o da escola para préticas esportivas; a destinacdo de espacgos para
encontros de grupos, para auxilio na realizagdo das tarefas escolares; as
experiéncias de palestras e projetos empreendidos por instituicdes,
voluntarios, universidades, ONGs; as proje¢fes de filmes; as exposicdes
artisticas e culturais, excursées e outras (MOLL, 2011, p. 27).

Os fragmentos dos materiais trazidos anteriormente constroem uma
continuidade, porém com novas configuracdes e, por isso, me detenho a pensar na
questao dos tempos curriculares da escola integral.

Quando penso sobre isso, vejo um amontoado de coisas a fazer que, se
pensa ser inovacdo, e que para isso acontecer, acredita-se ter que deixar de fazer
tudo que faziamos e comecar a fazer tudo novo, mas que muitas vezes quando
acha-se estar inovando, estamos apenas (re)ajustando e (re)ordenando atividades ja
existentes.

Nessa esteira discursiva da educacdo em tempo integral como proposta
politica para a educacgdo aponta para a modificacdo dos procedimentos da disciplina,
mas nao seu desaparecimento. Tais procedimentos acabam dando vazdo ao
controle que se alastra pelo conjunto social e educacional e produz novas formas de
conducéo dos alunos e professores.

Concordo com Moraes (2008, p. 93) quando aponta que:

Essa forma de distribuicdo dos corpos no espaco fechado da sala de aula,
h& um tempo no passado inquestionavel, atualmente, é substituida, muitas
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vezes, com grande entusiasmo pela disposi¢cdo dos alunos em “circulo”, e,
“U” ou em pequenos grupos, de modo a colocar todos de frente para todos,
Todos, situados no mesmo plano, podem controlar-se mutuamente, Essa
disposicdo harmoniza-se mais com o controle rizomatico, onde, no intenso
entrecruzamento dos olhares, qualquer né flexivel pode estar conectado a
qualquer outro né flexivel, sendo que o professor, no mesmo plano,
representa apenas “outro noé flexivel”. Dessa forma, todos - alunos e
professor — sdo conduzidos a um estado de total transparéncia, onde
“muitos” controlam “muitos”.

Interessa considerar essa organizacdo tempo/espaco, uma vez que entendo
gue ha uma implicacdo no comportamento e que produz outros tipos de corpos.

Assim, para dar continuidade a esta pesquisa e dar inicio ao préximo capitulo,
trago com mais énfase o Programa Mais Educacdo que integra meu grupo de
materiais e se destaca como uma parte significativa nas praticas de ampliacdo do
tempo escolar, ressaltando seus efeitos e ac¢des, no que se refere a educacédo de

tempo integral da contemporaneidade.
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5 OS EFEITOS DO PROGRAMA MAIS EDUCACAO E SUAS ACOES NO TEMPO

Figura 4 - Paginas do livro Zoom

Fonte: Erivaldo (2018).

Estamos agora diante de uma outra
temporalidade, que se movimenta independente
do tempo vivido [...] (FOUCAULT, 1977, p. 7).

Ha muito tempo se discute o descompasso da escola com a sociedade atual,
no entanto parece que este desencaixe* podera ser revisto efetivamente quando se
refletir uma escola que va além dos processos de ensino e de aprendizagem,
abarcando também os problemas de cunho social, pessoal e cultural.

De acordo com Giddens (1991), este desencaixe faz com que a educacéo
estabeleca estratégias para restaurar a seguranca do mundo atual, na medida em
qgue o risco se dissemina pela sociedade e precisa ser gerenciado e controlado.
Embora a vulnerabilidade e risco social ndo sejam os Unicos fatores determinantes
para criacdo dos programas que visam as praticas de educacéo integral, fica claro
gue ao menos contribuem para que cada vez mais estas agcdes sejam intensificadas.

Essa formacéo discursiva, legitima, delimitando o que pode ou néo ser dito,
nos enreda em regimes de verdade que ao ganharem atribuicbes de verdadeiro e
falso provocam efeitos que engendram mecanismos de normalizagéo.

Dessa maneira, seria como um,

* Refere-se ao “deslocamento das relagbes sociais de contextos locais de interagdo e sua
reestruturagdo através de extensdes indefinidas de tempo-espago” (GIDDENS,1991, p. 29).
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[...] complexo de narrativas sobre o eu que nossa cultura torna disponivel e
que os individuos utilizam para relatar os eventos de suas vidas, para
atribuir a si mesmos uma identidade no interior de uma histéria particular e
para dar significado a sua conduta e a dos outros (ROSE, 2011, p. 175).

Sendo assim, como parte desta formacao discursiva que busca controlar e
governar a conduta humana vé-se a elaboracdo dos documentos j& citados,
procurando constatar a recorréncia das consideracdes feitas acerca do tempo de
permanéncia de criancas e adolescentes na escola.

A partir da leitura e entendimento das politicas, procuro voltar meu olhar para
o Programa Mais Educacgéoe suas questdes de tempo de escolarizacdo do aluno, ja
que ha nitidamente uma articulcdo para o reorganizar o tempo/permanéncia e
readequar o espaco da crianca e adolescentesna escola, mas, meu intuito é pensar
como se corporifica estas nomenclaturas de turno e contra-turno numa relacéo de
sujeitos aprendizes.

Nessa perspectiva, trago os possiveis regimes de verdade que passam a
dizer do tempo. Oriundos e produzidos na mitologoa grega Cronos e Kairds sao
deuses do tempo, Cronos referente ao tempo cronoldgico e Kairés referente ao
momento vivencial. E por meio desses regimes de verdade referente as questdes de
temporalidade, que pretendo dar sentido e significado para tensionar essa ideia de
tempo de aprendizagem do aluno na educacao integral. Posteriormente irei me
debrucar mais nessas nocfes, pois € este entendimento de temporalidade que

pretendo cruzar com a questdes de ampliacdo do tempo no ambito escolar.

[...] como uma janela de oportunidade que subitamente se percebe aberta
em um dado contexto. Perceber e explorar um momento oportuno requer
uma atitude atenta e criativa, o estar presente e a habilidade para inserir a
acdo pedagégica. Ao responder as sutis necessidades do momento,
recorrendo ao sentido de oportunidade informado por Kairdés, a acgéo
pedagégica ultrapassa os limites representados por Cronos (NETO, 2002,
apud BATISTA, 2008).

Obviamente que o0 manuseio dos materiais, me permitiram vizualizar que as
politicas voltadas para educagdo em tempo integral requerem o “[...] bom emprego
do corpo que permite um bom emprego do tempo, nada deve ficar ocioso e inutil:
tudo deve ser chamado a chamar suporte do ato requerido [...]” (FOUCAULT, 2004,
p. 130).

Nesse viés, destaco as atividades fomentadas pelo Programa Mais Educacéo,

gue criam critérios organizativos para o tempo escolar, como mostra o quadro 3.
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Quadro 3 - Atividades Programa Mais Educacéao

MACROCAMPOS ATIVIDADES
* Ciéncias * Filosofia e Sociologia * Historia e Geografia
» Letramento ¢ Linguas estrangeiras ¢ Matematica -
Tecnologias de Apoio a Alfabetizacdo
Com-Vidas — Agenda 21 na Escola — Educacao para
Sustentabilidades Horta escolar e/ou comunitaria
* Atletismo ¢ Basquete * Basquete de rua * Ciclismo
Corrida de orientacdo < Futebol/Futsal « Ginastica
ritmica ¢+ Handebol ¢ loga ¢ Jud6 ¢ Karaté ¢ Natacdo
Programa Segundo Tempo (ME) * Recreacdo/lazer -
Taekwondo ¢ Ténis de campo ¢ Ténis de mesa * Voleibol
 Xadrez tradicional « Xadrez virtual
4. Direitos Humanos em Ed. * Direitos humanos e ambiente escolar
» Banda fanfarra « Canto coral * Capoeira * Cineclube
Dancas ¢ Desenho ¢ Escultura * Flauta doce * Grafite -
Hip hop « Leitura < Mosaico ¢ Percusséo ¢ Pintura -
Pratica circense ¢ Teatro ° Instrumentos de Corda
 Software educacional/Linux Educacionals Informaética e
6. Cultura Digital tecnologia da informacéo (Proinfo e/ou laboratério de
informatica) * Ambiente de Redes Sociais
Atividades de alimentagdo saudavel/alimentacao escolar
saudavel, saude bucal, atividades fisicas e corporais;
garantia dos direitos sexuais e reprodutivos; prevengéo
ao uso de alcool, fumo e outras drogas; saude
ambiental; promocédo da cultura de paz e prevencdo em
saude a partir da andlise situacional da escola.
« Jornal escolar ¢ R&dio escolar « Histérias em
guadrinhos ¢ Fotografia ¢ Video
9. Investigagdo no Campo das Ciéncias | * Laboratorio, feiras de ciéncias e projetos cientificos e
da Natureza Robdtica
10. Educacdo Econdmica » Educacao econdmica * Educacéo fiscal e financeira

1. Acomp. Pedagdgico

2. Educacdo Ambiental

3. Esporte e Lazer

5. Cultura e Artes

7. Promocéo da Saude

8. Comunicacao e Uso de Midias;

Fonte: Elaborado pela autora.

Embora, 6 destes 10 macrocampos devam ser escolhidos pela escola, é
exigéncia do Programa optar pelo macrocampo de acompanhamento pedagdgico,
mas nao € necessario desenvolver todas as atividades dele, a obrigatoriedade € que
se desenvolva pelo menos uma das atividades deste macrocampo, talvez porque ao
trabalhar todas ndo haveria tempo para realizar atividades das outras areas.

Concordo com Rios (2011) quando traz ideia de que atualmente vivemos a
“urgéncia de uma boa educagao” que acaba exercendo uma “corrida contra o tempo”
ela considera ainda que ‘o tempo em sua feicdo de kairés, pensa num
aproveitamento integral do tempo [...] na inteireza de nossa presenca no
desenvolvimento das a¢des” (RIOS, 2011).

O tempo cronolégico € sempre muito evidente nas instituicées, uma vez que a

propria organizagdo das turmas tem relagdo com a idade e o tempo cronos em que a
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crianga e adolescente vive, nos restringimos até mesmo quando cronometramos o
tempo de aprender as disciplinas, como: matematica e portugués que ndo é o
mesmo tempo de aprender historia e geografia, que difere também do tempo de
brincar e de fazer intervalo, cada um com sua importancia mensurada
cronologicamente, os proprios planejamentos dos educadores também séo
pensados de acordo com o tempo de concentragdo do aluno, tempo este calculado
para todos e igualmente.

Ainda no documento do Programa Mais Educacao:

O Plano de Ac¢éo se constituira de atividades organizadas em oficinas,
compreendidas como espacos-tempospara a (con)vivéncia, a reflexao
e o aprendizado coletivos e para a organizacdo de novos saberes e
praticas relacionadas aos direitos humanos, em especial aquelas voltadas
para a promoc¢do, protecdo e defesa dos direitos humanos e suas
implicacbes na organizacdo do trabalho pedagdgico, no ambiente da
escola e na vida das pessoas (MOLL, 2011 p. 10, grifo nosso).

Percebe-se que a preocupacdo esta voltada para o tempo cronoldgico, este
sim, é pensado e articulado, a todo o momento, para posteriormente se pensar em
um tempo de aprendizagem imbricada em ac¢fes pedagogicas. Mesmo assim, o

material do Programa garante que:

[...] a ampliagdo da jornada n&o pode ficar restrita & loégica da divisdo em
turnos, pois isso pode significar uma diferenciacao explicita entre um tempo
de escolarizagdo formal, de sala de aula, com todas as dimensfes e
ordenacdes pedagodgicas, em contraposicdo a um tempo ndo instituido, sem
compromissos educativos, ou seja, mais voltado a ocupacdo do que a
educacédo (MOLL, 2009, p. 36).

Atento para o modo como este tempo tem sido diluido na escola de educacgéo
integral, que prevé procedimentos, no que diz respeito ao tempo, pois muitas vezes
pensar na qualidade desse tempo se volta ao “[...] controle ininterrupto, pressao dos
fiscais, anulacdo de tudo que possa perturbar distrair; trata-se de constituir um
tempo integralmente atil [...]” (FOUCAULT, 2004, p. 137)

E como se este procedimentos, muito bem definidos, me reportassem a um
tempo relacionado a um processo de subjetivacdo do sujeito, e Ssdo esses
“processos de subjetivacédo e de objetivacdo que fazem com que o sujeito possa se

tornar, na qualidade de sujeito, objeto de conhecimento” (FOUCAULT, 2004, p. 236).
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Neste sentido, quando se trata das dimensdes de tempo de escolarizagao do

aluno, as noc¢des do Programa Mais Educacgéo, parecem se limitar ao controle e

contencdo de habitos e atitudes, para que tdo somente e apenas no turno “regular”,

talvez se venha a pensar em praticas pedagdgicas que aposte em um tempo que

valorize o processo de ensinar e aprender do curriculo escolar.

Sob essa 6tica, a escola nao é vista como um dos aparelhos ideoldgicos de
reproducéo social — 0 que nos abriria espagos para modificar as relagfes
sociais, desde que conseguissemos mexer adequadamente na vida escolar
— mas é vista como lécus de producdo, moldagem e objetivagdo de sujeitos
déceis a uma nova dominagdo politica (quase invisivel) que garante a
governamentalidade em termos modernos (VEIGA-NETO, 2002, p. 229).

Mais recentemente foi aprovado o Novo Mais Educacao, criado pela Portaria

MEC n° 1.144/2016. Neste Novo Mais Educacao, a intencdo do Programa é “[...]

impulsionar a melhoria do desempenho educacional mediante a complementacéo da

carga horaria em cinco ou quinze horas semanais no turno e contra turno escolar
[...]” (BRASIL, 2016a) e destaca, ainda, 5 finalidades, que séo:

I. alfabetizacdo, ampliagdo do letramento e melhoria do desempenho em
Lingua Portuguesa e Matematica das crian¢as e dos adolescentes, por meio
de acompanhamento pedagdgico especifico; Il. redu¢do do abandono, da
reprovacdo, da distor¢cdo idade/ano, mediante a implementacdo de acbes
pedagégicas para melhoria do rendimento e desempenho escolar; Ill.
melhoria dos resultados de aprendizagem do ensino fundamental, nos anos
iniciais e finais; e, IV. ampliacdo do periodo de permanéncia dos alunos
na escola (BRASIL, 2016a, grifo nosso).

As escolas poderdo aderir o plano de 5 ou 15 horas de atividades

complementares, no quadro a baixo explico melhor esta distribuicdo de atividades:

Quadro 4 - Planos de Adeséo do Novo Mais Educacéo

Plano de 5 horas de atividades

complementares por semana

Plano de 15 horas de atividades complementares
por semana

Acompanhamento Pedagoégico de Lingua
Portuguesa, com 2 (duas) horas e meia de
duracéo.
Acompanhamento Pedagégico de
Matematica, com 2 (duas) horas e meia de
duracéo.

Acompanhamento Pedagdgico de Lingua
Portuguesa com 4 (quatro) horas de duracéo;
Acompanhamento Pedagogico de Matematica, com
4 (quatro) horas de duracéo;

3 (trés) atividades de escolha da escola dentre
aquelas disponibilizadas no Sistema PDDE
Interativo. Relacionados aos campos de artes,

cultura, esporte e lazer.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Importante salientar que duas observacdes sao feitas em relacdo a ampliacéo
do tempo dos educandos nas escolas que aderirem o plano de 15 horas, sao
ressalvas voltadas nitidamente para a implementacdo da educacdo em tempo

integral dos educandos, séo elas:

[...] considerar que a Resolucdo CNE n° 4/2010, que define diretrizes
curriculares nacionais gerais para a educacdo basica, determina que a
jornada escolar de tempo integral deve ter 7 horas, no minimo, durante todo
o periodo letivo. Isso significa que como o Programa Novo Mais Educacéo é
um programa de indugdo a jornada de tempo integral, as escolas devem
oferecer as atividades em no minimo 7 horas por dia e em todos os dias da
semana.

[...] todos os estudantes devem estar em todas as atividades, ou seja, no
acompanhamento pedagdgico e nas atividades de livre escolha da escola, a
fim de que se caracterize a educacéo de tempo integral (BRASIL, 2016,
grifo nosso).

Este Novo Mais Educacédo de 2016, diverge do Mais Educacédo de 2007,
quando ressalta, a todo instante, a necessidade de cumprir carga horaria para que
de fato ocorra a implementacdo de uma educacdo em tempo integral e enquadra
ainda mais o tempo do educando na escola, quando demonstra em sua proposta a
centralizacdo na aprendizagem das disciplinas de Portugués e Matematica com foco
no tempo de realizacdo dessas atividades. As noc¢bes de tempo, em comparacao
com os Programas, ainda que diferentes, seguem as mesmas linhas narrativas e

exercem

[...] de fora para dentro sob a forma de rel6gios, calendarios e outras tabelas
de horarios uma coercdo que se presta eminentemente para suscitar o
desenvolvimento de uma autodisciplina nos individuos. Ela exerce uma
pressdo relativamente discreta, comedida, uniforme e desprovida de
violéncia, mas que nem por isso se faz menos onipresente, e a qual é
impossivel escapar (ELIAS, 1990, p. 22).

Neste interim, compreendo o quanto é levado em conta o gerenciamento do
tempo de ensino e de aprendizagem da crianca e do adolescente, sempre dentro de
uma logica de necessidade de se ampliar o tempo de escolarizagdo, com um
discurso muito forte com relagdo a melhoria na qualidade educacional, mas que
determina turno e contra- turno em uma pratica que se quer integral no

governamento das condutas.
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6 COMPONDO UM NOVO CENARIO NA EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL:
OUTROS POSSIVEIS ZOONS

Figura 5 - Paginas do livro Zoom

Fonte: Erivaldo (2018).

Da perspectiva de ampliacdo do tempo escolar e partindo para organizacao
de um projeto de educacdo em tempo integral, em fase de implementacédo na escola
que atuo, busquei identificar as necessidades que faziam uma instituicdo privada
buscar aumentar o tempo de escolarizagcdo dos seus alunos, assim como desenhei
durante toda minha pesquisa as necessidades de implementacdo de politicas
publicas no Brasil, no que se refere ao tempo de criangas e adolescentes na escola.

Como ja discuti no decorrer de minhas escritas, na escola publica hé critérios
para que os alunos participem dos programas de tempo integral na escola, a
primeira delas sempre relacionada a vulnerabilidade so6cia. JA na escola privada, e
agui pensando na que trabalho, os critérios acabam atendendo as necessidades das
familias, ou seja, as demandas da sua comunidade.

Neste capitulo, o que pretendo € construir um projeto de tempo integral na
Educacao Infantil da Escola Batista, baseada nas discussdes que fiz durante minha
pesquisa, no qual tenciono o tempo em uma educagdo que amplia suas funcoes,
principalmente no que faz referéncia a condugéo da conduta de si e do outro.

Importa ressaltar aqui, que a Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacao
Basica, atende criancas de zero a trés anos na creche e de quatro e cinco anos na
pré-escola. No entanto, a matricula é obrigatéria apenas a partir dos 4 anos de
idade e foi aprovada somente em 2013 por meio da Lei n® 12.796. Quanto ao tempo
de permanéncia da crianca na escola, fica determinado que a oferta precisa ser
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diurno, porém fica a critério da instituicdo, publica ou privada, se em turno parcial ou
integral.

Entdo, o que precisa ser levado em conta aqui, € que a escola é da rede
privada, no qual atuo ha 9 anos, € confessional, ou seja, vinculada a uma igreja e
com principios de uma determinada religido e a ampliagdo do tempo escolar ird
acontecer na Educacéo Infantil com criancas da pré-escola.

O projeto traz em sua estrutura, a historia, missédo e visdo da escola, para que
possamos entender em que contexto se insere. Posteriormente sua estrutura,
compreendendo assim as condi¢des que temos para desenvolvimento de atividades.
Para dar continuidade, relato a importancia da Educacg&o Infantil, uma vez que
integra a primeira etapa da Educacdo Basica. Consta também as Habilidades e
Competéncias a serem desenvolvidas pelos educandos, os objetivos e metodologia
da proposta e para finalizar uma possivel organizacéo e distribuicdo das atividades
no tempo integral dos alunos, pensando em um tempo cronoldgico, que é importante
e serve para uma certa organizacao, mas também em um tempo produtivo na sua

integralidade.

6.1 HISTORIA, FILOSOFIA E ESTRUTURA DO CENARIO

A Escola Batista: Sociedade Educacional Beneficente Independente que faz
parte da Convencdo das Igrejas Batista do Rio Grande do Sul (CIBIERGS), esta
localizada na Avenida Borges de Medeiros, 1150, no bairro Salgado Filho, na cidade
de Santa Maria/RS e € dirigida atualmente por Claudia Sebalhos Lopes.

Nossa historia comeca em 18 de fevereiro de 1957, numa assembleia geral
da convencdo das igrejas Batistas Independente, realizada na cidade de Rio
Grande, RS, pelo pastor Alcides dos Santos, foi proposto a criagcdo de uma Casa
Editora Batista Independente, que mais tarde transformou-se na Sociedade
Educacional Beneficente Batista Independente.

Em marco de 1961 a escola instalou-se em sua sede propria no terreno
adquirido, no bairro Salgado Filho num pequeno prédio de madeira. Dois anos mais
tarde, foi construido um pavilhdo de alvenaria, contendo duas salas, uma secretaria
e uma cozinha. Devido ao bom nivel de ensino e de disciplina o conceito da escola
foi crescendo e aumentando a procura por vagas, tornando-se necessario a

construcdo de mais duas salas de aulas e uma para professores; dez banheiros e
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uma area coberta. Depois disso, foram construidas mais duas salas de aulas e uma
sala para biblioteca. Aumentando a capacidade para abrigar mais de 300 alunos. A
escola passou a oferecer também o ensino fundamental completo.

A escola tem como visdo: Educar para a vida inspirados no Supremo
exemplo de Cristo, formar o carater e moldar personalidades, realizando a utopia de
uma existéncia verdadeiramente humana comprometida com os valores cristaos,
tornando-se referéncia no Ensino. E como missédo: Educar e evangelizar segundo o
carisma Batista, investindo na preparacéo de individuos criticos, criativos, inventivos
e descobridores que busquem, através de habilidades e competéncias, superar
dificuldades na construcdo de um mundo melhor.

Atualmente a escola batista possui quatro salas de educacéo infantil, todas
com banheiros adaptados para criancas de 4 a 5 anos e climatizadas.
Disponibilizamos também aulas especializadas de informética, espanhol e educacéo
fisica. A educacédo infantil possui uma coordenacdo pedagogica, 4 professoras e
monitoras de acordo com a quantidade de criancas matriculadas.

Vejamos mais detalhadamente a estrutura fisica disponivel para educacao
infantil:

a) Dependéncias:
« Laboratorio de informatica;
« Sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE);

e Quadra de esportes coberta;

e Alimentacao escolar para os alunos do turno integral,

« Biblioteca;

e Parque infantil,

« Dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade

reduzida;

« Patio coberto;

« Patio descoberto;

« Area verde.

b) Equipamentos:
o Computadores para alunos;
e TV com canais infantis por assinatura;

o Copiadora;
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e Equipamento de som;

o Impressora,

o Equipamentos de multimidia;
« DVD;

« Datashow;

e Lousa multifuncional.

6.2 EDUCACAO INFANTIL: O FOCO DO CENARIO

Levamos em conta a importancia da educacao infantil e da ludicidade para o
desenvolvimento global da crianca. Pois, a crianca, nos seus primeiros anos de vida,
necessita também, além de cuidados e de um ambiente de qualidade, de
aprendizagens significativas para se desenvolverem integralmente e alcangarem
suas potencialidades individuais. Embora nunca se tenha dado muita atencao para a
Educacao Infantil no nosso pais, ela é a verdadeira educacédo fundamental e basica,
que vai do nascimento até o final do ensino médio. O que ocorre nos primeiros anos
de vida de uma crianga vai influenciar o seu desenvolvimento cognitivo pelo resto da
sua vida. Sabe-se que tudo o que fazemos com uma crianca é educacao. Dar
banho, trocar as roupas, dar comida, a forma como nos comportamos diante dela,
tudo serd absorvido pela crianca. Os primeiros anos sdo um momento importante
porque € quando a personalidade humana vai sendo estruturada.

Regina de Assis, relatora das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil afirma que “toda crianca que receber uma boa formacao antes dos
6 anos dificilmente fracassara no Ensino Fundamental. Paises e pais que cuidam da
educacdo de suas criancas desde a sua idade mais tenra viabilizam seu futuro”
(FIEL, 2009).

Importa destacar que sempre que possivel nossas atividades serdo
contempladas com brincadeiras. Ao incluir jogos, brinquedos e brincadeiras na
pratica pedagogica, podemos desenvolver diferentes atividades que contribuem para
inimeras aprendizagens. E necessario pensar sobre o ato de brincar nesta fase da
educagdo, ndo € brincar para passar o tempo, mas por ser natural e benéfico a
crianca, por estar centrado no prazer, despertar emogdes e sensagbes de bem-
estar, libertar das angustias, funcionar como escape para emocdes nhegativas,

ajudando a crianca a lidar com esses sentimentos que fazem parte da vida cotidiana.
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Consideramos necessario resgatar o brincar como elemento essencial para
o0 desenvolvimento integral da crianca em sua criatividade, em sua
aprendizagem, em sua socializacdo, enfim, em todos os ambientes e
circunstancias de sua vida: no lar, na vizinhanca, na escola e na
comunidade (SANTOS, 1997, p. 125).

Sabe-se que a brincadeira é, para a crianca, a mais valiosa oportunidade de
aprender a conviver com pessoas muito diferentes entre si; de compatrtilhar ideias,
regras, objetos e brinquedos, superando progressivamente 0 seu egocentrismo
caracteristico; de solucionar os conflitos que surgem, tornando-se autbnoma; de
experimentar papéis, desenvolvendo as bases da sua personalidade. Cabe ao
professor fomentar as brincadeiras, que podem ser de diversos tipos. Sendo assim,
a atividade ludica € uma alternativa para motivar as aulas e tornar o0 processo
ensino-aprendizagem algo prazeroso, pois, ao jogar ou brincar, o aluno desenvolve
a iniciativa, a imaginacao, o raciocinio, a memoria, a atencdo, a curiosidade e o
interesse, promovendo o desenvolvimento a aprendizagem, transformando as salas

de aulas em ambientes acolhedores que propiciem uma aprendizagem significativa.

A atividade ludica na sala de aula apresenta-se como uma alternativa para
repensar as relacdes de ensino-aprendizagem e com os conteddos
escolares, instaurando uma nova ordem pedagdégica onde a aprendizagem
pelo brincar inclui lidar com os limites que séo testados, ultrapassados,
estabelecidos e exigidos (FORTUNA, 2003, p. 15).

Neste sentido, cabe ressaltar ainda que, tdo fundamental quanto o brincar
estd o elemento da rotina, muito importante na Educacao Infantil, por proporcionar a
crianca sentimentos de estabilidade e seguranca. Também proporciona & crianga
maior facilidade de organizacdo espaco-temporal, e a liberta do sentimento de
estresse que uma rotina desestruturada pode causar. Entretanto, a rotina nao
precisa ser rigida, sem espaco para invencgdo, por parte das professoras e das
criancas. Pelo contrario a rotina pode ser rica, alegre e prazerosa, proporcionando
espaco para a construcao diaria do projeto politico-pedagoégico da instituicdo de
Educacao Infantil.

Pensar e planejar para educacéao infantil requer diferentes olhares, uma vez
gue ela seja em turno integral entdo, requer ainda mais cautela e sistematizacao das

acOes executadas.

Uma escola que funcione em tempo integral ndo pode ser apenas uma
escola de dupla jornada, com repeticdo de tarefas e metodologias. Se assim



57

o for, estaremos decretando a faléncia dessa concepcdo de ensino. Ao
defendermos o tempo integral, fazemo-lo a partir também de uma
concepcao de educacdo que se fundamenta na formacédo integral do ser
humano [...] (COELHO; CAVALIERE, 2002, p. 143).

Salientamos assim, duas palavras que se complementam e definem o
trabalho com a educacéao infantil: Educar e Cuidar.

De acordo com Kramer (2005, p.82): “O cuidado esta pautado na necessidade
do outro. Isso significa que quem cuida ndo pode estar voltado para si mesmo, mas
deve estar receptivo, aberto, atento e sensivel para perceber aquilo de que o outro
precisa”. Neste interim, ndo ha como dissociar o educar neste processo, pois eles

ocorrem mutuamente no desenvolvimento das criangas.

As Propostas Pedagdgicas para as instituicbes de Educacéo Infantil devem
promover em suas préaticas de educagédo e cuidados, a integracdo entre os
aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linguisticos e sociais da
crianca, entendendo que ela é um ser total, completo e indivisivel (BRASIL,
1998).

Portanto, nossa proposta com a educacéo infantil, € lidar da melhor maneira
possivel com o mundo da crianca, € criar um espac¢o que possibilite aquisicdo de
novos saberes, utilizando atividades distintas e simultaneas, fazendo com que a
criancas produza duavidas, crie novas relacdes gerando descobertas e construcdes
de conhecimento.

Dentro deste universo infantil, que exigem a caminhada simultanea do cuidar
e educar, do brincar, da ludicidade, da imaginacéo, das teméticas de interesse desta
etapa, € imprescindivel levar em consideracdo o papel do professor que gera
situacdes de aprendizagem e mostra a crianca 0 real e prazeroso sentido de

aprender.

6.2.1Habilidades e competéncias a serem desenvolvidas na educacgéo infantil

a) Situar identidade, familia e escola;

b) Ter consciéncia do valor da vida;

c) Desenvolver cooperacao e solidariedade;

d) Estabelecer regras de convivéncia;

e) Familiarizar-se com a imagem do préprio corpo;

f) Sentir o mundo através dos sentidos;
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g) Perceber semelhancas e diferencas;

h) Explorar o meio ambiente de forma a preservéa-lo;

i) Reconhecer a importancia da reciclagem para a preservacao da natureza;

j) ldentificar o alfabeto e nimeros de 0 a 9;

k) Fortalecer a autoestima e ampliar as possibilidades de interagéao social;

[) Expressar sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades;

m)Interagir, ouvindo e aguardando a vez para falar;

n) Reconhecer as principais cores;

0) Desenvolver a coordenagao motora ampla e fina;

p) Compreender e criar regras de jogos;

g) Recontar pequenas histérias mantendo as caracteristicas dos personagens,
cenarios e objetos;

r) Diferenciar alimentos saudaveis e ndo saudaveis;

s) Desenvolver habitos de cuidados, higiene e seguranca, consigo e com o
ambiente;

t) Participar de atividades com a familia;

u) Explorar as possibilidades de gestos e ritmos corporais;

v) Utilizar a contagem Oral (NUmeros e quantidade);

w) Conhecer os diferentes meios de comunicagao e sua utilidade;

X) Identificar e conhecer as profissoes;

y) Utilizar linguagens variadas, corporais, musicais, plastica e oral;

z) Compreender posi¢cdes espaciais: entendimento das posi¢des (sentado, em
pé, deitado, andando, parado)

aa) Ampliar o vocabulario via relato e descricao de pessoas, objetos, historias,

muasicas;
bb) Explorar a literatura infantil como fonte de identificacdo simbdlica de prazer e

entretenimento.

6.3 OBJETIVOS DESTA PROPOSTA

a) Socializar a crianga no ambiente escolar, motivando sua solidariedade,
partiilha e amizade levando em consideracdo as diferencas e as vivéncias

individuais de cada;
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b) Desenvolver a atengdo e o raciocinio l6gico cognitivo, social, a expressao oral
e corporal, a coordenag&do motora, a percepg¢ao auditiva e visual da crianga;

c) Reconhecer-se como obra mais importante da criacdo e valorizar-se a partir
de si e do outro;

d) Propor atitudes, comportamentos e préaticas fundamentais em valores que
tenham a vida como referéncia no relacionamento com o meio ambiente;

e) Educar para a vida inspirados no supremo exemplo de Cristo.

6.4 METODOLOGIA DA PROPOSTA

Assim, optamos por desenvolver uma proposta que atue com projetos, uma
vez que este processo esta fortemente relacionado com as experiéncias de vida.

Ao se pensar uma pratica pedagogica por meio dos projetos, necessitamos
dar énfase a uma concepc¢do integradora que atrela conhecimento proprio dos
conteudos, as concepcdes e o0 interesse que as criancas tém sobre 0 mesmo e
consequentemente 0s problemas atuais e que caracterizardo 0 conhecimento
escolar. Sendo assim, ao se realizar um trabalho com projetos, ha uma superacéo
do ensino fragmentado, por se fundamentar em um processo dinamico e flexivel dos

conteudos, podendo ser adaptado a diferentes grupos com diferentes abordagens.

A pedagogia de projetos vé a crianca como um ser capaz, competente, com
um imenso potencial e desejo de crescer. Alguém que se interessa, pensa,
duvida, procura soluces, tenta outra vez, quer compreender o mundo a sua
volta e dele participar, alguém aberto ao novo e ao diferente. Para as
criangas, a metodologia de projetos oferece o papel de protagonistas das
suas aprendizagens, de aprender em sala de aula, para além dos
conteddos, os diversos procedimentos de pesquisa, organizagdo e
expressao dos conhecimentos (BARBOSA; HORN, 2008, p. 87).

E de fundamental relevancia que a mediacdo do educador seja adequada ao
se usar projetos, uma vez que, nao basta somente gerar necessidades de
aprendizagem, mas criar acbes que possibilte um processo de ensino e
aprendizagem significativo. Neste interim, o professor deve se organizar por
tematicas de aprendizagem, que prevé um tratamento mais detalhado e reflexivo
dos contetudos, que ndo foram definidos antecipadamente, mas que foram
sistematizados e aprofundados, até mesmo para que se alcance as habilidades e

competéncias necessarias na etapa da educacéo infantil.



60

O que se pretende de fato com a pedagogia de projetos é o envolvimento de
todo o grupo com o processo, independentemente de quem escolheu o tema, pode
ser a crianga, uma turma, um grupo de alunos ou o professor, a intencéo € que a
problematica passe a ser de todos.

Para se desenvolver um projeto, ha trés passos fundamentais a serem
seguidos. O primeiro é a problematizagdo, no qual se traz a tona os conhecimentos
prévios e expectativas do grupo sobre o problema em questdo, no segundo temos o
desenvolvimento deste projeto, em que se criam estratégias para se pensar a
problemética, para isto € preciso que haja o confronto de ideias e a Ultima € a
possivel conclusdo que busca ultrapassar as convicgdes iniciais para que possam se
originar outras mais complexas que servirdo como base para novos projetos.

Portanto, vale a ressalva de que o projeto € algo continuo e que ndo se
resume apenas no seguimento destas etapas, mas na producao construida de forma

coletiva e no repensar da préatica pedagogica e das teorias que as fundamentam.
6.4.1Organizacdo e sistematizacdo de possiveis projetos

Quadro 5 - Possiveis projetos

Projeto identidade
Projeto minha escola
Projeto minha familia
Projeto corpo humano

Projeto higiene
Projeto os sentidos
Projeto meios de comunicacéao
Projeto meios de transporte
Projeto transito
Projeto formas geométricas
Projeto cores
Projeto meio ambiente
Projeto animais
Projeto Alimentacdo saudavel
Datas comemorativas

1° trimestre 2° trimestre 3° trimestre

e Dia da Mulher ¢ Dia dos Pais e Primavera

e Pascoa e Dia do amigo e Diada arvore

e Dia do Livro Infantil ¢ Dia do meio ambiente | « Independéncia do
e indio e Inverno Brasil

o Dia do Trabalho e Dia do soldado

(Continua)
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(Concluséo)

Datas comemorativas

1° trimestre 2° trimestre 3° trimestre
e Dias das Maes e Dia do estudante ¢ Dia nacional do
e Aniversario de Santa transito

Maria ¢ Dia do Gaucho
e Aniversario da escola ¢ Dia da Crianca
e Outono ¢ Dia do professor
e Dia mundial da agua o Natal
e Descobrimento do Brasil

Fonte: Elaborado pela autora.

6.4.2Distribuicdo dos horarios e atividades

a) Horario de funcionamento:
e Turno integral (7h30 as 19h);
e Turno tarde (13h30 as 19h).

*Ha flexibilidade no horéario de entrada do turno da manha e na saida do turno
da tarde.
b) Alimentacé&o:
Turno integral (lanche da manha - 9h / almogo - 11h15 / lanche da tarde -
15h30);
Turno tarde (lanche da tarde - 15h30).
*A alimentacdo que a escola oferta € almogo para o turno integral.

c) Desenvolvimento das atividades:

e A turma de tempo integral ser4 mista (4 e 5 anos) e irdo desenvolver no
turno da manhda, juntamente com a professora regente, atividades que
envolvam musicas, histérias infantis, producfes com tinta e danca, entre
outras que a professora julgar pertinente, mas sempre dentro das
propostas que a professora do turno inverso estiver trabalhando. Apdés
almogo e escovacgéo eles terdo a “hora do sono” com inicio ao meio dia e
término as 13h. ApGs a organizacdo da sala, cada crianca ird encaminhar-
se para a sala de sua respectiva idade e dardo continuidade as suas
atividades até as 19h;

e« No turno da tarde, alunos que nao fazem parte do turno integral irdo

diretamente as suas respectivas salas (Pré A ou B) com suas professoras
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regentes e juntam-se as criancas que ja estavam desde a manha. No turno
da tarde os alunos, além de continuar com suas atividades e projetos, terdo
as aulas especializadas de Lingua Estrangeira, Informatica e Educacéo
Fisica,;

e Quinzenalmente teremos atividades, que podem ocorrer tanto na manha
qguanto na tarde, com profissionais de grafitagem (voltado para o desenho),
teatro(aulas voltadas para expressao corporal e culinaria (com intencéo de
explorar e estimular uma nutricdo saudavel);

* Todos os turnos contardo com monitores;

* As turmas terdo no maximo 20 alunos, tanto turno integral quanto turno

tarde.
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7 POSSIVEIS CONSIDERACOES

Mesmo sabendo que este estudo se apresenta como carater provisorio e com
possibilidades de bifurcacdo, é preciso fechar a caminhada e encontrar no pensar
vaivéns de narrar, no contexto da ampliacdo do tempo escolar, numa perspectiva de
escola em tempo integral, outras formas de préticas discursivas e escolares do
tempo.

Desde o inicio deste estudo, procurei mostrar a relagdo que esta pesquisa
possui com os caminhos que trilhei até realizar o curso de Mestrado em Politicas
Plblicas e Gestdo Educacional. Portanto, neste encerramento, o que pretendo é
retomar alguns pontos, que foram fundamentais e movimentaram as escritas iniciais
deste trabalho.

Minha intencdo foi destacar como os materiais desenvolvem um ideal de
educacdo, uma vez que a mesma propde atuar em tempo integral na vida das
criancas e adolescentes. S&o discussfes que geram muitos julgamentos e
implicacbes, mas o importante foi pensar o efeito destas praticas na escola da
atualidade, colocando em suspeicéo as nog¢des de tempo.

A énfase dada a pedagogia que prima a contencdo de situacdes de risco e
vulnerabilidade, ao olhar para o material de analise, pode ser vista como uma
estratégia buscada pela escola para gerenciar a demanda das suas comunidades,
agora mais visiveis no cenario contemporaneo.

Foi imprescindivel olhar para os materiais e pensar a todo instante em como a
escola opera com o discurso de educacdo em tempo integral, no que se refere a
mobilizacdo de estratégias que venham a gerenciar o tempo das criancas e
adolescentes, uma vez que este gerenciamento ja comeca quando eles estao fora
da escola e se pensa em mais educacéo para garantir menos risco.

Nesta perspectiva, o que busquei foi problematizar, fazendo os zoon(s) nos
materiais que analisei, as praticas que ampliam o tempo escolar das criancas e
adolescentes, e que se apresentou nitidamente integrado a um processo de controle
e reducdo do risco social, e tomar como base para uma proposta, ainda que
experimental, de tempo integral na educacao infantil da escola que atuo.

Para tanto, o presente trabalho ndo intencionou prescrever estratégias, téo
pouco concluir o problema desta pesquisa. O que pretendi nos caminhos deste, foi

refletir e dividir as questdes que me incomodaram durante minha trajetoria
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académica, trazendo um pouco das minhas vivéncias na area educacional e que me
movem cada vez mais a novas problematizacbes que permeiam o tema da
ampliacdo da jornada escolar.

Na medida em que desenvolvia a proposta para escola, pensava o quao
importante esta pesquisa se tornou, ndo s6 na minha caminhada académica, mas
também profissional, pois um fez parte do outro e um colaborou para outro. Neste
sentido se concretiza também a finalidade de um mestrado profissional, o qual optei
justamente por se definir como uma pos-graduacao que busca vincular e articular as
demandas reais da minha area de atuacgéo profissional.

Construir este projeto piloto para minha escola de atuagéo, ao mesmo tempo
em que me atravessavam politicas e acdes governamentais, que ampliam o tempo
de permanéncia dos discentes, me possibilitou pensar outros modos que nao
necessariamente sejam os mesmos das politicas.

No percurso deste estudo, percebo o quanto as politicas publicas contribuem
e me dao base para elaboracdo de um projeto em tempo integral, no entanto, eu me
permito, dialogar e tentar inovar nesta proposta, conforme refino meu zoom e avisto
novos cendrios e percebo outras possibilidades. A exemplo disso, esta o turno e
contra-turno, que parece soar Como se nao existisse uma unidade entre os turnos,
mas sim atividades matutinas e vespertinas embasadas em conteudos curriculares e
separadas no que se refere a seriedade e espontaneidade ou teoria e pratica das
disciplinas.

Diante desta pesquisa e da constituicdo do produto-proposta, optei por
nomear como turno parcial ou integral, uma vez que entendo o integral como algo
gue abrange o todo, ou seja, dificil um planejamento para uma turma de tempo
integral, que ndo leve em consideracdo as 9h que o aluno fica dentro do ambito
escolar. Aparentemente, a nomenclatura, parece incomodar mais do que 0s préprios
procedimentos que ela gera, mas acredito ser pertinente refletir sobre esses termos
ja que ela produz sim, um efeito relativo a pratica docente, causando a divisdo dos
saberes, pouca interdisciplinaridade e wuma preocupagdo exacerbada em
desenvolver oficinas praticas, com intuito de ocupar em quantidade o tempo do
aluno, muitas vezes deixando a qualidade de lado.

Contudo, me parece que ao analisar as formacdes discursivas que se
constituem historicamente e os documentos que se instituiram com carater legitimo

e autorizado da educacdo em tempo integral, e ai pensando de fato na palavra
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integral, ela implica em um tempo cronoldgico e talvez ndo o de aprendizagem. Ou
seja, uma politica de educacdo que prevé um adicional de tempo com horario de
entrada e saida do aluno na escola, e ndo numa esfera que se integra ao curriculo

educacional.



66

REFERENCIAS

ARIES, P. Histéria social da crianca e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC,
1981.

AZEVEDO, F. de. As conquistas da civilizacao e a inquietacdo do homem interior. In:
AZEVEDO, F. de. et al. Manifestos dos pioneiros da Educagcéo Nova (1932) e
dos educadores (1959). Recife: Fundagcdo Joaquim Nabuco, Editora Massangana,
2010. p. 13-29. Disponivel em: <http://livrosO1.livrosgratis.com.br/me4707.pdf>.
Acesso em: 22 abr. 2018.

BANCO MUNDIAL. Prioridades y estrategias para la educacion: examen del
Banco Mundial. Washington: World Bank, 1996.

BANCO MUNDIAL. Projeto de melhoria da qualidade da educacéo basica em
Minas Gerais (Pr6-Qualidade). Relatorio de Avaliacdo n® 12477-BR. Washington:
World Bank, 1994.

BANCO MUNDIAL. Relatério sobre o desenvolvimento mundial: o trabalhador e o
processo de integracdo mundial. Washington: World Bank, 1995.

BARBOSA, M. C. S.; HORN, M. G. S. Projetos pedagdgicos na educacéo infantil.
Porto Alegre: Artmed, 2008.

BARBOUR, R. S.; KITZINGER, J. Developing focus group research: politics,
theory and practice. London: Sage, 1999.

BATISTA, F. D. Uma reflexéo filosofica no cotidiano do educador. Apatru, 07 mar.
2008. Disponivel em:
<http://www.apatru.org.br/sites/2014/noticias.asp?Not=329&ModNot=12>. Acesso
em: 15 mar. 2018.

BORGES, J. L. Labirinto. 2018. Disponivel em:
<https://www.revistaprosaversoearte.com/jorge-luis-borges-poemas/>. Acesso em:
22 abr. 2018.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm>.
Acesso em: 22 abr. 2018.

BRASIL. Lei n°® 8.742, de 7 de dezembro de 1993. Dispde sobre a organizacéo da
Assisténcia Social e da outras providéncias. Diario Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 7 dez. 1993. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8742.htm>. Acesso em: 05 abr. 2018.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia,
DF, 20 dez. 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 05 abr. 2018.



67

BRASIL. Lein® 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de
Educacéo e da outras providéncias. Diario Oficial [da] Republica Federativa do
Brasil, Brasilia, DF, 10 jan. 2001. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm>. Acesso em: 05 abr.
2018.

BRASIL. Lein® 11.114, de 16 de maio de 2005. Altera os arts. 60, 30, 32 e 87 da Lei
no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com o objetivo de tornar obrigatorio o inicio
do ensino fundamental aos seis anos de idade. Diario Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 16 mai. 2005. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/l11114.htm>. Acesso
em: 05 abr. 2018.

BRASIL. Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Altera a redacao dos arts. 29, 30,
32 e 87 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacédo nacional, dispondo sobre a duracédo de 9 (nove) anos para o
ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade.
Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 7 fev. 2006.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2006/1ei/111274.htm>. Acesso em: 01 mai. 2018.

BRASIL. Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacao - PNE e da outras providéncias. Diario Oficial [da] Republica Federativa
do Brasil, Brasilia, DF, 25 jun. 2014. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm>. Acesso
em: 05 abr. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacéo. O Plano de Desenvolvimento da Educacao:
razdes, principios e programas. Brasilia: MEC, 2007a.

BRASIL. Ministério da Educacao. Programa Novo Mais Educacédo: documento
orientador — Adesao — versao 1. Brasilia: MEC, 2016.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Proposta pedagdégica do programa Escola
Aberta. Brasilia: MEC, 2007b.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Referencial curricular nacional para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC/SEF,
1998.

BRASIL. Portaria n® 1.144, de 10 de outubro de 2016. Institui o Programa Novo Mais
Educacéo, que visa melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e matematica
no ensino fundamental. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 11 out. 2016a.
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmané&view=download&alias=49
131-port-1144mais-educ-pdf&category_slug=outubro-2016-pdf&Itemid=30192>.
Acesso em: 15 abr. 2018.



68

BRASIL. Resolucédo n° 052, de 25 de outubro de 2004. Dispde sobre o Programa
Escola Aberta. Brasilia: Ministério da Educacdo/Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacéo, 2004.

BUJES, M. I. E. O fio e a trama: as criancas nas malhas do poder. Educacéao e
Realidade, Porto Alegre, v. 25, n. 1, p. 25-44, jan./jun. 2000.

CAVALIERE, A. M. V. Tempo de escola e qualidade na educacao publica. In:
Educacédo & Sociedade, Campinas, v. 28, n. 100, p. 1015-1035, out. 2007.

COELHO, L. M. C.; CAVALIERE, A. M. V. (Org.). Educacéao brasileira e(m) tempo
integral. Petropolis: Vozes, 2002.

CORAZZA, S. M. Labirintos da pesquisa, diante dos ferrolhos. In: COSTA, M. V.
(Org.). Caminhos Investigativos I: novos olhares da pesquisa em educacao. Rio de
Janeiro: Lamparina, 2007.

DELEUZE, G. Conversagdes. Sao Paulo: Ed. 34, 1992.
ELIAS, N. O processo civilizador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1990.
ELIAS, N. Sobre o tempo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998.

ERIVALDO. Livro infantil Zoom. 2018. Disponivel em:
<https://pt.slideshare.net/erivaldo1975/livro-infantil-zoom>. Acesso em: 23 abr. 2018.

FALEIROS, V. de P.; FALEIROS, E. S. (Orgs.). Escola que protege: enfrentando a
violéncia contra criancas e adolescentes. 2. ed. Brasilia: Ministério da Educacéo e
Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade, 2008.

FIEL, L. A Educacéo Infantil € importante? Porque a crianca de zero a seis anos so
faz brincar?. O lider que existe em vocé, 30 jul. 2009. Disponivel em:
<http://'www.lucianafiel.com.br/a-educacao-infantil-e-importante-porque-a-crianca-de-
zero-a-seis-anos-so-faz-brincar/>. Acesso em: 23 abr. 2018.

FISCHER, R. M. B. Foucault e a analise do discurso em educacao. Cadernos de
Pesquisa. Sao Paulo: Fundacéo Carlos Chagas/Editores Associados, 2001.

FORTUNA, T. R. Jogo em aula: recurso permite repensar as relacdes de ensino-
aprendizagem. Revista do Professor, v. 19, n. 75, p. 15-19, jul./set. 2003.

FOUCAULT, M. A arqueologia do saber. 7. ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2009.

FOUCAULT, M. A ordem do discurso. Série Leituras Filos6ficas. 14. ed. Sao
Paulo: Loyola, 2006.

FOUCAULT, M. Histéria da sexualidade I: a vontade de saber. Tradugédo de Maria
Thereza da Costa Albuquerque e J. A. Guilhon Albuquergue. 13. ed. Rio de Janeiro:
Edicdes Graal, 1999.



69

FOUCAULT, M. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1993.

FOUCAULT, M. Verdade e poder. In: FOUCAULT, M. Microfisica do poder. Rio de
Janeiro, Graal, 1977.

FOUCAULT, M. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Tradugao de Raquel
Ramalhete. Petrépolis: Vozes, 2004.

GADELHA, S. Biopolitica, governamentalidade e educacéao: introducéo e
conexdes a partir de Michel Foucault. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

GIDDENS, A. As consequéncias da modernidade. Sao Paulo: Ed. Unesp, 1991.

GONGCALVES, F. Higiene mental, escolar. Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, Brasilia, v. 31, n. 73, p. 135-147, jan./mar. 1959.

GUTIERREZ, J. L. Um ensaio sobre o que é o tempo. 2018. Disponivel em:
<https://opontodentrodocirculo.wordpress.com/2016/03/07/cronos-e-kairos-os-
matizes-do-tempo-artigo-1/>. Acesso em: 16 abr. 2018.

HARDT, M.; NEGRI, A. Império. Rio de Janeiro: Record, 2001.

KLAUS, V. Desenvolvimento e governamentalidade (neo)liberal: da
administracdo a gestdo educacional. 2011. 228f. Tese (Doutorado em Educacao) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2011.

KRAMER, S. Profissionais de educacao infantil: gestdo e formagao. Sao Paulo:
Atica, 2005.

LEITE, L. H. A. Pedagogia de projetos: interven¢ao no presente. Presenca
Pedagdgica, Belo Horizonte, v. 2, n. 8, p. 24-33, mar./abr. 1996.

LOCKMAN, K. A proliferagcé@o das politicas de Assisténcia Social na educacéo
escolarizada: estratégias de governamentalidade neoliberal. 2013. 318f. Tese
(Doutorado em Educacéao) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2013.

MOLL, J. (Org.). Programa Mais Educacéo: passo a passo. Brasilia: Ministério da
Educacéo e Secretaria da Educacéo Bésica, 2011.

MOLL, J. (Org.). Série Mais Educacao/Educacao integral: texto referéncia para o
debate nacional. Brasilia: Ministério da Educacgéo e Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2009.

MORAES, A. L. Disciplina e controle na escola: do aluno décil ao aluno flexivel.
2008. 145f. Dissertacao (Mestrado em Educacao) - Universidade Luterana do Brasil,
Canoas, 2008.

MOREIRA, J. R. A direcdo da escola primaria. Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, Rio de Janeiro, v. 28, n. 68, p. 26-99, out./dez. 1957.



70

NOGUERA-RAMIREZ, C. E. O governamento pedagdgico: da sociedade do
ensino para sociedade da aprendizagem. 2009. 266f. Tese (Doutorado em
Educacao) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009.

POSSA, L. B. Formacao em Educacéo Especial na UFSM: estratégias e modos de
constituir-se professor. 2013. 240f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Universidade
Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2013.

RIBEIRO, D. Livro dos CIEPs. Rio de Janeiro: Bloch, 1986.

RIOS, T. A. O tempo que as criancas ficam na escola. Gestao Escolar, 01 dez.
2011. Disponivel em: https://gestaoescolar.org.br/conteudo/398/o0-tempo-que-os-
alunos-ficam-na-escola. Acesso em: 12 mai. 2016.

ROCHA, H. P. Pedagogia da boa higiene: uma leitura do discurso médico-
pedagdgico nos anos 20. Educacédo Online, p. 28, 2002.

ROSE, N. Inventando nossos selfs: psicologia, poder e subjetividade. Petrépolis:
Vozes, 2011.

ROUSSEFF, Dilma. Café com a presidenta. Entrevista a Luciano Seixas. Brasilia:
Radio EBC, 2012.

SANTOS, S. M. P. dos. Brinquedoteca: o ludico em diferentes contextos. Rio de
Janeiro: Vozes, 1997.

TEIXEIRA, A. Centro Educacional Carneiro Ribeiro. Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, Rio de Janeiro, v. 31, n. 73, p. 78-84, jan./mar. 1959.

TEIXEIRA, A. Educacao néo é privilégio. Sdo Paulo: Cia. Editora Nacional, 1957.

UNESCO. Declaracdo mundial sobre educacao para todos: satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem. Jomtien, 1990

VAGO, T. M. Amaciando os barbaros: ordem nos trabalhos escolares. In: VAGO, T.
M. Cultura escolar, cultivo dos corpos. Sao Paulo: USF, 2002. p. 128-129.

VARELA, J.; ALVAREZ-URIA, F. A maquinaria escolar. Teoria & Educacéo, Porto
Alegre, n. 6, p. 68-96, 1992.

VEIGA-NETO, A. Foucault e a educacgéo. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.
VEIGA-NETO, A. Pensar a escola como uma instituicdo que pelo menos garanta a
manutenc¢ao das conquistas fundamentais da modernidade. In: COSTA, M. V. (Org.).

A escola tem futuro?. Rio de Janeiro: DP&A, 2003. p. 103-123.

VEIGA-NETO, A. Pés-Modernismo: Foucault e a educacgao. In: SILVA, T. T. da
(Org.). O sujeito da educacdao: estudos foucaultianos. Petrépolis: Vozes, 2002.



