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RESUMO

INTEGRACAO DO AMBIENTE VIRTUAL DE ENSINO-APRENDIZAGEM MOODLE
NO ENSINO MEDIO POLITECNICO

AUTORA: Glaucia Medianeira Coelho Pereira
ORIENTADORA: llse Abegg

Sabe-se que o Moodle é um software livre, e as pesquisas e estudo vem abordando-
o como mediador das praticas escolares, inclusive como tecnologia educacional que
possibilita a interacdo, interatividade e colaboracao ja estdo bem consolidados. Essa
pesquisa surgiu de inquietacdes frente a observacdo de que professores do ensino
médio ndo integravam o Moodle em suas praticas pedagodgicas. Visto isso, 0
trabalho teve por objetivo investigar as potencialidades do Moodle como mediador
das atividades didaticas no ensino médio. A metodologia foi a Investigacdo-acao-
escolar (IAE), tendo a pesquisa iniciado no primeiro semestre de 2016 e término no
primeiro semestre de 2017. Os sujeitos participantes foram o0s cinco professores e
34 estudantes, do ensino médio do Colégio Politécnico da Universidade Federal de
Santa Maria, UFSM. As acdes foram implementadas através de micro-oficinas, onde
foram exploradas as potencialidades do Moodle. Dentre os resultados, constatou-se
que nenhum dos professores utilizavam o Moodle, mas todos consideraram
relevante a inclusdo digital no contexto escolar. Quanto aos estudantes, todos
possuem acesso a internet, bem como gostariam que os professores utilizassem o
Moodle. Sendo assim, percebeu-se a relevancia desse trabalho no contexto escolar
desses professores e estudantes, haja vista que os sujeitos foram despertados
acerca das potencialidades, ao explorarem 0s recursos e atividades colaborativas
disponiveis no Moodle. Dessa forma, os objetivos foram alcancados, pois o trabalho
fomentou mudancas nas praticas de alguns professores, haja vista terem comecado
a integrar o Moodle em suas atividades didaticas, bem como perceberam que esse
poderia ser um mediador no processo ensino-aprendizagem. Por conseguinte, tais
praticas requerem uma continuidade, ou seja, 0s sujeitos devem seguir utilizando o
Moodle a fim de que isso se torne praxis do cotidiano escolar.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Investigacdao-acéo-escolar.  Moodle.
Tecnologias educacionais em rede.






ABSTRACT

INTEGRATION OF THE VIRTUAL ENVIRONMENT OF MOODLE TEACHING-
LEARNING IN MIDDLE POLYTECHNIC TEACHING

AUTHOR: Glaucia Medianeira Coelho Pereira
ADVISOR: llse Abegg

It is known that Moodle is free software, and research and study has been
approaching it as mediator of school practices, including as educational technology
that enables interaction, interactivity and collaboration are already well established.
This research arose from concerns about the observation that high school teachers
did not integrate Moodle into their pedagogical practices. Given this, the objective of
the work was to investigate the potentialities of Moodle as mediator of didactic
activities in high school. The methodology was the Research-Action-school (IAE),
with the research begun in the first half of 2016 and ending in the first half of 2017.
The subjects were the five teachers and 34 students, Polytechnic College of the
Federal University of Santa Maria, UFSM. The actions were implemented through
micro-offices, where the potentialities of Moodle were explored. Among the results, it
was verified that none of the teachers used the Moodle, but all considered relevant
the digital inclusion in the school context. As for students, everyone has access to
the internet, and they would like teachers to use Moodle. Thus, the relevance of this
work in the school context of these teachers and students was perceived, since the
subjects were awakened about the potentialities, when exploring the resources and
collaborative activities available in Moodle. Thus, the objectives were reached,
because the work fostered changes in the practices of some teachers, since they
began to integrate Moodle in their didactic activities, as well as realized that this
could be a mediator in the teaching-learning process. Therefore, such practices
require continuity, that is, subjects should continue to use Moodle in order for it to
become a praxis of everyday school life.

Keywords: Teaching-learning; Research-action-school; Moodle; Networked
educational technologies.
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INTRODUCAO

Este € um trabalho de cunho investigativo, resultante de inquietudes frente a
algumas situacdes vivenciadas durante estagio observacional na graduacdo no
Programa Especial de Graduacdo (PEG) do Curso de Formagédo de Professores
para Educagédo Profissional. A partir disso, fortaleceu-se a ideia de realizar a
pesquisa de dissertacdo, no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéao,
nivel de Mestrado, inserindo-se na Linha de Pesquisa 2, Praticas Escolares e
Politicas Publicas, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Rio Grande do
Sul/Brasil, acerca da integracdo do Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem
(AVEA) Moodle na mediacdo pedagogica das atividades didaticas do Ensino Médio,
com uma turma do primeiro ano e com professores, da Escola Técnica Federal
Vinculada a UFSM, Colégio Politécnico

Portanto, os esforgos para realizacao desse trabalho visam integrar o Moodle
as praticas pedagdgicas, possibilitando assim aos professores mais alternativas com
a insercdo das Tecnologias Educacionais em Rede (TER) e, aos estudantes, surge
entdo uma oportunidade de inclusdo digital com o uso de ferramentas interativas,
disponibilizadas nesse ambiente educativo.

Desse modo, essa proposicao é fundamental para a reflexdo das praticas
escolares, no tocante a utilizacdo do Moodle, pelos professores, pois poderemos
verificar as dificuldades, os entraves e perspectivas desses quanto ao uso do AVEA,
bem como a percepcao dos estudantes na utilizacdo das TER para fins de mediagao
pedagdgica no ensino presencial.

Salienta-se o quao importante € a integracdo das TER e que essas podem
propiciar mudancgas significativas no ambiente escolar, favorecendo a interacdo e a
mediacao pedagogica.

Para fins de organizacéo deste trabalho, se dividiu em quatro capitulos a fim
de melhor abordar a tematica em questao.

No capitulo 1, intitulado Contextualizacdo da investigacdo, procuramos
descrever: o contexto e apresentacdo da situacao-problema; justificativa do tema e
objetivos de pesquisa; caracterizacdo da escola, bem como 0s sujeitos e trajetéria
da investigacao-acao-escolar.

Inicialmente, faz-se uma abordagem geral da pesquisa com relato de

experiéncia de formacdo académica da pesquisadora, bem como a ideia e
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elementos articuladores que colaboraram para o interesse na investigacdo desse
trabalho. Posteriormente, justifica-se a relevancia da pesquisa para éarea de
Educacédo e para a Linha de Pesquisa (LP2) do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao, PPGE, UFSM, bem como os elementos articuladores entre a pesquisa e
a pratica, com a identificacdo e caracterizacdo da situacdo-problema, apontando
para os subsidios de proposi¢do aos objetivos, 0s quais norteiam o desenvolvimento
desse trabalho e por fim faz-se a descricAo e caracterizacdo do contexto
investigagao-inicial.

Como entendemos que a teoria e a pratica sédo indissociaveis, abordamos, no
capitulo 2, nomeado Politicas Publicas Educacionais no Ensino Médio, onde
apresentamos uma Introducéo referente ao capitulo, abordando o percurso histérico
das principais Politicas Publicas Educacionais (PPE) no Brasil, enfatizando os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica (DCNEB); também se aborda a Integracdo das TER nas praticas
escolares do Ensino Médio e o Moodle.

Explicitamos, no capitulo 3, denominado Procedimentos tedrico-
metodoldgicos, com a Introducdo acerca das bases que circundam a investigacao
e 0s elementos norteadores desse trabalho as reflexdes referentes ao processo de
escolha e caminho da construcdo da metodologia, pautadas na Investigacao-agao-
escolar e Educacdo-dialogica-problematizadora (EDP), bem como ainda
abordaremos os métodos e técnicas adotados para coleta de dados.

No Capitulo 4, nominado Integracdo do Moodle no Ensino Médio
Politécnico: Implementacdo das acles, faz-se uma Introducdo acerca desse
capitulo, abordando nosso ciclo espiralado, com a Investigacdo-acao-inicial-
diagnostico, Implementacédo da acdo, observacéao, Reflexdo e, por fim, a etapa de
replanejamento.

Nessa etapa também apresentamos as reflexfes, analise e discussdo de
resultados das acOes desenvolvidas com professores e estudantes durante a
abordagem pratica nas oficinas, referentes a integracdo do Moodle em praticas
pedagdgicas no ensino médio politécnico.

Por fim, apresentamos as Conclusdes e Consideracdes Finais desta

pesquisa-acao.



1 CONTEXTUALIZACAO DA INVESTIGACAO

1.1 CONTEXTO E APRESENTACAO DA SITUACAO-PROBLEMA

Este trabalho comecou a ser pensado ainda em 2012, durante a Graduacéo
em Programa Especial de Graduacdo (PEG) Curso de Formacdo de Professores
para Educacdo Profissional da UFSM e ganhou mais forca quando realizei
atividades de bolsista no Programas de Licenciatura (PROLICEN/UFSM 2013) em
um projeto intitulado “TIC livres na educacao politécnica: produgdo colaborativa no
ensino de lingua portuguesa”. Esse caminho me levou aos primeiros contatos com a
plataforma Moodle, onde comecei a perceber que esse poderia e deveria ser usado
como mediador em atividades didaticas propostas por professores.

Nesse contexto, apls a realizacdo de estagio curricular no PEG, realizado no
Colégio Politécnico, verificou-se a nao utilizacdo do Moodle pelos professores,
mesmo dispondo de excelentes laboratorios de informatica e tablets. O
reconhecimento e a constatacdo dessa situacao-problema foi algo extremamente
decisivo para despertar meu interesse em um trabalho que pudesse ser
desenvolvido no ambito dessa escola, tendo como elemento principal a integracao
do Moodle as praticas pedagdgicas.

Para reforcar esse pensamento, cursei uma disciplina que considero bastante
importante na construgcdo desse trabalho que foi Tecnologias de Informacdo e
Comunicacédo (TIC) aplicadas a Educacédo, do referido curso de formagédo de
professores, em que se aprende sobre 0 uso dos recursos tecnoldgicos disponiveis
para o processo de ensino-aprendizagem na educacdo, com fins de mediar,
colaborar, cooperar, interagir, que foi ministrada no 3° semestre do Curso. Além
disso, o contato com a professora do Colégio Politécnico, Marcia Just do
Nascimento, foi decisivo para a proposicdo de um projeto visando a insercédo do
Moodle na mediacdo das préticas escolares do ensino médio.

Assim, na Figura 1, a seguir, apresentamos um mapa conceitual para melhor

explicitar este percurso formativo, a questao-problema e os objetivos da pesquisa:



Figura 1 - Mapa conceitual do percurso formativo, questao-problema e objetivos da pesquisa
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Graduei-me Bacharel em Nutricdo, em 2004, pelo Centro Universitario
Franciscano, UNIFRA, mas foi no PEG, em 2012, que tive o primeiro contato com a
plataforma Moodle, em algumas disciplinas, especialmente a de TIC, a qual era
ministrada pela Professora llse Abegg (orientadora deste trabalho) e que realmente
utilizava o Moodle para mediar as atividades e ndo apenas como repositério de
conteudo.

Em 2012, ingressei em uma Especializagdo a distancia pela UFSM que
utilizava a plataforma Moodle para todas as disciplinas. Nesse caso, todos os
professores utilizavam o Moodle, praticamente apenas para repositério de conteudo,
sendo que as Unicas atividades que faziamos era Forum ou Tarefa, mas sem
nenhuma mediacéao e interacdo dos professores e tutores.

Nesse mesmo ano, para fins de me apropriar mais sobre as questdes
concernentes a Educacao e obter grau de licenciatura plena, decidi participar do
processo de ingresso no PEG e fui aprovada. A partir dai, posso afirmar que minha
trajetria académica ganhou um marco fundamental, ndo pelo fato de ter mais uma
graduacé&o, com licenciatura, mas pelo ganho de conhecimento, aprofundamento do
processo de ensino-aprendizagem, pelas amizades pessoais e dialogos que a
academia me proporcionou. Com preciséo, afirmo que foi nessa trajetoria do PEG
gue meu trabalho de dissertacdo comecou a ganhar seu molde e formato.

Ao cursar o PEG tive a oportunidade de participar, no primeiro semestre de
2013, do edital de selecédo para bolsista Prolicen/lUFSM, sob orientacdo da Prof.2

llse Abegg, no projeto ““TIC livres na educacéao politécnica: producéo colaborativa no
ensino de lingua portuguesa”, com registro GAP/CE n°® 033653, durante o ano de
2013, com carga horéaria de 20h semanais. Esse projeto me possibilitou entender
ainda mais sobre a importancia da inser¢cdo das TER no contexto escolar.

Cabe destacar que esse projeto foi submetido e aprovado pelo Edital conjunto
de circulacdo interna para projetos de ensino, pesquisa e extensdo do Colégio
Politécnico da UFSM - Edicao 2015/2016.

Esse percurso € longo e temos muito trabalho para desenvolver sobre a
tematica em questdo, lembrando que a dissertacdo ndo é o fim dessa historia, mas a
continuagdo de uma obra, de um trabalho arduo, doloroso e de sentimento de
orgulho, pois uma coisa € pensar em fazer algo e escrever sobre, outra coisa €
implantar e implementar uma pesquisa, ainda mais quando vocé ndo é sujeito

integrante do espacgo escolar, mas é um sujeito capaz de se apropriar do que lhe
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convém, no caso a Educacdo, para fins de potencializar o processo de ensino-

aprendizagem mediado pelo Moodle.

1.2 JUSTIFICATIVA DO TEMA E OBJETIVOS DA PESQUISA

A proposicdo dessa tematica surgiu da inquietude da autora frente as
experiéncias de estagio curricular no PEG, a partir da constatacédo de que o Colégio
Politécnico da Universidade Federal de Santa Maria implantou Moodle, porém,
mesmo possuindo laboratorio de informatica com excelente infraestrutura,
disponibilizacao de tablets aos professores, esses nao integravam para mediacao de
suas praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, era necessario pér em pratica os conhecimentos adquiridos
durante a realizacdo de graduacdo no PEG, especialmente através da disciplina de
TIC aplicadas a Educacao, e do conhecimento adquirido durante as atividades de
bolsista PROLICEN.

Portanto, o trabalho se encaminhou para implementacdo do Moodle no
contexto escolar do ensino médio, a fim de possibilitar aos professores que se
apropriem das TER em suas praticas pedagbgicas e, aos estudantes, a
oportunidade de otimizar o processo de ensino-aprendizagem mediado pelo Moodle.

Sabe-se que o Moodle é um software livre, e as pesquisas e estudos vém
abordando-o como mediador das préticas escolares, inclusive como tecnologia
educacional que possibilita a interacdo, interatividade e colaboracéo ja estdo bem
consolidados. Além disso, por estar fundamentado nas teorias de aprendizagem
socio construcionistas, ou seja, na constru¢do de ideias, conhecimento, autoria e
coautoria, de modo colaborativo, potencializam o processo ensino-aprendizagem.
Assim, observa-se que o Moodle permite apresentar em um curso, ferramentas de
recursos educacionais e atividades de estudo (ABEGG, 2013).

Em suma, podemos considerar que a proposicado do tema a ser investigado é
delimitada pela seguinte questdo-problema: Quais sdo as contribuicbes da
integracdo do Moodle nas praticas pedagogicas do ensino médio do colégio
politécnico?

Partindo da premissa dessa situacao-problema e, considerando que o Moodle

ja esté disponivel para todos os professores da instituicdo, a presente pesquisa foi a
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busca por respostas, tendo como Objetivo Geral Investigar as potencialidades do
Moodle como mediador das atividades didaticas no ensino médio.
Neste contexto como Objetivos Especificos temos:
(i) Investigar como as potencialidades do Moodle podem contribuir nas
atividades didaticas no ensino médio politécnico;
(i) Fazer um levantamento junto aos professores e estudantes sobre seus
conhecimentos acerca do Moodle, através de questionario;
(iif) Planejar, implementar e avaliar micro-oficinas sobre o Moodle para
integracao deste nas atividades didaticas.
Diante do exposto, este trabalho se justifica por seu alcance de investigacéo
da dimensé&o pratica e aplicada do que ocorre em um projeto de ensino no ambito
universitario realizado no contexto escolar do Ensino Médio.

1.3 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

O Colégio Politécnico € uma Unidade de Ensino Médio, Técnico e
Tecnologico prevista no Estatuto Geral e vinculada a Coordenadoria de Educacao
Basica, Técnica e Tecnoldgica da UFSM. Sua finalidade € ministrar a Educacédo
Basica, a Formacao Inicial e Continuada, a Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio e a Educacao Profissional Tecnoldgica.

Esta situado no Campus da Universidade Federal de Santa Maria, a 12 km
da Sede do municipio de Santa Maria e a 280 km da capital do Estado do Rio
Grande do Sul, Regido Central do Estado do Rio Grande do Sul, composta por 59
municipios, com area de 98.215,50 km2, representando 36,49% do territério gaucho.
A regido geo educacional de abrangéncia do Colégio Politécnico da UFSM tem
como um dos pontos fortes da economia o0 setor primario e de servigos.

Atua na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Meédio, Educacao
Profissional Tecnologica de Graduacdo, Poés-Graduagdo, Formacdo Inicial e
Continuada e na Educagéo Béasica, ministrando o Ensino Médio, que obedece a uma
organizacado curricular seriada anual. Na Educacdo Técnica de Nivel Médio oferece
0os Cursos de Técnico em Administracdo, Técnico em Agropecuaria, Técnico em
Alimentos, Técnico em Contabilidade, Técnico em Geoprocessamento, Técnico em
Informatica, Técnico em Meio Ambiente, Técnico em Paisagismo e Técnico em

Secretariado, todos na modalidade sequencial.
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A partir do segundo semestre de 2011, foi ofertado na instituicdo o Mestrado
Profissional em Agricultura de Precisdo, cujo projeto pedagogico de criacdo foi
aprovado junto a CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) em 2010. Como instituicdo educacional, o Colégio Politécnico, teve sua
historia marcada pela formacéo de profissionais para o setor primario da economia,
sendo que nos ultimos anos, diversificou a sua atuacdo, através da oferta de
alternativas variadas de Educacdo Profissional, buscando a formacdo de
profissionais para atender as expectativas da comunidade e as necessidades do
mundo do trabalho em constante transformacao.

O Colégio Politécnico da UFSM apresenta uma estrutura administrativa e
organizacdo didatica enxuta e moderna, permitindo, assim, significativos avancos e
crescimentos nos ultimos anos, que levaram aos atuais indices de desempenho e
produtividade, criando condi¢cdes para ingressar no Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI) e oferecer Cursos
Superiores de Tecnologia.

No Programa REUNI, a Universidade Federal de Santa Maria, através da Pro-
Reitoria de Graduacéo, tem por objetivo reestruturar e ampliar seus espacos e seus
fazeres como centro de exceléncia em ensino, pesquisa e extensdo, pretendendo
impactar positivamente a realidade local, regional, nacional e internacional. Desta
forma, busca colaborar para a consolidacdo de um Estado democratico,
aprofundando o didlogo com a sociedade através da utilizacdo responsavel dos
recursos e da expansédo de oportunidades colocados a disposi¢cdo desta Instituicao
pelo referido Programa.

As principais metas do REUNI compreendem: Ampliacdo da Oferta de
Educacdo, Reestruturacdo Académico curricular, Renovacdo Pedagodgica da
Educacao Superior, Mobilidade Intra e Interinstitucional e o Compromisso Social da
Instituicdo. Com o objetivo de contribuir com a UFSM no atendimento ao REUNI, o
Colégio Politécnico, apds uma discussao conjunta com toda a comunidade escolar
resolveu propor a criagcdo de trés cursos de tecnodlogos. Portanto, na Educacao
Profissional Tecnoldgica de Graduacao oferece, o Curso Superior de Tecnologia em
Geoprocessamento, o Curso Superior de Tecnologia em Gestdo de Cooperativas e
0 Curso Superior de Tecnologia em Sistemas para Internet.

Em 2011, o Colégio Politécnico passou a ofertar, a partir do primeiro

semestre, dois novos cursos técnicos: o Curso Técnico em Contabilidade e o Curso
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Técnico em Meio Ambiente; em 2014, o Curso Técnico em Secretariado e, em 2015,
o Técnico em Alimentos. A partir de 2016, foram ofertados dois novos cursos: o
Técnico em Farmacia e o Técnico em Zootecnia.

Em 2012, através do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego-PRONATEC, que visa ampliar a oferta de cursos de educacéo profissional
e tecnoldgica, o Colégio Politécnico da UFSM ofertou cursos de formacéao inicial e
continuada (FIC) — Bolsa-Formacgao. Os cursos realizados em 2012 destinaram-se
prioritariamente a inscritos no Cadastro Unico e beneficiarios do seguro-
desemprego.

Os alunos selecionados para o curso receberam gratuitamente transporte,
alimentagcdo e material escolar. Neste ano foram ofertados os seguintes cursos:
Auxiliar Administrativo, Auxiliar Técnico em Agropecudria, Fruticultor, Operador de
Computador, Padeiro e Confeiteiro e Viveirista de Plantas e Flores. Aos concluintes
foi conferido certificado de qualificacdo profissional emitido pelo Colégio Politécnico
da UFSM.

O Colégio efetuou todas as adequacgbes a legislacdo que determina a
Reforma da Educacado Profissional. Os curriculos estdo organizados segundo as
diretrizes da Resolucdo CNE/CEB 06/2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio.

Seguindo as orienta¢des da Resolucdo CEB/CNE 03/2008, que dispde sobre
a instituicdo e implantacdo do Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos de Nivel
Médio, bem como a Portaria n°® 870, de 16 de julho de 2008, que aprova, em extrato,
o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio, o Colégio reformulou no
ano de 2008 os Planos de Curso dos Cursos Técnicos em Agroindustria,
Agropecuaria (anteriormente denominado de Técnico Agricola — Habilitagdo em
Agropecuaria), Geoprocessamento (anteriormente denominado de Técnico em
Geomaética) e Paisagismo (anteriormente denominado de Técnico Agricola —
Habilitacdo em Jardinagem); no ano de 2009 o Plano de Curso do Curso Técnico em
Administracdo e, no ano de 2010, o Plano de Curso do Curso Técnico em
Informatica.

A partir de 2003, o ingresso aos cursos técnicos da-se somente na
modalidade sequencial Pés Ensino Médio e, também, neste aspecto o Colégio tem

experiéncias ha mais tempo, pois, a partir de 1996, oferecia a habilitacdo em
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Agropecuaria na Modalidade Pds-Ensino Médio, em 1997, Informatica e em 1999,
Administracdo e Agroindustria.

Os cursos técnicos, com excecdo do Curso Técnico em Meio Ambiente
(organizado em etapas), adotam curriculo modular, concebidos como unidades
formativas e de qualificacdo profissional, que permitem a diversificacdo de itinerarios
ou trajetdrias de formacédo, buscando contemplar, assim, os principios da mobilidade
e flexibilidade presentes na legislagédo da Educacéo Profissional.

Cabe frisar que a experiéncia do Colégio Politécnico da UFSM, no que se
refere a curriculos com estrutura modular, vem ja de algum tempo, uma vez que em
1997 adotou esta forma de organizacdo modular no Curso de Informatica, na época,
ainda chamado de Técnico em Processamento de Dados. Acredita-se que essa
tenha sido uma das primeiras experiéncias deste género no Sistema Federal de
Ensino. A politica de criacdo de novos cursos, ampliagcdo de vagas e opcao pela
modalidade sequencial fizeram com que houvesse um crescimento significativo no

namero de vagas e matriculas.

1.4 SUJEITOS E TRAJETORIA DA INVESTIGACAO-ACAO ESCOLAR

O processo de Investigacdo-Acdo Escolar (IAE) dessa pesquisa esteve
permeado de muitos sentimentos como otimismo, incertezas, determinacao, erros e
acertos, entre outros. Esses eventos uma hora ou outra acabam envolvendo o
investigador, pois esperamos por resultados satisfatérios e significativos. Por isso,
esse trabalho se desenvolveu em um contexto escolar, com a presenca dos
principais atores, professores e estudantes, para que pudéssemos vislumbrar a
transformacao da realidade vivenciada a fim de potencializar o processo de ensino e
aprendizagem.

Frente a isso, nosso sitio de investigacdo foi o Colégio Politécnico da UFSM,
com uma turma do ensino médio regular. Assim, nosso ciclo de IAE foi desenvolvido
com o primeiro ano (turma 11) e com cinco professores das disciplinas de
matematica, quimica, lingual estrangeira Inglés, artes e literatura. Neste espaco,
interagimos com trinta e quatro (34) estudantes da primeira série e cinco (5)
professores.

Nesse cenario, € que comecamos a desenvolver a Investigacdo-acao-inicial

da nossa pesquisa, a qual sera descrita e caracterizada no subcapitulo 4.2.



2 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NO ENSINO MEDIO

2.1 INTRODUCAO

Neste capitulo, serdo abordadas as PPE como o Programa Nacional de
Tecnologia Educacional, os PCN e as DCNEB, mostrando que as TER ja estdo
presentes nessas, apontando a necessidade e fortalecendo ainda mais nossa
tematica de pesquisa.

O Ensino Médio é a etapa final da Educacdo Basica e tem sido alvo de
discussbes frequentes, reflexdes e problematizacbes no ambito da midia, dos
circulos académicos, das organizacGes econdbmicas, bem como na sociedade em
geral. Pode-se afirmar que, isso se deve, em grande parte, ao contexto histérico do
quadro de fracasso escolar que essa etapa da educacao formal tem conservado ao
longo dos dltimos anos (AZEVEDO; REIS, 2013). O problema do Ensino Médio,
historicamente constatado, € hoje um dos principais desafios para as politicas
publicas educacionais, em funcdo das perdas materiais e humanas determinados
pelos baixos resultados alcancados.

O percurso das PPE e acdes governamentais nacionais acerca da insercao
das tecnologias aplicadas a educacao iniciaram-se na década de 80, através do
Programa de Acdo Imediata em Informatica Educacdo de 1° e 2° graus criado em
1986. Nesse sentido, sistematizou-se a primeira iniciativa nacional de integracdo da
informatica a educacdo que tinha por objetivos o provimento da pesquisa em
formacao de recursos humanos e em producéo de softwares educativos, bem como
a criacdo de Centros de Informatica na Educacéo, os quais estavam vinculados as
Secretarias Estaduais de Educacédo (CARVALHO; PEIXOTO, 2014).

Nos anos seguintes, em 1987 e 1988, implementaram-se, respectivamente,
os projetos FORMAR | e FORMAR Il (cursos de especializacdo em Informatica na
Educacao) a fim de preparar recursos humanos para a implantacédo de Centros de
Informética Aplicada a Educacdo em trés tipos de instancias: instituicdes de ensino
superior (CIES), escolas técnicas (CIET) e secretarias estaduais de educacao
(CIED) e em 1989, foi editado o Programa Nacional de Informética na Educacgéo
(PRONINFE) e, em 1990, o Plano de Acao Integrada de Informatica na Educacao
(PLANINFE) (CARVALHO; PEIXOTO, 2014).
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A partir de 12 de dezembro de 2007, mediante a criacdo do Decreto n° 6.300,
o Proinfo passou a ser Programa Nacional de Tecnologia Educacional, tendo como
principal objetivo promover o uso pedagodgico das tecnologias de informacdo e
comunicacado nas redes publicas de educacéo basica.

Em 2009, através da Portaria n°® 971, de 9 de outubro, o Ministério da
Educacéo apresentou o Programa do Ensino Médio Inovador (PROEMI), de apoio
técnico e financeiro aos estados, a fim de colaborar com a consolidagdo das
politicas de fortalecimento do ensino médio, especialmente em relacdo a melhoria
de sua qualidade, da superacdo das desigualdades de oportunidades e da
universalizacdo do acesso e da permanéncia. Esse programa visava superar a
dualidade do ensino médio, definindo-lhe uma nova identidade integrada, na qual se
incorporem seu carater propedéutico e seu carater de preparo para o trabalho
(BRASIL, 2009).

Quer-se estimular a reorganizacgao curricular da escola, de modo a superar a
fragmentacdo do conhecimento, reforcando-se a flexibilizacdo do curriculo e
desenvolvendo uma articulacdo interdisciplinar, por areas de conhecimento, com
atividades integradoras definidas com base nos quatro eixos constitutivos do ensino
meédio — trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, destaca-se entédo o Art. 2° da referida

portaria:

Programa visa apoiar as Secretarias Estaduais de Educacgdo e do Distrito
Federal no desenvolvimento de acdes de melhoria da qualidade do ensino
médio ndo profissionalizante, com énfase nos projetos pedagogicos que
promovam a educacgdo cientifica e humanistica, a valorizagédo da leitura, da
cultura, o aprimoramento da relagdo teoria e préatica, da utilizacdo de novas
tecnologias e o desenvolvimento de metodologias criativas e
emancipadoras. (BRASIL, 2009, P. 1, grifo nosso).

O destaque é que, ja em 2009, as PPE, por meio deste programa (PROEMI)
apresentavam incentivos para a melhoria e qualidade do ensino médio por meio da
integracao das tecnologias nas praticas escolares.

Nesse sentido, Abegg e De Bastos (2016, p. 62) destacam que:

a integracdo e convergéncia via tecnologias criativas no processo de
ensino-aprendizagem torna-se hoje um requisito necessario para um maior
envolvimento dos estudantes nas atividades escolares. Isso porque a
realidade vivida atualmente esta permeada pelas tecnologias criativas nos
diversos aparatos tecnologicos que sdo utilizados para se comunicar,
pesquisar, trabalhar e, inclusive, estudar.
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Portanto, a integracdo das TER nas praticas escolares, mais especificamente
o AVEA, podem se configurar em estratégias para maior envolvimento dos
estudantes nas atividades escolares e desenvolvimento de acbes de melhoria da
qualidade do ensino.

Os AVEA, como o Moodle, sdo um caminho para integracao das tecnologias
educacionais em rede, especialmente para promocdo da convergéncia entre as
modalidades, presencial e a distancia, tendo em vista as condi¢des da interatividade
e da interacdo (MALLMANN et. al., 2013).

Na medida em que lancamos méao das tecnologias educacionais em rede,
podemos potencializar o0 processo ensino-aprendizagem promovendo mais
interatividade e interacdo parametrizadas pelos conteudos curriculares (MALLMANN
et. al., 2013).

Neste sentido, o Proemi visa promover o desenvolvimento de inovacdes
pedagogicas das escolas publicas, de modo a fomentar mudancas necessarias na
estrutura curricular dessa etapa educacional, bem como o0 reconhecimento da
singularidade dos sujeitos a que atende (BRASIL, 2009).

Ressalta-se que, atualmente, esse programa perpassa pela reforma do
Ensino Médio proposta pela Medida Provisoria 746/2016 e é regulamentada
pela Resolugdo FNDE n° 4 de 25 de outubro de 2016. Ao longo dos anos, percebeu-
se alguns esfor¢cos do governo federal em fomentar e implantar politicas publicas
educacionais para integracdo das tecnologias digitais nas escolas publicas
brasileiras.

Tal motivagdo estava centrada na perspectiva de implementar novas praticas
pedagdgicas para promocdo da aprendizagem, da construcdo do conhecimento,
mas também pela necessidade do desenvolvimento de habilidades e competéncias
para apropriacdo dessas tecnologias por parte dos estudantes, visto que € uma
demanda do mundo do trabalho contemporaneo (COELHO; PRETTO, 2014).

Importante referenciar dentre os dispositivos legais para o ensino médio, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os quais justificam a adocdo de
tecnologias no ensino devido as transformagdes provocadas pelas TER na
sociedade atual. Em que pese, por um lado tem-se a insercao da tecnologia no dia a

dia da sociedade, o que direciona os individuos para a necessidade de aprender
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como bem usé-la; por outro lado, tem-se nessa mesma tecnologia um recurso que
pode subsidiar o processo de aprendizagem (BRASIL, 2000).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bésica (DCNEB), definidas
pela Resolucédo n. 2, de 30 de janeiro de 2012, também apontam a integracdo das
tecnologias a educacdo e as dimensbes do trabalho, da ciéncia e da cultura.
Conforme disposto no art. 13, inciso |, Titulo Il “as dimensdes do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura como eixo integrador entre os conhecimentos de
distintas naturezas, contextualizando-os em sua dimenséo historica e em relacdo ao
contexto social contemporaneo” (BRASIL, 2012), também deixa clara a necessidade
de inserir as tecnologias nas praticas escolares como forma de preparar melhor
nossos estudantes para o contexto atual.

No tocante a integracdo das tecnologias no contexto curricular, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNEM) de 2013 corroboram com a tematica da nossa
pesquisa ao exaltar, no Capitulo I, art. 13, 8§ 3° inciso VI, a integracdo das

tecnologias no contexto escolar:

Estimulo a criagdo de métodos didatico-pedagdgicos utilizando-se recursos
tecnoldgicos de informagdo e comunicacao, a serem inseridos no cotidiano
escolar, a fim de superar a distancia entre estudantes que aprendem a
receber informacdo com rapidez utilizando a linguagem digital e professores
que dela ainda ndo se apropriaram (BRASIL, 2013).

Ainda nas DCNEM 2013 notam-se como as tecnologias educacionais podem

ser apropriadas pelos sujeitos nas praticas escolares:

as tecnologias da informacdo e comunicag¢édo constituem uma parte de um
continuo desenvolvimento de tecnologias, a comecar pelo giz e os livros,
todos podendo apoiar e enriquecer as aprendizagens. Como qualquer
ferramenta, devem ser usadas e adaptadas para servir a fins educacionais e
como tecnologia assistiva; desenvolvidas de forma a possibilitar que a
interatividade virtual se desenvolva de modo mais intenso, inclusive na
producdo de linguagens. Assim, a infraestrutura tecnoldgica, como apoio
pedagégico as atividades escolares, deve também garantir acesso dos
estudantes a biblioteca, ao radio, a televisdo, & internet aberta as
possibilidades da convergéncia digital (BRASIL, 2013, p. 28).

Nesse aspecto, corroboram Abegg e De Bastos (2016) ao afirmarem que com
a integracdo das tecnologias no ensino, o estudante aprende o contetudo que é
abordado através da tecnologia e aprende a integra-la na sua aprendizagem como

meio criador de possibilidades de producéo de conhecimento. Uma tecnologia torna-
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se educacional quando media um conjunto de acfes visando o ensinar e o aprender
envolvendo interacdes entre quem ensina e aprende.

Importante lembrar que as tecnologias educacionais devem ser utilizadas
para mediar a aprendizagem de conceitos pelos estudantes, bem como contribuir
para o desenvolvimento de habilidades cognitivas como elaboracdo de hipotese,
resolucdo de problemas, interpretacdo de dados, entre outros (SOUZA; MOITA;
CARVALHO, 2011).

Apesar de avancos na legislacdo direcionada a (re) formulagdo do ensino
médio, esse ainda apresenta um quadro critico caracterizado por resultados
negativos e incapacidade para a garantia do direito a aprendizagem. Infelizmente,
nao se tem conseguido efetivar um espaco de democratiza¢cdo do conhecimento, de
fomento a formacdo cidadd e de preparo para o mundo do trabalho e/ou para a
continuacéo dos estudos (AZEVEDO; REIS, 2013).

Infelizmente, ainda temos um Ensino Médio, que em sua maioria, esta
distante da realidade tecnolégica vivenciada pelos jovens. Isso foi verificado,
inclusive, no contexto desta pesquisa 0 que gerou nossas inquieta¢oes levando-nos
a propor um trabalho, junto a referida instituicdo, visando a integracdo das TER de
forma que possa contribuir para um ensino mais interativo e que possibilite o

desenvolvimento das dimens@es do trabalho, da ciéncia, tecnologia e cultura.

2.2 INTEGRACAO DAS TER NAS PRATICAS ESCOLARES DO ENSINO MEDIO

De acordo com Castells (1999), a sociedade em rede caracteriza-se por uma
sociabilidade assente numa dimensao virtual, possivel e impulsionada por novas
tecnologias, as quais sao capazes de transcender o tempo e 0 espaco.

Assim, a sociedade em rede como alicerce do conhecimento encontra-se
vinculada diretamente as trocas de informacéo e interacdo pelo mundo. E a partir
das redes que se pode vivenciar e aproveitar 0 que as novas tecnologias oferecem
(CASTELLS, 1999).

Consoante a isso, hd uma necessidade de refletir sobre a integracdo das
Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicacao (TDIC) ao curriculo escolar, haja
vista a auséncia de compreensdo por parte dos estudantes, professores,
educadores, gestores e outros profissionais que atuam na educacédo, sobre o que
significa de fato fazer essa integracdo (ALMEIDA; VALENTE, 2011).
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Desse modo, Almeida e Valente (2011, p.23) reconhecem que:

as TDIC exigem novas habilidades, e, portanto, a necessidade de trabalhar
os diferentes letramentos, cria hovos desafios educacionais no sentido de
que alunos, educadores e as pessoas em geral devem ter uma maior
familiaridade com os novos recursos digitais. [...]. Isso significa que o
processo ensino-aprendizagem deve incorporar cada vez mais o uso das
TDIC para que os alunos e os educadores possam manipular e aprender a
ler, escrever e comunicar-se usando essas modalidades e meios de
expressao.

Entretanto, os autores acima advertem que a preparacédo desses educadores
para fins de desempenhar essas novas funcdes e, consequentemente, fazer a
integracdo da tecnologia ao curriculo sdo um dos grandes desafios da educacao
(ALMEIDA; VALENTE, 2011).

E notdrio que as tecnologias estéo presentes no imaginario das pessoas e de
seus dialogos, o que acaba contribuindo para sua entrada na escola através do
contato cotidiano que as pessoas tém com as midias e tecnologias (ALMEIDA;
VALENTE, 2011).

No entanto, Almeida e Valente (2011, p. 32, grifo da autora) destacam que:

ndo basta ter tecnologias disponiveis na escola para acesso de todos em
qualquer momento. E preciso, sobretudo, criar condigbes para que 0s
educadores compreendam a tecnologia em seus “modos de produgéao
de forma a incorpora-la na pratica”, a partir da acdo e da reflexdo sobre a
agao que incorpore as “caracteristicas constitutivas desse novo meio, de
suas potencialidades e limitacdes em relacdo as formas de interagdo e
construcao de significados”.

Nessa perspectiva, Cysneiros (2000) diz que uma tecnologia educacional
deve envolver algum tipo de objeto material, do qual faca parte de alguma préaxis
educativa, portanto relativa a processos de ensino e de aprendizagem,
estabelecendo-se uma relacao entre o educador (em sentido amplo ou restrito) e a
tecnologia, ou entre o aprendiz e a tecnologia.

Ainda aponta que computador pode conter varias tecnologias educacionais,
funcionando em rede ou nédo e que se torna uma tecnologia educacional quando
passa a mediar um conjunto de ac¢des no escopo do ensinar e aprender, envolvendo
interacOes entre quem ensina e aprende (CYSNEIROS, 2000).

Desse modo, o professor que se reconhece como sujeito que protagoniza sua
préatica e usa as TDIC de forma critica e criativa voltada a aprendizagem significativa
do aluno, coloca-se em sintonia com as linguagens e simbolos que fazem parte do

mundo desse estudante, compreendendo seu universo de conhecimentos por meio
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das representacbes que os alunos fazem em um suporte tecnoldgico (ALMEIDA,;
VALENTE, 2011).

Por conseguinte, o curriculo atual precisa ser repensado e voltado a uma
sociedade configurada pela cultura das tecnologias digitais interativas. Nesse
sentido, a concepc¢ao de rede é essencial para se compreender a configuracdo do
curriculo da cultura digital, rede sempre aberta a novas interagdes néo lineares entre
diferentes espacos de producdo de conhecimento, ao dialogo intercultural
(ALMEIDA; VALENTE, 2011).

E evidente que a integracdo entre as TDIC e o curriculo provoca tensdes
entre a organizacdo curricular fechada em disciplinas estanques com conteudos
previamente selecionados, dai a necessidade de um curriculo em rede (ALMEIDA;
VALENTE, 2011).

Para Rios e Santos (p. 08, 2009) “as TDIC contribuem para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias dos professores e estudantes
numa perspectiva critica e colaborativa. ”

Entretanto Sancho (p. 22, 2006), aponta os obstaculos ainda presentes que
dificultam o potencial educativo das TDIC:

um dos principais obstaculos para desenvolver o potencial educativo das
TDIC s&@o a organizacdo e a cultura tradicionais da escola. Ou seja, a

simples introdu¢cdo das TDIC nas escolas ndo efetua mudangas
significativas.

Nessa perspectiva, a educacdo atual precisa sair dos moldes de escola
tradicional de funcionamento linear, alicercada em materiais didaticos estaticos e
centrada na acao (exposicao oral) e no conhecimento do professor. Observa-se que
as dindmicas do processo de ensino-aprendizagem precisam ir ao encontro dos
principios fundamentais da sociedade da informagéo, os quais sdo: a autonomia, a
independéncia na busca de conhecimentos, a capacidade de autoformacéo, o
pensamento hipertextual e a criatividade (SANTOS, 2011).

A internet é um espaco essencialmente colaborativo, principalmente pelas
TER colaborativas associados a ela e, ao contrario das midias tradicionais, tem na
interacdo a sua alma (ABEGG; DE BASTOS; MULLER, 2009). No ambito
educacional, as TER sdo capazes de propiciar a interagcdo entre os sujeitos, a
elevacdo do nivel de conhecimento, bem como a difusdo de materiais pedagdgicos
de forma digital (ABEGG, 2013).
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Salienta-se que uma coisa é ensinar o manejo de computadores a qualquer
pessoa; outra € ensinar a usar a ferramenta em contextos das praticas escolares,
por um professor ou um aprendiz, com objetivos explicitos de ensinar ou de
aprender conteudos cientifico-tecnol6gicos das disciplinas especificas. Um mesmo
software, por mais simples que seja, pode ser usado de inUmeros modos, com as
técnicas de ensino das mais diversas (CYSNEIROS, 2000).

As TER, como ferramentas interativas, possibilitam o desenvolvimento da
mediacdo pedagogica entre professor e estudantes. Por conseguinte, o estudante
fortalece sua capacidade de construcdo e aprendizagem com 0 apoio de suportes
tecnolégicos como e-mails, chats ou foruns de discussdes (BARBOSA, 2012), que
hoje sdo ferramentas disponiveis, também, em Ambiente Virtual de Ensino-
Aprendizagem construidos especificamente para mediagéo das praticas escolares.

Um aspecto importante a considerar € a emergéncia de novos papéis dos
professores, pois a dinamica preconizada para a sala de aula virtual tem como um
de seus principios béasicos uma (re) conceituacdo do sujeito em processo de
aprendizagem, decididamente entendido ndo mais como consumidor de contetdos
prontos, mas como coautor e coprodutor de tais conteaddos (ROLANDO; ROLANDO,
SALVADOR, 2011).

A esse respeito Sena (2004) observa que, se o professor primar pelo dialogo,
pela flexibilidade, interacdo e motivacao constante dos estudantes em suas praticas
pedagdgicas, tem-se um professor com credenciais de sucesso em qualquer
ambiente educativo, inclusive o virtual.

Entretanto, se o professor privilegia a aula expositiva, na qual somente ele
fala e os estudantes escutam, ele esta fadado a uma situacao insustentavel de falta
de problematizacdo e/ou dialogo com seus proprios estudantes (SENA, 2004).

Sob essa perspectiva, de otimizagcdo do processo de ensino-aprendizagem, o
exercicio da mediacdo das praticas escolares precisa contar com professores
capazes de potencializar a autonomia, a motivacéo para aprender as singularidades
de um processo que se constroi pela interatividade do grupo (SENA, 2004).

N&o sejamos ingénuos de pensar que todos os professores receberdo as TER
de “bracos abertos”, por isso se ressalta a necessidade de um aperfeicoamento
profissional que capacite o professor a lidar com as TER no processo de ensino-
aprendizagem para fins de mediar as praticas pedagogicas (VILARINHO; SANDE,
2003).
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Sendo assim, a formacdo continuada de professores tem sido alvo de
discussbes tedricas atuais, sobretudo, em busca de reflexdo a acdo pedagdgica,
visando a melhoria da educacgéo (VILARINHO; SANDE, 2003).

Muitas vezes se costuma generalizar os motivos pelos quais os professores
nao utilizam as TER para mediar suas praticas pedagogicas. Nesse contexto
Cysneiros (p. 12, 2000), nos diz:

ndo esperemos que todos os professores de uma escola utilizem novas
tecnologias nas suas aulas. Alias, ndo se deve esperar homogeneidade ou
adesao de todos em nada e em nenhum lugar. H&4 também a possibilidade
de alguns ndo estarem interessados nhas aplicacdes pedagdgicas do
computador, mas em dominar a maquina para outros propositos.

Em vista disso, afirma-se que o papel do professor, ao lidar com os
estudantes se torna muito mais uma via de méao dupla, de forma interativa, em que
se busca construir e compartilhar o conhecimento de forma coletiva, sendo
necessario a capacitacdo para conduzir esse processo de aprendizagem do
estudante (LUZ; FLEMMING, 2003).

Destaca-se que compete ao professor conhecer e se apropriar das
ferramentas tecnoldgicas disponiveis no Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem
(AVEA) para, assim, poder escolher a mais adequada para cada situagéo de ensino-
aprendizagem, conforme 0s objetivos que se deseja alcancar, sempre enfatizando o

planejamento de sua aula.

2.3 AMBIENTE VIRTUAL DE ENSINO-APRENDIZAGEM - (AVEA)

Por Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem (AVEA), atualmente,
denomina-se aqueles que possuem uma interface para navegacao de forma nao
linear, ou seja, hipertextualmente, que agrega multiplas midias, ferramentas de
comunicacado, sincrona e assincrona com proposta pedagogica, localizado em um
anico sitio (DE BASTOS; ALBERTI; MAZZARDO, 2005). Segundo os autores, a
comunicacdo sincrona é aquela que ocorre simultaneamente como o chat, por
exemplo. J& a comunicacdo assincrona acontece mediada pelas ferramentas que
nao requer a conectividade simultanea, como no forum, mensagens e e-mails (DE

BASTOS; ALBERTI; MAZZARDO, 2005).
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Os AVEA permitem integrar multiplas midias e recursos, apresentar
informacbes de maneira organizada, desenvolver interacdes entre pessoas e
possibilita a interatividade em objetos de conhecimento, elaborar e socializar
producdes, tendo em vista atingir determinados objetivos. Sendo assim, o AVEA
possui ferramentas que objetivam estabelecer comunicacdo e interacdo entre o0s
envolvidos no processo de construcédo do conhecimento (ALMEIDA, 2003).

Nesse sentido, corroboram De Nardin e Oliveira (2010) ao considerar que 0s
AVEA por integrarem multiplas midias, ferramentas e recursos, propiciam interagdes,
producéo colaborativa e socializagdo do conhecimento. Assim, suas potencialidades
pedagogicas devem ser exploradas de forma a ndo serem utilizadas como mero
repositério de conteldos e recursos.

Acerca desse pensamento Almeida (2003), refere que o ensinar no AVEA
significa:

planejar e propor atividades que propiciem a interaprendizagem e a
aprendizagem significativa do aluno; disponibilizar materiais de apoio com o
uso _de multiplas midias e linguagens; ter um professor que atue como
mediador e orientador do aluno; incentivar a busca de distintas fontes de
informacdes e a realizacdo de experimentagdes; provocar a reflexdo sobre
processos e produtos; favorecer a formalizacdo de conceitos (ALMEIDA,
2003, p. 336, grifos nossos).

A educacdo mediada pelo AVEA acontece no respeito a diversidade,
dialogicidade, autonomia do estudante, bem como na presenca de um formador-
professor, o qual tem o papel de criar as condi¢des favoraveis a aprendizagem, pois
pode planejar, implementar e mediar todas as a¢fes que envolvem este processo
(DE BASTOS e outros, 2005).

Percebe-se que o AVEA ultrapassa as relacdes espaco-temporais, o que
permite o livre acesso ao andamento das atividades de qualquer lugar e a qualquer
tempo. Por conseguinte, tal caracteristica permite aos estudantes continuarem
estudando desde seus locais de trabalho ou de sua residéncia de modo interativo
(ALMEIDA, 2003). Neste contexto, Silva (2011, p. 56), diz que “o professor pode
tornar-se um provocador do conhecimento. Em sala de aula online, ele sera
formulador de problemas, proponente de situagcbes, arquiteto de percursos,
mobilizador de inteligéncias multiplas e coletivas na constru¢do do conhecimento”.

Com o0 uso do AVEA redefine-se o papel do professor, o qual, finalmente,
pode compreender a importancia de ser parceiro de seus estudantes e escritor de

suas ideias e propostas, ou seja, navega junto com os estudantes, apontando as
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possibilidades dos novos caminhos sem a preocupacéao de ter experimentado passar
por eles algum dia (ALMEIDA, 2003).

Desse modo, o professor provoca o estudante a descobrir novos significados
ao problematizar o contexto, naquele momento, ao incentivar o trabalho capaz de
despertar o prazer da escrita, expressdao do pensamento, da leitura para
compreensao do pensamento do colega, da comunicacdo para compartilhar ideias
(ALMEIDA, 2003).

Ressalta-se que todo o planejamento do trabalho no processo de ensino-
aprendizagem, precisa prever a mediacdo das acGes dos professores, de
desenvolvimento e implementacdo curricular, com ferramentas de producéo
colaborativa, disponiveis no AVEA, a fim de que os estudantes possam experimentar
e adquirir fluéncia tecnologica (ABEGG, 2013).

Por isso, é fundamental uma educacao voltada/direcionada/comprometida ao
processo de ensinar e aprender como uma pratica para a liberdade, pois, quanto
mais 0 sujeito se compromete com as transformacdes, mais buscar4d o
conhecimento. Por conseguinte, pode-se dizer que os AVEA oferecem uma nova
possibilidade para a educacdo, desde que sejam abordados através da sincronia
dialégica-problematizadora (ABEGG; DE BASTOS; MULLER, 2009).

Por conseguinte, afirma-se que a aprendizagem de forma colaborativa se
torna uma metodologia relevante no contexto dos ambientes virtuais de
aprendizagem sécios construtivistas, como o Moodle, por exemplo, onde se tem um
sentido coletivo, de trabalhar em conjunto, de colaborar. Logo, colaborar significa
trabalhar junto, compartilhar objetivos e motivos; aprender colaborativamente,

aprendendo ou tentando aprender algo em conjunto (DILLENBOURG,1999).

2.4 MOODLE

O Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment € um
ambiente virtual para mediacdo do ensino-aprendizagem que foi desenvolvido pelo
australiano Martin Dougiamas, em 1999, formado em Ciéncias da Computacdo com
Mestrado e Doutorado em Educacéo, focalizados na &rea de conhecimento sobre a
natureza da aprendizagem e colaboracdo (MENDONCA; DE MENDONCA,;
RIBEIRO, 2007).
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Segundo Dougiamas (2003), o Moodle foi criado para ser compativel, flexivel
e de facil modificacdo. Trata-se de um software livre, pois permite instalacao,
utilizagéo, customizacgao e redistribuicdo. Essas particularidades estédo associadas
ao fato do Moodle possuir um codigo fonte aberto e abranger as quatro liberdades
do software livre (http://br-linux.org/fag-softwarelivre/): executar, estudar, adaptar e
redistribuir e, por fim, compartilhar com a comunidade (MALLMANN et. al., 2013).

O desenvolvimento desse ambiente favoreceu a aprendizagem ao construir
artefatos para que outros visualizem e utilizem esse espago. Conforme a vontade de
Martin Dougiamas de dar continuidade ao seu projeto e manté-lo aberto e gratuito,
como ja mencionado é um software livre, que pode ser utilizado e modificado por
gualquer pessoa. A versao 1.0 foi lancada em 20 de agosto de 2002, e desde entao
esta sendo atualizada, com disponibilizacdo de novas versdes acrescentando novos
recursos e melhor desempenho (MENDONCA; DE MENDONCA; RIBEIRO, 2007).

O Moodle baseou-se em uma filosofia sdcio- construcionista, que é realmente
apenas uma maneira eficiente de permitir que todas estas atividades acontegcam
entre um amplo grupo de pessoas. Desse modo, um professor experiente usando o
Moodle pode criar ambientes de aprendizagem maravilhosamente ricos e excitantes
gue aproveitam todos os beneficios que as TER proporcionam (DOUGIAMAS,
2015).

A esse respeito, corroboram Salvador e Gongalves (2006, p.7123-7124), o
Moodle “foi desenvolvido sob a teoria construtivistal social, a qual defende a
construcéo de ideias e conhecimentos em grupos sociais de forma colaborativa, uns
para com o0s outros, criando assim uma cultura de compartihamento de
significados”.

Consoante a isso, Abegg (2013) reforca que o Moodle se fundamenta nas
teorias de aprendizagem socios construcionistas, ou seja, na construcao de ideias,
conhecimento, autoria e coautoria de modo colaborativo, as quais potencializam o
processo ensino-aprendizagem. Destaca também que o Moodle apresenta
ferramentas de recursos educacionais e atividades de estudos.

Por ser um software livre, 0 Moodle permite planejar, administrar e executar

atividades de ensino-aprendizagem como cursos a distancia; apoio a cursos

1 Aqui se deixou o conceito original da escrita do autor. Porém destaca-se que o correto seria
construcionista e ndo construtivista.
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presenciais, projetos colaborativos, reunifes de trabalho, por exemplo, (BASTOS,
2012).

A mediacdo das atividades didaticas pelo Moodle proporciona aos
professores e estudantes comunicagdo, negociacdo, coordenacdo e
compartilhamento de tudo o que envolve 0 processo de ensino-aprendizagem.
Sendo assim, potencializa a producdo de forma cooperativa e colaborativa, ao
mesmo tempo em que se torna um espaco para compartilhar informacdes e
comunicacdo, visto que potencializa a interagdo, por meio de suas diversas
ferramentas hipermidiaticas de producdo e comunicacao.

Nessa perspectiva, Oliveira e De Nardin (2010) mencionam acerca das

potencialidades pedagdgicas para o trabalho e a producéo colaborativa do Moodle:

através da formacéo de grupos e a possibilidade de compartilhar suas
productes e conhecimentos (artefatos do conhecimento). Ademais, permite
dialogos e a¢des (diario de bordo, licdo, tarefas e exercicios) e potencializa
a colaboracdo através de ferramentas como a wiki que favorece a
composicao colaborativa, a interatuacdo, a formagéo para a coparticipacédo
ou coautoria (OLIVEIRA; DE NARDIN, 2010, p. 2).

No que se refere a producdo colaborativa, essa é pouco concretizada no
ambito escolar, talvez pelo fato da escolaridade estar centrada na individualidade e
competitividade e ndo na colaboracéo entre os pares (ABEGG et. al. ANO).

Conforme Bastos (2012), a plataforma Moodle dispde de algumas
funcionalidades, tais como: atividades (Chat, Diario, Férum, Glossario, Licao,
Pesquisa de Avaliacdo, Questionario, Tarefas, Wiki), recursos (Criacao de pagina de
texto simples, criar uma pagina Web, inserir rétulos, link a um arquivo ou site),
noticias, relatorio das atividades, notas em atividades.

Quanto ao potencial de um trabalho colaborativo em rede mediado pelas
plataformas de colaboragao, em especial a ferramental wiki do Moodle, Abegg et. al.
(2009) defende que:

o trabalho de producdo escolar colaborativo em rede, mediado
tecnologicamente pela referida ferramenta, potencializa a formacao social,
agrega valor e enriquece o grupo, estimulando o trabalho em conjunto,
gerando beneficios. Isso porque, durante o processo os colaboradores
desenvolvem compreensdo compartilhada muito mais profunda, em termos
de conhecimento produzido.

Observa-se que o Moodle é referéncia no que se refere a ferramenta para
auxilio de aprendizagem, primeiro por sua versatilidade de formas de interacdo com

0s participantes e, segundo, pela vantagem de ser um software open-source, 0 que
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abre espaco para que muitas experiéncias sejam desenvolvidas utilizando sua
plataforma (SANTIAGO; PEIXOTO; SILVA, 2011).

Bottentuti e Coutinho (2007) consideraram bastante satisfatérias a
usabilidade do Moodle, haja vista sua simplicidade como as informagdes sao
dispostas na plataforma e devido a capacidade de monitoramento por parte do
professor, que é propiciada pelos seus moédulos.

Reitera-se o fato de que o Moodle, como plataforma de gestdo do ensino-
aprendizagem, é capaz de ampliar a interagdo professor-estudante, bem como a
apresentacao, entrega e correcéo de trabalhos em ambiente de sala de aula virtual.
Diante disso, afirma-se que o Moodle pode contribuir como mediador no processo de
ensino-aprendizagem, tendo o professor como problematizador em nosso ambiente
escolar. Portanto, a integracdo do Moodle, para mediacdes das praticas escolares,
nesse caso, no ensino médio, serve como uma alternativa inovadora das praticas
pedagdgicas, possibilitando a busca de conhecimentos, interacdo entre 0s sujeitos,
contextualizado a presenca das TER.

Assim, transitar com fluéncia, explorando as potencialidades hipermidiaticas,
ou seja, de interatividade, disponivel no Moodle torna-se uma condicdo necessaria

para o desenvolvimento do trabalho escolar.



3 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

3.1 INTRODUCAO

Neste momento do trabalho, compartihamos as reflexdes acerca da
construcdo metodolégica e como essas repercutiram ao longo do processo
investigativo. Nesse sentido, percebemos que a Investigacdo-acdo escolar era o
melhor caminho para a consecucdo dos objetivos propostos, visto que seus
referenciais tedrico-metodologicos permitem que a pratica pedagodgica se defina de
forma dialdgica, colaborativa e, por sua vez, participativa.

Desse modo, buscamos auxilio nos fundamentos da Investigacdo-Acao
Escolar (IAE), através de um enfoque critico e auto-reflexivo. Assim, encaminhamos
nossas acoes e investigagdes articuladas com as etapas da espiral auto-reflexiva
(Carr e Kemmis, 1988) — planejamento, acdo, observacdo e reflexdo que nos
conduzem ao replanejamento, bem como a colaboracdo Freireana da Educacéo
Dial6gico-Problematizadora (EDP), (1987).

Esse tipo de pesquisa € bastante referenciado por alguns autores que
merecem destaque e que contribuiram para o suporte tedrico desse trabalho como
Elliot (1978), Kemmis e Mctaggart (1987), Mion (2008), Feldman & Capobianco
(2000) entre outros.

Dessa forma, esse capitulo descreve as teorias guias da acao-reflexdo-acgéao,
bem como abordaremos os métodos e técnicas de coleta de dados, em que se traz
a estratégia para o enfrentamento da situacdo-problema, exemplificando como

essas, junto com as teorias-guia, sustentam nossa pratica escolar investigativa.

3.2 INVESTIGACAO-ACAO-ESCOLAR

A IAE é uma metodologia de trabalho escolar, que colabora para gerar
mudancas nas praticas escolares do processo de ensino e aprendizagem. Nessa
perspectiva metodologica, o professor assume o papel de investigador, estudando
seus proprios métodos de ensino e avaliagdo, examinando 0s processos cognitivos
da aprendizagem, ou participando no processo de investigacdo e desenvolvimento
curricular (FELDMAN; CAPOBIANCO, 2000).
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Para Elliott (1978, p. 1), a investigacdo-acdo é pautada em interesses de
situacBes-problemas do cotidiano, vivenciados pelos professores, mais do que em
“‘problemas tedricos” definidos por investigadores puros dentro de uma disciplina do
conhecimento.

Ela pode ser desenvolvida pelos préprios professores, ou por alguém por eles
encarregado de desenvolvé-la para eles, observando o ponto de vista dos sujeitos
envolvidos, em que ao descrevé-la devera ser levada em conta a especificidade
cultural do local, a sua linguagem. Esse método busca a interpretacdo do cenario, ou
seja, 0 que esta acontecendo, através do ponto de vista daqgueles que agem na
situacao-problema (ELLIOTT, 1978).

Em consonancia a essas proposi¢cdes, Kemmis e Mctaggart (1987) afirmam
que a vinculagao dos termos “acéo” e “Investigagado” pdem em relevo a caracteristica
essencial do enfoque, que é o submetimento, a prova da pratica, das ideias, como
meio de melhorar e de alcancar um aumento do conhecimento acerca dos planos de
estudo, do ensino e da aprendizagem (Kemmis e Mctaggart, 1987, In. ABEGG,
2004).

Para Carr; Kemmis (1986), a investigacdo-acdo €é um processo de
transformacdo das praticas através do conhecimento da realidade, onde os
pesquisadores tentam se direcionar para desvendar como situacées sdo submetidas
a condigbes “objetivas” e “subjetivas” e exploram como ambas as condigdes podem
ser mudadas. A investigacdo-acdo é uma forma de investigacao auto-reflexiva (Carr;
Kemmis, 1986, p. 162).

Salientam-se alguns dos principais objetivos da investigacdo-acao proposta

por Carr; Kemmis (1986, p. 165, traducdo nossa):

h& dois objetivos essenciais de toda a investigacdo-acao: melhorar e
envolver. A investigagdo-acao visa a melhoria em trés areas: em primeiro
lugar, a melhoria de uma préatica; em segundo lugar, a melhoria da
compreensdo da pratica por seus praticantes; e em terceiro lugar, a
melhoria da situagdo em que a pratica ocorre. O objetivo de envolver esta
alinhado ao de melhorar.

Assim, para fins de guiar o nosso trabalho de IAE, destacamos 0S passos
dessa perspectiva metodologica proposta por Carr e Kemmis (1986): planejamento
=> acao => observacado => reflexdo => replanejamento, formando uma espiral

ciclica auto-reflexiva que produz um movimento no contexto acéo-reflexdo-acao.
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Por sua vez, esses passos se organizam através de duas dimensfes: a
primeira faz mencdo ao carater reconstrutivo-construtivo, e a segunda ao peso
discursivo ou préatico do processo. Esses momentos implicam uma olhada
retrospectiva e uma intengédo prospectiva que formam conjuntamente uma “espiral
auto-reflexiva de conhecimento e agao”, conforme mostra o esquema tendo como

referéncia Carr e Kemmis, 1986, p.186:

Figura 2 - Sistematizacdo dos momentos da investigacéo-acao

«CONSTRUTIVO

*RECONSTRUTIVO ]

l

7

+DISCURSIVO: Entre 4.
participantes

1.
Planejamento

Reflexdo

. 3.
*PRATICA: no contexto
social Observagéo

Fonte: Carr e Kemmis (1986). Adaptado pela autora.

Observa-se que essa espiral auto-reflexiva pode ser pensada em dois planos:
num plano micro — onde suas etapas orientariam 0s planejamentos e
replanejamentos diarios no espaco de sala de aula; ou num plano macro — em que
suas etapas serviriam para reorganizar o trabalho pedagogico e de pesquisa.

A etapa de Planejamento baseia-se na organizacdo da agdo e por definicdo
deve antecipa-la. O planejamento geral requer uma flexibilidade a fim de adaptar-se
aos imprevistos e as limitacdes, as quais sao indiscerniveis no primeiro momento
(ABEGG, 2004).

O momento da acdo também é guiado por um planejamento, mas isso ndo

significa que tal acdo esteja totalmente controlada pelo ato de planejar, pois ha que
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se considerar as situacdes limitantes e reais da pesquisa, a qual é passivel de
mudancas em seu percurso (ABEGG, 2004).

No que se refere a observacao, essa objetiva registrar os feitos da acao, para
fins de base dados e como forma de contribuir para a reflexdo dessas informacgdes
obtidas. Essa observacdo deve ser cuidadosa, pois a acdo pode apresentar as
limitacdes do contexto real (ABEGG, 2004).

Salienta-se que a observacgéo se encontra em todas as fases da investigacao
e segundo Kemmis e Mactaggart (1988), nesse momento da IAE:

Os investigadores devem observar o processo da acéo, os efeitos da acéo
(tanto os previstos como os inesperados), as circunstancias da agéo e suas
limitagBes, de modo em que as circunstancias e as limitagbes recortam e
canalizam a acgdo planejada e seus efeitos e outras coisas que podem
surgir. A observacdo sempre se guiara pelo proposito de obter uma base
viavel para a introspeccéo critica. (KEMMIS; MACTAGGART, 1988, p. 19,
traducdo nossa).

A etapa de reflexdo gera um movimento retrospectivo, o qual rememora
situagbes problematicas vivenciadas nas acBes implementadas, através dos
registros observacionais (ABEGG, 2004). Nessa perspectiva, a reflexdo pretende

mostrar:

O sentido dos processos, dos problemas e das restricbes que tém se
manifestado durante a acdo. Através do intercambio de pontos de vista dos
envolvidos, a reflexdo em grupo conduz a reconstrucdo dos significados das
situacdes sociais e proporciona uma base para um replanejamento
(ABEGG, 2004, p. 62).

Na etapa final desse ciclo espiralado tem-se o (Re) planejamento, o qual é
elaborado ap6s o movimento de reflexdo, com as inquietagfes que surgem (Abegg,
2004). Sendo assim, cada acdo € um ciclo de uma espiral reflexiva, haja vista que
permite a auto-reflexdo, bem como se faz necessario uma avaliacdo constante a fim
(re) planejar as agbes. Consoante a isso, Carr e Kemmis (1986) apontam que essa

espiral auto-reflexiva faz a ligacéao entre o passado e o futuro:

Liga a reconstrucdo do passado com a construcdo de um futuro concreto e
imediato através da acdo. Liga o discurso dos envolvidos na agdo com sua
pratica no contexto social. Em conjunto, estes elementos do processo criam
as condicBes em que os envolvidos podem estabelecer um programa de
reflexdo critica tanto para a organizacao dos seus proprios esclarecimentos e
para a organizacao de sua propria agéo colaborativa (CARR; KEMMIS, 1986,
p. 186-187, traducdo nossa).
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Por conseguinte, destaca-se que a metodologia adotada é de extrema
importancia para a realizacdo de todos os ciclos investigativos dessa pesquisa, pois
0os momentos da IAE séo interligados e conectados, indo ao encontro da espiral

auto-reflexiva.

3.3 EDUCACAO-DIALOGICA-PROBLEMATIZADORA (EDP)

Simultaneamente ao processo da espiral auto reflexiva efetivou-se a
concepcao problematizadora, porque entendermos que a IAE tem por pressupostos
a dialogicidade, é que assumimos a Educacéao-Dialdgica-Problematizadora (EDP),
proposta por Freire (1987), como sustentacao tedrica de nosso trabalho.

Nessa perspectiva, Freire (1987) diz que o didlogo nada mais é do que o
encontro dos sujeitos que, mediatizados pelo mundo, buscam pronuncia-lo, ou seja,
0 encontro dos sujeitos para cumprir a tarefa comum de saber agir.

Diante disso, é necesséario que o professor proponha aos alunos, situacées-
problemas, concretas, que por sua vez, desafiem, exigindo assim respostas, ndo sé
no ambito intelectual, mas também no plano da acéo (Freire, 1987). Logo,
estabelece-se assim uma pratica educativa dial6gico-problematizadora e, portanto,
investigativa- acao.

Nesse sentido, vislumbra-se a necessidade de libertacdo do molde de
educacao tecnicista, mecanizada, ou seja, é necessario transcender e galgar um
modelo educacional democratico, pautada na educacdo como prética de liberdade.
Desse modo, o educador deve assumir o papel de humanista, a fim de que ocorra a
troca de saberes entre 0s sujeitos, a comunicacdo, a interacdo, a dialogicidade,
companheirismo, reflexdo, o espirito e consciéncia critica, a problematizacdo da
realidade social (FREIRE, 1981).

De acordo com Freire (1981) os conteudos ndo serdo arquivados,
depositados, mas sim transformados em conteiddo de saberes e praticas,
propiciando a constru¢céo do conhecimento, com valores humanistas, que possam 0s
graduados, por exemplo, ao ingressar em um mercado de trabalho, ser capazes de
associar a teoria e a pratica.

A educacdo deve ser pautada em intercomunicacdo, cooperacao, dialogo,
autonomia, convivéncia e harmonia entre os sujeitos. Trata-se de um pensar capaz

de transformar e gerar agbes na sociedade. Refere-se a uma concepcao de
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educacdo baseada na coletividade, sem justaposicdo entre os atores, em que 0
pensamento nao € isolado e sim em conjunto (FREIRE, 1981).

Nesse sentido, a EDP e democratica deve, portanto, romper com todas as
imposicdes e opressdes impostas pela educacédo tecnicista, bem como as relacdes
entre 0s sujeitos passam a ser educador-educando com educando-educador, em
gue aguele que educa também podera ser educado e vice-versa. Dessa forma, é
possivel estabelecer a dialogicidade e a reflexdo, reciproca entre os sujeitos
(FREIRE, 1981).

Nesta nova concepcao de educacdo, o educador problematizador é aquele
capaz de despertar a cogni¢cdo dos educandos, 0os quais sdo reconhecidos como
sujeitos capazes de pensar, de forma critica, produzindo conversas e dialogos com o
educador, o qual também € um investigador critico (FREIRE, 1981).

Nessa perspectiva, denotam-se as diferencas existenciais nas concepc¢oes de
educacéo tecnicista e democrdatica (libertadora), pois enquanto a primeira neutraliza
a criacao intelectual e forma de pensar do sujeito, no entanto, a segunda é capaz de
desvendar a realidade com base nas reflexdes do sujeito acerca do seu mundo, bem
como nessa concepcdo problematizadora tem-se uma maior autonomia do sujeito,
gue se reconhece e é critico, ou seja, ndo é um alienado social (FREIRE, 1981).
Desse modo, afirma-se que a EDP gera uma relacéo dos sujeitos com o seu mundo,
em gue esses atores interagem com a sociedade, simultaneamente, produzindo

reflexdes.

3.4 METODOS E TECNICAS PARA COLETA DE DADOS

Para acompanharmos o movimento ciclico da IAE viabilizamos algumas
técnicas e métodos de coleta de dados. Dentre elas, destacam-se: questionario,
diario, capturas de tela, registro de imagens e o uso de disciplina teste no Moodle.

O questionario € instrumento de coleta de dados que consiste num conjunto
de questdes, abertas ou fechadas, sobre determinado assunto ou problema em
estudo para a coleta de informacdes de um determinado grupo ou contexto.

Segundo Cervo e Bervian (2002) ha diversos parametros que caracterizam as
vantagens de utilizacdo do questionario. Segundo eles, o questionario € a forma
mais usada para coletar dados, pois possibilita medir com melhor exatiddo o que se

deseja. Refere-se a um meio de obter respostas as questées por uma féormula que o
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préprio informante preenche e contém um conjunto de questdes, todas logicamente
relacionadas com um problema central.

Para fins de investigacao inicial da pesquisa, realizou-se um diagndstico a fim
de investigar sobre o uso do Moodle. Esse diagnostico foi feito por meio de
aplicacao, pela prépria autora, de um Questionario aos professores e estudantes.

Esse instrumento serviu como diagndstico inicial da situacdo-problema, pois
foram aplicados questiondrios impressos, com perguntas abertas, para o0s
professores (APENDICE A) e para os estudantes (APENDICE B), perguntas
fechadas, via link, https://goo.gl/forms/wm2tmbm7g6xLW8BI3 , para caracterizar 0s
sujeitos; verificar a fluéncia tecnolégica; conhecimento sobre o Moodle; acesso a
internet, entre outros.

O diério refere-se as impressfes observadas pelo investigador acerca de uma
acao concreta e Coutinho (2008) diz que o diario “é uma técnica, que serve para
recolher observacdes, reflexdes, interpretacdes, hipoteses e explicacbes de
ocorréncias”. A esse respeito, Abegg (2004) aponta que o diario tem a fungéo de
descrever e relatar as atividades curriculares, as teméticas abordadas, os aspectos
cientificos e tecnolégicos do contexto escolar e as condutas dos sujeitos envolvidos,
entre outros.

Nesse caso, o diario foi utilizado no Moodle, através de uma disciplina teste
da autora, pois a mesma participou de curso de capacitacdo de tutores pelo Nucleo
de Tecnologia Educacional, NTE, da UFSM, como forma de registrar as agdes
propostas e implementadas tais como: apresentacdo do projeto aos professores,
direcdo e estudantes; planejamento de ac¢fes; realizacdo de micro-oficinas sobre o
Moodle com os professores e estudantes; e por fim o replanejamento.

Também utilizamos a captura de tela, em que se fez a captura de imagens do
processo de planejamento das acdes. O registro de imagens também foi utilizado
para fins de registrar todas as a¢fes durante as micro-oficinas, denominadas assim
por serem de curta duracdo, com professores e estudantes, bem como registrar o
desenvolvimento das a¢des implementadas.

Nesse contexto, 0S sujeitos que integraram essa pesquisa foram os
professores e estudantes do ensino médio politécnico. Nesse sentido, participaram
34 estudantes do primeiro ano e 5 professores, do colégio politécnico, os quais
aceitaram participar desse trabalho. Observa-se que o trabalho iniciou apds a

submisséo e aprovacgdo do projeto ao edital interno de projetos do colégio politécnico
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2015/2016, tendo as acdes iniciadas a partir de marco de 2016 e finalizadas em
marco de 2017.
Para a realizagdo das micro-oficinas sobre o Moodle com professores e
estudantes, delimitamos alguns pontos no planejamento e execucao das acoes:
v' Verificar disponibilidades de horarios dos professores e estudantes;
Agendar laboratorio de informatica;

v
v’ Verificar se todos os computadores estavam funcionando;
v Verificar a acessibilidade de internet;

v

Planejar temas a serem abordados.



4 INTEGRACAO DO MOODLE NO ENSINO MEDIO: IMPLEMENTACAO DAS
ACOES

4.1 INTRODUCAO

Neste capitulo trataremos dos momentos do processo de espiral auto-
reflexiva, em que serdo descritas como foram elaboradas as etapas, sendo: Etapa | -
Investigacdo-acgao-Inicial-Diagnostico; Il - Planejamento; Il - Agéo; IV - Observacao;
V - Reflexdo- Resultados; Replanejamento.

4.2 ETAPA I: INVESTIGACAO-ACAO-INICIAL-DIAGNOSTICO

Essa € a primeira etapa do ciclo, ou seja, o Planejamento inicial, pois
precisavamos entender os motivos da situacdo-problema encontrada, portanto
tinhamos que averiguar o contexto situacional do uso ou ndo do Moodle pelos
professores e estudantes do ensino médio regular do colégio Politécnico. Esse
diagndstico inicial teve por objetivos: diagnosticar as causas da nossa situacao-
problema, bem como nos direcionar para a solu¢cao desse problema.

Para isso, foram realizadas duas reunifes, uma com o diretor da escola e
outra com o0s professores do ensino médio a fim de apresentar e justificar a
necessidade de implementacdo desse projeto no contexto escolar do Colégio
Politécnico da UFSM, bem como potencializar as praticas pedagogicas desses
professores, contribuindo assim para a qualidade do ensino oferecido aos seus
estudantes. Lembrando que inicialmente foram sete (7) professores que se
mostraram interessados em participar desse trabalho, porém, somente, cinco (5)
responderam o questionario e continuaram participando da pesquisa.

A investigacdo-acdo-inicial (IAI) com os professores deu-se através da
aplicacdo de um questionario, com nove (9) questdes abertas. Essas questdes eram
referentes ao perfil etario e formacdo académica; se faz ou ndo o uso do AVEA nas
praticas pedagogicas, entre outras questdes. Segue abaixo a figura 3 que melhor

ilustra:
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Figura 3 - Questionario aplicado aos professores do Ensino Médio do Colégio
Politécnico da UFSM

PROJETO FIEX E PESQUISA DE MESTRADO)
ndizagem

Fonte: elaborado pela autora.

Essa investigacdo-acao-inicial, diagndstico, através dessa técnica de
questiondrio, no caso aberto, por meio de questdes apresentadas por escrito aos
sujeitos da pesquisa, tém por objetivos segundo Gil (2010) identificar opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas e outros.

Ressalta-se a importancia da analise dos resultados dessa IAl, pois serviram
de guia para direcionarmos a resolugcéo do nosso problema de pesquisa, ja que cada
professor deu a sua contribuicdo ao responder as questbes, apontando suas
justificativas, dificuldades, desafios, descontentamento, pouca fluéncia tecnolégica,
entre outros referentes ao uso do Moodle para mediacao das praticas pedagdgicas.

Inicialmente, quanto ao perfil etario dos professores a média de idade foi de
35,4 anos, evidenciando que sdo professores jovens. Quanto ao sexo, a maioria,
60% (n= 3) dos professores sdo do sexo masculino e 40% (n=2) sdo do sexo
feminino.

No tocante a formacdo académica, a maioria dos educadores (60%, n= 3)
possuem Doutorado, 20% (n=1) possui mestrado e apenas 20% (n=1) possui Pds-
doutorado, onde fica evidente o nivel elevado de formacao académica.

Sendo assim, a andlise inicial dos dados obtidos nas respostas do
guestionario aberto nos revelou os motivos reais de enfrentamento da nossa
situacao-problema, por isso seguem as perguntas e relatos do referido questionario,
lembrando que s&o nove (9) questbes abertas e cinco (5) relatos para cada uma

dessas:
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1. Vocé utiliza Ambientes Virtuais de Ensino-Aprendizagem (AVEA), como
ferramenta metodoldgica no seu planejamento didatico e pratica pedagdgica?
De que maneira?

A maioria dos professores, ou seja, 80% (n= 4) referiram nao utilizar o AVEA
em seu planejamento didatico e pratica pedagdgica e apenas 20% (n= 1) referiu usar

muito pouco, como se pode observar nos relatos abaixo:

“Nao utilizo”. (Educador, 30 a 35 anos)
“Atualmente, nao utilizo”. (Educadora, 30 a 35 anos)
“Nao utilizo”. (Educador, 40 a 45 anos)
“Nao utilizo”. (Educador, 30 a 35 anos)

Através desses relatos é perceptivel que o Moodle ainda nao faz parte das
praticas pedagoOgicas desses educadores, haja vista os resultados acima que
demonstram a nao integracdo do Moodle em atividades didaticas. Desse modo,
esses educadores ndo conhecem as possibilidades de atividades e recursos
disponiveis na ferramenta Moodle que podem ser usadas de forma colaborativa por
todos os participantes.

E notdrio, nos relatos acima, ainda ndo haver a integracdo das tecnologias
educacionais em rede no contexto escolar desses educadores. Consoante a esse
contexto educacional, acerca da integragédo das TER, corrobora Mallmann (2013, p.
6):

a performance docente precisa explorar as potencialidades das tecnologias
em rede e das ferramentas dos AVEA ao selecionar, organizar, produzir
e/ou compartilhar materiais didaticos hipermidiaticos que possam melhorar
a interatividade com os conteldos.

Dentre os relatos, é importante destacar que uma educadora referiu utilizar o

Moodle, mesmo que muito pouco, conforme segue:

“Muito pouco, gostaria de usar mais e saber mais. Me sinto atrasada e
talvez pense que uso e nem uso corretamente ou o correto”. (Educadora, 35
a 40 anos)

Esse relato foi de extrema importancia, pois a educadora demonstra que
conhece o Moodle, embora utilize muito pouco, bem como também relata sua
inseguranca, quanto a forma de usar corretamente essa ferramenta no processo
ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, é necessario, segundo Filho (2010, p. 4),
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que o professor conheca bem as potencialidades desses materiais pois eles
podem ter um uso bastante extenso, atendendo a quase todas as
disciplinas, em varios aspectos do conhecimento e ainda usados de acordo
com o interesse e a capacidade dos alunos. S&o softwares abertos que
permitem ao professor constantemente descobrir novas maneiras de
planejar atividades que atendam seus objetivos.

Outrossim, foi possivel verificar ainda que até mesmo os educadores mais
jovens, 0s quais poderiam estar mais adaptados ao uso das ferramentas
tecnoldgicas, também ndo usam o Moodle, ou seja, o perfil etario dos educadores
ndo esta diretamente relacionado ao uso do Moodle.

Mallmann (2013) em seu estudo corrobora com nossos achados ao afirmar
gue os AVEA nem sempre sdo utilizados na mediacdo do processo ensino-
aprendizagem, ou, em muitos casos, tornam-se apenas repositorios de contetdos
ndo hipermidiaticos.

Percebe-se que mesmo a escola dispondo de um aparato tecnolégico de
gualidade, dispondo de laboratoério de informatica e tablets, os educadores ndo usam
o0 AVEA em suas praticas pedagdgicas, mas também ndo podemos responsabilizar
o professor pelo ndo uso, temos que ser cautelosos ao analisar essa questdo haja
vista a complexidade do contexto escolar. Nesse sentido, Peixoto (2015, p. 324,

grifos nossos):

mais uma vez o professor é, em grande parte, responsabilizado pelas
consequéncias dos usos das TIC, como se nao estivesse
suficientemente comprometido ou preparado para adaptar os meios
tecnolégicos ao projeto pedagdgico adotado. Tanto a perspectiva
determinista como a instrumental oferecem argumentos para acusar 0
professor de ser resistente as mudangas. Como temos visto, o papel
inovador das tecnologias e a necesséria transformacdo das préaticas
pedagégicas sdo aduzidos como meta indiscutivel da educacdo e dos
programas de formacéo de professores, e ndo como objetos de estudo, de
pesquisa e de reflexao.

2. Caso vocé néo utilize AVEA, explique os motivos pelos quais vocé néo se
utiliza desse recurso.

Dentre os motivos para nao utilizar o AVEA, os professores referiram: falta de
planejamento e suporte técnico; falta de acesso ou conhecimento sobre recursos
gue sejam realmente atraentes aos estudantes; ndo possuir conhecimentos
necessarios sobre o Ambiente virtual; muitas atividades e falta de tempo, como se

observa nos relatos abaixo:

“Provavelmente por falta de planejamento e suporte técnico”.
(Educadora, 30 a 35 anos)
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“Falta de oportunidade de treinamento e melhor planejamento das
atividades praticas”. (Educador, 40 a 45 anos)

Carvalho (2017) diz que apesar do grande interesse de varios pesquisadores
da educacédo, em destacar a importancia da aplicacdo das novas tecnologias no
ambiente escolar, 0 que se percebe € que o professor, elemento de atuacao
destacada no processo educativo, ndo utiliza de forma adequada as tecnologias que
Ihe sdo disponibilizadas, muitas vezes rejeitando completamente 0 seu uso,

chegando a ponto de temer sua substituicdo por estas tecnologias.

“Falta de acesso ou conhecimento sobre recursos que sejam realmente
atraentes aos jovens estudantes”. (Educador, 30 a 35 anos)

A esse respeito, Chiofi e Oliveira (2014) corroboram, pois perceberam que no
contexto escolar muitos profissionais que atuam com a educacdo basica,
principalmente, ndo tém acesso e ou conhecimento para 0 uso dessas ferramentas
tecnoldgicas, ora por falta de conhecimento e ou até medo e ou inseguranca para o

uso.

“Nao utilizo porque ndo possuo conhecimentos necessarios sobre o
ambiente virtual”’. (Educador, 30 a 35 anos)

“Gostaria de usar mais, conhecer mais, estudar mais sobre, porém nos
emaranhamos em atividades, mais atividades visando o aluno. Um bom
ensino, o resgate dos alunos da desisténcia e esquecemos ou ndo nos
damos conta que o tempo passa, cansamos e ndo buscamos nos capacitar
melhor para uma realidade- a tecnologia”. (Educadora, 35 a 40 anos)

Consoante aos relatos acima, Kenski (2007) nos diz que as tecnologias sao
indispensaveis para a educacado, ou ainda que estas sejam indissociaveis. Porém,
mesmo sendo consideradas essenciais, essas podem levar a projetos chatos e
pouco eficazes, por varios motivos. O primeiro deles seria a falta de conhecimento
dos professores para o melhor uso pedagogico das tecnologias.

Observou-se nesses relatos que os educadores elencaram 0s principais
motivos pelos quais ndo utilizam o AVEA, sendo que preponderam a falta de
conhecimento e planejamento, sendo seguidos pela falta de treinamento e suporte
técnico. Logo, denota-se um consenso coletivo da falta de conhecimento, bem como
a falta de planejar. Ainda assim, séo levantadas outras questdes como o suporte
técnico e a falta de buscar uma capacitacdo para se adequar a realidade

tecnologica.
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Pensando no fato de que se vivencia um processo de constante mudanca,
colaboram com nossos achados Bulegon e Mussoi (In.: Avila et. al., 2014) ao

refletirem:

O mundo esta em constante mudanca. O grande avancgo tecnolégico das
Ultimas décadas tem proporcionado novos desafios, também presentes na
area da educagdo. Por um lado, ha um grande investimento do governo
brasileiro para equipar as escolas com recursos tecnolégicos e, por
outro, ha a necessidade de capacitacdo dos profissionais da educacao
para o uso destes recursos (BULEGON; MUSSOI, In.: Avila et. al., p. 54,
2014, grifos nossos).

Nesse aspecto, Mallmann (2013) também corrobora ao afirmar que atuacao
docente se caracteriza como uma acao complexa haja vista a necessidade de
desenvolver aptiddes e conhecimentos para organizar e direcionar a pratica
pedagogica. Observa-se que tais acdes do educador dependem da fluéncia

tecnoldgica-pedagdgica.

3. Vocé utiliza alguma ferramenta tecnolégica para lhe auxiliar em suas aulas?
Em caso positivo, quais? Descreva como faz.
Todos os educadores referiram usar ferramentas tecnolégicas como auxilio

em suas aulas, conforme os relatos abaixo:

“Sim utilizo data-show e alguns programas de computador, como
simuladores e videos”. (Educador, 30 a 35 anos)

Nessa perspectiva, Cardoso (2007) afirma que a evolucao tecnoldgica trouxe
para educacao novas possibilidades de informacgéo e conhecimento, ou seja, novos
processos educacionais utilizando a multimidia como estratégia diferenciada na
elaboracdo do conteudo, combinando e interligando com outras ferramentas
didaticas (som, imagem, texto); permitindo assim novas possibilidades de ensinar

pelo educador e aprender pelo estudante.

“Sim. Utilizo softwares [...] no planejamento das aulas e, algumas vezes, no
desenvolvimento delas, mas como recurso apenas”. (Educador, 30 a 35
anos)

Corroborando o pensamento acima, Filho (2010), afirma que as novas
tecnologias ndo sédo apenas uma colecdo de maquinas e seus softwares. Elas
incorporam uma forma de pensar que orienta o0 sujeito a encarar o mundo de uma

forma particular.
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“Sim, o basico, se é que pode ser considerado”. (Educadora, 35 a 40 anos)
“Data-show, slides, videos”. (Educador, 40 a 45 anos)
“Sim, sites, videos, musicas ou data-show”. (Educadora, 30 a 35 anos)

Nessa perspectiva de ferramentas educacionais, corrobora Costa (2017, p.

32, grifo da autora):

o computador, data show, televisor, aparelho de som, entre outros,
como ferramentas educacionais ndo séo instrumentos que ensinam,
mas ferramentas com as quais o aprendiz desenvolve algo. Sé&o
equipamentos capazes de facilitar a veiculagdo e transmissdo com
possibilidades grandiosas de criacdo independente, o que se acredita ser
preponderante na formacgéo de sujeitos autbnomos e criticos.

Constatou-se que a maioria dos educadores utilizam data-show (slides) e
videos em suas aulas; e somente um referiu usar softwares, como um recurso.
Desse modo, observa-se que esses professores utilizam alguma ferramenta
tecnolégica em suas praticas pedagogicas, fato que deixa explicito alguma
proximidade com a tecnologia.

De acordo com o Ministério da Educacéo (2016) designa como tecnologias
computador, internet, TV, video, data show e outras midias eletrénicas existentes na
escola, as quais podem ser usadas no ensino com contribuicbes significativas.
Nesse caso, 0s termos tecnologias e midia sdo usados como sinénimos.

Percebe-se nos relatos que as ferramentas tecnoldégicas sao utilizadas
somente como recursos didaticos e ndo séo vistas pelos educadores como abertura
de novas possibilidades no processo ensino-aprendizagem. Sendo assim, fica

evidente, conforme Filho (2010, p. 8, grifo da autora),

a falta de preparo dos professores no uso do computador e da Internet
em sua pratica pedagoégica, reduzindo-se apenas a um recurso
didatico. E necessario, portanto, que a utilizacdo dessas midias pelo
professor ultrapasse a dimenséo utilitarista e seja incorporada a novas
possibilidades educativas.

Evidenciou-se ainda que ha educadores que preferem usar ferramentas
tecnolégicas mais tradicionais, no caso os slides, e outros mais sofisticadas, como
os softwares, apenas como recurso didatico.

4. Discorra sobre as facilidades, dificuldades e/ou desafios para
introduzir o uso das ferramentas tecnoldgicas na sua pratica pedagdgica, em

sua aula.
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As respostas foram bem variadas, sendo que algumas foram bem precisas ao
pontuar as facilidades, dificuldades e/ou desafios; outras nem tanto devido ao
tangenciamento da pergunta e uma ainda aponta que deve haver um método mais

rapido, segundo os relatos a seguir:

Facilidades: as salas de aula possuem computadores e data-show;
dificuldades: nem sempre os computadores funcionam de forma adequada,
por problemas de compatibilidade do software com o sistema instalado e, as
vezes, por problemas de hardware; desafios: prender a atencdo dos
alunos, muitos preferem a aula “tradicional”. (Educador, 30 a 35 anos,
grifo da autora)

As facilidades séo incontaveis quanto aos processos de aprender, ja que as
ferramentas vao ao encontro da realidade e interesses dos alunos jovens;
as dificuldades estdo mais relacionadas a implantagc&o, que seria resolvido
com auxilio técnico especializado; os desafios estdo no ambito de fazer com
que o uso faga sentido, que consigamos ir além do que realizamos em sala
de aula. (Educadora, 30 a 35 anos)

Os educandos vém de diferentes realidades, alguns conhecem bem, outros
ndo, uns dominam as redes sociais, mas nao sabem o basico para
formatacdo de um texto. Sabendo usar as diferentes ferramentas facilitaria
as relacgdes inclusive, mas diante de que nem todos tem espaco de tempo
para atividades extraclasse presencial. (Educadora, 35 a 40 anos)
Geralmente utilizo aquilo que é de meu conhecimento”. (Educador, 30 a 35
anos)

Principal: associar o tempo da aula com o inicio do uso das ferramentas.
Liga o conceito. Deve haver um método mais rapido. (Educador, 40 a 45
anos)

Percebeu-se que dentre as facilidades para introduzir o uso das ferramentas
tecnolégicas na sua pratica pedagogica, os professores reconhecem a boa
infraestrutura oferecida pela escola quanto aos computadores e recursos
disponiveis, mesmo que alguns computadores ndo funcionem devido ao sistema
instalado ou hardware, além de exaltar a importancia da ferramenta no processo
ensino-aprendizagem;

No que se refere as dificuldades, verificou-se que os educadores referiram
gue os estudantes dominam as redes sociais, mas ndo sabem regras de formatacao,
bem como a questdo do tempo, que € curta para os professores realizarem
atividades extraclasse.

Acerca desse panorama de dificuldades, bem como a necessidade de

preparacao dos docentes, Chiofi e Oliveira (p. 334, 2014, grifos nosso) diz que:

as dificuldades s&o visiveis como qualquer outra ferramenta de
trabalho na escola, como a necessidade de adequacao técnica dos tablets,
programas de internet, etc. Ha também a necessidade de preparo dos
professores para o uso dessa tecnologia escolar, uma vez que a
maioria dos professores, ndo possuem ainda habilidades para
utilizagcdo das tecnologias digitais, ndo conseguindo por enquanto
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explorar de uma maneira eficiente o uso de dispositivos tecnoldgicos
como os tablets, ou outras ferramentas tecnologicas.

Entretanto Brzezinsk (2002), relata um cenario diferente em relacdo aos

relatos acima ao afirmar que o uso das tecnologias:

tem “esbarrado” em problemas decorrentes da prépria profissao docente. O
professor deixa de utilizar os recursos tecnolégicos por uma série de
motivos e ndo apenas por temer o novo paradigma. Auséncia de incentivos,
baixos salarios, falta de plano de carreira, falta ou precariedade de recursos
materiais tecnoldgicos no local de trabalho, sdo motivos que dificultam o uso
efetivo das tecnologias na educacao.

5. O que vocé pensa acerca da incluséo digital no contexto escolar,
especialmente no processo de aprendizagem dos alunos, considera relevante?
Discorra.

Todos os professores consideraram relevante, sendo que alguns usaram 0s
termos “importante” e “fundamental’, para destacar a relevancia da incluséo digital
no contexto escolar. Por conseguinte, essas assertivas nos mostram que realmente
professores visualizam a integracdo das TER como sendo uma possibilidade
importante ao processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, conforme visto nos

relatos a seguir:

“Considero relevante, uma vez que a tecnologia evolui e nés fazemos o0 uso
dela no dia-a-dia, ndo vejo porque nédo utilizad-la como ferramenta para
facilitar a aprendizagem”. (Educador, 30 a 35 anos, grifo da autora).
“Considero relevante. Porém acho de extrema importdncia que a
ferramenta seja atraente ao aluno, principalmente jovens do ensino médio,
gue estdo rodeados de atracdes tecnoldgicas como jogos, celular, etc.”
(Educador, 30 a 35 anos, grifo da autora).

“E um processo importante e que os alunos deveréo ser inseridos logo”.
(Educador, 40 a 45 anos, grifo da autora).

“Levando em consideracdo a faixa etaria dos alunos do médio, por
exemplo, considero a inclusdo fundamental para que os processos de
ensino-aprendizagem facam mais sentido aos estudantes, facilitando a
construgéo do conhecimento”. (Educadora, 30 a 35 anos, grifo da autora).
“Sim, n6 professores precisariamos nos atualizar a respeito
dessas ferramentas para conseguirmos criar diferentes
praticas que enrigueceriam as aulas, o aprendizado e nosso
préprio conhecimento”. (Educadora, 35 a 40 anos, grifo da

autora).

Nesses apontamentos acima, € inegavel que os educadores reconhecem
como sendo importante a inclusao digital no contexto escolar dos estudantes, mas

ha que se falar que suas praticas pedagogicas ainda ndo os conduzem totalmente
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para esse caminho, pois isso ficou bastante evidente nos questionamentos
anteriores.

Nessa perspectiva de incluséo digital, Chiofi e Oliveira (p. 2014) apontam que:

para tanto, ha de considerar os beneficios didaticos da tecnologia na escola.
Nesse sentido, mais que a inclusdo digital, a tecnologia educacional nas
escolas publicas pode promover uma grande oportunidade para a vida dos
alunos da Educacdo Infantii ao Ensino Médio, trazendo inovacdes na
relacdo ensino-aprendizagem e conectando o estudante ao mundo de hoje
por meio da tecnologia.

Acredita-se ainda que a tecnologia ao alcance como ferramenta pedagogica
necessaria, contribui didaticamente para obter maior atencdo, e consequentemente,
0 uso adequado e coerente contribui com o conhecimento escolar e o proprio
curriculo (CHIOFI; OLIVEIRA, 2014).

Nesse sentido, Filho (2010, p. 8), nos diz que:

0s alunos ja pertencem a uma civilizacdo que podemos chamar de iconica,
enquanto os professores ainda pertencem a uma civilizagdo pré-iconica.
Esse fato ndo pode ser ignorado. Por essa razdo, todo esforco deve ser
despendido no sentido de uma preparacao sélida do professor para lidar,
inclusive, com a presenca das tecnologias que exigem novas habilidades
das pessoas.

6. Vocé considera a insercdo de ferramentas tecnolégicas como alternativa
importante para melhorar sua préatica pedagégica? Por qué?

Ha um “consenso coletivo” entre os professores, pois todos responderam que
sim e justificaram que as ferramentas tecnolégicas poderiam servir de alternativas e
gue nao se pode ignora-las; essas tecnologias precisam ser agregadas ao ensino,

COMmo nos mostram os relatos abaixo:

“Creio que sim. [...] o uso de modelos, imagens, e esquemas € muito
enriquecedor e pode ser mediado por ferramentas tecnolégicas”. (Educador,
30 a 35 anos).

“Sim pelo fato de proporcionar alternativas de aprendizagem do aluno”.
(Educador, 40 a 45 anos).

“Sim, isso vem a somar, frente as caracteristicas que a sociedade
apresenta, nossos jovens, criancas, ndo tem como ficar longe disso. E
urgente agregar essas tecnologias ao ensino, sem, € claro, deixar de se
preocupar com o educando. Necessitamos sair da zona de conforto, do
século passado e retrasado”. (Educadora, 35 a 40 anos).

“Sem davida. Na realidade, a diversidade de possibilidades de ensino-
aprendizagem deve ser sempre considerada visto a variedade de
personalidades, estilos, perfis, motivacfes e aptiddes dos estudantes. Em
se tratando das ferramentas tecnolégicas, ignora-las significaria ignorar a
realidade”. (Educadora, 30 a 35 anos).
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“Sim, uma vez que grande parte dos estudantes sentem “atragdo” pela
tecnologia, acredito que elas devam ser utilizadas para o beneficio de todos.

Observou-se que todos os educadores sdo unanimes em considerar a
insercao de ferramentas tecnolégicas como sendo uma alternativa importante para
melhorar sua prética pedagogica. Isto posto, denota-se a consciéncia coletiva
desses educadores, 0s quais consideram essas ferramentas como novas
alternativas em suas praticas pedagogicas e que ndo podem ser ignoradas visto o
contexto tecnoldégico que vivenciamos atualmente.

Nesse aspecto, corrobora Filho (2010) ao mencionar que na perspectiva de
ferramenta pedagodgica, o recurso serve para auxiliar o professor na compreensao
de que a educacdo ndo se reduz a transferéncia de conhecimento, mas nha
construcdo desse.

Consoante a isso Bulegon e Mussoi (In: Avila et. al., p. 54, 2014) mencionam,
que cada vez mais as pessoas estdo cercadas por artefatos tecnolbégicos e
dependentes deles. Sendo que a onipresenca das tecnologias abre possibilidades
para a educacéo, o que reflete no modo como as pessoas ensinam e aprendem na
elaboracdo de materiais educacionais digitais e nas metodologias de ensino e
aprendizagem.

Vale lembrar que dados recentes da pesquisa TIC em Educacdo (2015)
revelou que 73 % dos professores propde alguma atividade utilizando o ambiente
virtual, isso nos mostra um avango, pois esses educadores estdo fazendo o
movimento de insercdo das TDIC em suas praticas pedagdgicas.

De acordo com o MEC (2010), ha que se destacar a importancia de uma
reflexdo no momento em que o pais tem investido em TDIC nas escolas publicas,
pois ndo basta dar a infraestrutura. E necessario capacitar o corpo docente e

oferecer conteudos a serem trabalhados em sala de aula.

7. Vocé Ja participou de algum treinamento ou capacitagdo para utilizagcdo do
AVEA, plataforma Moodle? Se sim, discorra e fale se foi valido na sua pratica
pedagogica.

Importante lembrar que a maioria dos professores responderam,
anteriormente, que nao utilizavam o Moodle, e apenas um referiu usar muito pouco.

Isto posto, verificou-se que a maioria relatou ja ter tido algum contato com o Moodle
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e apenas um referiu ndo ter participado de acdes envolvendo o Moodle, conforme os

relatos a sequir:

“Sim, mostrou-se muito eficaz e Gtil para promover o processo de ensino-
aprendizagem”. (Educador, 40 a 45 anos).

“Sim, fui tutora de uma disciplina [...]. Achei interessante, mas poderia ter
ultrapassado os aspectos técnicos e trabalhados mais os pedagdgicos”.
(Educadora, 30 a 35 anos).

“Sim, foi valido. Acredito que poderia ser melhor. Toda ferramenta que pode
ser usada em prol do ensino, da Educacdo, é importante para aluno e
professor. Ressalta-se que o professor que for dar a capacitacdo, deva
saber ser professor, antes de saber sobre as diferentes técnicas
tecnoldgicas, saiba ensinar sobre essas ferramentas e uso delas e néo
somente mostrar/apresentar o que ela tem”. (Educadora, 35 a 40 anos).

“Fiz uso somente como aluno em um curso, na modalidade EAD”.
(Educador, 30 a 35 anos).

“Nao”. (Educador, 30 a 35 anos).

Os relatos acima foram de extrema importancia, pois embora os educadores
nao utilizem o Moodle, em suas praticas pedagodgicas, fica evidente que ja tiveram
algum contato, mesmo que prévio com o Moodle, através de capacitacdes, por
exemplo.

Esses relatos demonstram que os professores consideram a utilizacdo do
Moodle, como vélida para suas praticas pedagogicas, sendo importante ferramenta
para potencializar o processo de ensino-aprendizagem, bem como a maioria
conhece o Moodle, exceto, um professor que nunca teve contato com o Moodle. No
entanto, apesar desses relatos, percebeu-se que ndo € comum entre esses
professores integrarem o Moodle em suas atividades didaticas.

Nessa perspectiva, corroboram Oliveira e De Nardin (2010), pois 0S mesmos
verificaram em seus estudos que poucos professores afirmaram que n&o tinham
experiéncias e tampouco contato com o Moodle.

No que se refere a capacitacdo e formagdo docente, Almeida (2007, p. 12)

afirma que essas devem ter:

adequada formacdo de educadores para a apropriacdo das tecnologias
disponiveis de modo a dominar os principais recursos e compreender
caracteristicas e propriedades inerentes as tecnologias; aprender a integra-
las entre si de acordo com as necessidades que emergem nas situacdes de
uso nos processos de ensinar e aprender, articular teorias educacionais a
partir das experiéncias realizadas com o uso dessas tecnologias.

8. Que sugestdo vocé daria como professor para otimizar as aulas em sua

escola, bem como promover a incluséo digital de professores e alunos no
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contexto das ferramentas tecnoldégicas no processo ensino-aprendizagem?
Discorra.

Muitos professores apontaram os treinamentos e capacitacdes para otimizar
as aulas e promover a inclusao digital; capacitacdo em pequenos grupos; outra
sugestdo foi de projeto interdisciplinar e de lousa interativa, de acordo com os

relatos a seguir:

“Estimulo para encarar o desconhecido; treinamento com pessoas
capacitadas para ensinar a importancia e utilizacdo dessas
ferramentas; grupos pequenos para trabalhar”. (Educadora, 35 a 40
anos, grifos nossos).

Esse relato traz questbes bem pontuais, as quais merecem destaque haja
vista sua importancia, pois o estimulo aos educadores é fundamental para que se
sintam motivados em seu meio de trabalho; a capacitacdo deve ser ofertada por
equipe capacitada, com enfoque a importancia e utilizagcdo consciente da ferramenta
tecnologica; por fim, o educador aponta uma estratégia de capacitacdo em
pequenos grupos, sendo assim o trabalho poderia funcionar melhor e com
qualidade.

Nesse ambito Bernardi e Santos (In: Avila et. al., p. 231, 2014 grifos nossos)

corroboram:

€ preciso que as escolas se adaptem as novas mudancas e procurem
adequar seus curriculos e planejamentos a utilizacdo das midias e aos
jogos no espaco escolar. Nesse sentido, também deve-se incentivar e
garantir a capacitacdo de seus profissionais para acompanharem
essas transformacfes. Sendo assim, a gestdo das midias e o uso de
jogos e atividades interativas passam a ser o ponto principal nas escolas,
pois ndo é possivel que essas mudancas se efetivem sem que haja a
prévia organizacdo e articulagdo dos profissionais e dos projetos
desenvolvidos no ambiente escolar.

“Cursos de capacitagao”. (Educador, 40 a 45 anos).

“Eu considero que poderiam ser feitos projetos interdisciplinares para que o
uso das ferramentas seja otimizado”. (Educadora, 30 a 35 anos).

“Eu sugeriria que fossem ofertados mini-cursos e treinamentos de como
utilizar tais recursos, pois imagino que muitos professores nédo os utilizam
por falta de conhecimento sobre os mesmos”. (Educador, 30 a 35 anos).

“A utilizacdo de lousa interativa seria excelente nas aulas presenciais. A
montagem de um estidio de gravacdo de videoaulas também
possibilitariam muitos trabalhos atraentes e enriquecedores, até mesmo
para a producéo por parte dos alunos”. (Educador, 30 a 35 anos).

Em geral, o que mais se observa nos relatos acima é a necessidade de

capacitacdo desses docentes, seguidos de projeto interdisciplinar e lousa digital.

hY

Sendo assim, as sugestdes referentes a capacitacdo docente foi encontro dos
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objetivos propostos haja vista que foram ofertadas capacitacdes, através de micro-
oficinas, na etapa de implementacéo das acoes.
Corrobora Almeida (2007, p. 14, grifos nossos), nessa perspectiva de

formacgao docente, ao afirmar:

a formacdo de professores para e com o uso de tecnologias digitais na
pratica pedagdgica em contextos presenciais ou virtuais € um processo
aberto, em continua reconfiguragao, adaptando-se e modificando-se na
medida das necessidades, escolhas, demandas e desafios que surgem
mediante as potencialidades pedagogicas das tecnologias emergentes.
Essa formacdo propicia a interacdo, a colaboracdo e o
desenvolvimento de profissionais que atuam em distintos contextos, o
que se apresenta como uma abordagem de formacdo de educadores
centrada na experiéncia e na reflexdo sobre a mesma

9. Este é um espaco reservado para que vocé se sinta livre para manifestar sua
opinido sobre a utilizacdo das ferramentas tecnolégicas (como, por exemplo, o
Moodle), no processo de ensino-aprendizagem.

Verificou-se que alguns professores emitiram opinides favoraveis acerca da
utilizacdo do Moodle, enquanto outros ressaltaram as dificuldades de producéo de
material didatico e a base curricular como sendo fatores que dificultariam a utilizacéo

do Moodle. Observa-se que apenas um professor ndo respondeu essa questao.

“Parabéns por essa iniciativa, & necessario sairmos da zona de conforto, do
apagao intelectual que assombra nossa sociedade”. (Educadora, 35 a 40
anos).

“Creio que a dificuldade na utilizacdo do Moodle esta na producao de
material, o que é muito trabalhoso. Os professores de cursos EAD recebem
bolsa mensal e tutores para o trabalho. Implantar no nosso Ensino Médio,
no qual os profs. tem bastante trabalho serd um desafio”. (Educadora, 30 a
35 anos).

“Acho que serd um grande ganho para o aprendizado dos estudantes ja que
amplia os espacos de ensinar-aprender. Também possibilita trabalhar com
autonomia e responsabilidade dos alunos”. (Educadora, 30 a 35 anos).

“A minha formacao foi tedrica e tecnicista, ndo me sinto a vontade para
utilizar ferramentas digitais por falta de conhecimento suficiente para tal.
Além disso, ha o “engessamento do curriculo que torna inoperavel a
exploracdo desses recursos em sala de aula. Ainda o fato dos alunos
preferirem aulas expositivas por estarem se preparando para processos
seletivos”. (Educadora, 30 a 35 anos).

Percebe-se que ndo hé resisténcias dos professores em relacdo ao uso de
ferramentas tecnoldgicas em suas praticas pedagogicas

A analise desses relatos nos permitiu diagnosticar o contexto da situagao-
problema vivenciada na escola quanto ao uso do Moodle pelos professores haja
vista que esses nao costumavam integrar o Moodle as suas praticas pedagogicas.
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Esses resultados foram extremamente relevantes para conduzirmos o planejamento
da pesquisa, em que se propds a integracdo do AVEA no ensino médio, bem como
para justificar a necessidade de implementacao desse projeto.

Por conseguinte, através dessa andlise constatou-se que mesmo a maioria
dos professores mesmo tendo conhecimento sobre o Moodle ndo se apropriaram
das TER integradas as suas atividades didaticas.

Outrossim, necessitdvamos também saber de informacdes dos estudantes do
ensino medio acerca do Moodle e para isso se elaborou um questionario, com onze

perguntas fechadas e de multipla escolha, assim se deu o contato inicial, conforme a
Figura 4:
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Figura 4 - Etapa de diagnostico com os estudantes do primeiro ano do ensino meédio
do colégio politécnico da UFSM

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse questionario foi disponibilizado na rede virtual, online, através de um
link, para a turma do primeiro ano do ensino meédio. As questfes foram referentes ao
perfil etario e sexo; acesso a internet; conhecimento sobre o Moodle; entre outros,
ilustrado no Apéndice C. Sendo assim, seguem abaixo 0S guestionamentos

respondidos pelos estudantes da turma do primeiro ano do Ensino Médio.
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Figura 5 - Perfil por sexo dos estudantes do primeiro ano do ensino médio
politécnico.

Fonte: Elaborado pela autora.

A turma do primeiro, composta por 34 estudantes, era em sua maioria do
sexo feminino (58,8%) e 0 sexo masculino com 41,2%. Sendo assim, nessa turma

preponderou o perfil feminino, conforme demonstrado na figura acima.

Figura 6 - Perfil etario dos estudantes do primeiro ano do ensino médio politécnico.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto a faixa etaria, observou-se o predominio de 44,1%, de estudantes de
15 a 16 anos, seguido de 41,2%, de estudantes de 14 a 15 anos e de 14,7%, de
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estudantes de 16 a 17 anos. Sendo assim, percebeu-se que essa turma apresenta

perfil etario bem jovem.

Figura 7 - Acesso a internet dos estudantes do primeiro ano do ensino médio
politécnico

Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto ao acesso a internet, verificou-se que a maioria possui,
correspondendo a 97,1%. Esse dado nos revela que o0s estudantes possuem
conectividade com a rede, o que facilita o acesso ao Moodle.

No que se refere ao local de acesso a internet a maioria dos estudantes,
85,3%, referiram acessar em suas casas, seguidos por 14,7% que acessam em
seus dispositivos moéveis, de acordo com a figura 9. Essa diferenca é bastante

significativa.

Figura 8 - Local de acesso a internet dos estudantes do primeiro ano do ensino
médio politécnico.

5. Onde vocé costuma acessar a internet?

34 respostas

@ EMCASA

@ NAESCOLA

® EM CASA DE AMIGOS
@ PELO TELEFONE

@ EM LAN HOUSES

Fonte: Elaborado pela autora.
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Esse dado demonstra que a maior parte do acesso a internet pelos
estudantes ocorre em suas casas, com 85,3% e, apenas, 14,7% na escola.

Os dados acimas vao ao encontro da pesquisa realizada pelo IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica) acerca Acesso a Internet e a Televisédo e Posse
de Telefone Movel Celular para Uso Pessoal 2015 indicando que cresceu 0 numero
de residéncias com acesso a internet no pais e, em praticamente 100% dessas
casas, a navegacdo € feita por meio de banda larga, sendo que 57,8% dos
domicilios brasileiros tinham acesso a internet (BRASIL, 2015).

Nessa perspectiva, os estudos TIC 2015 sobre Proporcéo de Alunos, por local
de acesso a internet evidenciou que a maioria dos alunos, 87% do total de
participantes da pesquisa acessam em suas casas e 42% acessam na escola (TIC,
2015).

Entretanto, se esses estudantes acessam a internet em casa mais do que na
escola, logo, poderdo realizar suas atividades de estudo usando o Moodle para
mediar 0 processo de ensino-aprendizagem, podem ser inseridas nas aulas.
Salienta-se que esses dados nos mostraram qudao distantes a escola esta das TER,
como apontam Oscar e Bastos (2011).

Segundo dados recentes da pesquisa do IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica) acerca Acesso a Internet e a Televisdo e Posse de Telefone
Movel Celular para Uso Pessoal 2015 indicou que cresceu o numero de residéncias
com acesso a internet no pais e, em praticamente 100% dessas casas, a havegacao
é feita por meio de banda larga, sendo que 57,8% dos domicilios brasileiros tinham
acesso a internet (BRASIL, 2015).

Quanto a frequéncia de uso da internet, os estudantes responderam que
utilizam frequentemente todos os dias e varias horas por dia, correspondendo a
52,9% dos participantes; 35, 3% responderam que utilizam pelo menos uma hora
por dia; 8, 8% dos estudantes responderam que utilizam mais de 5 dias na semana

e apenas 3% referiram, como pode ser visto na Figura 9, a seguir:
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Figura 9 - Frequéncia de utilizacdo de internet dos estudantes do primeiro ano do
ensino médio politécnico.

Fonte: Elaborado pela autora.

Esses resultados nos mostram que mais da metade da turma acessa a
internet todos os dias e varias horas por dia, seguidos também de um percentual
significante de estudantes que acessam pelo menos uma hora por dia. Porém,
embora em numero bem menor, ha estudantes que acessam pouco a internet,
somente 1 a 2 dias na semana.

Percebemos que a internet faz parte do cotidiano da maioria desses
estudantes, no entanto, ainda h& jovens que nao dispdem de internet em todos os
espacos e, o que pode ser um dos motivos de ndo acessarem diariamente.

Nessa perspectiva corroboram, os estudos TIC 2015 acerca Proporcao de
Alunos, por Frequéncia de Acesso a Internet em que demonstraram que 65% dos
estudantes acessam mais de uma vez por dia, 21% pelo menos uma vez por dia,
10% pelo menos uma vez por semana (TIC, 2015).

Diante disso, esse cenario nos mostra o quao importante é a escola estar
aberta para a inser¢cdo das TER, proporcionando a inclusdo digital em conjunto,
educadores e educandos, encurtando o distanciamento entre esses sujeitos
protagonistas do processo ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, Carvalho (2017, p. 13, grifo da autora) nos diz que os alunos:

que convivem mais seguidamente com a tecnologia e trocam entre
eles, com rapidez assustadora, impressdes sobre tudo a todo o
momento, podem receber a atribuicdo de utilizar as ferramentas em
grupo, convergindo todos, professores e alunos, para uma atividade
prazerosa, colaborativa, educativa e tecnologicamente eficiente. N&o existe
milagre nem receita de bolo infalivel, pois cada grupo interage de uma
forma peculiar. Mas sempre é bom lembrar que a escola sG existe em
funcdo do aluno, e que cabe ao professor estimular sua turma a ter
interesse no contetido a ser ministrado.

Desse modo, Carvalho (p. 8, 2017) corrobora ao afirmar que a escola,

com que sonhamos é aquela que assegura a todos a formacao cultural e
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cientifica para a vida pessoal, profissional e cidadd. O mundo esta
permeado pela televisédo, pela Internet, pelos jornais, pelas revistas, pelas
musicas de sucesso. A escola e a sala de aula precisam dialogar com
esse mundo. Perceber o potencial da comunicacdo contemporénea
ndo significa repeti-lo, mas estabelecer um elo com a percepc¢do do
aluno.

Quando perguntados acerca das finalidades de uso da internet, a maioria dos
estudantes,58,8%, responderam que utilizam para acessar as redes sociais e 8,8%
responderam que utilizam a internet para estudos e pesquisas académicas,

conforme a figura 10, abaixo:

Figura 10 - Finalidades de uso da internet pelos estudantes do primeiro ano do
ensino médio.

Com que finalidade vocé utiliza a internet?

@ REDES SOCIAIS

@ EM ESTUDOS E PESQUISAS ACA
ACESSO AO E-MAIL

@ JOGOS VIRTUAIS

@ TANTO PARA REDES SOCIAIS Q..

@ séries e filmes

@ TODAS

@ Redes Sociais e estudos

2w

Fonte: Elaborado pela autora.

Evidenciou-se em nossos resultados que as redes sociais sao a principal
finalidade de utilizacdo da internet, seguidas, de forma bem reduzida, para fins de
estudos e pesquisas académicas. Esses dados nos revelam que os estudantes
primam pela comunicacdo, através das redes sociais, ao passo que a finalidade
académica ficou em segundo plano.

De acordo com Freire (1987), a comunicacao é um elemento importante para
0s estudantes, pois se funda a colaborag¢ao, uma vez que a esta somente se realiza
través da comunicagao.

Ao serem questionados se haviam feito algum curso de informatica, a maioria
dos estudantes, 94,1%, responderam que nao e apenas 5,9% afirmaram ja ter

realizado algum curso de informatica, ilustrado na Figura 11.
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Figura 11 - Realizacdo de curso de informéatica pelos estudantes do primeiro ano do
ensino médio.

7. Voceé ja fez algum curso de informatica?
34 respostas

® SIM
@ NAO

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse achado € bastante significativo, pois demonstra que a maioria dos
estudantes desenvolveram suas habilidades em informéatica sem uma formacao
especifica, exercendo isso de forma mais autbnoma.

Consoante a isso, estudos TIC 2015 revelaram em relacdo a proporcédo de
alunos por forma de aprendizado sobre o uso do computador que 80% do total dos
estudantes aprenderam sozinho, ou seja, ndo fizeram nenhum curso de informatica
e que quando se tratou dos alunos de ensino médio, especificamente, a pesquisa
demonstrou que 90% desses estudantes também aprenderam sozinhos a forma de
aprendizado sobre uso do computador (TIC 2015). Esses achados foram ao
encontro dos nossos resultados.

No que se refere ao conhecimento sobre o Moodle, 38,2% dos estudantes
referiram ndo conhecer, seguidos de 26,5% que conhecem e 23,5% responderam
gue ja tinham ouvido falar, mas ndo sabiam bem o que era e apenas 11,3%
referiram que nunca ouviram falar sobre o Moodle, conforme nos mostra a Figura 13,

abaixo:

Figura 12 - Conhecimento dos estudantes sobre o Moodle.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Tais resultados apontam que o maior percentual dos estudantes ndo conhece
o Moodle, porém merece destaque 0s estudantes que conhecem e 0s que ja
ouviram falar sobre o Moodle, pois estes somados representam metade da turma.
Isso nos mostra o potencial para inserir o Moodle nas praticas escolares, uma vez
gue esta tecnologia ndo é desconhecida pela totalidade dos estudantes. Isso fica
corroborado com a proxima questao.

O ultimo questionamento foi acerca se gostariam que o professor utilizasse
ferramentas tecnoldgicas, como o Moodle, para mediar atividades propostas em sala
de aula, sendo que 91,2% dos estudantes responderam sim e apenas, 8,8% nao

gostariam, conforme ilustra a figura 13, abaixo:

Figura 13 - Gostariam que os professores utilizassem o Moodle.

9. Vocé gostaria que seu professor (a) utilizasse ferramentas tecnologicas,
plataforma moodle, para mediar as atividades propostas em sala de aula?

®sim
@ NA

Fonte: Elaborado pela autora

Esse questionamento nos trouxe um percentual bem elevado e significativo,
de 91,2%, de estudantes que gostariam que seu professor utilizasse ferramentas
tecnoldgicas, no caso o Moodle, para fins de mediar as atividades propostas em sala
de aula.

Denota-se que esses estudantes sdo sujeitos conectados a tecnologia, bem
como também gostariam que seus professores se apropriassem mais dessa em
suas praticas pedagodgicas. Logo, a escola precisa avangar no processo ensino-
aprendizagem aliada a TER, pois os préprios estudantes possuem esse desejo.

Consoante a isso, Jacoboski e Maria (In: Avila et. al., p. 453, 2014, grifos

nossos) destaca que:

nesses espacos a interacao é importante para a motivagao do aluno. Dessa
forma, alternar entre os recursos disponiveis em um AVA, e atividades
presenciais pode ser mais significantes para a aprendizagem do que
apenas o uso dos recursos tradicionais de sala de aula.
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Ante o0 exposto, tais resultados desses questionarios foram muito
significativos, pois nos permitiram diagnosticar situacdes-problemas, bem como
elencar as percepcdes dos estudantes, frente as tecnologias e que essas Ssao
importantes para potencializar as praticas pedagdgicas no contexto escolar.

Esses sujeitos sdo totalmente conectados com a tecnologia e por isso se
percebeu a receptividade dos mesmos para implementacdo desse trabalho. Dessa
forma, verificou-se que realmente esse trabalho traz as contribuicbes para
potencializar o processo de ensino e aprendizagem, mediado pelo uso do Moodle.

Quando perguntados se consideravam importante que o professor esteja
inserido e tenha dominio das ferramentas tecnoldgicas, todos os estudantes foram

unanimes em afirmar que sim, conforme mostra a figura 14, abaixo:

Figura 14 - Considera importante que o professor esteja inserido e tenha dominio
das ferramentas tecnologicas.

10. Vocé considera importante que o professor esteja inserido e tenha
dominio das ferramentas tecnologicas?

Bee

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse resultado nos mostra que de fato os estudantes consideram que o
professor precisa estar inserido no contexto das tecnologias digitais, bem como ter
dominio dessas ferramentas, ou seja, ha percepcdo desses estudantes a fluéncia
tecnologica dos professores € algo considerado de extrema importancia.

Nessa perspectiva Foohs e Santos (In: Avila et. al., p. 305, 2014) grifo da

autora), diz que devemos aproveitar,

0 interesse que os alunos tém demonstrado pelas novas tecnologias,
incorporando as mudancas tecnoldgicas ao ensino, pois a escola tem o
papel de preparar o aluno para a realidade da sociedade atual;, os
professores precisam assumir a funcdo de mediadores nesse
processo e promover o uso das tecnologias com o objetivo de efetivar-
se a aprendizagem.

Por conseguinte, destaca-se que o professor deve transcender o cenario de
sala de aula, composto de giz e quadro-negro, e se apropriar das tecnologias
disponiveis para fortalecer, bem como criar novas possibilidades ao processo de
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ensino-aprendizagem. De acordo, Freire (1992), diz que o aprendizado nao
acontece apenas com 0 giz e o quadro-negro, mas sim com a utilizacdo de todos os
recursos, inclusive das novas tecnologias.

O ultimo questionamento aos estudantes foi se ja haviam criado blog, paginas
e outros, sendo que a maioria, 55,9% respondeu que nao, 29,4% afirmaram que sim
e 14,7% responderam nao, mas que gostariam de aprender a criar, segundo a figura

15, abaixo:

Figura 15 - Criacdo de blog, pagina e outros.

11. Vocé ja criou blog, paginas e outros?

34 respostas

® SIM
@® NAO
NAO SEI. MAS QUER(

Fonte: Elaborado pela autora.

Esses resultados séo de extrema importancia, pois evidenciam que a maioria,
55,9%, dos estudantes ndo sabem criar, 0s que criam corresponderam 29,4% e ha
14,7% que ndo sabem, mas que querem aprender.

Esse cenario revela que apesar dos estudantes terem acesso a internet e
essa fazer parte de seu cotidiano, conforme demonstrado anteriormente, sequer
sabem criar um blog ou uma pagina na rede. Tal dado era inesperado aos olhos da
pesquisadora, pois todas as respostas anteriores encaminhavam para que 0s
estudantes respondessem essa questdo como sendo de suas praxis, ja que 0s
mesmos possuem contato direto com a rede, porém, esse contato nao significa dizer
gue esses estudantes possuem fluéncia tecnoldgica ou habilidade nas atividades

realizadas na internet.
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Nesse contexto, temos os dados da pesquisa TIC 2015, em que apontou que
a proporcdo de alunos, por atividades realizadas na internet, que criaram blogs ou

paginas foram de apenas 35% do total.

4.3 ETAPA II: PLANEJAMENTO

Nessa segunda etapa do ciclo da IAE, as acbes foram planejadas e
desenvolvidas pensando na necessidade, dificuldades e expectativas que o0s
professores e estudantes expuseram ao responderem 0s questionarios na etapa I,
denominada de Diagndstico inicial.

Salienta-se a concretude da relacdo entre a teoria e a pratica, apos o
recolhimento e interpretacdo dessas informagdes, gracas a metodologia escolhida, a
gual permite, durante o percurso de pesquisa, 0 movimento de acao-reflexdo-acao.

Ressalta-se que esse projeto foi submetido e aprovado ao Edital de
circulacdo interna do Colégio Politécnico 2015/2016, com registro no GAP 036771,
baseando-se nos critérios estabelecidos, com a elaboracdo de uma minuta de
projeto, constando o titulo, equipe, area tematica, resumo, caracterizacdo e
justificativa, objetivos, material e métodos, resultados ou impactos esperados,
indicadores de avaliacdo, cronograma, orcamento e referéncias, conforme ilustrado
no APENDICE D.

Desse modo, também foram planejados para o referido edital o plano de
atividades de bolsistas e planilha de orcamentos de demandas do projeto,
respectivamente nos APENDICES E e F.

Tendo em vista a realizacdo de micro-oficinas com estudantes e professores,
esse projeto contou com o auxilio de uma bolsista de graduacdo para auxiliar nas
atividades desenvolvidas.

Importante salientar que para o registro das agoes desenvolvidas no projeto

utilizou-se uma disciplina teste da autora no Moodle, como pode ser visualizado na

Figura 16.
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Figura 16 - Interface de disciplina teste no Moodle para registro de acdes do projeto.

UFSM

®inkio  INotficaes  Mensagens
na TESte Lapacitasso e TULOres 3

Elaborado pela autora.

Essa disciplina teste foi fundamental para o registro das acdes na plataforma

Moodle, ndo sé das que foram planejadas, mas também das executadas,

configurando-se num espaco de coleta de informagfes e documentacdo da

pesquisa, conforme ilustra a Figura 17, abaixo:

Figura 17 - Disciplina teste no Moodle para sistematizacdo de Planejamento de

micro-oficinas aos professores.

REUNIAQ 1 DO PROJETO com prof * Marcia Just 2

projeto para turmas do médio; insercdo de professores no projeto.

, Oficing | - Professores em grupo £

k m oficina moodle- 2 Lastedit 3abril 17, 23:58
o fa )
¢ W Tutorial moodle

=1 Planejamento Oficina |- !

' .&'Hz. NAIl 2" Lastedit: 4 bril 17, 14:26

k| (lano 2

+ Adicionar uma atividade ou recurso

Editar

Em nosso primeiro encontro (reunido) tratamos acerca do planejamento das aqdes referentes ao projeto, versando sobre possibilidades de implementagdo do

Editar~ 4

Fonte: Elaborado pela autora.

Nessa perspectiva, foram panejadas e executadas as micro-oficinas aos

professores, conforme ilustrou a figura acima. Sendo assim, todas as acdes do
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projeto, foram sendo descritas nessa disciplina e essa forma de planejamento do

trabalho foi relevante para a sistematizacdo das micro-oficinas implementadas, haja

vista a organizagao do que seria trabalhado em cada uma delas.

As micro-oficinas direcionadas aos estudantes também foram planejadas na

mesma sistematica, de acordo com a Figura 18.

Figura 18 - Disciplina teste no Moodle para sistematizacdo de Planejamento de

micro-oficina aos estudantes.

4

OFICINA DE CAPACITACAO COM O ALUNOS DA 1 SERF

FORAM 34 ALUNOS, 05 QUAIS RESPONDERAM O FORMULARIO ONLINE ACERCA DO MOODLE NO LINK ttps.goo gl formswmatmm7gGiLW8gi3,
1 MOMENTO: APRESENTACAO DO PROJETO)

2 MOMENTO: RESPONDER QUESTIONARIQ ATRAVES DO LINK

3 MOMENTO: CONFIGURACAO DO PERFILPESSOAL DOS ESTUDANTES;

49 MOMENTO: NAVEGACAQ NAPLATAFORMA MOODLE EM UNIA DISCIPLIN

5 MOMENTO: NAVEGANDE NAS DISCIPLIVAS F LINGUA NGLESA (PROF CLAUDIA)E QUINICA PROF. RODRIGO)

67 MOMENTO: CONVERSA COM 05 ALUNOS SOBRE EXPECTATIVAS, E GOSTARAM DO PROJETO, ENTRE OUTROS.. TODOS GOSTARAML!
7EMOMENTO: FNALIZACAQ DO NOSSO ENCONTRO, COM AGRADECIMENTO A COLABORAGAO DE TODOS

P.SAQ FINAL DESSA OFICINA MARCAMOS DUAS OFICINAS (NDIVIDUALS) COM 5 PROFS DE QUIICA (RODRIGO) E DE MATEMATICA PARA O DA 02:08:2016

L A CCTIAM ADIA AN INE Erlitar
T @) QUESTIONARIO ONLINE Editar

25-08-20160FICINA ALUNQS 17 SERIE

Editare

+ Adicionar uma athidade ou ecurso

Fonte: Elaborado pela autora.

4.4 ETAPA lIl: ACAO

Trata-se da terceira etapa do ciclo da pesquisa-a¢do, onde se concretizam as

micro-oficinas, realizadas com professores e estudantes, organizadas em tdpicos.
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Insta lembrar que os sujeitos foram professores do ensino meédio regular e
estudantes do primeiro ano do ensino médio.

Foram desenvolvidas agbes com professores e estudantes, denominadas de
acOes | e Il, respectivamente, durante o primeiro e segundo semestre de 2016.
Quanto a realizacéo de oficinas, corrobora Falkembach, Lima e Tarouco (In.: Avila

et. al., p. 436, 2014, grifos nossos) ao afirmar:

E preciso investir na formacdo do professor e sua atualizagao,
promovendo oficinas que tratem ndo apenas da reflexdo sobre
educacédo e o uso das tecnologias digitais em sala de aula — como
auxiliares no processo de ensino e aprendizagem —, mas também na
experimentacao real pelos professores com vistas a familiarizarem-se com
as funcionalidades dos recursos disponiveis, de modo que possam delinear
novas abordagens para as atividades de ensino e aprendizagem.

Sendo assim, as micro-oficinas com os professores seguiram a seguinte

sistematizacdo, conforme ilustrado na Tabela abaixo:



Quanto

Micro-oficinas com professores

Local Tempo Horario Sistematizacéao
de
duracao
Laboratério (40 minutos) | (20 minutos) | Agendamento
de 10h30 apresentacdo  do | didlogo com | do proximo
Micro-oficina | Informa}tlga Uma (1) as projeto de pesquisa | professores encontro
do colégio hora 11h30min | grupo de
Politécnico professores
(50 minutos) (10 minutos) Agendamento
Como exportar | Didlogo com | do préoximo
Micro-oficina ll Idem Idem Idem turmas para 0 | professores encontro
Moodle, passo-a-
passo
(40 minutos) (10 minutos) | (10 minutos)
Como configurar a | como configurar | Tempo
disciplina no | o perfil pessoal | reservado ao
Micro-oficina lll Idem Idem Idem Moodle no Moodle dialogo e
agendamento
do proximo
encontro
(20 minutos) (20 minutos) | (20 minutos)
Explorar atividades | Conhecimento Tempo
. - disponiveis no | de recursos | reservado ao
Micro-oficina IV Idem Idem Idem Moodle disponiveis no | dialogo.
Moodle
as micro-oficinas realizadas com o0s estudantes, a sistematizacdo foi da

seguinte



Micro-oficinas com estudantes

Local Tempo de Horario Sistematizacéao
duracéo
Micro-oficina | (20 minutos) (30 minutos) (10 minutos)
Laboratério de | Uma (1) hora 13h30min

Informatica do as 14h30min Como acessar o | Visualizacdo de | Espaco reservado para o
colégio Moodle; disciplinas no | dialogo e tira-duvidas sobre
Politécnico Moodle; 0 projeto
Microofina ll Idem (15 minutos) (40 minutos) (5 minutos)
Idem Idem

Configuragdo do
perfil

Exploracéo de
atividades e recursos
disponiveis no

Moodle;

Espaco reservado para o
didlogo e tira-dvidas sobre
0 projeto.
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4.4.1 Implementacéo da acéao |

Iniciou-se a agédo, segundo momento do ciclo da IAE, onde foram
desenvolvidas as micro-oficinas, com um grupo de cinco professores.

Foram realizadas trés (3) micro-oficinas, no laboratério de informéatica, ao
longo do primeiro e segundo semestre de 2016, onde foram abordados os topicos
referentes ao projeto.

A primeira micro-oficina foi de apresentacao do projeto, realizada no inicio do
primeiro semestre de 2016, no més de marco, tendo duracédo de tempo de uma (1)

hora, das 10h30min as 11h30min, conforme ilustra a Figura 19:

Figura 19 - Apresentacdo do projeto aos professores do ensino médio do Colégio
Politécnico.

Fonte: Elaborado pela autora

Nessa primeira a¢do, denominada micro-oficina |, fez-se a apresentacdo do
projeto de pesquisa, em slides, abordando a justificativa, objetivos geral e
especifico, metodologia da pesquisa, referencial teérico, resultados esperados, entre
outros.

Os topicos abordados foram estabelecidos conforme o tempo planejado para

cada um, sendo que para a primeira parte da oficina, a duracao foi de quarenta (40)
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minutos de exposicdo oral e para o final foi reservado um tempo de vinte (20)
minutos para o dialogo com o grupo de professores sobre o projeto, em especial
acerca do Moodle, tendo o professor como mediador das praticas pedagogicas e,
por fim, ficava combinado o préximo encontro.

Desse modo, essa micro-oficina foi implementada conforme o planejado e
todos os professores se mostraram interessados na adesao ao projeto.

Na segunda agéo, intitulada micro-oficina I, foram abordados os seguintes
topicos: exportacdo de turmas para o Moodle, bem como ao final ficou o espaco
para o didlogo e agendamento do proximo encontro, realizada no inicio do primeiro
semestre de 2016, no més de abril, tendo duracédo de tempo de uma (1) hora, das
10h30min as 11h30min.

Nessa micro-oficina, os professores foram capacitados para fazer a
exportacdo de turmas no Moodle, sendo que para isso, primeiro os professores
acessaram o portal da UFSM, www.ufsm.br , clicaram em servidores, seguiram
clicando no Portal do Professor e por ultimo fizeram o login, utilizando o SIAPE e

SENHA, conforme ilustrado na Figura 20:

Figura 20 - Micro-oficina 2, acesso ao Portal do Professor na Pagina da UFSM.

cedera/ o, | | |

& o
g 444 % ™ INTERNATIONAL | & WEBMAIL | #MOODLE
C
,

2

&,
ey ey

1960 | |

INSTITUCIONAL CURSOS BIBLIOTECAS INGRESSO SERVICOS VIDORES ALUNOS

Docentes Técnico-Administrativos em Educacao
Cal 0 Letivo Po ico
:

Elaborado pela autora.

Sendo assim, ap6s acessarem o Portal do professor, era necessario clicar
em MINHAS TURMAS, conforme a Figura 21:



http://www.ufsm.br/
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Figura 21 - Micro-oficina 2, acesso as minhas turmas.

[ UFSM
Portal do Professor

JUST DO NASCIMINTO (50018).

Inicio
@ Bem-vindo

2 opg3o descjoda:

!
\/’r/

Minhas turmas Plano de Estudos e Solicitacio de Importacio Lattes Relatorios
Defesa

=

Meus Projetos Solicitacdo de bolsas e auxilios para projetos Caixa Postal

Fonte: Elaborado pela autora.

Apés clicarem em suas turmas, cada professor pode visualizar as respectivas
disciplinas ministradas no semestre, ao especificarem o ano, periodo letivo e clicar

em buscar turmas, como no exemplo, figura 22:

Figura 22 - Micro-oficina 2, acesso as minhas disciplinas.

UFSM
Portal do Professor

Ol MARCIA JUST DO NASCIMENTO (50018).

Inicio : Minhas turmas
@ Minhas turmas

v v v

Ano: 2015 Periodo: | 1. Semestre V| ‘ Buscar turmas |

Clique sobre 2 turma para visuzlizar os seus detalhes.

Cod. da Disciplina Turma Cod.do  Curso
disciplina Curso
1. DPADP0019 INGLES INSTRUMENTAL: Compreender textos em lingua inglesa a partir de 10 081.CPSM  Curso Superior de Tecnologia de
aplicacdo de estratégias de leitura. Geoprocessamento
2. CPING101 Lingua Inglesa I 11 26.050 Técnico em Secretariado
3. CPSEF101 Seminarios de Formacao 11 26.051 Técnico em Alimentos
4. CPSEF101 Seminarios de Formacdo 15 26.045 Técnico em Informética-Turno Noite-
Pds-Médio
5i-ORSEF10L Seminarios de Formacao 14 26.041 Te'cnico'em Ipf_orma’tica—Tumo

Fonte: Elaborado pela autora.
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No proximo passo, foi solicitado aos professores clicassem sobre a disciplina

escolhida, a fim de realizar a exportacédo de Turmas, conforme ilustra a Figura 23:

Figura 23 - Exportacéo de turmas pelos professores.

UFSM
Portal do Professor

0l MARCIA JUST DO NASCIMENTO (50018).

Inicio : Minhas turmas
C%B Minhas turmas

Ano: 2015 Periodo: | 1. Semestre v | | Buscar tugp€ |

Clique sobre a turma para visualizar os seus detalhes.

Cod. da
disciplina
1. DPADP0019
2. CPING101
3. CPSEF101
4. CPSEF101

5i-GPSERLOL

Disciplina

INGLES INSTRUMENTAL: Compreender textos em lingua inglesa a partir de
aplicacao de estratégias de leitura.

Lingua Inglesa I

Seminarios de Formacdo

Seminarios de Formacdo

Seminarios de Formacao

Turma

10

11
11
15

14

Cod. do
Curso

081.CPSM

26.050
26.051
26.045

26.041

Curso

Curso Superior de Tecnologia de
Geoprocessamento

Técnico em Secretariado
Técnico em Alimentos

Técnico em Informética-Turno Noite-
Pas-Médio

Técnico em Informatica-Tumo

Fonte: Elaborado pela autora.

Posteriormente para concretizar a Exportacdo de turma para o Moodle

presencial, apds terem clicado na disciplina desejada, todos os professores

deveriam observar que no lado esquerdo da tela (parte inferior) ja apareceu a opc¢éo

“Exportar turma para o Moodle presencial’, sendo necessario clicar sobre esse

icone, ilustrado na Figura 24:
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Figura 24 - Micro-oficina 2, exportacdo de turmas para o Moodle presencial.

P :g Lancamento de aulas

€D _0 lancamento de aulas, presencas e faltas ESTA liberado no sistema. Existem
“Paulas a serem langadas.

h/aula
Carga horria da disciplina as
Frequéncia minima exigida (75 %) 33,75
Total langado no sistema
Horas-aulas pendentes as

* Lancar notas

. Visi

—_] Lancamento de notas
de L

Total de alunos 03 na turma 19
Alunos encerrados 1
Alunos com encerramento pendente 18

Elaborado pela autora.

Dando continuidade ao processo de exportacdo de turmas, foi solicitado aos

professores para que clicassem em “prosseguir”, conforme ilustrado na Figura 25:

Figura 25 - Micro-oficina 2, prosseguimento de exportacdo de turmas para o Moodle

presencial

UFSM —
Portal do Professor

Oli MARCIA JUST DO NASCIMENTO (50018).

™

Inicio : Minhas turmas

Exportar turma para o Moodle presencial

Disciplina
DPADP0019 - INGLES INSTRUMENTAL: Compreender textos em lingua inglesa a partir
de aplicacdo de estratégias de leitura.

Turma urso
10 081.CPSM - Curso Superior de Tecnologia de Geoprocessamento
Periodo Carga horaria

Créditos
2

1. Semestre [ 2015 45 h/aula

rConsideragdes sobre 2 exportagdo da turma

1. Aturma atual serd exportada para o Moodle;

permanega atualizado;

6. Problemas de acesso a0 Moodle devem ser rtados & Central de Atendi

2. Apds a exportacdo, os professores e alunos acessardo o ambiente utilizando os mesmos dados de acesso do portal do professor e portal do aluno respectivamente;

3. Sempre que houver alteracZo nos alunos da turma (gjuste, nova matriculz ou trancamento), o procedimento de exportacdo dever ser refeito para que o Moodle

4. Aresponsabilidade por manter, criar e atualizar o contetido da disciplina no ambiente é do(s) PROFESSOR(ES);
5. Problemas nesta exportagdo devem ser reportados ao Suporte Moodle (suportemoodle@smail.ufsm.br);

to a0 Usudrio (CAU - 3220 8419).

| Prosseguir >> |

Fonte: Elaborado pela autora.

Apods essa etapa, foi pedido aos professores que clicassem em “Exportar

Turma” e que selecionassem a turma que desejariam exportar ao Moodle

presencial, de acordo com a Figura 26:
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Figura 26 - Micro-oficina 2, exportacdo de turmas para o Moodle presencial.

B prmET T s s G APHCICI0 GE ESTrategias ae lermura.
| J J J Tarma Curso
10 081.CPSM - Curso Superior de Tecnologia de Geoprocessamento

Periodo Carga horaria Créditos
1. Semestre /2015 45 hjaula 2

Consideracdes sobre a exportac3o da turma

1. A turma atual serd exportada para o Moodle;
. Apés a exportac3o, os professores e alunos acessaro o ambiente utilizando os mesmos dados de acesso do portal do professor e portal do aluno respectivamente;

3. Sempre que houver alterac3o nos alunos da turma (3juste, nova matricula ou trancamento), o procedimento de exportac3o devera ser refeito para que o Moodle
permaneca atualizado;

4. A responsabilidade por manter, criar e atualizar o contetido da disciplina no ambiente € do(s) PROFESSOR(ES);
5. Problemas nesta exportac3o devem ser reportados 2o Suporte Moodle (suportemoodle@smail.ufsm.br);

6. Problemas de acesso a0 Moodle devem ser reportados 3 Central de Atendimento ao Usudrio (CAU - 3220 8419).

Selecione a turma ja existente no Moodle para a qual a turma atual sera exportada *

- Colégio Politécnico
© 2015/1. Semestre
Seminarios de Formacio
Seminarios de Formaco
Seminarios de Formacio
Lingua Inglesa I

* Curso Superior de Tecnologia em Geoprocessamento
© 2015/1. Semestre
® INGLES INSTRUMENTAL: Compreender textos em lingua inglesa a partir de aplicacdo de estratégias de leitura.

Exportar turma |

| voltar

Fonte: Elaborado pela autora.

w
Por fim, ap6s os professores concluirem todas as etapas de exportacdo de

turmas ao Moodle presencial, os professores deveriam observar se foi ou néo
exibida a mensagem de “Exportagao realizada com sucesso”, ilustrado na Figura
27:

Figura 27 - Micro-oficina Il, exportacdo de turma realizada com sucesso.

Aturma atual sera exportada para o Moodle,
Apas a exporiacan, 0s professores e alunos acessardo 0 ambiente ulilizando os mesmos dados de acesso do portal do professor e portal do aluno respectivamente
de

A responsabilidatie por manter, eriar e atualizar o contetido da disciplina no ambiente & do(s) PROFESSOR(ES)

Sempre que houver alteragao nos alunos da tuma (ajuste, nova matricula ou 0 portacao deverd ser refeito para que o Moodle permanega atualizado;

p

Problemas nesta a0 devem ser a0 Suporte Moodle (supartemoodie@smailufsm.br);

ponag P

@ o B o e

Problemas te acesso ao Moodle devem ser reportados & Central de Atendimento ao Usudrio (CAU - 3220 8419)

ExportacAo realizada com sucesso.

Fonte: Elaborado pela autora.

A Ultima etapa dessa oficina, foi referente ao acesso ao Moodle pelos
professores, sendo que lhes foi solicitado que acessassem 0 endereco

https://nte.ufsm.br/ e clicar em modalidade presencial, como ilustra a Figura 28:



https://nte.ufsm.br/
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Figura 28 - Micro-oficina Il, acesso ao Moodle.

Biblioteca Virtual

» E-books da Biblioteca da UFSM
) Sites de Pesquisa
) Teses e Dissertagdes da UFSM

Fonte: Elaborado pela autora.

Posteriormente, os professores fizeram o login (SIAPE e SENHA) e, por fim,

clicaram na modalidade presencial, de acordo com a Figura 29:

Figura 29 - Micro-oficina Il, login no Moodle presencial.

Selecionar ambiente:
UAB/EAD PRESENCIAL CAPACITACAO

L & Ususrio: ud |

toodle  URM | = .

["] Lembrar identificac3o de usudrio

Dividas Frequentes

Elaborado pela autora.

Apés efetuarem o login, bastava os professores clicarem em “Filtrar por” para
escolherem o semestre e ano letivo, para que pudessem visualizar suas disciplinas

no ambiente Moodle, conforme a Figura 30:
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Figura 30 - Micro-oficina Il, visualizac&o de disciplinas no Moodle.

UFSM  ameo  inototes @amemages - opstn

i Meus Cursos ~ B Adades pendentes

sigio Poltéeric

Fonte: Elaborado pela autora.

Para a terceira acdo, micro-oficina Ill, foram abordados os tépicos de
configuragdo de disciplina e perfil pessoal no Moodle e tempo reservado ao dialogo
e agendamento do préximo encontro. As atividades da micro-oficina Il foram
realizadas no primeiro semestre de 2016, no inicio do més de maio, tendo duracéo
de tempo de uma (1) hora, das 10h30min as 11h30min.

Com relacéo a configuracdo de disciplinas, foi solicitado aos professores que
acessassem o Moodle e escolhessem a disciplina que gostariam para prosseguirem
nas configuracdes das mesmas. Para configuracdo de disciplina, foi solicitado aos
professores que clicassem no icone “Administracdo do Curso” e posteriormente em

“Editar Configuragdes”, ilustrado na Figura 31:

Figura 31 - Micro-oficina Ill, configuracédo de disciplina.

% Administragdo ~

_ Administracdo do
\ curso

» Usu.
Y Filtros
b Relatorios

Fonte: Elaborado pela autora.
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Dessa forma, foi mostrado aos professores como poderiam editar algumas
das configuracdes do curso, tais como: nome completo, data de inicio, descricdo e

formato do curso, conforme a Figura 32:

Figura 32 - Micro-oficina lll, editando a configuracéo da disciplina.

Fonte: Elaborado pela autora.

Destacamos aos professores o item “Formato do Curso”, pois esse icone
permite ao professor disponibilizar a disciplina das seguintes formas: em topicos, em
semanas, em atividade Unica, entre outros, logo, os professores editaram conforme

sua necessidade e escolha, conforme a Figura 33:

Figura 33 - Micro-oficina Ill, editando formato da disciplina.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os professores também puderam visualizar em quantas se¢des (semanas ou
topicos) seriam formatadas a sua disciplina, lembrando que isso dependera de
quantas unidades de conteudo, por exemplo, cada professor trabalhara durante o
semestre letivo ou na op¢do semanal o numero de semanas do calendério letivo,

conforme a Figura 34:

Figura 34 - Micrroficina Ill, edicdo do numero de sec¢bes da configuracdo da
disciplina.

Fonte: Elaborado pela autora.

Por fim, apbs terminarem de editar as respectivas configuracdes da
disciplina, solicitou-se que os professores clicassem no icone “Salvar e mostrar”,
sendo esse o Ultimo passo da etapa de configuracdo de disciplina, conforme a

Figura 35:
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Figura 35 - Finalizando a configuracao de disciplina.

Forcarlingua o forcar '
Quantas noticias mostrar ?) 5 '
Mostrar lvro de notas aos estudantes )~ Sim '
Mostrar relatorio das auwm_’ Njo \
) Arquivos e uploads

) Acompanhamento de Concluséo
b Grupos
) Renomear papel @

) Marcacores

Salvar e mostrar [EIEE]

Este formulario contém campos obrigatorios marcados com *,

Fonte: Elaborado pela autora.

A Ultima etapa dessa micro-oficina foi referente a configuracdo pessoal do

perfil dos professores, ilustrado na Figura 36:



89

Figura 36 - Micro-oficina Ill, configuracéo do perfil.

o otk MMensagens7 Ol
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Fonte: Elaborado pela autora.

Aos professores foi solicitado que apds clicarem em perfil, fossem no icone
“Modificar perfil” a fim de realizarem as devidas configuracfes, conforme a Figura
37:

Figura 37 - Micro-oficina Ill, configuracdo de modificacao de perfil.

glducia coelho
Redefinir a pagina para o padrio

Parar de personalizar esta pégina

& Administragio Pos-graduanda em Gegggo de Organizag3o Publica em salde: Graduanda em DireftoBacharel em Nutrig3o; Especiaisa em Nutigdo Cifnca; Licenciatura plena em Programa especial de

Detalhes do usuério

Pais
Brasil

Cidade/Municipio
s marls Relatdrios

Detalhes do curso
¢ Atividade de login

Primeiro acesso ao site
segunda, 20 Mai 2013, 11:01 (4 anos 67 dias)

Ultimo acesso ao site
terca, 25 Jul 2017, 12:39 (23 segundos)

Fonte: Elaborado pela autora.

Posteriormente, cada professor preencheu os dados de perfil pessoal como:
nome, sobrenome, e-mail, cidade e municipio, descricdo de apresentacdo pessoal e
profissional e imagem de usuario, por fim clicaram em “Atualizar perfil” para salvar os

dados configurados, ilustrado na Figura 38:
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Figura 38 - Configuracao e atualizacéo de perfil pessoal.

Elaborado pela autora.

Essa micro-oficina foi bastante produtiva, pois todos os professores se
envolveram bastante nas atividades de configuragdo de suas disciplinas e perfil
pessoal. Todos ficaram satisfeitos haja vista que a maioria ndo tinha conhecimento
ou ndo lembravam mais de como fazer todos os passos das devidas configuracdes.

Ao final, como sempre, o dialogo foi de tira-dlvidas e sobre a préxima micro-
oficina de Recursos e Atividades.

Para a quarta acéo, micro-oficina IV, foram abordados os tépicos de Recursos
e Atividades disponiveis no Moodle. Essa micro-oficina foi realizada no primeiro
semestre de 2016, ao final do més de maio, tendo duracdo de tempo de uma (1)
hora, das 10h30min as 11h30min, no laboratério de informatica.

Sendo assim, primeiramente solicitou-se aos professores que clicassem em
“‘Adicionar uma atividade ou recurso”, para que Vvisualizassem as diversas

possibilidades de recursos que o Moodle dispde, conforme ilustrado na Figura 39:

Figura 39 - Micro-oficina IV, conhecendo os recursos do Moodle.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Posteriormente, os professores observaram todas as possibilidades de

recursos, conforme a Figura 40:

Figura 40 - Micro-oficina IV, interface de tipos de recursos do Moodle.

RECURSOS

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse momento, foi abordado sobre cada recurso e qual a finalidade de cada
um desses, lembrando que cabera ao professor escolher qual o melhor recurso para
sua disciplina. Sendo assim, destacou-se 0s principais recursos que os professores
poderiam vir a utilizar para suas praticas pedagogicas, tais como: Arquivo, livro,
pagina, pasta e URL, sendo que todos os recursos foram visualizados e
demonstrados como poderiam ser produzidos.

Nesse sentido, para melhor exemplificar, os professores ao clicarem no

recurso “Arquivo” puderam visualizar da seguinte forma, como ilustra a Figura 41:

Figura 41 - Micro-oficina IV, adicionando recurso Arquivo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Apds, os professores preencheram os campos solicitados para adicionarem o
recurso, tais como: nome e descricdo do arquivo, bem como era necessario fazer a
insercdo do mesmo clicando em “Selecionar arquivos”, no icone adicionar, conforme

a Figura 42:
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Figura 42 - Micro-oficina IV, adicionando arquivos.

Selecionar aquives

-

mnn

v

S

Fonte: Elaborado pela autora.

Para finalizar essa etapa de insercdo desse recurso, bastava que o0s
professorem clicassem em “Salvar e voltar ao curso” ou “Salvar e Mostrar”, ilustrado

na Figura 43:

Figura 43 - Micro-oficina IV: Finalizacdo de adi¢cao de recurso no Moodle.

UFSM #inido  !Notificagbes  EAMensagens /@ Ajuda

e §
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star e solar arquivos aqui para adicioné-Ios.

Aparéncia

b Configuracdes comuns de médulos
Restringir acesso
Marcadores

» Competéncias

Salvar e voltar ao curso Salvar e mostrar Cancelar

—
Elaborado pela autora.

A proxima etapa da micrroficina foi referente aos tipos de Atividades

disponiveis no Moodle, como ilustra a Figura 44



Figura 44 - Interface no Moodle das atividades disponiveis

Adicionar uma atividade ou recurso
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e L aboratério de
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Selecione uma atividade ou recurso para exibir
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rapidamente.

-

Cancelar

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse momento,

utilizadas, como: diario, forum, glossario, wiki e tarefa, por exemplo. Por isso, para

melhor exemplificar como se da a inser¢cdo da atividade, foi solicitado que os
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foram explicitadas algumas atividades comumente

professores clicassem, em “Tarefa” e posteriormente em “Adicionar”, sendo

direcionados para a seguinte visualizacdo, como ilustra a Figura 45:

Figura 45 - Micro-oficina 1V, insercéo de atividade no Moodle.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Dessa forma, para essa tarefa foi solicitado que os professores
preenchessem alguns campos solicitados, como: nome da tarefa (obrigatoria),
descricdo da atividade, disponibilidade de prazos para envio da tarefa (clicando em
habilitar), tipos de envio (texto online ou envio de arquivo), nimero de arquivos
enviados, tipos de feedback e a nota (em escala conceitual ou numeral) e por Gltimo
deve-se clicar em “Salvar e mostrar’. Lembrando que cada um desses itens foi
explicado detalhadamente aos professores.

Posteriormente, ao realizarem todas as etapas acima solicitadas para a

insercdo da atividade, foi possivel visualizar a atividade, ilustrada na Figura 46:

Figura 46 - Visualizacdo da insercdo de atividade no Moodle.

Microoficina ll, configurag3o de disciplina

Fonte: Elaborado pela autora.

Dessa forma, o professor pode verificar todos os participantes, (no caso os
estudantes) que realizaram determinada atividade, apds clicarem em “ver todos os
envios”, bem como para atribuicdo de nota, bastou que clicassem no icone “Nota”.

Ao final dessas etapas ficou reservado o espaco para diadlogo, o qual foi
enriquecedor haja vista que os professores, apesar das dificuldades demonstradas,
conseguiram realizar todos os passos solicitados. Os professores reconheceram que
ha diversas possibilidades de recursos e atividades a serem explorados no Moodle
para qualificarem o processo ensino-aprendizagem.

Insta salientar, que o forum de discussdes e a ferramenta wiki sdo dois dos
mais importantes recursos educacionais digitais presentes no Moodle, aqui
defendidos por nés, pois compreendemos que esses possibilitam compartilhar

conhecimentos e informacdes, porém de forma diferente.
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Destacamos aos professores que o forum é uma ferramenta de comunicacao
bastante utilizada, a qual possibilita oportunizar a discussdo sobre 0s assuntos
trabalhados na disciplina por exemplo, onde caberd ao professor o papel de mediar
a discussao proposta a fim de atingir os objetivos propostos da atividade, tendo o
didlogo entre os pares e socializacdo do conhecimento.

Como entendemos que as atividades de producdo colaborativa em rede
potencializam o processo ensino-aprendizagem, intencionamos também nessa
micro-oficina ressaltar aos professores a importancia de integrar Wikis como
atividades didaticas haja vista seu alto potencial de interacdo e que possibilita o
aprendizado em conjunto, a partir da reflexdo colaborativa.

Nesse sentido, Corrobora Abegg et. all. (2009) ao afirmar que o wiki do

Moodle possibilita:

a organizacao das atividades de estudo em grupos separados ou ndo, o que
requer ainda mais a presenca do professor. A principal diferenca da
ferramenta de atividade wiki em relacdo as outras do Moodle, tais como
féruns e blog, é que as contribuicdes podem ser permanentemente
revisadas e/ou modificadas por todos os colaboradores conforme forem
sendo construidas, permitindo o acompanhamento, a todo o instante, do
progresso produtivo do trabalho.

Desse modo, os professores se familiarizaram com atividades colaborativas
como Wiki, a qual propicia o didlogo e interacdo entre os pares, bem como a
producdo cientifica do trabalho depender4d da acdo e participacdo direta dos
estudantes. Lembrando que o professor atuara como o mediador-chave nesse

trabalho colaborativo em rede.

4.4.2 Implementacao da acéo Il

Ainda no segundo momento do ciclo da IAE, iniciaram-se as ag0es voltadas
aos estudantes, onde foram desenvolvidas duas micro-oficinas, denominadas de
Micro-oficina | e Il, com 34 estudantes do primeiro ano do ensino médio.

Desse modo, realizaram-se duas (2) micro-oficinas, no laboratorio de
informatica, ao longo do semestre de 2016, onde os tdpicos foram abordados
conforme o planejado.

A primeira micro-oficina foi de como os estudantes deveriam acessar ao
Moodle, configuracédo de perfil pessoal, visualizacdo de disciplinas e espaco aberto

para didlogo. Essa micro-oficina foi realizada no inicio do primeiro semestre de
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2016, no més de marco, tendo duracéo de tempo de uma (1) hora, das 13h30min as

14h30min, conforme ilustra a Figura 47:

Figura 47 - Micro-oficina |, acesso ao Moodle pelos estudantes do primeiro ano do
ensino médio do colégio politécnico da UFSM.

Fonte: Elaborado pela autora.

Para poderem navegar no Moodle, foi solicitado aos estudantes que
acessassem o0 endereco https://nte.ufsm.br/, clicando em modalidade presencial

UFSM, como ilustra a Figura 48:


https://nte.ufsm.br/
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Figura 48 - Micro-oficina |, acesso ao Moodle pelos estudantes do primeiro ano do
ensino médio politécnico da UFSM.

Biblioteca Virtual

» E-books da Biblioteca da UFSM
 Sites de Pesquisa
» Teses e Dissertagdes da UFSM

Fonte: Elaborado pela autora. \

Em seguida, foi pedido aos estudantes que fizessem seus logins utilizando
sua matricula e senha do Portal do Aluno e, por fim, clicassem em acessar, de

acordo com a Figura 49:

Figura 49 - Micro-oficina I, login no Moodle presencial pelos estudantes do primeiro
ano do ensino médio politécnico da UFSM.

UAEAD PRESENCIAL CAPACTTAGAD

(8 v |

foodle UM | = 1
Presencial * UFSM

Lembrar dernfcago de usuirio

Fonte: Elaborado pela autora.

Desse modo, demonstrou-se aos estudantes, na disciplina teste, as etapas de
configuracéo de perfil pessoal, ilustrado na Figura 50:
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Figura 50 - Configuracdo de perfil no Moodle, na disciplina teste.

& Panel

T g

A 2 Atiidades pendentes A | mos
= @ Filterpor | Situacdo v ‘ M Mensagens
4 Preferéncias

Elaborado pela autora.

Assim, todos estudantes clicaram em “Modificar perfil” para prosseguirem na

configuracéo pessoal de perfil, conforme ilustra a Figura 51:

Figura 51 - Modificagao do perfil.

GLAUCIA MEDIANEIRA COELHO PEREIRA

Detalhes do usuario Y~

Detalhes do curso

Fonte: Elaborado pela autora

Posteriormente, bastava atualizar alguns dados solicitados como: e-mail,
cidade, descricdo pessoal e académica e imagem pessoal, para finalizar a

atualizacao do perfil, conforme ilustrado na Figura 52:
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Figura 52 - Atualizac&o de perfil no Moodle.

Elaborado pela autora.

Essa etapa de configuracdo do perfil € importante para fins de identificacdo
do estudante, sendo que todos realizaram com muita tranquilidade e facilidade, sem
maiores dificuldades.

Posteriormente, os estudantes puderam visualizar as disciplinas que ja
estavam disponiveis no Moodle, como a de Quimica, Lingua Inglesa e Artes, até o
momento dessa capacitacdo. Dessa forma, os estudantes puderam ver a interface
das disciplinas no Moodle e a forma como essas foram configuradas pelos
professores, sendo que algumas se apresentavam em tépicos de conteudos e outras
na forma semanal; observou-se que em duas disciplinas foram utilizados os recursos
de URL para insercéo de videos, bem como havia uma disciplina com a atividade de
tarefa para os estudantes realizarem.

Por conseguinte, os estudantes conseguiram realizar 0 acesso ao Moodle e
visualizar a interface de suas disciplinas, tudo isso feito sem dificuldades pelos
mesmos. Nos momentos finais, os estudantes dialogaram entre si e com a
pesquisadora, onde demonstraram-se satisfeitos com a micro-oficina, mostrando-se
abertos ao Moodle, como forma desse ser um mediador nas atividades propostas
pelos professores. Lembrando ainda, que ja ficou combinado o proximo encontro da
micro-oficina sobre a visualizacdo de recursos e atividades que os professores
poderiam propor aos mesmos.

A segunda micro-oficina versou sobre conhecimento de recursos e atividades

disponiveis no Moodle. Essa micro-oficina foi realizada no primeiro semestre de



100

2016, no més de abril, tendo duracdo de tempo de uma (1) hora, das 13h30min as
14h30min.

Dessa forma, abordou-se sobre os recursos disponiveis no Moodle, como
ilustra a Figura 53:

Figura 53 - Micro-oficina Il, recursos disponiveis no Moodle.

RECURSOS
Arquivo

Conteddo do pacote

i Liveo
Fazina
rasca
Rotulo

URL

S v | | e '

Fonte: Elaborado pela autora.

Posteriormente, foram melhores explicadas cada um desses, conforme ilustra

a Figura 54:

Figura 54 - Descri¢ao dos principais recursos disponiveis do Moodle.

Fonte: Elaborado pela autora.

Sendo assim, apdés a explicagdo e descricdo de todos 0s recursos,
exemplificou-se o recurso “URL”, através da disciplina teste da autora, logo, os

estudantes puderam visualizar de forma mais pratica, como mostra a Figura 55:
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Figura 55 - Visualizac&o de recurso URL no Moodle. Elaborado pela autora.

URL <

Clique o link http://www.sciel

hp/index.php para abrir o recurso

Fonte: Elaborado pela autora.

Posteriormente, ao clicar no link disponivel, a pagina a ser visualizada, como
mostra a Figura 56:

Figura 56 - Visualizacdo de Recurso URL.

I ::”HIIE‘HII;: B i

Fonte: Elaborado pela autora.

Também foram mostradas aos estudantes quais as atividades disponiveis no

Moodle e que os professores poderiam utilizar nas disciplinas, ilustrado na Figura
57:
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Figura 57 - Visualizacao de tipos de atividades no Moodle.

ATIVIDADES
S Arividade Hot Portatoaes=s

EBase de dados

Disario

(

Ermnguete

E=scoliihha

= s Ferramenitca sx<terna

S Forca

FSresarm

- Glossario

e Laboractdrio de
Acvalilacso

LicSo

Fonte: Elaborado pela autora.

Para esse momento, optamos pela explicacdo e descricdo da atividade
‘Férum”, visto que essa é bastante utilizada pelos docentes, logo, as
exemplificacbes mais praticas acerca dos tipos de Forum foram realizadas na
disciplina teste da autora, para melhor entendimento dos estudantes, tendo em vista
gue nenhum dos professores, ja capacitados, haviam disponibilizados até o

momento essa atividade. Para melhor entendimento, tem a Figura 58:



103

Figura 58 - Tipos de atividade Férum, disponibilizados na disciplina teste.

o, Atividades ¢ ‘

; v
Nesse espaco estéo disponibiizadas as principais afividades, utiizadas pelo professor para que os Senhores aprendam a realizar e enviar ao
professor
 Foum Editare
# / Edtare 4
4 i encial Editarv
o 52 Forum cada ususrioinica apenas um nove P) Edtare 4
* 5 Edtar~ &
# 5= Forumumatnicad ulto) £ Edtare 4
% N8 Forum uma tnicadiscussdo smples Editar~ 4

Fonte: Elaborado pela autora.

Desse modo, foram mostrados aos estudantes todos os tipos de Forum,

sendo mostrado o0 passo-a-passo do Férum Geral, por exemplo, ilustrado na Figura
59:

Figura 59 - Forum Geral.

\TIVIDADE- FORUM GERAL

Acrescentar um novo topico de discussdo

inda ndo ha nenhum tapico de discussdo neste forum)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Sendo assim, para iniciar a participacao nesse tipo de forum foi demonstrado
aos estudantes que bastava clicar no icone “Acrescentar um novo topico de
discussao”.

Apbs essa etapa, bastava preencher os campos solicitados, tais como:
Assunto (obrigatério), mensagem (obrigatdria) e clicar em “Enviar a mensagem ao

Férum”, como ilustra a Figura 60:

Figura 60 - Envio de mensagem do Férum geral.

ATIVIDADE- FORUM GERAL
Nowvo tépico de discussio

Fonte: Elaborado pela autora.

Por fim, o estudante pbde visualizar sua mensagem enviada ao férum, como

exemplificado na Figura 61:

Figura 61 - Visualizacdo de mensagem enviada ao Forum geral na disciplina teste.

VIDADE- FORUM GERAL\

ATIVIDADE- FORUM GERAL

Acrescentar um novo topico de discussdo

Tépico Autor Comentarios

. .|
Fonte: Elaborado pela autora.
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4.5 OBSERVACAO

O terceiro momento do ciclo da IAE, a observacdo, foram analisados os
registros feitos nos ciclos anteriores a fim de explorarmos o dialogo e discutir os
limites e possibilidades reais de avangos nesse processo.

Nessa perspectiva, para Abegg (2004, p. 47, grifo da autora) a Observacao:

tem a funcdo de documentar os feitos da acdo, proporcionando uma
base documental para a posterior reflexdo. Uma observacéo cuidadosa
€ necessaria porque a acdo se vé sempre recortada por limitacées da
realidade e nem sempre se conhecera antecipadamente a existéncia
dessas limitagdes. Os autores assinalam que as pessoas dedicadas a
Investigagdo-A¢do Escolar devem registrar sempre num diario as
observag8es adicionais aguelas que se encaixam nas categorias planejadas
da observacéo.

Salienta-se que ap0s as acoes, 0s registros de observacfes eram em diario
da disciplina teste da autora a fim de que pudéssemos relatar e ter essas

informacdes a qualquer tempo, quando necessario, como ilustra a Figura 62:

Figura 62 - Registro de observacoes.

Microoficina i

(I Local: labaratdrio de Informética do colégio Politécnico
{I Tempo de duracéo: uma (1) hora

(I Horério: turno da tarde das 13h30min as 14h30min.

U (20 minutos) como acessar o Moodle;

{I (30 minutos) visualizagdo de disciplinas no Moodle;

{1 (10 minutos) espago reservado para o dilogo & tfa-G0Vidas 5

Microoficina I
0 Local:laboratdrio e Informatica do colégio Politécnico

{I Tempo de duraco: uma (1) hora

{I Hordrio: turno da tarde das 13h30min as 14h30min,

i (15 minutos) Configuracdo do perfil

(I (20 minutos) Visualizaco de atividades e recursos disponiveis no Moodle;
1 (5 minutos) Espaco reservado para o didlogo e tira-dividas sobre o projeto.

Je observacdes- OFICINA ESTUDANTES /

Fonte: Elaborado pela autora.
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Sendo assim, apés cada acao realizada procurou-se fazer anotacfes no
diario, tais como o desenvolvimento das oficinas, se 0s sujeitos participaram ou nao,
guais os desafios, dificuldades, entre outros, conforme mostra o registro observado

na Figura 63:

Figura 63 - Sistematizacdo de registro no diario da disciplina teste.

Disciplina teste para Microoficinas.

01401.4¢ | oficing alunos- 12 série / registro de obsenvagdes- ORCINA ESTUDANTES / Editar

 Administragéo A

registro de observagdes- OFICINA ESTUDANTES

Observamos que os estudantes foram bastante receptivos, apresentando bastante faclidade de nevegacdo no Moodle Didrio modulo de

Entry* Famliadafore | Tamanhocalv | Parigafo v

Na microoficina |, os estudantes mostraram-se interessados em participar de todas etapas da oficina, sempre atentos e curiosos a
todos os passos realizados. Percebeu-se que uns ajudavam os outros

Foi explicado todo passo-apasso de acesso ao moodle; posteriormente inciou-se a a navegagao e acesso as suas disciplinas.

Observou-se que essa turma possui bastante fluéncia digital, pois eram muito répidos conforme as explicagdes que davamos sobre
" Administrac3o do curs
determinado tdpico abordado. Administracéo do curso

Néo demonstraram dificuldades no ambiente e adoraram a ideia de os professores poderem utiizar essa ferramenta Moodle para Mudar papel para...
mediagao.

o— " i Adicionar um bloco
unénimes em reconhecer o moodle como uma feramenta capaz de abrir mais possibilidades para

E notsrio o fato de que todo
madiara. neen nA._A dizannm.
Caminho: p Adicionar... "

Salvar mudancas [NENEY

Fonte: Elaborado pela autora.

Desse modo, a partir dessa sistematizacao de registros de observacfes pode-
se observar o processo, os efeitos e as circunstancias da acédo, bem como as

situagOes-limites incidentes sobre a agéo planejada.
4.6 REFLEXAO

O quarto momento do ciclo da IAE, a reflexdo, intencionou-se refletir acerca
das acOes praticas implementadas, verificando se essas foram satisfatorias,
produtivas e se 0s sujeitos se apropriaram do conhecimento adquirido durante as
micro-oficinas praticas, tanto professores, como os estudantes.

Nesse momento reflexivo, também buscamos analisar as assertivas ou nao
de todas acOes implementadas, bem como poder solucionar erros e dar

continuidade ao ciclo de IAE com o Replanejamento.
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Entdo, foi necessaria reflexdo acerca da questdo-problema de pesquisa:
Quais sdo as contribuicdes da integracdo do Moodle nas praticas pedagoégicas do
ensino médio do Colégio Politécnico?

Insta salientar que a resposta de reflexdo sobre essa questdo-problema
comecou a ser construida ainda nas analises iniciais das etapas de diagnosticos,
pois havia a necessidade de investigacdo do contexto situacional de professores e
estudantes em relacdo ao uso do Moodle no processo ensino-aprendizagem.

Diante disso, apds as analises dos relatos dos professores, nos questionarios
respondidos e dos estudantes ao responderem o questionario solicitado, conforme ja
discutidos anteriormente, bem como das capacitacdes através das micro-oficinas,
constatou-se que a integracdo da plataforma Moodle nas praticas pedagogicas pelos
professores podera sim possibilitar a exploragédo e criacdo de diversas atividades
educacionais.

Por oportuno, cabe salientar que as micro-oficinas propiciaram aos
professores e estudantes uma possibilidade maior de conhecimento acerca do
Moodle, haja vista que foram realizadas capacitacbes desde o nivel basico, como
demonstrado na etapa de implementacédo das acfes, para como podem integrar as
atividades e recursos que o Moodle dispbe. Destaca-se que o Moodle dispde de
recursos interativos, que conferem aos estudantes a possibilidade de construirem,
colaborativamente, para seu aprendizado.

Nesse sentido, a integracdo do Moodle no ensino médio torna-se bastante
significativo, pois é capaz de potencializar a formacédo social, agregando valor e
enriguecendo os sujeitos, bem como quando se trabalha de forma colaborativa,
como em atividades Wikis, onde se estimula o trabalho em conjunto, gerando
beneficios. Isso em decorréncia do processo de colaboragcdo em rede dos
envolvidos, os quais desenvolvem compreensao compartilhada muito mais profunda,
em relacdo ao conhecimento produzido. Por conseguinte, a integragdao do Moodle se
mostra como uma importante ferramenta no processo ensino-aprendizagem, em que
os professores podem associa-lo a suas praticas pedagogicas.

Insta salientar, que uma das contribuicbes acerca da integracdo do Moodle
nas praticas pedagogicas refere-se a propria inovacdo do curriculo escolar,
lembrando ainda que o fato do professor se permitir experimentar o novo também é

um elemento considerado fundamental.
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Ante o exposto, corrobora Oliveira e De Nardin (2010, p. 10, grifos nossos) ao

afirmar que:

a integracdo do Moodle nas atividades presenciais pressupfe a
superacao da transmissédo-recepcdo em prol de uma educacédo
dialégico-problematizadora onde os ambientes e recursos possam ser
utilizados para propiciar a interacdo em processos flexiveis,
contextualizados e dindmicos.

Outrossim, percebeu-se que a estratégia adotada a partir do replanejamento
de realizar encontros presenciais em forma de micro-oficinas destinados as
capacitacdes dos professores, onde foram abordados diversos topicos, desde o
acesso a plataforma até recursos e atividades, por exemplo, foi essencial para o
resultado positivo das acfes. Isso porque, a estratégia anteriormente adota, de
trabalhar em grande grupo, ndo tivemos o sucesso desejado, uma vez que, ao fazer
0 acompanhamento para verificar se 0s mesmos estavam utilizando o Moodle,
constatamos que os professores ndo estavam dando continuidade a integracdo do
Moodle em suas praticas pedagdgicas, apesar de estarem familiarizados e saberem
operacionalizar o Moodle.

Constatada essa situacdo, apés o momento de Reflexdo, foi possivel a
reconstrucao de alguns significados, os quais possibilitaram o replanejamento. Esse
foi possivel gracas a possibilidade de reflexdo. Por conseguinte, pdde-se replanejar
as acBes com os professores apds o didlogo-problematizador com 0os mesmos.

4.7 REPLANEJAMENTO

Este € o quinto momento do ciclo IAE, advindo do ato de reflexdo das agfes
implementadas, que talvez por algum motivo, alguns professores nao deram
continuidade e para isso se buscou auxilio na perspectiva dial6gica freireana, EDP,
pois é atraveés do dialogo que 0s sujeitos se encontram para ser mais, ou seja, 0
didlogo caracteriza a educacao problematizadora.

Nesse sentido, buscou o didlogo com os professores, de forma individual e
informal, a fim de entender por que os mesmos nao estavam utilizando o Moodle.
Posteriormente, foram agendados encontros presenciais e individuais com quatro (4)
professores, dos cinco (5) que participaram da pesquisa, como ilustram as Figuras
64 e 65:
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Figura 64 - Oficina individual com professores do ensino médio.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 65 - Oficina individual com professores do ensino médio.

Fonte: Elaborado pela autora.

Essas micro-oficinas foram realizadas no segundo semestre de 2016, no més
de setembro, sempre no turno contrario de aula dos professores, com duragédo de
uma (1) hora, sendo que os tépicos abordados foram sempre planejados na

disciplina teste da autora, como ilustra a Figura 66:
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Figura 66 - Micro-oficina individual aos professores.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Embora esses professores tivessem participado das micro-oficinas ofertadas
anteriormente, sentiu-se a necessidade e a pedido dos mesmos, que a capacitacao
partisse do nivel bésico, iniciando-se nas configuracdes de perfil, por exemplo.
Ressalta-se que somente para um professor foi preciso realizar, também a
importacdo de turmas para o Moodle presencial, pois os demais ja haviam realizado
apos a implementacéo das micro-oficinas no grande grupo.

Desse modo, observou-se gque o replanejamento, através de micro-oficinas
individuais, foi de extrema importancia para estreitar as relacbes entre a
pesquisadora e 0s sujeitos, pois esses ficaram mais dispostos e a vontade (ou seja,
mais desinibidos) na capacitagao, inclusive todos aprovaram essa forma de
capacitacdo mais proxima e intimista, sendo que o dialogo foi muito proveitoso.

Posteriormente, esses professores voltaram a integrar o Moodle em suas
praticas pedagogicas, inclusive colocando atividades para seus estudantes, indo
além da disposicdo de materiais didaticos, como foi observado nos

acompan hamentos.






5 CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Nesse capitulo, apresentam-se as conclusdes e contribuicdes delineadas a
partir da proposicdo do Objetivo “Investigar as potencialidades do Moodle como
mediador das atividades didaticas no ensino médio”. Porém, para que pudéssemos
atingir o objetivo proposto foi necessario realizar um movimento ciclico de IAE.

Desse modo, percebeu-se as diversas potencialidades presentes no Moodle
para as praticas escolares do ensino médio politécnico, sendo que esse podera, de
fato, ser utilizado em atividades didaticas propostas pelos professores, 0s quais sédo
mediadores desse processo. Mister salientar que as potencialidades pedagdégicas
foram sendo investigadas no decorrer da pesquisa, através de micro-oficinas,
realizada com os professores e estudantes.

Durante as micro-oficinas, o0s professores puderam explorar as
potencialidades referentes aos diferentes tipos de recursos e atividades que o
Moodle possui, tais como a propria comunicacdo assincrona, no caso do Forum de
discussdo, tendo em vista que esse oportuniza a cada participante, antes de
manifestar uma opinido, acompanhar a discussdo jA& em andamento e,
posteriormente, continuar a discussao, a reflexdo mais profundada sobre um tema
de estudo proposto pelo professor, a socializagdo de conhecimento entre 0s
participantes, bem como a prépria discussao e consciéncia critica dos participantes.

Ha que se destacar os potenciais de colaboracdo e interacdo presentes no
Moodle, como em atividades Wiki, a qual foi incentivada que os professores
utilizassem em suas atividades didaticas, através das producdes de trabalhos
colaborativos em rede dos participantes. Dessa forma, os educadores vislumbraram
gue poderiam ir além do contelddo de sala de aula, e que poderiam propor atividades
didaticas aos seus estudantes com a integracéao do Moodle.

Ressalta-se que os professores foram incentivados a realizar atividades
colaborativas, visto que o Moodle possui esse potencial de colaboracdo em
ferramentas como forum e wiki nas quais todos participam ativamente, socializando
0 conhecimento.

Insta salientar que a partir das experiéncias vivenciadas nas micro-oficinas,
percebeu-se que a estratégia adotada em relacdo ao tempo de duracdo, de uma (1)
hora, foi considerado um fator fundamental no funcionamento das mesmas, haja

vista que as capacitacbes ndo se tornaram exaustivas, o que favoreceu a
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implementacdo das acOes planejadas. Portanto, a escolha de uma estratégia
adequada colaborou ao envolvimento do grupo, de professores e estudantes, nas
atividades.

Outro ponto que merece destaque e que, com certeza, contribuiu para que 0s
professores participassem desse trabalho, foi o fato de realizarmos as micro-oficinas
no préprio ambiente do Colégio Politécnico, pois assim, 0s professores nao
precisaram se deslocar para outro local.

Outrossim, cabe destacar a estratégia adotada quanto ao uso da disciplina
teste, a qual foi fundamental para a pesquisa, pois contribuiu para a sistematizacao
das micro-oficinas, com os devidos planejamentos e registro de observacdes, bem
como no momento das atividades desenvolvidas nas micro-oficinas, 0s sujeitos
visualizaram de forma mais pratica os topicos abordados, associando a teoria a
prética.

Neste contexto, ficou evidente que a pesquisa conseguiu alcancar os trés(3)
objetivos especificos a que se propbs tendo em vista que se conseguiu investigar,
como as potencialidades do Moodle podem contribuir nas atividades didéaticas
no ensino meédio politécnico, através das micro-oficinas, ou seja, possibilitou ao
grupo de professores e estudantes o conhecimento acerca dos diversos recursos e
atividades que o Moodle dispde, os quais ampliam as possibilidades do processo
ensino-aprendizagem onde o professor pode sair da inércia do contetdo de sala de
aula e transcender, ao usar o Moodle em suas praticas escolares. Logo, foi possivel
constatar e explorar as potencialidades do Moodle de colaboracédo, interacao,
dialogicidade, socializacdo e construcdo de conhecimento, compartilhamento de
ideias, formacgao social, as quais contribuem de forma significativa nas atividades
didaticas.

Também se atingiu o objetivo proposto quanto ao fazer o levantamento
junto aos professores e estudantes sobre seus conhecimentos acerca do
Moodle, através de questionarios, os quais foram aplicados para que pudéssemos
construir a etapa de diagnostico inicial. Entdo, ao alcancarmos esse objetivo,
conseguimos caracterizar 0s sujeitos participantes da pesquisa, quanto aos seus
conhecimentos referentes ao Moodle ao passo que isso ficou evidente nos
resultados dos questionarios.

Por fim, alcancou-se o objetivo de Planejar, implementar e avaliar micro-

oficinas sobre o Moodle para integracdo deste nas atividades didaticas, haja
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vista que as micro-oficinas se concretizaram, de forma que as acbOes foram
planejadas e implementadas, sendo posteriormente avaliadas, se haviam sido
positivas ou ndo. Lembrando que no decorrer da pesquisa, as acbes de micro-
oficinas em grupo com os professores foram replanejadas e, posteriormente, foram
feitas de forma individualizada, onde os resultados obtidos foram satisfatérios haja
vista 0 comprometimento dos professores, 0s quais passaram a integrar o Moodle
em suas praticas pedagdgicas com essa nova estratégia adotada.

Ante o exposto, constatou-se que o trabalho realizado foi inédito haja vista
que a integracdo do Moodle no ensino médio politécnico ainda ndo havia sido
realizada nesta instituicdo. Dessa forma, convém salientar que a incorporacao das
TER na escola implica novas préaticas docentes, as quais requerem capacitacao,
mas ha também que se falar na necessidade de reconstrucdo ou reorganizacdo do
modelo didatico de ensino-aprendizagem onde a tecnologia faca parte do contexto
escolar, a fim de efetivar a integracdo do Moodle as atividades didaticas.

As experiéncias vivenciadas nos permitiram constatar que os estudantes
gostariam que seus professores integrassem o Moodle em suas préticas
pedagogicas e que consideram importante o professor ter fluéncia tecnologica.

Destaca-se que os professores consideram relevante a inclusdo digital no
contexto escolar, bem como afirmaram que a insercdo de ferramentas tecnolégicas
melhoraria suas praticas pedagdgicas, pois poderiam ser mediadoras do processo
ensino-aprendizagem e ainda apontaram que essas ferramentas ndo podem ser
ignoradas e que precisam ser agregadas ao ensino. Isso, demonstra que 0s
professores conseguem vislumbrar as potencialidades do Moodle em suas praticas
pedagogicas.

Em vista disso, afirma-se que a integracdo do Moodle no ensino médio
politécnico contribuiu de forma significativa para ampliar os espacgos tradicionais
da sala de aula, sendo que os professores e estudantes puderam explorar as
diversas potencialidades de colaboracdo em rede, interacdo, dialogicidade,
socializacéo e construcao de conhecimento, compartilhamento de ideias, formacao
social desse ambiente apos as ac¢des serem implementadas.

Através das informacgfes apresentadas, pode-se observar que o Moodle, de
fato, € um mediador didatico que ao ser integrada as praticas escolares pode
contribuir muito para o desenvolvimento cientifico-tecnolégico dos seus usuarios.

Sabe-se que o trabalho requer continuidade, por isso 0s sujeitos devem
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continuar explorando as potencialidades do Moodle, desenvolvendo suas
habilidades e capacidades para ampliar o processo ensino-aprendizagem, de

forma criativa e compartilhada.
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APENDICE A

O presente trabalho tem por objetivo investigar as potencialidades do Moodle

como mediador das atividades didaticas no ensino médio politécnico para a

mediacdo pedagdgica de atividades de estudo. Tal proposi¢do visa auxiliar o(a)

professor(a), bem como os estudantes em suas atividades de producéo

colaborativas, ao utilizar as ferramentas disponiveis no Moodle. Em vista disso, &

que se quer a implementagdo do Moodle, afim de que possibilite ao professor(a)s

mais possibilidades de mediagdes, utilizando-se das Tecnologias Educacionais em

Rede, TER, em suas praticas pedagogicas e aos estudantes uma oportunidade de

inclusédo digital com uso de ferramentas interativas disponibilizadas nesse ambiente
educativo.

Abegg, llse

Coelho, Glaucia

Just, Marcia

Pereira, Juliane

Roteiro para a Entrevista docente

Perfil dos respondentes

1- Idade: anos

Sexo: () Masculino ( ) Feminino
2- Professor da disciplina:
Curso:

3- Formacéao

Graduacao:
Especializacao:
Mestrado:
Doutorado:
P6s- Doutorado:

1 Vocé utiliza Ambientes Virtuais de Ensino-Aprendizagem (AVEA), como
ferramenta metodoldgica no seu planejamento didatico e pratica pedagogica?
De que maneira?
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1 Caso vocé nao utilize AVEA, expligue os motivos pelos quais vocé ndo se
utiliza desse recurso.

1 Vocé utiliza alguma ferramenta tecnoldgica para Ihe auxiliar em suas aulas?
Em caso positivo, quais? Descreva como faz.

1 Discorra sobre as facilidades, dificuldades e/ou desafios para introduzir 0 uso
das ferramenta tecnolégica na sua pratica pedagdgica, em sua aula.

1 O que vocé pensa acerca da inclusdo digital no contexto escolar,
especialmente no processo de aprendizagem dos alunos, considera
relevante? Discorra.
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1 Vocé considera a insercdo de ferramentas tecnologicas como alternativa
importante para melhorar sua pratica pedagogica? Por qué?

1 Vocé Ja participou de algum treinamento ou capacitacdo para utilizacdo do
AVEA, plataforma Moodle? Se sim, discorra e fale se foi valido na sua prética
pedagogica.

1 Que sugestdo vocé daria como professor para otimizar as aulas em sua
escola, bem como promover a inclusdo digital de professores e alunos no
contexto das ferramentas tecnolégicas no processo ensino-aprendizagem?
Discorra.

1 Este é um espaco reservado para que vocé se sinta livre para manifestar sua
opinido sobre a utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas (como por exemplo o
Moodle), no processo de ensino-aprendizagem.
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Agradecemos sua colaboracéo, ela serda de suma importancia na realizacdo de
nossa pesquisal



APENDICE B

PROJETO DE PESQUISA SOBRE IMPLEMENTACAO DO MOODLE NO
ENSINO MEDIO

O presente trabalho tem por objetivo investigar as potencialidades do Moodle
como mediador das atividades didaticas no ensino médio politécnico nas atividades

de estudo das disciplinas, aos alunos do primeiro ano do ensino médio.

Abeqgg, llse
Coelho, Glaucia
Just, Marcia

Pereira, Juliane

1. Perfil do aluno. Sexo
() Masculino ( ) Feminino
2. ldade

a.( ) 14 al5anos b.( )15al6anos c.( )16al7anos
3. Série do Ensino Médio:
a.( )12série
4. Vocé possui acesso a internet?
a. ( )Sim b.( )Nao c.( )asvezes
4. Com que frequéncia vocé utiliza a internet?
a. () todos os dias e varias horas por dia b. ( ) pelo menos um hora por
dia
c.( )1a?2dias nasemana d. ( ) de 3ab5dias na semana
e.( ) mais de 5 dias na semana
5. Onde vocé costuma acessar a internet?
a. ( )emcasa b.( )naescola c.( )emcasade amigos
d. ( ) pelo telefone e.( )em lan houses

6. Com que finalidade vocé utiliza a internet?
a. () Redes Sociais b. ( ) em estudos e pesquisas académicas

c.( )acessoao e-mail d.( )Jogos virtuais
e. ( )outros

7. Vocé ja fez algum curso de informatica?
a.( )Sim b.( )Nao

8. Vocé conhece o Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem, plataforma
Moodle?
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a.( ) Sim, conheco b.( ) Nao, ndo conheco c.( ) Nunca ouvi falar
d. ( ) Jaouvi falar, mas ndo sei bem o que é

9. Vocé gostaria que seu professor (a) utilizasse ferramentas tecnoldgicas,
plataforma moodle, para mediar as atividades propostas em sala de aula?
a. ( )Sim b.( )Nao

10.Vocé considera importante que o professor esteja inserido e tenha dominio
das ferramentas tecnologicas?

a. ( )SIim b.( )Nao c.( ) Nao faz diferenca
11. Vocé ja criou blog, paginas e outros?
a. ( )Sim b.( )Nao ( ) N&ao sei, mas quero aprender

Agradecemos sua colaboracéo, ela serd de suma importancia na realizacdo de
nossa pesquisal

Att,
Equipe responsavel pela execuc¢éo do projeto.



APENDICE C

IMPLEMENTAGAO DO MOODLE NO
ENSINO MEDIO POLITECNICO

0 presente trabalho tem por objetivo implementar o Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem -
AVEA- plataforma Moodle para a mediagéo pedagdgica de atividades de estudo das disciplinas,
aos alunos do primeiro e segundo ano do ensino médio.

Por isso, agradecemos sua colaboragdo, ela serd de suma importancia na realizagéo de nossa
pesquisal

Abegg, llse ( Prof. Dr.2 Orientadora/ CE- UFSM)

Coelho, Glaucia (Autora e bolsista FIEX- UFSM)

Just, Marcia (Prof.2 M.s Coordenadora- Colégio Politécnico UFSM)
Coelho Juliane (Bolsista FIEX- UFSM)

*Obrigatdrio

IMPLEMENTAGAO DO MOODLE NO ENSINO MEDIO

POLITECNICO

1. Perfil do aluno. Sexo *

() MASCULINO
() FEMININO
2. ldade *

'1:} 14 a15 anos

() 15316 anos







APENDICE D

ANEXO IV - MODELO DE PROJETO DE EXTENSAO

TITULO DO PROJETO
Impkementagag, do Ambiente Virtual de Ensino-sprendizagem, Mopdle,
g ensino médio
EQUIPE
Coordenadora: Ppf.3 Marcia Just do Nascimento
Crientadora: Prof Dr? |js= Absgg,
Autars [balsists): Gliucia Medisneira Coslho Pereira
Bolsista: Juliane Pereia

AREA TEMATICA
[Educsglo () |
RESUMO
[} & um software |ME [] qual ngo requer muita ﬂuencla para seu
manuseio. Alem disso, ests f nes teorias de ap s0cio
trutivists ouseje na eanstrugdn dejdaizs, conheciment, autaria & coautors,
de modo colabx izand 0 processo ensing-aprendt Observa-

s2 que o Mogdle pi Ermrte apresentar em um curso, femsmentas de recursos
educacuonaxseatmdades de estudo. Ao constatar que o Colégio Politécnico da
Universidade Feders|de Santa Maris, implantou o Ambiente Vitual de Ensing-
Aprandizagem [AVEA), mogdle & que possuilaborstdnia deinformatica, 805
professores, no entanto, os professores ndo utiizam o AVEA em suas praticas
pedagogicas Eendoasslm 8 presenta pesquiss, emandamento, ters por abjetiva
continuar a imp} j? do AVEA - plataft Magdle, = fim de mediagdo
padagdgica das stvidadesdidéticas do ensma médio. Tal proposigdo visa suxiiar
g(s) professor(a), bem como os estudsntes em suas stividades de produgdo
colaborativas, 80 uhlz,arasatmdadesdxsponrvets no Maggle, como por exemplo o
Wikl O doldgico serd do fipo Pk torio descritivo, com
aborda$mmmm A smosta da pesqusa serms gooentes & a\unos do
ensing médio. Os 8 i de

desenmolwmento do pmpto bos adesao dos daoenhes e alunos, bem como

Sabe-ze que o mopdieir i como f nts de sth -"vhdewdoa BT
naturezallvleeaheﬂapala tencializare priorizar s colsbarags i e
Apnnclpalcaracﬁenstcadow&domgem relaq.ao &2 demais versdes & que,
para as stividadesde estudo, sdod) ntos & projetos prévios.
Além disso, ndo exige que o estudante aeesse outra plstsforma de produgdo
colaborative pars desenvolver as afvidades deestudorelscionadasso processo de
ensino-aprendizagem (ABEGG, FRANCO; MULLER, 2010).

Ointeresse nesss pesquisacontinua apds a realizagdo dafase inicial do projeto, o

qualse Lt damento. Mo entanto, verfi queosalguns f
fiverampouca adesdona proposicéo de stividades p icas madiadas pelo
mapdls em suss disciplinas.

Desse modo, prop ‘comg tiva sos desafios trados, centrar as

tividadesde produgéo colsborativasna forma de wiki a fim de medisr g3 stividsdes
educacionais propostas pelos docentes nas suss respectivas disciplinas.
Aszzim, 0 contexta de execugdo desss pesquisadsrse-8 no Colégio Politéenico da
Universidade Fedaral de SantaMsriz, UFSM,emque s amosta constiuirse-8 das
turmas {11, 21) do primeiro & segundo ano do Ensino Médio.

[

OBJETIVOS

7 AmoEE UnE Dem ApEdzgEn (g maanmed

aihvidades diddicas do ensing médka do coldglo poliidonion;

espa-\aru Imrsssa g2 proisses @ ssma-nas rumuzagéuou.q\m Mowts pa
Jica das aividades didatcas,

Saoa m\manas 38 CETAGA 3% waswas 2a% ssma-nas sre

Redizar m Indviduaizados com profeesoras 3 Am de auwdllar @ U W dnidas

3 MATERIAL EMETODOS

TE Sr % OEG DOpEss, 0 pRGDa MEaiangn 553 00 190 Spasan

desoriva, com ADordagem QUEkQVATHANE D=s53 fma, 3 pesquisa quATHEna reless 3
MBI 02 ENOMEN0E, SOVENGD 3 COIEE @ andise g8 dadE numdrion 2 amcagn de sl
estalEbons. J4 N3 andNse qUAVEIVE N3 uma retagl ANAMICE aNe O mundd a3 @ 0 S, OU B,
UM vinoU0 Indisocidvel PR 0 MU0 OGSNO 2 3 SuUbEARde O) S quE mio pode s
almdy Sm ndmanss, am que 3 Imarpratagiy dos
k50, 0 fabaho sard dssa'md\!dﬂ m Cob Iu Mlléaiou @ Universidate Federd &2 S Hma
_5“ qua possul Laboratdr @'35& disponivels par3 g6 prokssanas, bam Coma
disple da piiatorma ooals Ins“ﬂma
A p"l’"!f& 4 L FESQUSE dar-g2-3 ma p’“’"!fﬂ ‘samana do nkio &0 samastra letvg o2
2016, Sravés de rawkda com 05 prafessaras 4o ansing méda 3 fm de Jresantar 3 nava esraigla
40 prgsta, 0 qual Sstard Cantady =m produpdes colEboraRvEs, (Yl DEM COmo dERTIEr 3 aividadss
madadsE p R, avEs de
s3guda Sapa dar-se-d por mad o2 plangamani o2 aghes para slaboragio de micro-
ofoinss de capacia;il 305 profSEsNes 3CHCA 00 Mgde avidade Wikl am que 0 Empo pravisio
203y sAdas horas.







APENDICE E

ANEXO VI - PLANO DE TRABALHO INDIWIDUAL DO BOLSISTA 1

IMELEMENTAGAD DO AMBIENTE VIRTUAL DE ENSINC-APRENDIZAGEM,
OODLE, NO ENSING MEDIO

Marcia Just do Nascimento - 50018

1 — Croncgrama
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E x | x| =|=|=
w ==
3 = [ =
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i
AI aaoa 3 EJX a JSESTJ-JE.'“ES 'l:| A'\-—A a'('.' 1303 DROPOS13S [PENOS y—m i
dsd monfarar s WUNOS. qUATG 3 remzaci) de ANVAIdEE proposiss paice mrofssonas, mo

:t:.t iﬂ; E ricipar -:lete\'a'n':rs :t:rsla:é’fasﬂg; :Snals;ES\'{S parciais :I.I 1:||a OO proj=ia.
z;;\:iim,a am Do U e ra AL Sam 3 a:yas:n:,.;::= EeousiSh dos resumados
Atvidade I awdllsr n3 Ssoita do relEidelo do oroisto. comribuindo na desorigSo das atvidades.
abjelvos Sicancados, resuilados enconados, conriDuicles, S=ic.
Marcia Justdo Nascimento
Assinatura do Coordenador
A B|C/DE|FIGH T I KLM N a P
ANEXO V- MODELO DE ORCAMENTO DAS DEMANDAS
V.6-BOLSAS
. Periodo de Execugio I . T
Duantidade i Valor Unitirio Valor Total Tustificativa

JFMAMIJTASOND

[
B
B

B
B
B
B
B
B
B
B

RS - RS
RS - RS
RS - RS
RS - RS
RS - RS

RS - RS

Torna-se imprescindivel a presenga de duas bolsistas para
atender a demanda de alunos e professores envolvidos no
projeto, sendo que uma atuard diretamente com os docentes
RS 40000 RS 8.000.00 outracomos alunos; ausiliar professores & alunos quanto as
duvidas em atividades wiki; elaborar micro-oficinas sobre wiki
com alunos & professores; escrever fesumos ¢ trabalhos para
eventos cienfificos relacionados a Educagdo, dentre outros.




