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RESUMO

O processo aquisi¢do da escrita nos anos iniciais da vida escolar de uma crianga a-
contece de forma individual e no seu tempo. O processo passa por niveis decisivos
na aprendizagem cabendo ao professor acompanhar como mediador do processo e
criador de um ambiente de aprendizagem, que ajude a crianca a avangar na habilida-
de de escrever. A midia impressa como apoio pedagdgico proporciona um ambiente
de aprendizagem, e interacdo e colaboragdo na aquisicao da escrita. Dessa forma, es-
te artigo apresenta e discute as diferentes abordagens da midia impressa no processo
da aquisicdo da escrita na Educacdo Basica. Sao identificados métodos de ensino da
escrita utilizados atualmente e como a midia impressa pode ser aplicada em sala de
aula de forma a trazer melhores resultados no processo de ensino-aprendizagem. Os
resultados desse estudo contribuem para a elaboracéo de novos métodos de ensino e
para contextualizar o uso da midia impressa em sala de aula como recurso pedagogi-
co.

ABSTRACT

The writing acquisition process in the early years of a child’s school life happens in-
dividually and on its time. The process passes through decisive levels on learning,
being up to the teacher to follow as a mediator of the process and creator of a learn-
ing atmosphere that helps the child to advance on the ability to write. The print me-
dia as an educational support provides a learning environment, and interaction and
collaboration on writing acquisition. So, this article presents and discusses the dif-
ferent approaches of print media in the process of writing acquisition on Basic Edu-
cation. Writing teaching methods used currently are identified and how the print
media can be applied in classroom in order to bring better results on teaching-
learning process. The results of this study contribute to the preparation of new me-
thods of teaching and to contextualize the use of print media in classroom as an edu-
cational resource.

PALAVRAS-CHAVE

Midia impressa; Educagdo basica; Métodos de ensino-aprendizagem.
1 INTRODUCAO

Na abordagem da aquisi¢do da escrita e como esta se processa, tem-se a intencao
de expor a complexidade de como se apresenta na vida dos alunos tornando-se fundamental a
sua aplicabilidade para a cidadania. Pois, & medida que comega a escrever abrem-se diferentes
caminhos de pensar, gerar registros e amplia-se para 0 mundo. Dentro dessa perspectiva da

aquisicdo da escrita, a escrita ndo € meramente tratada como uma habilidade técnica a ser ad-
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quirida, mas como necessaria a acdo cultural, a liberdade e ao desempenho de uma conscién-
cia critica de cidadania. Aspectos essenciais daquilo que significa ser um agente individual e
socialmente construido.

O material impresso é uma das midias com maior presenca em todos 0s contextos
de aprendizagem, aprender a utilizar como elemento integrado ao cotidiano escolar é o nosso
proposito, ao oferecermos uma reflexdo e uma abordagem didatica sobre as diversas formas
de sua utilizacdo na aquisicdo da escrita.

Nesse sentido, este estudo aborda os aspectos referentes a aquisicdo da escrita na
educacao basica e a contribuicdo das midias impressas na aquisi¢cdo da mesma. Também apre-
senta dados de uma pesquisa bibliografica na qual sdo introduzidas diferentes abordagens que
contribuem para entender o processo da aquisicdo da escrita na educagdo basica e as midias
impressas como recurso de apoio pedagogico. Esse artigo esta organizado da seguinte forma:
a secdo 2 aborda os principais conceitos desse artigo, apresentando o referencial teérico. Na
secdo 3, os resultados obtidos com a revisao bibliografica sdo apresentados e uma analise ini-
cial é realizada. Na secdo 4 ¢ realizada a discussao dos resultados obtidos. Por fim, na secdo 5

sdo apresentadas as conclusdes obtidas com a realizacdo desse trabalho.

2 REFERENCIAL TEORICO

21 AESCRITA

Com a evolucdo do mundo, o homem sentiu necessidade de criar algo que regis-
trasse a oralidade do presente para o futuro, embora esse futuro estivesse bem préximo
(MERCADO, 2002).

Sendo a escrita uma técnica de preservacao, seu compromisso tem direcdo do fu-
turo, 0 que se escreve no presente, muitas vezes, esse futuro é imediato ou quase, sendo a pre-
vencao pretendida muito curta. Outras vezes, esse futuro pode até ser infinito e a leitura acaba
por adquirir uma funcéo histérica em relacdo a época em que o texto foi escrito, ndo ao passa-
do anterior.

Os egipcios foram uma das primeiras civiliza¢Ges a adotar a escrita como discipli-
na escolar, o aprendizado da escrita estava impregnado de magia. Thot, o deus da sabedoria
na mitologia egipcia havia criado o sistema da lingua escrita e presenteado ao homem com
esse novo saber. Os escribas séo detentores desse conhecimento e responsaveis por ensina-los

aos jovens. Formavam a casta mais poderosa da sociedade e exerciam grande influéncia sobre



os farads e a sociedade como um todo. Foi gragas ao seu rigor que 0s antigos egipcios pude-
ram registrar sua historia, sua medicina, gastronomia, astronomia e literatura (PEREIRA,
2002).

A originalidade e a complexidade dessa escritura contém trés tipos de signos: 0s
pictogramas (desenho representando coisas ou seres, aliados a uma combinacdo de signos
exprimir idéias), os fonogramas (desenhos que representam sons) e 0s determinativos (0s sig-
nos que permitem saber a que categoria pertencem as coisas e seres em questao.

O alfabeto latino surgiu a partir da invencdo do alfabeto fonético dos fenicios e
com a adaptacao deste pelos gregos nos séculos V e VII a.C.. O alfabeto latino, que se distin-
gue de outros sistemas de escrita por permitir escrever tudo que se desejar como uma pequena
quantidade signos (PEREIRA, 2002).

No Brasil, os jesuitas foram os primeiros alfabetizadores, e fundaram, na Bahia, a
primeira escola de literatura, escrita e religido. O ensino inicial da literatura era associado a
religido, com muito rigor.

A aquisicdo da escrita de hoje, ja é vista como um processo que requer tempo, pa-
ciéncia, esforco, uma acdo pedagdgica que esteja voltada aos interesses e anseios do sujeito. E
também que o texto que se consiga escrever, seja 0 contexto da realidade na busca de solugdes
dos desafios da vida em comunhédo (PEREIRA, 2002).

Portanto, é necessario o acompanhamento do professor a crianga visando a ajuda-
la ultrapassar de uma fase para outra, procurando diagnosticar a fase seguinte, para poder ofe-
recer condicdes para que construa sua prépria escrita como uma conquista de liberdade e ci-

dadania.
2.2 O PROCESSO DA ESCRITA

A trajetoria que toda a criancga percorre, para compreender o processo de aquisi¢cdo
da leitura e escrita estd exposta na teoria de Piaget. Esta ndo é uma pedagogia, nem uma didé-
tica. No entanto, sabe-se que essa teoria fornece fundamentos, tantos tedricos, como préaticos
ou didaticos, pelos conhecimentos que podem ser construidos sobre o desenvolvimento da
crianca.

Segundo Pereira (2002), as teorias Piagetianas através das correntes epistemologi-
cas, explicam como se processa a aquisi¢do do conhecimento, as quais tém nos dado sustenta-
cdo as praticas pedagogicas desenvolvidas com as criancas, e entendendo melhor a aquisigdo
do conhecimento para a escrita. As correntes epistemoldgicas estdo descritas da seguinte for-

ma:



a) Empirica — o sujeito é visto como uma tabua rasa a qual se imprime os conhe-
cimentos valores e atitudes. A aprendizagem € concebida como uma resposta a estimulacao
do meio.

b) Inatista — a experiéncia empirica nada mais faz do que atualizar o desenvolver a
potencialidade do que j& se encontram no sujeito como estruturas mentais inatas.

c) Construtivismo interacionalista — esta concepgéo contrapde-se que 0 conheci-
mento ndo é apenas uma colecéo de informacdo, mas como uma coeréncia interna que permite
a compreensédo da informacédo. Nao ha, pois, predominancia de um ou de outro aspecto, uma
vez que, através de uma agdo, o sujeito interage com a realidade construindo e transformando-
0 em reciprocidade. Nessa concepcdo, os contelidos e as atividades escolares sdo mediacGes
provocativas de desequilibrios e de momentos de equilibracéo (estabilidade provisoria na inte-
racao do sujeito com a realidade) (PIAGET, 1978).

Das correntes citadas, percebe-se que o construtivismo interacionalista é a mais
indicada e acessivel proposta de como se processa 0 conhecimento e de como a escrita deve
ser oferecida a crianca. Através de uma forma natural de aprendizagem, como qualquer habi-
lidade que precise e faca parte da realidade e necessidade de cada um, pois é através da escrita
gue expressamos 0S nossos verdadeiros sentimentos.

A medida que a crianga comega a escrever abrem-se caminhos diferentes de pen-
sar, gerar registro e ampliar-se para 0 mundo. Segundo Rego (1985):

O dominio desse sistema complexo de signos fornece novo instrumento de pensa-
mento na medida em que aumenta a capacidade de memodria, registros e informa-
cOes, propicia diferentes formas de organizar a acdo e permitir outro tipo de acesso

ao patriménio da cultura humana que se encontra registrado nos livros e outros por-
tadores de texto.

Para que a crianga adquira esse dominio complexo da escrita, precisa passar por
niveis decisivos na aprendizagem. Esses niveis significam a trajetoria que toda a crianca per-
corre, desde suas concepcdes do que é a escrita, até chegar a alfabetizacéo.

Ferreiro (1985) analisando a lingua escrita caracterizou estes niveis: pré-silabicos,
silabicos, silabico-alfabético e alfabético. Sendo que, mais adiante, sentiu necessidade de a-
crescentar niveis intermediarios.

O nivel pre-sildbico caracteriza-se pelo o fato da crianga ainda nédo estabelecer
uma relacdo necessaria entre a linguagem falada e as diferentes formas de suas representactes
acreditando que se escreve com desenhos. Antes que a crianga compreenda que as letras re-

presentam a lingua falada, ela faz experiéncias com imagens gréficas, associa as imagens a



capacidade de expressar, aspectos do real e nem desconfia que com letras pode-se fazer o
mesmo. Neste nivel, a crianga segue seu processo supondo que as letras podem estar associa-
das a palavra inteira, por exemplo (a minha letra € a letra do meu nome) ela levanta hipdteses
de que um pagina inteira de letra pode corresponder a uma palavra e comeca a se questionar
sobre o significado dos sinais escritos.

No nivel sildbico comeca a surgir nova hipdtese para cada silaba e julga necessa-
rio ter pelo menos uma letra. Define-se o nivel silabico pela segmentacdo quantitativa das
palavras em tantos sinais graficos quantos sdo as vezes que se abre a boca, para pronuncia-las.
Como pre-requisito, a construcdo de que uma palavra € escrita sempre da mesma maneira com
as mesmas letras e nunca com a mesma ordem. A culminancia desse nivel é que a crianga se
da por conta de que as palavras sao estavelmente construidas. Essa culminancia é alcancada
através das experiéncias de conhecimentos da escrita global de certo numero de palavras, sen-
do indispensavel, portanto que a crianga guarde na memaoria um conjunto de palavras que lhe
propicie a idéia de estabilidade de sua escrita. A conquista dessa estabilidade se faz por meio
de um trabalho amplo com a escrita de muitas palavras significativas. Percebe-se que nesse
nivel, a crianca comeca a aprender que tudo o que se diz, pode-se escrever; vinculando a pro-
ndncia a escrita, encontra problemas de conciliar a segmentacdo de palavras dissilabas e mo-
nossilabas com a hip6tese da quantidade minima acrescentando letras para torna-las verdadei-
ras.

Portanto, conclui Pereira (2002), que para uma crianca chegar a estabilidade da
escrita de palavras, ela necessita superar a concepcao de que cada ente é representado por uma
escrita individual. Ela descobre também que dois nomes iguais, embora de pessoas diferentes
escreve-se da mesma maneira. Dentro desse contexto, faz parte a procura da explicacdo de
que sua letra é também inicial de outros nomes; analisa sons, tanto sobre as iniciais com o
sobre o desmembramento oral das palavras em silabas, constitui-se a porta de entrada para a
manipulacdo prondncia-escrita.

No nivel Silabico Alfabético a crianca questiona o que vinha pensando e percebe
que as escritas dos adultos possuem mais letras que as suas. E a impossibilidade de ler o que
se escreve por outros ja alfabetizados leva a crianga a abandonar a associagdo que cada silaba
oral corresponde a uma letra escrita. Nesse nivel, passa entdo a acrescentar, a escrita silabica,
um grande numero de letras. Nesse momento, parece regredir ao pré-silabico. Porém, trata-se
de mais um momento do processo a que se denomina; percebe que uma grafia para cada sila-

ba ndo é suficiente, comeca a escrever alfabeticamente algumas silabas e para a escrita dos



outros, permanece silabica descobrindo que a silaba ndo é mais uma unidade, mas que se
compde de partes menores.

O nivel Alfabético surge a hipotese coerente de uma correspondéncia relativa en-
tre 0 fonema e o grafema, representando o ingresso no mundo da aquisic¢éo da escrita. Salien-
ta-se que ter compreendido a formagédo alfabética da escrita ndo implica necessariamente no
reconhecimento do valor sonoro convencional das letras escritas. Uma crianca pode estar al-
fabética, reconhecendo pequeno ou grande namero de letras. Por isso, continuar trabalhando
esse reconhecimento é importante e necessario mesmo para as alfabéticas. Também € impor-
tante salientar que somente no nivel alfabético, h4 vinculagcdo mais coerente conseguindo ser
estabelecida entre leitura e escrita, até entdo, tinham lacos esporadicos.

Finalmente, nesse nivel, a crianca generaliza todas as silabas como sendo como
sendo composta por duas letras; emenda palavras ou separa em parte; compreende as silabas

complexas, 0s encontros consonantais, sendo fruto do esforco l6gico e ndo da memorizacéo.

3 MIDIA IMPRESSA NO PROCESSO DA AQUISICAO DA ESCRITA NA EDU-
CACAO BASICA

A midia impressa € um recurso de aprendizagem que esta disponivel para muitos
alunos e professores. Buscando entender como a midia impressa é utilizada na aquisicdo da
escrita na Educacdo Baésica, esta secdo apresenta os métodos de ensino da escrita utilizados
atualmente, os processos de aquisi¢do e niveis de aplicabilidade e como a midia impressa po-

de ser utilizada para a aquisi¢ao da escrita.
3.1 METODOS DE ENSINO DA ESCRITA UTILIZADOS NA ATUALIDADE

A discussdo sobre métodos de alfabetizacdo faz parte do campo educacional desde
que a escola se tornou uma escola popular ou escola de massa (BRASLAVSKY, 1992).

Quanto aos métodos de alfabetizacdo, se consolidam com os idearios gerais que
dao a sustentagdo para desenvolver os conteudos especificos da linguagem a serem oferecida
as criancas, na aquisicdo da escrita. As formas de ensino acabam oscilando entre os métodos:

+ Sintéticos

+ Analiticos

+ Global



Os métodos Sintéticos sdo aqueles que ensinam a partir de letras, silabas e sons,
que vai das partes para o todo. Essa tendéncia compreende o método alfabético que toma por
unidade a letra; o método fonico que toma por unidade o fonema e.

O meétodo Silabico que toma um segmento fonoldgico pronunciavel, que ¢ a sila-
ba. A opcdo a um caminho para sistematizacdo das relacGes fonema, grafema a letra, o fone-
ma ou silaba, é que torna diferente 0 modo em torno das correspondéncias fonografico.

O método Alfabético ou de soletracdo é um dos mais antigos e ha mencdes desde
a antiguidade (ARAUJO, 1995) A sua aplicacdo é uma sequéncia modelar, a decoracédo oral
das letras do alfabeto, o reconhecimento posterior em pequena seqiiéncia de todo o alfabeto e,
finalmente de letras isoladas. Em seguida a decoracéo, que em geral privilegiam. O sentido do
ouvido na relacdo com os sinais graficos e os exercicios de leitura em voz alta e o ditado, a
transformacéo da fala em sinais gréaficos.

No método Fonico, comeca-se ensinando a forma e som das vogais. Depois as
consoantes, estabelecendo entre elas relagdes cada vez mais complexas. Cada letra e apresen-
tada com um som, que junta com outro que podem formar silabas e palavras, segundo a esco-
Iha dos sons devem escolher por os mais faceis para os mais complexos. Na organizacdo da
aquisicdo da escrita, a énfase na relacdo som letra é o objetivo principal. 1sso porque se ensina
diretamente a relacdo da fala com a escrita. Para despertar o interesse das criangas difere de
uma atividade a outra a maneira de apresentar 0s sons: a partir de uma palavra significativa,
um personagem, a imagem, onomatopéia ou de uma historinha para dar sentido aos fonemas.

O meétodo silabico: a principal unidade a ser apresentada para ser analisada pelas
criangas € a silaba, comecgando das mais simples as mais complexa, geralmente através de
palavras- chaves em familias silabicas. Sendo possivel formar outras palavras e frases, apenas
com as silabas conhecidas.

Os Analiticos iniciam-se do todo para as partes e buscam radicalmente ndo usa-
rem como ponto de partida a decifragdo. Levando a compreender, e defender o inteiro do fe-
ndmeno da lingua e dos processos de percep¢do infantil. Esse método analisa palavras, frases
e 0 texto e acredita-se que baseado no conhecimento global tendo como partida, as criangas
podem realizar avancos de andlise de unidade que dependendo do método (global de contos,
setenciacdo ou palavracdo) vao do texto a frase, da frase a palavra, da palavra a silaba.

Para Soares (1985), Coménio é apontado como introdutor do método da palavra-
cao, por volta da segunda metade do século XVII. Geralmente, na palavracdo as palavras sao
apresentadas por agrupamento e os alunos aprendem a reconhecé-la pela a visualizacéo e pela

configuracdo gréafica. Os defensores dessa memorizacéo pelo o perfil grafico acreditavam ser



essa estratégia cognitiva algo natural no ser humano. Em suas aplicages, as figuras podem
acompanhar as palavras, no inicio do processo e sua repeticdo garante a memorizacdo. Ao
mesmo tempo em que sdo incentivadas estratégias de leitura inteligente, a atencdo das crian-
cas pode ser dirigida a detalhes da palavra com letra, silabas e sons. Essas duas estratégias
juntas garantiram o enfrentamento de textos novos.

Na década de 30, no nosso pais, aparece a denominagao “método global de contos
ou de historietas”, comegando pelo texto. Segundo Braslavsky (1992) organiza um corpo de
doutrina partindo dos principios:

e Principios do interesse

e Principio da globalizacéo

e Percepcdo visual como atividade predominante

e A leitura se faz por idéias e ndo por sinais gréaficos

e A leitura precisa ter um carater natural que funciona como a aquisicao da lin-

gua falada.

No método global de contos e historietas, parte do todo no caso, o texto que é lido
e relido varias vezes até o reconhecimento das sentencas, seguido do reconhecimento de ex-
pressdes, de palavras e, finalmente das silabas.

Assim, percebe-se que ha diferentes metodologias e suas contribui¢cGes na aquisi-
cao da escrita, cada uma no seu tempo, no seu procedimento e na sua realidade. Ndo ha neces-
sidade de mudar radicalmente os métodos para as criangas, pode-se selecionar o que deu certo
e inclui-lo, desde que se respeite a cultura e que se faca uma reflexdo da lingua; isso implica o
emprego de metodologias diferentes, o que ndo se pode é deixar de atuar como mediadores

Nesse Processo.
3.2 PROCESSOS DE AQUISICAO DA ESCRITA E NIVEIS DE APLICABILIDADE

A trajetoria que toda a crianga percorre para compreender o0 processo da aquisicao
da escrita e sua aplicabilidade esta exposta nas teorias dos seguintes tedricos:

+ Jean Piaget

» Lev Vygotsky

» Emilia Ferreiro

« Paulo Freire

Aos professores, é de fundamental importancia entender todo esse processo, para

assim poderem acompanhar, como mediadores do mesmo.



O construtivismo é a aplica¢do pedagogica dos estudos de Piaget que reformulou
em bases funcionais as questdes sobre pensamento e linguagem. Ao mesmo tempo, o tedlogo,
interessava-se por uma visdo transformadora da psicogénese, constatada através da interacéo
do sujeito com o objeto. Assim, o desenvolvimento cognitivo desenvolve-se pela assimilagdo
do objeto de conhecimento com as estruturas em fungdo do que vai ser assimilado. A partir do
momento em que a crianga passa a agir com o objeto ela se apodera do conhecimento sobre
ele. Pois aprender para a crianca € modificar, descobrir, inventar e com o incentivo do media-
dor que cria situacOes, a crianca vai construindo significados, entdo organizados na mente,
serdo estruturados através da escrita ou oralmente.

Embasadas nas pesquisas de Piaget(1979) sobre a “Psicogénese da Lingua Escri-
ta”, Ferreiro e Teberosky (1985), marcaram a historia do processo de alfabetizacdo, através
de investigacdes cientificas, e constataram que a crianca é capaz de reconstruir o cédigo lin-
guistico e refletir sobre a escrita. Continuam desenvolvendo um trabalho sobre a hipdtese de
pensamento de que a crianga pode apresentar a respeito da lingua escrita. Essas pesquisas nao
propGem uma nova pedagogia ou um novo método. Todavia, levam o aprendiz a reconstrucao
do caodigo linguistico, ndo € o cumprimento de uma série de tarefas ou o conhecimento das
letras e das silabas, mas a compreensdo do funcionamento do codigo escrito.

O construtivismo na aquisi¢do da escrita ndo propde uma pratica pedagdgica, sua
contribuicéo é essencial para que o educador repense todo o processo de ensino-aprendizagem
da linguagem e o funcionamento do codigo da leitura. A importancia de conhecer os diversos
conceituais linguisticos da crianca, poder oferecer atividades a ela que possa ajuda-la a
construir o conhecimento da base alfabética da escrita.

O sdcio- construtivismo é a teoria desenvolvida por Vygotsky (1979) e seus se-
guidores, a partir de seus estudos sobre aquisi¢do de linguagem como fator social e historico,
enfatizam a importancia da interacdo e da informacéo linguistica para a constru¢do do conhe-
cimento. Essa teoria traz hoje, em sua estrutura uma divergéncia das teorias das idéias piage-
tianas e vi-gotskyanas, enfatizando a construcdo do conhecimento numa visao social histéri-
ca e cultural. Piaget trabalha com os niveis maturacionais, enquanto que Vygotsky (1976)
trabalha com a relagdo aprendizagem- desenvolvimento. Essa teoria apresenta o conceito de
“Zona de Desenvolvimento Proximal” como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real
e o nivel de desenvolvimento proximal.

Der Veer e Valsiner (1996) salientam que a “Zona de Desenvolvimento Proximal”
é um dominio psicologico em constante transformagdo: aquilo que acrianca é capaz de fazer

hoje com ajuda de alguém ,conseguira fazer sozinha amanha.
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O nivel de desenvolvimento real, afirma Vygotsky (1986), é uma caracteristica
das habilidades intelectuais que a crianc¢a ja tenha dominado: ele representa as funcoes ja a-
madurecidas, 0s resultados de ontem.

A contribuicdo de Vygotsky (1986), sdo fundamentais para entender sobre o pro-
cesso da aquisicdo da escrita, nesse sentido deixou algumas recomendagfes importantes. A-
creditava ser necessario que as letras se convertessem em elementos da vida da crianca tal
como o é a linguagem, ressaltando que do mesmo modo que a crianca aprende a falar, deve
aprender a ler e a escrever. Entende-se na colocacdo do autor que a acdo pedagogica esteja
voltada para levar o aluno a uma compreensdo interna da lingua escrita e é necessario um
planejamento que atenda a realidade da crianga no processo da aquisicdo da escrita.

Segundo Freire (1998), o professor ndo ensina, mas arranja modos de a propria
crianca descobrir. Cria situacdes problemas.

Para Rego (1985), o dominio deste sistema complexo de signos fornece novo ins-
trumento de pensamento na medida em que aumenta a capacidade de memodria, registro e in-
formacgdes, propicia diferentes formas de organizar a a¢do e permitir outro tipo de acesso ao
patrimonio da cultura humana que se encontra registrado nos livros e outros portadores de
textos.

Ferreiro (1985) analisando os niveis de aprendizagem para aquisicdo da escrita as-
sim os classificou: pré-silabicos, silabicos - silabico-alfabéticos e alfabéticos. Sendo que mais
tarde, sentiu necessidade de acrescentar niveis intermediarios (niveis estes ja citados no refe-
rencial tedrico).

Pereira (2002) relata que a medida que a criangca comeca a escrever abrem-se ca-
minhos diferentes de pensar, gerar registro e amplia para 0 mundo. Para que a crianga adquira
o dominio da escrita, ela passa por niveis decisivos no processo da aquisi¢do da escrita, sendo
fundamental o acompanhamento do professor nas atividades oferecidas e no reconhecimento
dos niveis de aprendizagem.

O processo da aquisicdo da escrita em nossas criangas acontece de forma indivi-
dual, cada uma no seu tempo, o social € fundamental, ou seja, ninguém aprende sozinho, uma
soma de taticas especificas, tanto em nivel de compreensdo como da reproducédo. E, a medida
que a crianca interage com objeto constréi seu entendimento. Compreende-se que o ambiente
contribui para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social e que reflete no desempenho do
processo na vida escolar, entdo, a crianga constroi sua escrita simplesmente a partir de seus
esforgos, como alguéem que possui lacunas, erros e subentendidos. E, que embora ndo exista

uma Unica maneira de ensinar, 0 que se percebe € que ela seja apresentada de uma forma em
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que se possa mobilizar a atengdo, esforcos, saberes e prazeres, proporcionando a crianga a
magia deste ato maravilhoso de conquista. Ainda que ndo seja um ato findo, a aquisicdo da
escrita torna-se um ato de liberdade e cidadania a qual se desenrola numa aprendizagem
constante de um modo continuo e permanente.

Freire (1998) justifica que a alfabetizacdo ndo pode ser feita de cima para baixo,
como uma dadiva ou uma imposicao, mas de dentro para fora pelo préprio analfabeto e ape-

nas com a colaboracéo do educador.

3.3 ALTERNATIVAS PARA TRABALHOS COM A MIDIA IMPRESSA NA A-
QUISICAO DA ESCRITA

O esforgco para multiplicar os livros durou séculos. Desde os copistas da idade
média até o surgimento da imprensa que mantinham as mesmas preocupacdes: 0 uso da mes-
ma caligrafia para que um pedaco de um livro ndo ficasse diferente do outro e a possibilidade
de expansdo dos conhecimentos. Esses pressupostos contribuiram para que em 1450, na Ale-
manha, Gutenberg inventasse a imprensa. Com a invencao dos caracteres moveis e da tipogra-
fia foi possivel a reproducdo ilimitada de textos e imagens idénticos. Em varios pontos do
mundo, diferentes pessoas poderiam ler as mesmas informacdes, gracas ao processo de im-
pressdo. A partir dessa invencdo foi aberto o caminho para a popularizagdo do livro, para o
desenvolvimento da imprensa e para democratizagéo da educagéo (E-Proinfo).

As contextualizagdes dos formatos impressos se apresentam de diferentes modos:
citam-se alguns desses como alternativas para o trabalho com midias impresso na aquisi¢éo da
escrita:

« Livros didaticos e paradidaticos

+ Jornais

 Histérias em quadrinhos

» Propagandas

O livro didatico, normalmente, é material mais freqiiente no cotidiano escolar do
aluno. Esse tipo de livro deve ser fonte atualizada de informagdes, deve conter textos de boa
qualidade e propor atividades interessantes que facilitem a articulacdo dos conteudos ao co-
nhecimento do aluno.

Na atualidade, muitos livros deixaram de ser impressos e passaram a ser distribui-
dos em formato eletrénicos. As leituras eletrénicas ddo ao processo da aquisicdo da escrita

uma dimensdo completamente nova, e esta subordinada a natureza fisica e visual do meio em
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que ela se desenvolve. Esse novo modelo facilita o surgimento de outras estratégicas didaticas
para a leitura e a escrita.

O jornal é um mosaico de informacdes cotidianas das historias do dia-a-dia. A
linguagem do jornal é rica e variada, ele pode ser impresso ou na versdao online. A organiza-
cao de uma proposta de construcdo de um jornal da classe envolve o planejamento de varias
etapas por parte dos alunos e excelente recurso para socializar, pesquisar, escrever textos e
meios de convivéncias.

Com a propaganda, as criancas sdo extremamente suscetiveis ao seu efeito, se o
professor analisar criticamente os textos publicados, tera um bom instrumento em maos e in-
formacdo, e também as artimanhas da publicidade, suas armas, qualidades e defeitos. Apro-
priando-se como gerador de situacdo de aprendizagem, o professor poderd, ainda, criar em
classe uma pequena campanha publicitaria a partir de um produto inventado pelos proprios
alunos, buscando desenvolver uma série de habilidades na leitura e na escrita. Se o professor
analisar criticamente os textos publicados, terd um bom instrumento em maos, para discutir
com seus alunos como uma pesquisa sobre o0s textos que compdem as embalagens alimenti-
cias, por exemplo, podem ser fonte de conhecimento e informacdo. Como também, analisar
junto com seus alunos que a propaganda pode ser mentirosa e que as leis atuais preveem pu-
ni¢des para isso.

Para Furlan (2002), os livros paradidaticos vém sendo cada vez mais utilizados
nas escolas, pois cumprem o papel de aprofundamento conceitual que o livro didatico muitas
vezes ndo consegue alcancar. Existem colec6es paradidaticas para todas as etapas da escolari-
dade, que se presta para o desenvolvimento de um trabalho com projetos A leitura, as resenha
e os fechamentos tém sido os procedimentos mais difundidos em relagdo a esses materiais.
Algumas colec¢des paradidaticas tém sido adotadas como substantivos do livro didatico.

O professor pode enriquecer o trabalho de leitura e escrita de seus alunos, a partir
de uma narrativa em quadrinhos. Pode transformar imagens visuais em textos verbais.

Para Freire (1998), as imagens podem ser variadas, dependendo dos personagens
que o autor cria: os textos, por sua vez, quase sempre completam as imagens e, vista de regras
serve para estabelecer dialogos entre 0s personagens; mostra o que um determinado persona-
gem esté pensando; introduzir e\ou acompanhar o desenrolar da trama da historia, indicando a
presenca de um narrador; produzir onomatopéias, sons ou ruidos.

Nas histdrias em quadrinhos, as criancas conseguem deduzir o significado da his-
torias mesmo néo sendo capaz de ler, porque, observando a imagem, entendem a mensagem

e\ou os conteudos abordados. Por esses motivos, as historias em quadrinhos na sala de aula
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podem proporcionar compreensdo de conteudos, e a criatividade, pois as apresentagdes em
figuras sdo mais interativas.

Aprender a utilizar o material impresso como elemento integrado ao cotidiano es-
colar é dar oportunidade ao nosso aluno de interagir com os escritos e imagens, € despertar o
gosto pela a leitura e escrita, pois quanto mais tiver acesso aos recursos, melhores seréo seu
desempenho na aquisi¢do da escrita. O professor deve criar um ambiente de aprendizagem
com materiais diversificados, utilizando as midias impressas para dar uma nova ressignifica-

¢ao ao processo do aprender.

4  ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Antes de chegar a aquisi¢cdo da escrita, a crianca passa por uma série de fatores in-
ternos e externos que vao desencadear essa habilidade. No fator externo, sendo ela o sujeito
da sua aprendizagem, ao interagir com o objeto de estudo €é capaz de construir todo seu enten-
dimento. J& nos fatores internos, se desenrola todo um processo a um dominio psicoldgico em
constante transformacdo e nas habilidades intelectuais que a crianca tenha dominado com as
funcBGes amadurecidas. Todo esse processo tém niveis e etapas decisivos para o desenvolvi-
mento dessa habilidade, sendo fundamental o acompanhamento e sensibilidade dos mediado-
res que atendem essas criancas. Pois, ensinar exige paciéncia e eficiéncia.

Toda crianca é unica tendo seu tempo, sua realidade, ritmo e visdo de mundo. A
escola deve estar aberta para recebé-la sendo necessario também estar preparada para atendé-
las. A parte afetiva, cognitiva e social precisa estar no planejamento do educado para ressig-
nificar o ensino-aprendizagem, para que o texto que a criangas consigam escrever seja o con-
texto das mudancas sociais.

A importancia de ressaltar o envolvimento das criancas nas atividades pedagogi-
cas de interacdo em sala de aula é primordial para esse processo. E preciso estar atento para a
parte afetiva, possibilitando o desenvolvimento cognitivo e social. O envolvimento entre pro-
fessores e alunos na construcdo de um ambiente socializador e de aprendizagem da sustenta-
cdo as abordagens metodologicas fortalecendo os principios da contextualizacdo da natureza
reflexiva e de interacdo em situacdes de apoio didaticos.

As midias impressas sao recursos disponiveis e de facil acesso, tanto para os alu-
nos como para os professores. Quanto mais as midias forem usadas como recursos pedagogi-
Cos e estiverem presentes no dia a dia do contexto escolar, melhores serdo os desempenhos na

aquisicdo da escrita, ndo so pelo fato de conviverem com elas, como também, fonte de pro-
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blematizardo ou de incentivo para a leitura e a escrita. As histdrias em quadrinhos sdo um
género de literatura, ao mesmo tempo, iconica e verbal, que contém uma arte de narrativa em
imagem acessivel aguelas pessoas que ainda ndo sabem ler. Seu publico abrange tanto crian-
cas como adolescentes e adultos de diferentes niveis socioeconémicos e educacionais. Confi-
gura um campo iconogréfico rico e vasto. Cabe ressaltar que o professor deve ter cuidado em
verificar o material, pois muitas vezes ha vicios de personagens, principalmente nas historias
em quadrinho.

Para Freire (1998) as imagens podem ser variadas, dependendo dos personagens
que o autor cria. Os textos por sua vez, quase sempre completam as imagens e, via de regra,
servem para estabelecer dialogos entre os personagens; mostrar o que um determinado perso-
nagem esta pensando; introduzir e\ou acompanhar o desenrolar da trama da historia, indican-
do a presenca de um narrador; produzir onomatopéia, sons ou ruidos.

O professor pode enriquecer seu trabalho na aquisi¢do da escrita com seus alunos,
a partir de uma narrativa em quadrinhos. Pode levé-los a transformar imagens visuais em tex-
tos verbais, desenvolvendo habilidades amplas na aquisicao da escrita, de uma forma prazero-

sa e contextualizada tornando-os autbnomos de sua expressao e do uso de sua cidadania.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Toda a crianca, quando chega a escola, ja tem familiaridade com algum meio es-
crito, sabe que a rodeia e que os adultos o utilizam. A escola que assumiu essa fun¢édo social
tem o desafio de criar ambientes de aprendizagens significativos e desenvolver nas criancas as
habilidades para aquisi¢do da escrita. As midias impressas sao um recurso pedagdgico que
esta presente para contribuir nesse processo. A escola deve aproveitar os diversos materiais
impressos disponiveis ou acessiveis, tornando o pedagdgico mais atraente. Os jornais, histo-
rias em quadrinhos, propaganda, revistas, livros, cordel, mapas e outros, sdo midias com mai-
or presenca em todos os ambientes de aprendizagens e passam a englobar todos os textos es-
critos presentes em materiais fisicos, como caderno, livro, até a transposi¢éo para 0s contextos
digitais e virtuais, passando até um hipertexto. Destaca-se que a midia impressa pode estar
desatualizada, mas que para a escrita ndo ha comprometimento. E de mais facil acesso que a
midia eletronica, pois esta depende do computador e da internet na escola. Aprender a utilizar
as midias impressas para a aquisicdo da escrita deve ser visto com um conhecimento previo.
Toda a crianca que tem acesso aprende a interpretar através dos simbolos e imagens. Quanto

mais tiverem acesso a esses recursos, melhores seréo os desempenhos na aquisi¢ao da escrita.
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Considerando que a aquisicdo da escrita € fundamental para o ser humano, mas
que ndo existe uma Unica maneira de ensina-la recomenda-se que o professor deve valorizar
ao maximo a vivéncia do aluno e utilizar as midias, para tornar significativa e prazerosa esse
processo. E, a medida que a crianga comeca a escrever, abrem-se diferentes modos pensar,
gerar registro e amplia-se para o0 mundo.

Na abordagem de aquisi¢do da escrita e como ela se processa, torna-se essencial
uma relacao dialética entre os seres humanos. Dentro dessa perspectiva, ela ndo € tratada me-
ramente com uma habilidade técnica, mas como uma construgédo que envolve esforcos, tempo,
paciéncia, saberes e cultura. Ao interagir com o objeto de estudo ela elabora seu entendimento
criando e recriando seu conhecimento. Isso exige uma série de fatores internos e externos que
precisam ser motivados, desencadeando niveis decisivos na aquisicdo da escrita sendo funda-
mental o acompanhamento do professor para ajuda-la na troca de um nivel a outro com ativi-
dades diversificadas e significativas que a auxiliem nesse processo. Assim, mesmo sendo con-
siderada um ato ndo findo, a escrita € indispensavel ao ser humano para o uso da cidadania

socialmente conquistada.

REFERENCIAS

ARAUJO, M. C. C da S. Perspectiva historica da alfabetizacio. Vigosa: Universidade Fe-
deral de Vigosa, (Caderno 367). 1995.
BRASLAVSKY, Berta P. Problemas e Métodos no Ensino de leitura. S&o Paulo: Melho-
ramento, 1971.
. La querella de los métodos em la ensendnza de la lectura: SUS fundamentos

psicoldgicos y La renovacion actual. Buenos Aires: Kapelusz, 1992.
FERREIRO, Emilia e TEBEROSKY, Ana Psicogénese da Lingua Escrita. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1985.

, Emilia. Alfabetizagcdo em processo. Sdo Paulo: Cortez, 1986.

, Emilia. Com Todas as Letras. 4.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1993

. Psicogénese da Lingua Escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1985.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. S&o Paulo: Cortez, 1998
FURLAN, Sueli A. A Geografia na sala de aula: a importancia dos materiais didaticos.
Brasilia: MEC/Seed, 2002.
MERCADO, Luis P. (org). Novas tecnologias na educacao: reflexdes sobre a pratica. Macei-
0: Inep/Edufal, 2002.

PIAGET A construgéo do real na crianca. Rio de Janeiro: Zahar, 1979.



16

, O nascimento da inteligéncia na crianca. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.
, J. A formacao do simbolo na crianga: imitacao, jogo e sonho, imagem e repre-
sentacdo. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.

PEREIRA, Mari Elizabeth Fernandes O processo de aquisi¢ao da escrita. 2002. 28 paginas.
Monografia (Pedagogia) — Programa de Formacao para Professores em Servico - PFPS. UR-
CAMP, Séo Gabriel, 2002

REGO, L. B. Descobrindo a lingua escrita antes de aprender a ler. In: Revista. Brasileira de
Estudos pedagdgicos. Brasilia, jan/abril, 1985.

SOARES, M. As muitas facetas da alfabetizacdo. Caderno de Pesquisa, Sdo Paulo, n. 52,
1985.

VEER. R. V. D. & VALSINER J. Vygotsky:uma sintese Sdo Paulo:Loyola, 1996.
VYGOTSKY, L. S. A formacéo social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes, 1989



