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RESUMO

ANALISE DE IMAGENS NO LIVRO DIDATICO DE INGLES COMO RECURSO DE
INTERACAO EM SALA DE AULA

AUTORA: DENISE JORGENS
ORIENTADORA: PROF.2 DR.2 MARIA TEREZA NUNES MARCHESAN

O professor ao entrar em uma sala de aula tem a oportunidade de interagir com 0s
alunos e oportunizar atividades que também estejam relacionadas com a trajetéria de
vida do educando. Sabemos que, em muitos contextos educacionais, o Material
Didatico mais utilizado e comum entre professores e alunos € o Livro Didatico. Muitos
alunos o utilizam além do espaco escolar para estudar, ler, pesquisar e também - no
caso das linguas estrangeiras —ampliar o vocabulario. Para muitos professores o Livro
Didatico é utilizado sob diversos aspectos. Um deles é auxiliar na estrutura dos
conteudos desenvolvidos no ano letivo e também é o recurso de onde o professor
seleciona atividades ao elaborar suas aulas. Neste sentido, o objetivo desta
dissertacdo € mostrar que o professor pode potencializar as atividades presentes no
Livro Didatico através da Leitura de Imagens a fim de ampliar e até melhorar a
interacdo com seus alunos, visando a formacao social dos educandos. A escolha
dessa tematica € atribuida a presenca do recurso visual no livro didatico que, dentre
varias funcoes, € utilizado muitas vezes apenas esteticamente, mas que pode ser
explorado como outro texto. Realizamos um estudo bibliogréafico sobre o livro didatico
no contexto educacional brasileiro, as diferentes abordagens de ensino e a interacao
professor-aluno (MIZUKAMI, 1986; ALMEIDA-FILHO. BARBIRATO, 2016) e a leitura
de imagens com base nas Metafun¢des da Gramatica do Design Visual (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006). Estudamos também a leitura de imagens como uma das formas
de atividade que pode ser explorada em sala de aula para promover a formacéo de
cidaddos que participam, através de textos, de forma ética e critica em diversas
préaticas sociais. As imagens analisadas pertencem ao livro didatico Way to English for
Brazilian Learners: lingua estrangeira: inglés: fundamental 1l para alunos do 9°, A obra
pertence a uma colecdo de quatro volumes elaborados para os anos letivos que
compdem o Ensino Fundamental Il e fazem parte do Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD para os anos de 2017 a 2019. Através da nossa analise, percebemos
gue Livro Didatico pode ser um instrumento importante na vida do professor para que,
a partir dele, sejam elaboradas novas atividades, mais contextualizadas e que
proporcionem a participacdo dos alunos. Uma dessas atividades, é a leitura de
imagens.

Palavras-chave: Livro Didético. Livro Didatico de Lingua Inglesa. Interacdo professor-

aluno. Gramatica do Design Visual. Leitura de Imagens



ABSTRACT

ANALYSIS OF IMAGES IN AN ENGLISH TEXTBOOK AS INTERACTION
RESOURCE IN CLASSROOM

AUTHOR: DENISE JORGENS
ADVISOR: MARIA TEREZA NUNES MARCHESAN

The teacher, when entering a classroom, has the opportunity of interacting with
students and allowing activities that also relate to the learners’ life trajectory. Itis known
that, in many educational contexts, the most used and common teaching material is
the textbook. Many students use it beyond the school space, to study, read, research
and also — in the case of foreign languages — broadening their vocabulary. For many
teachers, the textbook is utilized under several aspects. One of them is to help in the
structure of the contents developed in the school year, and it is also the resource from
which the teachers select activities when elaborating their classes. In this sense, the
objective of the present dissertation is to show that the teacher can potentialize the
activities on the Textbook by reading the images, in order to broaden and even improve
the interaction with the students, aiming at the social education of the learners. The
choice for such topic is attributed to the presence of the visual resource in the textbook
that, among other functions, is commonly used merely aesthetically, but can be
explored as another text. We develop a bibliographic study about the textbook in the
Brazilian educational context, the different approaches of teaching and the teacher-
student interaction (MIZUKAMI, 1986; ALMEIDA-FILHO. BARBIRATO, 2016) and the
reading of images based on the metafunctions of the Grammar of Visual Design
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006). We also study the reading of images as one of the
forms of activities that can be explored in the classroom to promote the education of
citizens that participate, by means of texts, ethically and critically in various social
practices. The images analyzed belong to the textbook Way to English for Brazilian
Learners: lingua estrangeira: inglés: fundamental Il para alunos do 9° (foreign
language: English: basic education Il for students of the 9" grade, in the Brazilian
educational system). The material belongs to a four-volume collection, elaborated for
the school years that compose the Basic education level Il and are part of Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD (National Textbook Program), for the years from
2017 to 2019. By our analysis, we perceive that the textbook can be an important tool
in the teacher’s life for that, from it, new activities are elaborated, with more
contextualization, and that allow student participation. One of such activities is the
reading of images.

Keywords: Textbook. English Language Textbook. Teacher-student Interaction.
Grammar of Visual Design. Reading of Images.
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CAPITULO 1. INTRODUGAO

A principal meta da educacéo é criar homens que sejam capazes
de fazer coisas novas, ndo simplesmente repetir o que outras
geracOes ja fizeram. Homens que sejam criadores, inventores,
descobridores. A segunda meta da educagéo € formar mentes que
estejam em condic¢des de criticar, verificar e ndo aceitar tudo que a
elas se propde.

(Jean Piaget)

Um professor ao iniciar a sua trajetéria profissional, apés longos anos na
Universidade, encontra na sala de aula um espaco repleto de possiblidades. Nesse
‘novo” contexto profissional existe a oportunidade de concretizar as praticas
pedagogicas ensinadas na Graduacédo, aléem do anseio de que suas aulas possam
contribuir para transformar a vida dos educandos e motiva-los a aprender.

O professor tem a sensacao que € quase um missionario e ao ouvir relatos
desanimadores de professores mais antigos na escola, sobre as dificuldades
encontradas em sala de aula, ele sorri € pensa: “- Na minha aula ndo é assim. Meus
alunos participam e aprendem, eu fago a diferenca na Educacéao”.

Mas esse mesmo professor também € surpreendido pelo desanimo. Os anos
passam, a euforia do primeiro dia em que colocou o0s pés na sala de aula ndo é mais
a mesma e ele, agora, também esta ao lado dos professores que encontram mais
problemas do que solucdes. Ora a reclamacédo pode ser quanto aos alunos que nao
compreendem que estdo em uma sala de aula, ndo tém postura, comportamento e
parece que ndo querem aprender. Ora uma outra razao pode estar centrada no Livro
Didatico (LD) que ndo contempla todas as suas expectativas. A falta de recursos
didaticos e de verbas para comprar materiais que poderiam tornar as aulas mais
interessantes também sao destacados como “agravantes” nesse quadro. E, um dia
esse professor se da conta que também mudou, que perdeu alguma coisa que o fazia
acreditar no seu trabalho e se pergunta: “- Como posso transformar a minha pratica
em sala de aula e motivar meus alunos? De que maneira posso reencontrar minha
motivacao para ensinar?”

Apesar de sabermos que ndo existem férmulas prontas e diretrizes para o
encaminhamento satisfatério do trabalho em sala de aula, acreditamos que a
interacdo professor - aluno através de atividades que levem em consideragcdo o

contexto social podem ser um dos passos necessarios a serem dados para um


https://pensador.uol.com.br/autor/jean_piaget/
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trabalho significativo e também transformador. Nessas acdes também podem ser
inseridas as escolhas do professor quanto ao material didatico e as bases teoricas
gue fundamentam o seu trabalho em sala de aula.

Sabemos que, em muitos contextos educacionais, 0 material didatico mais
utilizado e que tem desempenhado a fungéo de fonte de consulta para estruturar 0s
contetdos a serem desenvolvidos no ano letivo € o Livro Didatico. Muitos alunos o
utilizam para estudar, ler, pesquisar e também - no caso das linguas estrangeiras —
ampliar o vocabuléario; bem como, muitos professores o utilizam para estruturar o plano
de aula anual e saber qual conteudo é trabalhado em determinado ano ou série.

Levando em consideracao esses dois aspectos iniciais — planejamento de aulas
e livro didatico — ampliamos o nosso trabalho para leitura visual em sala de aula,
utilizando imagens incluidas no Livro Didatico. Escolnemos essa tematica pela
presenca da imagem na sociedade, tornando esse fato necessario para o surgimento
de leitores criticos capazes de vé-la, interpreta-la e atribuir-lhe significados, ou seja,
ler a imagem também é uma forma de interagir com o mundo. Outra motivacéo para
apresentar esse estudo € pela presenca do recurso visual apresentado no livro
didatico que, dentre varias funcdes, € utilizado muitas vezes apenas esteticamente,
para chamar a atencédo do aluno, como forma de entretenimento ou como parte do
texto verbal, mas que pode ser explorado como outro texto.

Nesse aspecto, questionamo-nos quanto ao uso da leitura de imagens nas
aulas de Lingua Inglesa (LI), de que forma € sugerida sua leitura no proprio livro
didatico e como pode contribuir de forma positiva no processo de interacao professor-
aluno e até mesmo para motivar os estudantes. Algumas observacdes foram
destacadas em nosso trabalho:

- O livro didatico e o livro didatico de lingua inglesa no contexto educacional
brasileiro.

- A interacao entre professor e aluno.

- A leitura de imagens nas aulas de Lingua Inglesa.

Acreditamos que existem muitas maneiras de potencializar atividades
presentes em um livro didatico, porém, escolhemos a leitura da imagem,
primeiramente pelo contato com a disciplina de Multimodalidade, Multimidialidade e
Sociedade Contemporanea no mestrado e também pela nossa preocupacédo de aliar

conhecimento tedérico com a préatica docente. Outra perspectiva é a tentativa de
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descentralizar o ensino de lingua inglesa que apresenta foco no aspecto gramatical,
sem relacionar ou contextualizar com a vida dos alunos.

Buscamos também com o nosso trabalho contribuir para que o livro didatico
possa ser visto como instrumento necessario em sala de aula e também
potencializador de novas atividades. Nesse aspecto concordamos com Hutchinson e
Torres (1994) que no lugar de denigrir a imagem do livro didatico, deveriamos
reconhecer sua importéancia na vida de professores e alunos e explorar seu potencial
enquanto agente de mudancas.

No contexto educacional brasileiro, o livro didatico esta inserido oficialmente
através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) criado no ano de 1985 e que
prové a distribuicdo gratuita de livros didaticos para os alunos das escolas publicas do
ensino fundamental. Livros esses que, escolhidos previamente pelo professor de cada
disciplina, acompanham a vida escolar de professores e alunos durante o ano letivo e
em muitos contextos sao recursos organizadores de conteudos e planejamento.

E nesse aspecto € necessario salientar que o componente curricular Lingua
Estrangeira Moderna passou a fazer parte do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD-LEM) no ano de 2011, com os livros de inglés e espanhol. Considerado um
marco importante no ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, pois professores
e alunos passaram a adquirir as obras gratuitamente.

Destacamos também que o livro didatico de lingua estrangeira — inglés e
espanhol — € um “bem consumivel”, isto &, diferentemente dos livros didaticos dos
demais componentes curriculares, os alunos podem manté-los no final do ano letivo e
ndo ha necessidade de devolvé-los a escola. Entretanto, em muitas escolas,
professores e alunos desconhecem esse fato e os livros didaticos retornam para a
escola no final do ano, principalmente o livro do aluno.

Sendo assim, chamamos a atencdo para o fato de que até o ano de 2011 os
professores de Lingua Estrangeira ndo possuiam um livro didatico fornecido
gratuitamente para a elaboracao das suas aulas, ficando sob a sua responsabilidade
a procura e a escolha de subsidios e materiais, além de arcar com os custos do
material fotocopiado. Do ponto de vista do trabalho docente sabemos o quanto essa
tarefa requer tempo e disponibilidade de um professor que, muitas vezes, ministra
aulas em varias turmas, em diferentes escolas e tem uma carga horaria que também
deve ser preenchida com reunides pedagdgicas, planejamento, atendimento aos pais,

dentre muitas outras atividades.
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Outro fator importante e destacado em nosso trabalho sobre o PNLD - LME: o
aluno de escola publica, que ndo possuia um livro de lingua estrangeira gratuito, passa
a utiliza-lo em sala de aula, como fonte de pesquisa e para realizar as atividades
destacadas pelo professor. Outra ressalva é que esse estudante tem a possiblidade
de utilizad-lo fora do espaco escolar e essa deciséo fica a cargo do professor, que
muitas vezes nao permite que os alunos levem o livro para casa porque podem
extravia-los.

Levamos em consideracdo também que, em muitas escolas publicas o
professor de uma determinada disciplina assume a outra para preencher o quadro nas
disciplinas onde ha escassez desse profissional. Em muitas situacdes, como as
linguas estrangeiras sao consideradas com menos importancia do que outras
matérias e professores que néo séo graduados em inglés ou espanhol ministram aulas
nessas disciplinas (COX E ASSIS-PETERSON, 2007). Ou seja, professores que nao
estudaram a lingua estrangeira em um curso de graduacdo sao responsaveis pela
elaboracdo do planejamento, organizacdo dos conteudos e ministram essas aulas.

Essa preocupacao com o ensino de linguas estrangeiras também configura-se
guando penso em que tipo de aula pretendo desenvolver ao longo da minha trajetéria
profissional e de que forma posso contribuir para a formacao social dos educandos.
Nesse aspecto também quis promover na minha pratica docente o conhecimento
tedrico — advindo das disciplinas do Mestrado — e a experiéncia em sala de aula. E
também por acreditar que a sala de aula é o lugar onde professores e alunos tém a
oportunidade de promover mudancas que refletirdo na vida social do educando, do

professor e da sociedade.

Com o intuito de dar suporte ao nosso estudo, elaboramos as seguintes
guestdes de pesquisa:
1) De que maneira o livro didatico esta inserido no contexto educacional no
Brasil?
2) Como o processo de interacdo professor-aluno pode contribuir
positivamente nas aulas?
3) Quais aspectos que devem ser considerados na leitura de imagens para

melhorar a interagdo em sala de aula?
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1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo Geral

Ao observar a importancia que o Livro Didatico tem no contexto educacional, o
objetivo geral desta dissertacdo é analisar imagens presentes no Livro Didatico e
discutir como essa anélise pode melhorar a qualidade da interacéo entre professores

e alunos, visando a formacao social dos educandos.

1.1.2 Os objetivos especificos

1. Pensar aimportancia do livro didatico no contexto de Ensino no Brasil.

2. Apresentar a Interacdo Professor-aluno sob diferentes perspectivas no
processo de Ensino e Aprendizagem.

3. Discutir como a leitura de imagens pode contribuir na qualidade da interacao

professor-aluno.

1.2 Contextualizacdo da pesquisa

Neste trabalho preocupamo-nos em resgatar o valor o Livro Didatico no
Contexto Educacional através da leitura de imagens nele presentes e de que maneira
a atividade com imagens pode contribuir para melhorar a qualidade da interacéo
professor-aluno nas aulas de Lingua Inglesa. Também tivemos o intuito de fornecer
subsidios para a atuacao profissional dos professores de Lingua Inglesa e pela nossa
preocupacao com o Ensino da Lingua Estrangeira, principalmente a Escola Publica.

Nossa preocupacdo respalda-se nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). Segundo BRASIL(1998) o ensino de lingua estrangeira proporciona ao aluno
0 conhecimento de outras culturas e também de novas maneiras de ver e interpretar
o mundo, no entanto, para facilitar o acesso do aluno ao idioma, muitos professores
desenvolvem aulas que priorizam a explicagdo de regras gramaticais
descontextualizadas e exercicios de traducao e repeticdo de palavras

Em uma analise pontual, destacamos outros desafios enfrentados pelos
professores de Lingua Estrangeira, tais como: a falta de material adequado as

propostas comunicativas, salas de aulas com um grande nimero de alunos, carga
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horaria de um a dois periodos semanais por turma e a falta de incentivo a formacao
continuada para os professores de linguas estrangeiras.

Além disso, em nossa experiéncia como professora de Lingua Inglesa
percebemos a dificuldade de encontrar propostas de atividades que contribuam para
integrar alunos que vivem em contextos sociais diferentes e incentiva-los a descobrir
e perceber que a aprendizagem de uma lingua estrangeira, por exemplo, ndo esta
relacionada a ideia simplista de aprender regras gramaticais que serao cobradas em
avaliagOes.

Para refletir sobre o Ensino de Linguas de Linguas Estrangeiras e quais
aspecto devem ser considerados nas atividades em aula, consideramos que
necessario que o professor tenha um posicionamento quanto a concepcao de
linguagem, pois é através dela que suas aulas serdo planejadas, bem como, quais
processos de interacdo entre professor-aluno que serao priorizados na sala de aula.

A concepcédo que adotamos em nosso trabalho € a Linguagem como processo
de interacdo. Nesse enfoque, 0 ser humano constitui-se como sujeito social, que esta
inserido em um contexto social e histérico, e através da linguagem pode comunicar
aos seus semelhantes seus pensamentos, desejos e sua visdo de mundo
(TRAVAGLIA, 1997).

Neste sentido, segundo Bakhtin (2006) a lingua € muito mais que um sistema
abstrato de regras, ela € uma atividade social, com énfase no processo verbal e
constitui-se através das relacdes dialéticas. Essa interacdo proporciona ao homem
aprender, refletir e desenvolver sua prépria consciéncia.

No processo de Ensino e Aprendizagem, para Vygotsky (1998) o homem é um
ser social que através das relacbes com outros individuos obtém novos
conhecimentos, adquire habilidades que o estimulam a aprendizagem e ao
desenvolvimento mental. Assim, 0 processo da evolucdo humana é resultante da
interacdo social. O individuo ndo € um ser estatico que simplesmente repete o que 0s
outros fornecem a ele, pois traz em si uma histéria de vida, experiéncias e um saber
adquirido pela sua vivéncia em sociedade.

Com base na concepcao de linguagem apresentada em nosso trabalho,
elaboramos o estudo pensando na valorizagdo do livro didético, através de uma
atividade que explorasse sua potencialidade — neste caso, leitura de imagens - e a
interacdo professor-aluno em sala de aula. Com esse intuito, analisamos cinco

imagens pertencentes ao livro didatico e a partir dessa analise produzimos inferéncias,
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considerando o contexto social do educando. Essas imagens selecionadas pertencem
a primeira unidade do Livro Didatico de Lingua Inglesa Way to English for Brazilian
Learners: lingua estrangeira: inglés: fundamental I 9° publicado em 2015.
Justificamos a escolha dessa obra por ser pertencente a colecéo de Livros Didaticos
selecionados por mim, como professora, na escola em que leciono a disciplina de
Lingua Inglesa. E também porque a obra faz parte do Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD para os anos de 2017 a 2019.

O encaminhamento tedrico fez-nos perceber outras questbes tedricas
pertinentes e relacionadas. Assim, ao pensar sobre texto e leitura também
preocupamo-nos como os educandos que sdo expostos socialmente as tecnologias e
imagens e devem estar preparados para ler textos multimodais.

Os estudos de Rojo (2009) sobre o desenvolvimento de um ensino baseado em
diversas formas de uso das linguagens contribuiram para pensarmos sobre
Letramento Critico e multiletramentos. Segundo a autora, para fazer parte das praticas
de uso de linguagens de forma consciente e proficiente, é necessario que o educando
desenvolva competéncias basicas de trato com as linguagens, midias e praticas
letradas multiplas de forma critica, ética, democréatica e protagonista.

No entanto, é necessario que exista uma busca do professor em relacionar o
gue € ensinado na escola com o a realidade dos alunos, isso também compreende
em explorar além do ensino da gramatica e da linearidade textual. O educador de
linguas precisa também atualizar-se quanto ao uso textos multimodais e como
desenvolver atividades que fornecam uma leitura mais ampla. Entretanto, essa busca
deve comecar em que momento? Com quais recursos? E de que maneira?

Diante desse quadro, ressaltamos a importancia de um contexto escolar que
proporcione essa interacdo entre professores e aprendizes. Ao pensar o ensino dessa
forma, o professor também podera agir com autonomia, criar seu proprio material e
até mesmo contar com a participacéo dos alunos para esse fim. Destacamos também
gue, ao elaborar ou adaptar um material didaticos € necesséario ter objetivos definidos
para que estes possam ser efetivados. Esses objetivos também devem ser levados
ao conhecimento dos alunos, para que conscientizem-se positivamente no que diz
respeito a tarefa ou atividade proposta. Ao elaborar este trabalho, pensamos
inicialmente em resgatar a potencialidade do livro didatico e vé-lo, ndo como um
material engessado, mas sim como um material flexivel, que pode ser adaptado de

acordo com as necessidades que do contexto e dos alunos.
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Esse trabalho ndo pretende trazer formulas prontas e fechadas mas sim a
percepcao de que existe um engajamento em sala de aula que precisa ser aliado com
ao contexto e a observacao que o professor faz de suas aulas. E importante ressaltar
gue esta proposta de trabalho insere-se na Linha de Pesquisa Linguagem e Interacao,
do Programa de Pdés-Graduacdo da Universidade Federal de Santa Maria, pois
acreditamos que o processo de interacdo é a base para que o professor esteja
engajado a repensar a sua pratica pedagdgica, com a finalidade de motivar seus
alunos a refletir sobre a utlizacdo da lingua inglesa em cenarios reais de

comunicacao.

1.3 Justificativa da pesquisa

A minha trajetoria profissional esta relacionada com a escolha reflexiva e deste
trabalho. Sou graduada em Letras, com licenciatura em Lingua Portuguesa, Inglesa e
suas Literaturas. Terminei a graduacao no ano de 2006 na Unicruz — Universidade de
Cruz Alta e comecei a trabalhar em escolas no ano seguinte. Na época trabalhava em
duas Escolas Publicas com as disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura no Ensino
Médio e Magistério. Nesse mesmo ano também decidi iniciar um Curso de
Especializacdo em Linguistica e Ensino da Lingua, oferecido pela Universidade em
gue me graduei.

Desde a graduacéo e depois na Especializacéo tive um grande interesse pela
teoria interacionista. Meus trabalhos finais tiveram como base a teoria de Vygotsky,
as relacfes estabelecidas em sala de aula entre professor e aluno e também as
relacbes aluno-aluno nas atividades em pares. Ambas pesquisas foram elaboradas
sob a perspectiva das aulas em Lingua Portuguesa.

Eu tinha uma grande certeza: conseguiria aplicar as teorias estudadas e
transformaria a sala de aula em um espaco de aprendizagem e interacdo. E na sala
de aula, inicialmente, acredito que em varios aspectos consegui alcancar esses
objetivos. Procurava elaborar materiais didaticos que estivessem de acordo com as
necessidades da turma, queria que os alunos sentissem que estavam em um
ambiente confortavel e motivados a aprender.

Entretanto, a minha motivacao diminuiu. Senti que ndo me preocupava tanto

com a qualidade das minhas aulas, mas prezava por aulas silenciosas, onde eu
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pudesse explicar o conteudo e no final do més retom&-lo em uma avaliacdo. Ou seja,
as aulas, a indisciplina, a carga horéaria e outras questdes referentes a Escola me
transformaram numa professora desencorajada. Seguia a cartilha “Livro didatico” tal
e qual estava estabelecido pelo autor. Ministrar aulas tornou-se uma tarefa ardua e
cansativa.

Entretanto, ndo me conformava com a ideia de continuar meu trabalho dessa
maneira. Sabia que precisava de amadurecimento tedrico e motivacéo para as aulas.
As teorias aprendidas na Graduacédo estavam apagadas na minha préatica pedagdgica.
Sentia a necessidade de continuar meus estudos para melhorar minhas aulas.

No ano de 2012, ao vir morar em Santa Maria, decidi procurar um professor na
Universidade Federal e me integrar a um grupo de pesquisa. E dessa forma encontrei
a professora doutora Maria Tereza Nunes Marchesan e me integrei ao Centro de
Ensino e Pesquisa de Linguas Estrangeiras Instrumentais do Departamento de Letras
Estrangeiras Modernas da UFSM (CEPESLI). Iniciei no Cepesli participando das
reunides e no ano seguinte nas Rodas de conversa em Inglés, uma atividade de
pratica oral em que eu ministrava 0s encontros e produzia os materiais didaticos.
Também participei da elaboracdo do material didatico de Portugués para
Anglofalantes e ministrei as aulas desse curso.

No ano de 2015 fui aprovada na Selecdo do Mestrado em Estudos Linguisticos
na UFSM e nomeada no concurso municipal para professores de Lingua Inglesa. Esse
momento foi um marco na minha caminhada profissional. Eu estava de volta ao meio
académico e também estaria profissionalmente no contexto da Educacéo Publica.

Inicialmente minha pesquisa seria na analise do material didatico para o Curso
de Portugués para Anglofalantes. Contudo, o ambiente escolar e as potencialidades
existentes nessa microestrutura mantiveram o meu olhar voltado mais uma vez para
a sala de aula, para a pratica enquanto professora de Lingua Inglesa e no resgate
daquela profissional motivada que estava adormecida dentro de mim.

Nas aulas da disciplina de Interacdo linguistica em contextos de ensino no
Mestrado, tive o contato com as teorias sobre interacdo entre professor — material
didatico — aluno. Nessa perspectiva iniciei uma reflexdo acerca da importancia do
material didatico no trabalho do professor em sala de aula e de que forma este poderia
utilizd-lo para desenvolver no aluno as competéncias necessarias no processo de
ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira. Indaguei-me se eu, enquanto

professora, tinha o conhecimento necessario para adaptar um material ou um livro
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didético a realidade dos educandos. E obteria os resultados e objetivos que esperava
se assim o fizesse.

No segundo semestre cursei a disciplina de Multimodalidade, Multimidialidade
e Sociedade Contemporanea. Esse foi 0 meu primeiro contato com a Gramatica do
Design Visual. Essa teoria despertou minha curiosidade para explorar 0os recursos
imagéticos presentes nos materiais didaticos e trabalhar em sala de aula ndo somente
com atividades propostas pelo autor do livro didatico, mas a partir das analises das
imagens explorar e propor outras atividades em que os alunos pudessem entender
gue leitura ndo é somente o texto verbal. Mas como fazer isso se eu mesma sentia-
me com pouca bagagem tedrica para tal feito?

Com isso, percebi também que meu conhecimento sobre abordagens
metodolégicas de ensino de lingua inglesa era limitado. Que abordagem eu estava
desenvolvendo nas aulas? O que me fazia crer que esta ou aquela era a mais
apropriada? Lembrei também de inUmeras vezes que ouvi de outras pessoas e alunos
de cursinhos de linguas a seguinte afirmativa: “ndo se aprende inglés na escola”. E
até que ponto eu estava contribuindo para que meus alunos aprendessem inglés? E
0 que mudaria na vida dos alunos identificar verbos e substantivos em uma frase?

Assim, a elaboracédo desta dissertacdo visa construir esse caminho reflexivo
gue inicia com o aporte teérico sobre o livro didatico de lingua inglesa no contexto
brasileiro, na busca de vé-lo também como elemento de interacéo entre professor e
alunos e que direcionamos para a leitura de imagens como uma das formas que
podem ser exploradas nessa interagao.

Um trabalho de dissertacéo, no entanto, ndo pode servir apenas para satisfazer
uma necessidade pessoal. Assim, o trabalho se justifica na medida em que, como eu,
existem outros professores que também sentem-se desmotivados e desiludidos
diariamente ao entrar numa sala de aula e perceber que, muitas vezes, os problemas
parecem multiplicarem-se frente a poucas soluc¢des. Sirvo como um exemplo do que
se passa has escolas, um grande numero de professores, que diferentemente de mim,
por inUmeras razdes, ndo procuram voltar a estudar, que, na mesma medida em que
se sentem insatisfeitos, também se sentem impotentes para mudar.

Sabemos da existéncia, enquanto professores longe do meio académico, de
muitas teorias que objetivam contribuir para melhorar o ensino de lingua estrangeira

nas escolas, principalmente nas publicas. Todavia, muitas teorias parecem nao terem
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aplicabilidade no contexto de sala de aula, produzindo uma ideia de que o

aprimoramento e a pesquisa académica néo farao diferenga no ambiente escolar.

1.4 Mapa da dissertagéo

A dissertacdo estd organizada em cinco capitulos. O primeiro capitulo
apresentou a motivacdo para este estudo, os objetivos (geral e especifico), a
contextualizacdo e a justificativa da pesquisa. No capitulo 2, é apresentado o
embasamento tedrico, que fundamenta e orienta a pesquisa. No capitulo 3,
Metodologia, é apresentada a estrutura do livro didatico analisado e delimitado o
corpus de analise. No capitulo 4, Resultados e Discussoes, € realizada a andlise das
atividades e as inferéncias. No capitulo 5, Consideracgdes finais, sdo discutidas as

conclusdes deste trabalho.



CAPITULO 2. EMBASAMENTO TEORICO

De acordo com Vilaca (2009, p.02), em seu artigo intitulado O material didatico
no ensino de lingua estrangeira: definicdes, modalidades papéis: “Apesar da sua
importancia central no processo de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, 0s
materiais didaticos sdo foco de um numero ainda pequeno de estudos e pesquisas”.
E, por ser um objeto de ensino, o professor possui um importante vinculo com o
material didatico, contudo, muitos educadores apresentem dificuldades ao definir o
material didatico, como categorizar um livro ou uma atividade didaticamente e até
mesmo como elabora-lo.

Por esse motivo, preocupamo-nos inicialmente em apresentar a definicdo de
Material Didatico. ApoOs essa definicdo abordamos os aspectos sobre o lugar do livro
didatico, de que forma ele esta inserido no contexto educacional no Brasil, 0 programa

Nacional do Livro Didatico e a Producao de Material Didatico.

2.1 Conceito de Material Didatico

Na perspectiva de Tomlinson (2011), Material Didatico (MD) é definido como
gualquer coisa que pode ser utilizada pelos professores para ajudar a ensinar 0s
aprendizes de linguas e que apresente ou contenha informacgdes sobre o idioma a ser
aprendido. Podemos entender que o material didatico € visto como um meio que
proporciona e estabelece uma conexao entre aluno e o conhecimento que pode ser
adquirido através desse instrumento. Em consonancia com essa ideia, Salas (2004,
p.2), define material didatico como “qualquer coisa utilizada por professores e alunos
com a finalidade de facilitar a aprendizagem de uma lingua”. E pode variar desde a
criacdo de um exercicio de um toépico gramatical especifico até a producao de um livro
didético.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Basica (BRASIL,
2013), o material didatico € um instrumento que facilita a constru¢cdo do conhecimento
e realiza a mediacdo entre o sujeito e o processo educacional. Nas OrientagOes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) o material didatico é visto como conjunto
de recursos - os livros didaticos, textos, musicas, videos, entre outros — que 0

professor utiliza na sua pratica pedagdgica. Esses recursos também podem veicular
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em meios que ndo sdo considerados pedagoégicos, mas que fazem parte da esfera
social de professores e educandos.

Para corroborar com essa definicdo, Bandeira (2013) amplia o conceito de
material didatico e traz essa ideia para a acdo educativa. Segundo a autora, material
didatico é “material instrucional que se elabora com finalidade didatica” (BANDEIRA,
2013, p. 14) e classifica-o quanto ao suporte em: impresso, audiovisual e novas
tecnologias. E considera as seguintes categorias: produtos pedagdgicos, jogos
educativos e brinquedos educativos.

A énfase dada ao Livro Didéatico no contexto escolar pode ser um dos fatores
gue levam a classificar os demais materiais utilizados em sala de aula como
complementares. Todavia, esses recursos juntamente com o Livro Didatico fazem
parte de uma rede de materiais que, de acordo com Vilaca (2009), tem a funcao basica
de agir como facilitadores no processo de ensino e aprendizagem. O autor esclarece
gue um dos efeitos negativos ao estabelecer uma preferéncia no uso dos Livros
Didaticos € uma preocupacao menor quanto a analise, avaliacéo e selecao de outros
tipos de materiais utilizados didaticamente na escola.

Portanto, ao pensar em um material para ser utilizado para fins pedagdgicos, o
professor precisa estabelecer objetivos claros e definidos para que estes sejam
efetivados junto aos seus alunos. Esses objetivos também devem ser levados ao
conhecimento dos estudantes, para que conscientizem-se positivamente no que diz
respeito a tarefa ou atividade proposta. Uma tarefa importante a ser realizada
posteriormente € avaliar a aplicabilidade do material a fim de verificar os pontos que
foram relevantes, se objetivos estabelecidos inicialmente foram alcancados ou se

foram modificados ao longo da execucao da atividade.

2.1.1 Producdo e adaptacao de material didatico

De acordo com Leffa (2008) a producédo materiais didaticos € uma sequéncia
de atividades que objetiva criar um instrumento de aprendizagem. O autor sugere que
nessa producdo sejam consideradas quatro etapas principais: i) analise, ii)
desenvolvimento, iii) implementacéo e iv) avaliagéo.

A primeira etapa, a andlise, diz respeito ao nivel de conhecimento em que o

aluno se encontra e o que ele precisa aprender. A partir disso, 0 conhecimento que o
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aluno ja adquiriu deve servir de andaime para o que ele possa alcangar com as aulas
(LEFFA, 2008).
De acordo com Leffa (2008, p.16):

A andlise parte de um exame das necessidades dos alunos, incluindo seu
nivel de adiantamento e o que eles precisam aprender. As necessidades séo
geralmente mais bem atendidas quando levam em consideracdo as
caracteristicas pessoais dos alunos, seus anseios e expectativas, preferéncia
por um ou outro estilo de aprendizagem. Para que a aprendizagem ocorra é
também necessario que o material entregue ao aluno esteja adequado ao
nivel de conhecimento do contelido a ser desenvolvido.

A segunda etapa, o desenvolvimento, esta relacionada com os objetivos que
se pretende alcancar apds a analise de necessidades. Esses objetivos podem ser
gerais e especificos e, segundo Leffa (2008) essa etapa auxilia tanto o aprendiz - que
consegue saber 0 que se espera dele - quanto quem elabora o material, porque o
possibilita de ver se a aprendizagem é eficiente.

Apbs definir os objetivos e a delimitar a abordagem, € necessario definir o
conteudo, as atividades e os recursos. Na producéo de materiais didaticos o conteudo
pode ser definido de muitas maneiras e depende da concepc¢ao que se tem de lingua,
levando em conta o que o aluno precisa aprender para atingir os objetivos (LEFFA,
2008).

A terceira etapa corresponde a implementacdo. Essa etapa pode, segundo
Leffa (2008), receber uma atencdo maior ou menor, dependendo da presenca de
guem elaborou o material. Para o autor, existem trés situacdes: (1) o material vai ser
usado pelo professor de o elaborou, (2) o material sera utilizado por outro professor,
(3) o material sera utilizado diretamente e somente pelo aluno.

A guarta e Ultima etapa corresponde a avaliacdo. O professor pode realizar a
avaliacao informalmente, quando prepara uma folha com atividades e a redefine, de
acordo com a turma de alunos ou pela maneira como 0s exercicios atingiram o0s
objetivos propostos. A avaliacdo também pode ser de cunho formal, quando o material
€ elaborado por um grupo de professores para ser utilizado por outros colegas da
mesma instituicdo ou para uso préprio. Segundo Leffa (2008, p.39), “muitos
pesquisadores preferem a observacédo direta do trabalho do aluno com o material;
mais importante do que o que os alunos respondem ou dizem € o que eles realmente

fazem”.
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De acordo com Graves (2000), ao entender como o livro didatico é organizado
e como ¢é feita a disposi¢cdo dos conteudos, o professor pode optar por adapta-lo e,
segundo Gak (2011) ha uma variedade de opc¢Bes sobre a adaptacao do livro didatico
gue dependem da experiéncia do professor com o livro. Graves (2000) argumenta que
o professor pode optar por adapta-lo quanto a atividade, unidade ou programa. No
entanto, essas adaptacfes sdo interligadas. Ou seja, a adaptacdo do nivel da
atividade envolve a adaptacéo do nivel da unidade, assim como, a adaptagéo do nivel
do programa envolve a adaptacdo do nivel da unidade. Nesse sentido, elencamos
alguns aspectos importantes sobre essas adaptacoes:

Adaptacdo quanto a atividade - As atividades sao classificadas em quatro
tipos: warm-up activities (geralmente apresentada no inicio da aula como uma maneira
criativa de quebrar a rotina da aula); atividades de apresentacao (introduzem novos
topicos); atividades praticas (parte significativa para praticar o material ensinado);
consolidacéo da atividade (desenvolvida apos a atividade prética e tem o objetivo de
reforcar os topicos ja trabalhados). Segundo Gak (2011) a maioria dos professores
adapta essas atividades para torna-las mais interessantes aos estudantes, engaja-los
ativamente e motiva-los no processo de ensino de aprendizagem.

Adaptacdo quanto a unidade - Gak (2011) afirma em seus estudos que cada
livro didatico consiste em unidades tematicas e cada unidade tem a sua propria
estrutura. Ao adaptar a unidade, o professor pode oferecer exercicios extras a itens
gue sao frequentemente utilizados e também pode deixar de trabalhar toépicos mais
confusos ou pouco relevantes.

Adaptacdo quanto ao programa - Gak (2011) baseia-se nos estudos de Ur
(1997) ao salientar que o programa é um documento que especifica o que deve ser
ensinado. O livro didatico pode ser adaptado quanto ao programa quando acrescenta-
se itens ou quando modifica-se unidades inteiras. A adaptacdo do programa envolve
o trabalho conjunto de professores e alunos.

De acordo com Graves (2000) os objetivos sdo mais facilmente estabelecidos
guando o professor esta seguro em relagéo ao contetdo. No entanto, ao modificar o
conteldo, os objetivos também deverdo ser modificados. Assim, segundo a autora, 0

componente do planejamento contribui e influencia os demais, numa relacgéo ciclica.
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2.1.2 O “lugar” do Livro Didatico

De acordo com Soares (2009) o livro didatico surgiu inicialmente como
material complementar aos livros classicos e exercia a funcao de reproduzir os valores
da sociedade e possibilitar o conhecimento das ciéncias e filosofia aos alunos.
Contudo, atualmente o livro didatico extrapolou a fungéo inicial e tornou-se um
instrumento pedagogico que além de instruir, informar e divertir, também possibilita a
formacao social e politica do individuo.

Bittencourt (2004) atribui ao livro didatico a caracteristica de multifacetado. E
por ser um objeto de multiplas “facetas”, a primeira vista parece-nos familiar e facil de
defini-lo, no entanto, o livro didatico desempenha diversas funcbdes. Esses aspectos
levam em conta o livro didatico enquanto produto cultural, mercadoria editorial,
suporte de conhecimentos e de méetodos de ensino e também como veiculo de valores
ideologicos e culturais.

E importante destacar também que em muitos contextos educacionais o Livro
Didatico constitui a Unica fonte de pesquisa para professores e alunos (CORACINI,
1999). Muitos professores, ao iniciar a trajetéria profissional no contexto escolar,
utilizam o livro didatico para determinar quais aspectos devem ser ensinados em um
nivel de escolaridade especifico ou saber qual conteudo desenvolverdo com a turma.
E muitas vezes, o livro didatico assume a funcdo de norteador das aulas.

Hutchinson e Torres (1994) destacam que o livro didatico também assume o
papel de organizador da aprendizagem dentro do espaco escolar — nas discussoes
em aula, nas atividades e exercicios - e também fora da sala de aula — quando o
educando estuda para uma prova ou ao realizar a tarefa de casa -, permitindo
aprender melhor, de forma mais clara e facil, o livro didatico também proporciona ao
professor e ao aluno uma sensacao de seguranca e confianca.

Segundo Graves (2000), o aspecto positivo atribuido ao livro didatico é porque
ele fornece um roteiro aos seus usuarios e um certo conhecimento do que esperar do
livro e também o que esse material “espera” que seja desenvolvido e alcangado ao
longo das aulas.

No que diz respeito a adoc¢éo do livro didatico, Richter (2005) destaca também
a importancia da relacdo de partilha de objetivos comuns entre professores e o livro

didatico. Para que essa relagdo seja equilibrada, é importante que os professores
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sejam capazes de selecionar materiais complementares, mesmo que haja um livro
principal.

Para corroborar com essa ideia, Graves (2000) sugere que, para minimizar as
dificuldades encontradas nos livros didaticos, os professores deveriam tratar o livro
didatico como uma das fontes de pesquisa para os estudantes e utiliza-lo como um
guia a ser modificado, avaliado, desenvolvido e também como possibilidade de
suplementa-lo com outros materiais.

Nesse sentido, Graves (2000) utiliza uma analogia entre o livro didatico e um
instrumento musical ao dizer que, até mesmo o mais simples piano, ao ser tocado por
maos habilidosas produz belas cancfes e da mesma forma acontece com o Livro
Didatico.

Segundo Choppin (2004) o livro didatico apresenta quatro funcdes variaveis
guanto ao contexto sociocultural, 0 momento historico, as disciplinas, os niveis de

ensino, os métodos e as formas de utilizacéo e sdo definidas como:

1 — referencial: também chamada de curricular ou programética. O livro
constitui-se num fiel tradutor dos programas de ensino, constituindo-se como
suporte dos conteudos educativos, depositario dos conhecimentos, técnicas
ou habilidades que sejam consideradas necessarias para se transmitir a
outras geracdes; 2 — instrumental: coloca em pratica métodos de
aprendizagem, propde exercicios para faciltar a memorizacdo dos
conhecimentos; propde métodos para resolugdo de problemas; aquisi¢do de
habilidades, etc. 3 — ideoldgica e cultural: considerado “vetor essencial da
lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes” e instrumento para a
construgéo da identidade e € simbolo de soberania nacional; 4 — documental:
pode fornecer documentos textuais ou iconicos possiveis de desenvolver o
senso critico dos alunos. (CHOPPIN, 2004, p.553).

Para Richter (2005), os livros assumem papéis diversos no ensino de linguas,
tais como: i) Recurso para apresentacdo de material (falado e escrito); ii) Fonte de
atividades para pratica do aluno e interagcdo comunicativa, iii) Fonte de referéncia para
alunos sobre gramatica, vocabulario, pronuncia, etc.; iv) Fonte de estimulo e ideias
para atividades de lingua em sala de aula; v) Programa (em que esses materiais
refletem os objetivos da aprendizagem que ja tenham sido determinados); vi) Recurso
para uma aprendizagem direcionada ao eu ou o trabalho de acesso ao eu; vii) Apoio
para professores menos experientes que tenham ainda que ganhar confianca.

Devemos também pensar no livro didatico quanto a sua perspectiva histérica,
que, além de exercer a fungdo de refletir um contexto social e historico especifico,

também modifica a realidade para educar as geracdes futuras. Nesse sentido, 0s
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autores dos livros didaticos desempenham a fungéo de agentes sociais, pois séo eles
que selecionam os temas, a estrutura dos conteldos e apresentam a visdo da
sociedade em um periodo especifico (CHOPPIN, 2004).

Compreendemos, portanto, o livro didatico como importante recurso utilizado
em sala de aula e, entre suas vérias fungbes, também desempenha o papel de
facilitador no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, configura-se como
meio de comunicacao, pois nele o aluno e professor tem acesso a informacdes e
também o utilizam como fonte de consulta e, em muitas escolas é a Unica fonte.

Ao Considerar os aspectos referentes ao Livro Didatico no contexto de ensino
de Linguas Estrangeiras, a préxima se¢ao tem por objetivo refletir como o livro didatico
de inglés esta inserido no contexto educacional brasileiro. Segundo Tilio (2006) a sua
presenca do Livro Didatico é notéria em praticamente todas as situagdes de ensino e

aprendizagem da Lingua Inglesa

2.1.3 O Livro Didatico de Inglés no Brasil

O professor de lingua inglesa tem sofrido diversas criticas sobre a maneira
como desenvolve seu trabalho em sala de aula. Aulas centradas em reproducdes
gramaticais sdo inferiorizadas, enquanto espera-se uma abordagem comunicativa,
gue leve o aluno a motivar-se ao estudar a Lingua Inglesa e a pensar criticamente
com relacdo a sua propria atuacdo no contexto social e construir sua propria
identidade. Dessa maneira, concordamos com Corréa (2000) ao dizer que o Livro
Didatico € um material que contribui, ao lado de outras fontes escritas, orais e
iconograficas, para a formacdo do pensamento e das praticas educacionais.

Corréa (2000) também ressalta a importancia de perceber que o livro didatico
€ portador de contetdos que representam os valores de um periodo especifico de um
contexto social. Através dele podemos também entender como as pessoas se
envolviam em praticas sociais especificas em um determinado periodo e quais
aspectos culturais eram defendidos na época e como sao vistos socialmente naquele
momento, bem como, como seriam considerados nos dias atuais. E sob esses
aspectos que também entendemos o Livro Didatico como importante instrumento de

reflexdo dialégica.
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Neste sentido, dada a importancia do Livro Didético e, especificamente nesta
secdo o Livro Didéatico de Lingua Inglesa, no processo educacional e na vida dos
professores e dos alunos, baseamo-nos no artigo de Paiva (2009): Historia do Material
Didatico, para apresentar o livro didatico de inglés no Brasil em diferentes momentos:

Na primeira metade do século 20, os livros didaticos adotados apresentavam
foco na Gramatica e Traducdo. Paiva (2009) cita as obras A Gramética da Lingua
Inglesa publicada em 1880 em Porto Alegre e The English Gymnasial Grammar, de
1936. A primeira apresenta conjugacdes de verbos, atividades de traducéo frases que
remetem a aspectos sociais do século 19 como, por exemplo, referéncias a
escraviddo. A segunda obra foi usada em varios estados brasileiros, apresenta
também regras gramaticais, conjugacOes, traducdes e acrescenta transcricdes
fonéticas.

Na década de 40, o propésito do livro didatico era desenvolver no aluno a lingua
falada para os seus usuarios. A partir da década de 50, no Brasil, o livro Spoken
English de Jodo Fonseca foi bastante utilizado no curso ginasial (atualmente
corresponde ao segundo segmento do Ensino Fundamental). A colecdo de livros
importados Essential English for foreign students, de Eckersley, publicado no de 1938
também esteve em uso nas escolas brasileiras. .

Na década de 70 no Brasil houve também uma grande producao de livros
didaticos para o ensino de inglés, fato relacionado com os cursos pré-vestibulares e o
Ensino Universitario. Destacamos o livro Inglés Instrumental de Reinildes Dias (1988),
fruto de sua pesquisa de mestrado. Na obra a autora utiliza textos auténticos e propde
atividades para o desenvolvimento da habilidade de leitura, além de desenvolver a
leitura critica.

Grigoletto (2003) comenta que os livros didaticos de lingua inglesa para o
Ensino Fundamental e Médio, publicados entre 1993 a 1998, apresentam uma
diversidade e uma presenca de discurso moral, sociolégico, com uma grande
variedade de textos, de cunho jornalistico, publicitario, ecoldgico, cientifico e politico.

Em seu estudo Ticks (2005, p.30) destaca que “os livros didaticos parecem
estar mais preocupados em trabalhar fun¢cbes da linguagem do que construir com o
aluno o evento comunicativo”. Assim, observamos que os didlogos presentes nos
Livro Didaticos de Inglés, embora facam uso de interjei¢cdes, ndo priorizam por mostrar

aspectos como: fala espontanea, fala simultdneas ou erros gramaticais.
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Outro ponto a respeito dos livros didaticos de lingua inglesa destacado Souza
(1996) € quanto a hierarquizacdo na organizacao dos contetudos. Segundo a autora,
os livros apresentam unidades e licBes iniciais mais faceis para o entendimento do
aprendiz, a unidade anterior é pré-requisito para as unidades posteriores, 0 que pode
resultar também para que a acéo pedagoégica do professor seja dependente e limitante
ao adotar um livro e ndo adapté-lo.

Percebemos, contudo, que o Livro Didatico no contexto escolar contribui para
gue o professor planeje suas aulas. Seja ao segui-lo religiosamente, trabalhando
todos os aspectos presentes ou como fonte de inspiragéo para o planejamento das
aulas (XAVIER e SOUZA, 2008). Hutchinson e Torres (1994) mostram que na situacao
de ensino e aprendizagem o Livro Didatico sobrevive porque atende a necessidades
especificas.

Romanatto (2004) elenca aspectos importantes sobre o livro didatico na vida
do professor e aprendiz: a) aumento da capacidade de leitura (aumento de
vocabulario, aumento de compreensao do que se |€); b) integracdo e sistematizacao
da matéria (gracas a uma sequéncia ordenada das licdes); c) facilitacdo de revisdes
perioddicas e d) desenvolvimento de habitos de independéncia e de autonomia.

Dentre os aspectos destacados, percebemos que, o aluno de escola publica,
por exemplo, embora tenha contato com os outros suportes onde a lingua inglesa é
utilizada (internet, televisdo, propagandas, entre outros), utiliza o livro didatico para
ampliar o conhecimento sobre esse idioma. Muitas vezes, esse é 0 Unico livro em
inglés que o estudante dispde para pesquisar e tomar conhecimento de vocabulério,
formas estruturais da lingua, realizar as tarefas de aula e também perceber as
relacBes contextuais entre lingua e cultura.

N&o raro, ao estudar uma lingua estrangeira através do livro didatico, onde os
aspectos gramaticais ndo sao trazidos pelo autor do livro na forma de exercicios para
preencher lacunas ou onde a regra gramatical ndo esta explicita, os alunos indagam
os professores quanto ao “conteudo”, ou seja, quando irdo estudar a lingua enquanto
estrutura de regras. Nesse sentido, também cabe ao professor a tarefa de ampliar
essa concepcao de ensino que o estudante traz de que conhecer uma lingua
estrangeira é somente saber como ela € estruturada gramaticalmente.

Para Assis e Assis (2003) o Livro Didatico ndo prové todos os interesses dos
alunos, pois cada um apresenta uma motivacao diferente ao estudar uma lingua

estrangeira. Nesse aspecto, € importante que as atividades e conteldos sejam
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adaptados e ampliados para atender as necessidades e propositos dos alunos. Bem
como, o planejamento e objetivos que o professor elabora com base em um livro
didatico ndo pode ser o mesmo ao trabalhar com uma outra turma.

Xavier e Urio (2006) com base em Bohn (1998) afirmam que “o exercicio de
autonomia e do senso critico deve ser exercido pelo professor a respeito do Livro
Didatico”. Nessa perspectiva percebemos mais uma vez que a atuagéo do profissional
nao deve ser centrada em ser um simples expectador do livro, esperando que nele
esteja todas as respostas e que segui-lo tal e qual é apresentado garantira 0 sucesso
das suas aulas. Da mesma forma que o livro ndo pode funcionar como substituto do
professor em sala de aula.

O livro didatico €, portanto, mais um recurso disponivel e acessivel ao professor
e também aos alunos. Recurso este que néo pode ser negado a ambos pois, sob a
otica do educando € um dos unicos livros que tem acesso em lingua estrangeira e que
pode utilizar em outros contextos, ndo s6 dentro do espaco escolar. Ao pensar no
ponto de vista do professor, temos uma série de fatores, entre eles: a funcao de ser
um norteador que pode ser explorado dentro das suas potencialidades nas atividades
desenvolvidas em sala de aula.

Considerando o livro didatico dessa forma, também destacamos o papel do
professor na escolha do livro didatico que servira de norte ou embasamento para suas
aulas e como fonte de conhecimento para o aluno. Assim a interpretacdo do Livro
Didatico passa pelo viés do professor e, nesse sentido, oS aspectos como
conhecimento e aprimoramento teérico do profissional devem ser levados em
consideracao.

Paiva (2009) corrobora com essa ideia ao dizer que, embora exista uma grande
guantidade de materiais didaticos e recursos gratuitos na internet, o professor também
€ capaz de complementar ou fazer uma adaptacédo do livro didatico e também atuar
como produtor de material didatico para um contexto especifico.

Souza e Xavier (2008) no artigo intitulado O que os alunos pensam sobre o livro
didatico de inglés? apresentam os resultados de um estudo investigativo sobre o
posicionamento critico de alunos e suas expectativas frente ao livro didatico e quais
séo as relacdes que estabelecem com esse material. Para essa finalidade, a pesquisa
foi realizada com 260 estudantes de ensino médio, fundamental e também com alunos

de cursos de idiomas da cidade de Cacador em Santa Catarina.
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As autoras utilizam como base tedrica Freitag et al (1997), que enfatiza a
importancia do livro didatico no ensino de inglés no Brasil e destaca a funcdo que o
material exerce ao servir como um roteiro organizador do trabalho do professor para
0 ano letivo e que existem poucas pesquisas académicas que contemplam o usuario
(aluno) do livro didéatico. Sobre o ultimo aspecto, é destacado no artigo o estudo sobre
crencas de Barcelos (2000) e Breen (2001) que consideram a perspectiva do aluno
ao utilizar o material didatico.

No gue concerne as vantagens do uso do livro didatico, os alunos pesquisados
atribuiram que a maior vantagem esté relacionada ao tempo. O material contribui para
gue o professor nao precise escrever o conteudo e 0s exercicios no quadro. Para 0s
alunos esse aspecto € importante porque além dos textos estarem dispostos
organizadamente, eles também podem prestar mais atencdo aos exercicios e
explicacbes dos professores. Atraves dos dados coletados, Souza e Xavier (2008)
atribuem que, seja qual for o contexto de ensino, ao livro didatico é atribuida a funcéo
de fonte de conhecimento e de organizador do conteudo, sendo esses dois aspectos
importantes para ser considerado como facilitador do processo de aprendizagem, até
mesmo quando o professor precisa se ausentar das aulas.

Souza e Xavier (2008) comentam que o livro didatico ou apostila (outro material
didatico também utilizado nas escolas) pode acarretar em aulas rotineiras,
comprometendo assim a motivacao dos alunos. Sob essa otica, também salientamos
gue o professor que prende-se ao livro didatico e tornando-se refém do mesmo e,
pode assim, comprometer a qualidade da interacdo entre professor-aluno na sala de
aula.

Outro momento importante para o professor a respeito do livro didatico é a
selecdo desse material e os critérios utilizados que o levaram a privilegiar um livro em
detrimento de outro. Costa (2012), em sua dissertacdo de mestrado, propés um
estudo de caso no ano de 2011 que teve como objetivo apontar, apresentar e discutir
os critérios de selecdo do livro de lingua inglesa distribuidos na Rede Estadual de
ensino da cidade de Anapolis, no estado de Goias. O autor justifica a escolha do tema
do estudo pela importancia do livro didatico no contexto educacional brasileiro e
também pelo fato de que os professores e 0s alunos tém acesso aos livros didaticos
por meio do PNLD.

A base tedrica da dissertacdo est4d fundamentada nos estudos de Almeida

Filho; Consolo (1990); Ramos (2009); Magno; Silva (2009) que apresentam as
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caracteristicas gerais do livro didatico e o seu uso na Escola publica. A relacéo entre
livro didatico e pratica docente fundamenta-se em Coracini (1996); Pereira (2007);
Silva (1996). O estudo de caso foi realizado através de questionarios, notas de campo,
observacdes e gravacdes em audios das aulas e em entrevistas com quatro
professoras de lingua inglesa e seus alunos.

Segundo Costa (2012), as quatro professoras participantes da pesquisa
consideram como critério para a selecéo do livro didatico a presenca de temas sociais
relevantes e a qualidade gréfica do livro. Também utilizam como critério as estratégias
de compreensdo e producdo oral e escrita. Nesse aspecto, é importante ressaltar
também que as professoras consideram as sugestdes do Guia Nacional de Livros
Didaticos para orientarem-se quanto a escolha do material.

O estudo mostrou que, embora o Livro Didatico ndo atenda as expectativas das
professoras, ele € utilizado com frequéncia em sala de aula. Costa (2012, p.160)
comenta que isso se deve ao fato de que o Livro Didatico “apresenta limitagdes e
potencialidades”. Sendo assim, & importante que o professor complemente e adapte
0 material ao contexto onde este € utilizado. O autor sugere que, devido a importancia
do Livro Didatico no contexto educacional brasileiro, outras pesquisas sejam
desenvolvidas para que o processo de escolha do livro didatico seja realizado pelos
docentes com autonomia e reflexao.

Santos Jorge e Tenuta (2011), no artigo O lugar de aprender lingua estrangeira
€ a escola: o papel do livro didatico, discutem a narrativa de um aluno do curso de
especializacdo, com base em sua experiéncia enquanto aluno na escola publica
brasileira. Na presente narrativa, o aluno relata a primeira sensacao de entusiasmo
ao saber gque comecaria a estudar inglés na escola, até os momentos de frustracao
guando um professor ndo formado em inglés atendia a turma para “preencher carga
horaria” e através da crenca do professor de inglés ao dizer que “ensinar inglés na
escola publica nao funciona”. O aluno, mesmo frente a esses “desencantos” nas aulas
de inglés na escola, decide tornar-se um professor de inglés.

No entanto, os autores identificam que a inclusdo das disciplinas de lingua
estrangeira no Programa Nacional do Livro Didatico em 2011 é um marco que pode
representar mudancga no Ensino de linguas estrangeiras. Pela primeira vez os alunos
de escolas publicas, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental podem ter nas suas

casas livros e CDs de audio em inglés e espanhol, que estimulam para torna-los



36

estudantes autbnomos, possibilitando a utilizacdo do conhecimento da lingua
estrangeira além do espaco escolar.

Outro argumento discutido por Santos Jorge e Tenuta (2011), favoravel a
implementacdo das linguas estrangeiras no PNLD (2011), é que os professores
escolhem as obras didaticas adotadas na escola. E no edital do PNLD (2011) h&
exigéncias especificas que referem-se ao Manual do Professor (MP). A
fundamentacao tedrico-metodoldgica para a proposta-pedagoégica da colecao didatica
também objetiva estimular o professor a colocar-se no papel de aprendiz da sua
pratica docente. A chegada do livro didatico de linguas estrangeiras nas escolas
publicas contribui para mudancas significativas no processo de ensino e
aprendizagem, pois existem varios elementos que compdem esse processo: o edital
do PNLD; o Guia do Livro Didatico; o livro do aluno; o CD e o livro do professor. Esse
conjunto de possibilidades pode resultar em melhorias na qualidade do ensino de
linguas estrangeiras em escolas publicas (SANTOS JORGE E TENUTA, 2011).

2.1.4 O Programa Nacional do Livro Didatico

No ambito Educacional brasileiro, segundo o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) iniciou em 1929 (com outra denominacdo) e configura-se em um dos
programas mais antigos voltados a distribuicdo de obras didaticas para os estudantes
da rede publica de Ensino brasileira. No que diz respeito ao Ensino de Linguas
Estrangeiras, o edital de 2011 inclui a distribuicdo gratuita dos livros didaticos de
Lingua Espanhola e Lingua Inglesa.

De acordo com Vieira (2016) os livros didaticos de Lingua Estrangeira sdo
denominados consumiveis, ou seja, 0s alunos poderdo utiliza-los para resolver
exercicios no proprio livro, fazer anotacées e no final do ano letivo esses livros ndo
precisardo voltar para a escola. Sarmento (2016) destaca que as diretrizes para a
inscricao do livro didatico séo estabelecidas pelos editais do PNLD e séo direcionadas
para os editores. O documento do PNLD permitido para os professores é o Guia do
Livro Didético.

Esse documento apresenta os principios e critérios de avaliacdo e também as
resenhas sobre cada uma das colec¢des aprovadas pelo Programa. Essas resenhas

fornecem uma visdo global da colegédo, a estrutura e os objetivos; descrevem a
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organizagdo de cada um dos volumes; analisam a obra de acordo com as
carateristicas tedricas e metodoldgicas e fornecem ao professor possiveis maneiras

de utilizar a obra em sala de aula.

Segundo Abdalla (2013, p.199):

Com a insercdo, em 2011, das disciplinas de Lingua Estrangeira — Inglés e
Espanhol — no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), editoras, autores
e professores tém colocado em pauta 0s aspectos tedricos que devem
orientar a elaboracdo e, subsequentemente, a aprovacdo e ado¢éo do LD.
Dessa forma, vem se fazendo cada vez mais necessario ampliar as pesquisas
gue visem a entender melhor esses processos e sua repercussao nas
praticas dos professores.

Nessa perspectiva Abdalla (2013) também ressalta que os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (PCN-LE, BRASIL, 1998) e o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD-LE, BRASIL, 2011) recomendam uma visdo sOcio-
historico-cultural no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, os livros didaticos
devem ser elaborados para atender a perspectiva de que o individuo constroi-se
socialmente, a partir das relacdes que estabelece com o outro.

Conforme indicado por Santos Jorge e Tenuta (2011) as obras que pertencem
as colecdes didaticas selecionadas pelo Ministério da Educacédo (MEC) passam por
um processo onde sdo avaliadas rigorosamente por profissionais e estes baseiam-se
em preceitos de um edital. A preocupacao em estabelecer esses critérios é de fornecer
ao aluno da escola publica o direito de estar envolvido em um contexto de ensino e
aprendizagem de qualidade, onde possa desenvolver as habilidades de ler, ouvir, falar
e escrever em Lingua Estrangeira, junto a diferentes praticas de letramento.

Esses critérios também dizem respeito ao aspecto visual presente no Livro
Didatico. De acordo com PNLD de 2017, ao contemplar as obras de Lingua Inglesa e
Espanhola, foram observados quanto as manifestacdes artisticas, ndo verbais e
verbo-visuais imagens, 0s seguintes aspectos:

1) Manifestagbes em linguagem verbal, ndo verbal e verbo-visual de comunidades
falantes que néo veiculem estere6tipos nem preconceitos, seja em relagdo as culturas
estrangeiras envolvidas, seja em relacdo a cultura brasileira.

2) ManifestagGes em linguagem verbal, ndo verbal e verbo-visual que favoregcam

0 acesso a diversidade cultural, social, étnica, etaria e de género manifestada na
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lingua estrangeira, de modo a garantir a compreensdo de que essa diversidade é
inerente a constituicdo de uma lingua e das comunidades que nela se expressam;

3) Variedade de géneros do discurso (orais e escritos), concretizados por meio de
linguagem verbal, ndo verbal ou verbo-visual, caracterizadora de diferentes formas de
expressdo na lingua estrangeira e na lingua nacional;

4) Manifestagbes em linguagem verbal, ndo verbal e verbo-visual que circulam no
mundo social, oriundos de diferentes esferas e suportes representativos de
comunidades que se manifestam na lingua estrangeira.

5) Registro da natureza da adaptacédo efetivada nos textos (escrito e oral) e
imagens, respeitadas suas caracteristicas de género de discurso, esfera e suporte,
proporcionando oportunidade de acesso a manifestacdes estéticas das diferentes
comunidades de origem estrangeira e da nacional, com o propdsito de desenvolver o
prazer de conhecer producdes artisticas.

6) Elementos estéticos presentes na linguagem verbal, ndo verbal e verbo-visual,
e contextualizada a obra em relagdo ao momento historico.

7) Proposicdes de leitura da linguagem nao verbal e verbo-visual a partir de
conceitos e metodologias adequados a natureza desse material, tanto no ambito do
livro impresso quanto no digital.

O Guia Nacional do Livro Didatico aproxima a relacdo entre professor-livro
didatico ao salientar que no processo de ensino e aprendizagem de linguas é
importante que o professor veja o livro didatico como um aliado, que ao trazer
perspectivas tedrico-metodoldgicas proporcionem inovacfes em sala de aula entre
sujeitos que estado em processo de interacdo (BRASIL, 2017).

Ao resgatar a importancia da interagdo no processo de ensino e aprendizagem,
a proxima secdo apresenta linhas tedricas sobre a interacdo entre professor-aluno e
a interacdo entre professor-livro didatico. Apresentamos inicialmente as abordagens
de ensino e a relacdo de interacdo professor-aluno de acordo com Mizukami (1986)

para delimitar nosso posicionamento teorico.

2. 2 Interacao entre professor e aluno

Os ultimos anos fomentaram muitas reflexdes sobre as relacdes estabelecida
entre professor e aluno no ambiente escolar e de que maneira elas contribuem para o

processo de ensino e aprendizagem. O livro Ensino: As abordagens do processo
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Mizukami (1986) faz referéncia a cinco abordagens de ensino e as relagdes
estabelecidas entre os professores e alunos. Essas abordagens dividem-se em:
tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e sociocultural.

Numa visdo geral sobre as abordagens apresentadas por Mizukami (1986) a
abordagem tradicional prioriza a relagéo vertical entre educador — detentor do saber-
e educando — quem recebe esse saber sem contestar.

Na abordagem comportamentalista o aluno é considerado um receptaculo de
informacdes e reflexdes e o professor € considerado de extrema importancia nesse
contexto, pois planeja e desenvolve o sistema de ensino-aprendizagem.

A abordagem humanista prima pelo ensino centrado no aluno e o professor,
nesse aspecto, € o profissional facilitador da aprendizagem. Assim, o0 processo de
ensino depende de como o carater individual do professor se relaciona com o carater
individual do aluno (MIZUKAMI, 1986).

Na abordagem cognitivista o professor deve propor desafios aos alunos e
jamais oferecer respostas prontas. Sao destacados também o convivio e a
observacao que o professor faz de seus alunos.

Por fim, na abordagem sociocultural, Mizukami (1986) ressalta que a relacao
professor-aluno ndo € imposta e sim parte de um processo educacional, que por sua
vez € visto também como um processo de conscientizacdo. O professor, consciente
de seu engajamento na educacdo, procura trabalhar em sala de aula com a
valorizacéo da linguagem e da cultura do educando.

O intuito de discorrer brevemente sobre as abordagens ndo é compara-las e
dizer qual delas seria mais importante e atenderia melhor aos aspectos educacionais
e resolveria os problemas em sala de aula, mas sim posicionar nosso estudo
teoricamente em relacdo a uma abordagem. A interacdo professor-aluno neste
trabalho foi embasada teoricamente sob a perspectiva da abordagem sociocultural.

Segundo Oliveira (2016), ao analisar 0s pressupostos tedricos e objetivos
contidos nos Parametros Nacionais de Lingua Estrangeira (PCN-LE), argumenta que
os documentos oficiais enfatizam o engajamento discursivo do aluno. Neste sentido,
a interacdo na sala de aula, através da linguagem, deve ser realizada por meio de
diversos tipos de textos que circulam na sociedade.

Gadotti (2003) ressalta que produzir aulas eficientes ndo depende unicamente
do conhecimento do professor mas da capacidade de criar espacos de aprendizagem,

através da relacdo que estabelece com os educandos. O envolvimento e a
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participacdo positiva dos alunos nas atividades sédo melhores quando é possivel
utilizar o que estao aprendendo em suas vidas.

Para Arantes (2002) o ensino deve ultrapassar a visdo de que compete a escola
oferecer somente bases cognitivas aos alunos. O professor precisa relacionar o saber
da disciplina a vivéncia do educando, principalmente no que concerne aos conflitos
pessoais e sociais e, através do desenvolvimento mental que a atividade intelectual é
capaz de fornecer, eles possam ter base para a resolucao de questdes pertinentes a
vida diaria.

Consoante a isso, para Vasconcellos (2003) o professor € um mediador
gualificado. Para que ocorra a constru¢cao do conhecimento o aluno precisa expressar
suas percepcoes e, € neste momento que o educador oferece respaldo atraves de
guestionamentos e atividades que provoquem a atencdo do educando e desperte a
vontade para conhecimento.

Nesse sentido Perrenoud (2000) observa que a escola ndo constréi o
conhecimento a partir do zero porque o educando tem uma elaboracdo mental das
coisas que assimilou ao longo da vida. E fundamental, assim, que o professor trabalhe
a partir das representacdes e coloque-se na situacdo do aprendiz, lembrando que
muitas vezes 0 que parece légico e de facil entendimento, para quem aprende
corresponde a algo abstrato e fora de alcance.

Nos estudos sobre interacdo e aquisicdo de lingua estrangeira Barbirato e
Freitas (2016, p.16) ressaltam que os aprendizes utilizam o conhecimento que advém
de suas experiéncias de vida para “modular seu discurso na busca de alcangar uma
compreensao mutua, e esse processo se realiza na interacao.

Hall (2003) chama a atencéo para a necessidade de trabalhar a interagcdo em
sala de aula considerando os aspectos cognitivos e afetivos dos estudantes. A autora
destaca a importancia de criar interacdes em que professores auxiliem alunos a
realizarem conexdes entre as atividades desenvolvidas em aula e os saberes
adquiridos da sua propria experiéncia.

Na elaboracdo de materiais didaticos que objetivam auxiliar o educando na
construcdo de conhecimentos o professor precisa estruturar atividades visando o
objetivo que norteia o seu trabalho com a turma.

E necessario, de acordo com Perrenoud (2000), saber o quanto os estudantes
estdo progredindo através das atividades propostas. Para tanto € necessario que o

professor faca um balanco de suas aulas, analisando as reac¢des da turma e também
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em suas sutis manifestagcbes em sala de aula, objetivando auxilid-los a percorrer o
melhor caminho no processo de aprendizagem.

O papel da interacdo é destacado neste trabalho pois acreditamos que a partir
dela o professor tem mais respaldo para adaptar e reestruturar atividades que estao
presentes no Livro Didatico. De acordo com Almeida Filho (2012) apud Almeida Filho
e Barbirato (2016, p.49) — “a interagcdo sempre foi, desde Sécrates, que ja usava o
método da pergunta e resposta para seus ensinamentos (com forte traco de
oralidade), um procedimento amplamente utilizado no ambito da educacgéo escolar.”
Almeida Filho e Barbirato (2016) reconhecem a interagdo COmo processos que
envolvem relacdes inter e intrapessoais.

Percebemos também que a aula de Lingua Estrangeira na escola € um dos
unicos espacos onde o aluno tem a oportunidade de interagir e aprender outra lingua
sob a mediagao de um profissional.

A escola também é o lugar onde o professor, a partir das aulas que ministra,
reflete sobre as teorias e praticas que podem resultar em aprendizado positivo para a
vida do educando. Sobre os tipos de interacédo, Almeida Filho e Barbirato (2016, p.58)
destacam:

a) Interacdes explicitadoras: Essa interacdo enfatiza o uso de explicacbes de regras
gramaticais ou comunicativas, exercicios de repeticdo e traducdes e estruturas
fechadas com respostas previstas. Os autores consideram esse tipo de interacao
pouco efetivo para a aquisi¢ao de linguas.

b) InteracBes pseudocomunicativas: Nessa interacdo a estrutura gramatical aparece
como pano de fundo. As atividades sédo realizadas também por meio de didlogos que
exigem repeticdes e imitacdes, numa espécie de preparacao para situacoes futuras
de comunicacéo e sao utilizadas frases modelos.

c) Interacfes implicitadora: A interacdo entre professor e alunos acontece em um
processo de construcao colaborativa. O uso de tarefas comunicativas apresenta foco
no significado.

d) InteracBes irrelevantes para a aquisicdo: A maioria das interacdes acontecem em
Lingua Materna e sao utilizados também assuntos alheios ao processo de ensino e
aprendizagem.

As interacdes implicitadoras corroboram para o nosso posicionamento
tedrico na dissertacdo. O desafio nas aulas de lingua estrangeira esta em criar

espacos para que interacdes ocorram de forma positiva. Uma das fases desse desafio
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€ justamente a selecdo ou a elaboracdo de material didatico e, segundo Almeida Filho
e Barbirato (2016, p.70) “se concretiza na realizagcédo das atividades de ensino na sala
de aula, sendo todas essas fases iluminadas pela abordagem do professor em
constante interacdo (...)". Segundo os PCNs (BRASIL, 1998) ha uma tendéncia em
simplificar as aulas de lingua estrangeira, transformando-as em espac¢os pouco
interativos, com exercicios que priorizam didlogos descontextualizados e textos que
exploram aspectos da estrutura gramatical e traducéo, transformando as aulas de
lingua estrangeira em um ambiente mono6tono e desmotivador. Sabemos dificuldades
enfrentadas por professores nos contextos educacionais no Brasil, mas devemos
pensar também que o Ensino de uma lingua estrangeira € a oportunidade do aluno
entrar em contato com culturas diferentes, expressar sentimentos, opinides e também
sentir-se valorizado.

O Ensino de Lingua Inglesa é visto, em muitos contextos educacionais, como
fator de auto-excluséo por alunos que afirmam que ndo conseguem entender o idioma
ou apresentam dificuldades em desenvolver as habilidades orais da lingua. Segundo
Leffa (2007) um dos fatores que contribui para essa desmotivacdo no ambiente
escolar é o despreparo do professor de linguas. O autor comenta que muitos alunos
gue ingressam nos cursos de Graduacdo em Letras ja possuem conhecimento da
lingua e tem uma apreciacao particular pela mesma, mas ao finalizar o curso de
Graduacao apresentam nivel semelhante nas habilidades linguisticas.

Por conseguinte, além das habilidades linguisticas que educador de lingua
precisa ter conhecimento, ainda € necessario que, ao estar em sala de aula, tenha
conhecimento dos procedimentos didaticos-metodoldgicos que proporcionardo um
ambiente favoravel em que os alunos estejam em contato com o idioma para fins
comunicativos.

Acreditamos que uma das atividades que podem ser exploradas em sala de
aula, a fim de construir um ambiente motivador e também fomentador de discussfes
e aprendizado, € a leitura em lingua estrangeira. Bem como, para auxiliar no
desenvolvimento de leitura em outras disciplinas e nos demais contextos sociais.

Neste trabalho escolhemos o processo de leitura de imagens, por levarmos em
conta a presenca de imagens na sociedade e a necessidade de contribuirmos, com o
nosso trabalho em sala de aula, para a formacéo de leitores criticos e socialmente

participativos.
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Assim, segundo Moita-Lopes (1996) o espaco escolar deixa de ser o lugar onde
se aprende regras de gramatica ou analise sintatica de frases deslocadas do uso e
passa a ser um ambiente que focaliza a funcdo discursiva e a natureza social da
linguagem. No ensino de linguas, deve existir um engajamento na construcdo social
do significado.

Segundo Izaki e Viana (2016), as relacdes estabelecidas em sala de aula
oportunizam constru¢des socio-historico e cultural e trocas de ideias. Nesse sentido,
a sala de aula é também um ambiente de mudancas que podem ampliar o
conhecimento do aluno num aspecto especifico do contetdo desenvolvido e/ou na
relacéo professor-aluno. E esse cenario de mudancas pode ser alcangcado por meio
da interacdo construida em sala de aula.

Os autores observaram que as interacbes do tipo explicitadoras e/ou
explicitadoras disfarcadas de comunicacdo possibilitaram a mudanca do
conhecimento do aprendiz na lingua alvo. Também foi observado que no processo de
ensino e aprendizagem de linguas ndo é possivel identificar apenas um tipo de
interacdo e muitos fatores podem contribuir para influenciar a aprendizagem de uma
segunda lingua (motivacdo, aspectos culturais, etc). No entanto, a andlise da
interacdo pode proporcionar o entendimento de como o professor percebe o aluno em

sala de aula.

2.2.1 Interacao professor e livro didatico

A sala de aula é um local em que o professor pode, frequentemente, explorar
atividades, promover praticas pedagogicas diferenciadas, que s&o resultantes
também da sua reflexdo sobre o contexto onde atua e as necessidades que acredita
gue os alunos possam ter, e que a sua disciplina pode contribuir para “resolvé-las”.
Contudo, preparar essas atividades, organizar uma sequéncia didatica e até mesmo
elaborar o conteudo programatico do ano letivo exige que o professor tenha um
arsenal de materiais, livros e fontes onde possa realizar a pesquisa e decidir qual
recurso pode ser util para alcangar os objetivos propostos para as aulas e para 0s
alunos.

Atualmente, com o advento das novas tecnologias e das redes sociais, ha a

possibilidade de obter e compartilhar atividades didaticas. Embora esses recursos
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sejam utilizados por muitos professores, a relagédo que existe entre o professor e 0
livro didatico é ainda muito estreita, destacada por Silva (1996) como uma relacéo de
dependéncia, onde o livro é visto como inseparavel da figura do professor, servindo
muitas vezes como uma “muleta”.

Entretanto, em seus estudos Allwright (1990) aponta para a contribuicdo do
material didatico na sala de aula como fonte de consultas para estabelecer os
objetivos e oferecer novas ideias aos professores. Para Lajolo (1996) o papel do livro
didatico na vida de professores e alunos é fundamental, pois ele é considerado o
“[...]Jinstrumento especifico e importantissimo de ensino e de aprendizagem formal”
(LAJOLO, 1996, p.4).

A interacao dialogica que deve existir entre o professor-leitor e o livro didatico
(do professor) € destacada por Lajolo (1996). Segundo a autora é fundamental que o
autor do livro didatico exponha a sua concepcao sobre educacdo e as teorias que
fundamentam a disciplina do seu livro. Nessa perspectiva, o professor e 0 Livro
Didatico sdo dois elementos importantes no contexto educacional e devem ser aliados
ao estabelecer objetivos no processo de ensino e aprendizagem a fim de contribuir na
construcéo do conhecimento nos alunos.

Outra questao importante quanto ao uso do Livro Didatico em sala de aula é a
avaliacdo que o professor pode realizar desse material e os beneficios que essa
atitude pode gerar em sala de aula. De acordo com Borella e Schroeder (2013), no
artigo O livro didatico de lingua estrangeira: uma proposta de avaliacdo, ha uma falta
de critérios para que o professor possa avaliar o livro didatico. Com a finalidade de
contribuir para instrumentalizar os professores de lingua estrangeira quanto a
avaliacdo do Livro Didatico, Borella e Schroeder (2013) elaboraram cinco fichas
(ANEXOS) compostas de perguntas norteadoras com base nos conceitos tedricos
presentes no Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira — 52 a 82 séries.

Percebemos nesse pensamento a sensibilidade que o professor pode
manifestar ao ver no livro didatico um companheiro que, por ser comum a ele e aos
alunos, pode ser explorado e enriquecido para que juntos participem do processo de
formacdo do educando. Neste sentido, a proxima secdo traz aspectos sobre
multiletramentos e multimodalidade, expde algumas razdes sobre o trabalho com a

leitura de imagens em sala de aula e apresenta o processo de analise de imagens.
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2.3 A leitura de imagens

Nessa sec¢do apresentamos a leitura de imagem e a importancia de trabalha-la
no contexto escolar. Procuramos trabalhos e pesquisas desenvolvidos para o contexto
pedagdgico que contribuissem para as nossas reflexdes. Também apresentamos a
teoria que embasa a leitura de imagens em nosso trabalho. Dentre as possibilidades
analise de imagens, escolhemos o aporte tedrico-metodoldgico da Graméatica do
Design Visual de Kress e van Leeuwen (2006), pelo nosso contato com a teoria
através da disciplina do Mestrado, conforme mencionado anteriormente no trabalho.

2.3.1 A leitura de imagens na Escola

Vivemos uma era onde a imagem conquistou uma posicado de destaque na
maneira como o individuo comunica-se e interage socialmente. Somos expostos a
inumeros elementos visuais a todo momento. As redes sociais também contribuiram
para que reinventassemos nossa maneira de comunicarmo-nos. Diariamente séo
compartilhadas imagens, memes e selfies — foto tirada pela propria pessoa que esta
na foto — como forma também de expressar emocdes, opinides, de mostrar ao mundo
guem somos e 0 que estamos fazendo, etc. Percebemos também que os anuncios
publicitarios exploram cada vez mais a representacdo através das cores e das
imagens e 0s jogos eletrbnicos tornaram-se mais atraentes com cenarios cada vez
mais préximos da realidade.

O modo como a escrita e a imagem sdo apresentados nos livros didatico,
segundo Bezemen e Kress (2008), também sofreu alteracdes nas ultimas décadas.
Os livros didaticos contemporaneos apresentam mais imagens que desempenham
funcdes diferentes das publicacfes anteriores. Os conteudos escolares também séo
dispostos diferentemente e a escrita deixou de ser o aspecto principal do livro didatico.
Neste sentido, essas mudancas também correspondem a modificacbes de como o
texto € visto e trabalhado na sala de aula.

De acordo com Bezemer e Kress (2008), as imagens, tipografia, layout e escrita
sdo utilizados para produzir significados. Ao abrir o livro didatico, percebemos que
séo utilizados diferentes recursos visuais com o intuito de chamar a atencdo de seus
usuarios. Por um lado, esses recursos tem a fungédo de também tornar o livro mais

atraente. Mas por outro lado desempenham uma fun¢ao social que inicia no produtor
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do livro, ao idealizar o aluno e escolher elementos da vida social desse usuario, e
chega ao estudante e professor que, ao abrir o livro, observam e identificam tais
elementos.

E muito comum na sala de aula, por exemplo, quando o professor distribui pela
primeira vez o Livro Didatico que sera utilizado naquele ano letivo, os estudantes
procurarem as imagens e questionarem o professor quanto aos lugares retratados,
guando irdo realizar as atividades que aparecem as imagens de personalidades
conhecidas ou de personagens de filmes e desenhos animados.

Oliveira (2008) comenta que a representacao visual era vista anteriormente
como pertencente ao texto verbal. Atualmente, o texto visual também €& visto como
uma forma de representacao social, passivel de interpretacdo e também como uma
possibilidade eficaz a ser utilizada no contexto pedagodgico. O educando, quando
exposto a atividades que proporcionam a leitura de imagem, tem a possibilidade de
perceber que as representacdes visuais exercem influéncia na maneira como agimos
e pensamos e, dessa forma, também podem ser interpretadas.

Ao trabalhar com os textos visuais temos a representacdo dos valores de
mundo e padrbes culturais de seus autores, que ao entrar em contato com o
conhecimento e perspectiva do aluno pode desencadear novas interpretacoes,
contribuindo para um letramento critico (OLIVEIRA, 2008). Entretanto, as imagens sao
ainda pouco exploradas em sala de aula e quando isso acontece, € mais valorizada
pelo aspecto estético.

Para os teoricos Kress e van Leeuwen (2006) as demandas sociais atuais
também exigem que a imagem nao seja vista somente pelo seu aspecto estético, mas
também pela sua dimensédo social, politica e comunicativa. O texto visual deve ser
pensado nessa complexa relacdo entre os aspectos que fazem parte do mundo em
gue vivemos. O professor, ao trabalhar com o texto — tanto o visual quanto verbal -
deve ter a preocupacdo de entender como desenvolver uma analise que considera a
amplitude textual. Ou seja, para entender a importancia da leitura de imagem,
precisamos pensar primeiramente — enquanto educadores — 0 que € um texto e o que
entendemos por letramento critico.

A presenca de diversos tipos de textos nos livros didaticos de lingua inglesa,
faz-nos, primeiramente conceitua-lo neste trabalho. Assim, a nocgédo de texto
ultrapassa o texto verbal, constituido de palavras, frases e paragrafos. Kress e van

Leeuwen (2006) ressaltam que o aspecto multimodal de um texto € aquele que
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combina elementos verbais, visuais ou até mesmo graficos, ou seja, a construcao do
significado do texto acontece por mais de um cédigo semiético. Assim, os elementos
gue constituem um texto nao séo tratados um com mais importancia que o outro, mas
sim como forma interativa para produzir significados.

Gualberto (2013) salienta a importancia de buscar textos para serem
trabalhados em sala de aula que facam parte dos contextos sociais em que o0s alunos
estao inseridos, a fim de proporcionar maior interesse interesses ao participarem das
atividades e também tornarem-se mais criticos quanto as imagens que estdo mais
acostumados.

Nesse contexto € importante que o professor busque por novos
conhecimentos para refletir sobre as teorias e decidir quais estdo mais relacionadas
com a sua pratica pedagogica. Segundo a autora, ao permitir que esse aprimoramento
acompanhe o seu fazer pedagdégico, também estara mais apto a proporcionar ao aluno
um ambiente mais favoravel ao debate, constru¢cdo do conhecimento e mais propicio
a formacéo de alunos multiletrados.

Gualberto (2013) explica também que a multimodalidade € um aspecto
constitutivo da linguagem, pois esta manifesta-se de “multi modos”, assim como
acontece quando falamos e utilizamos gestos e expressdes faciais que facilitam e até
mesmo influenciam a maneira como somos interpretados. Os aspectos multimodais
também sdo observados nos livros didatico, nas escolhas das imagens, cores e
tamanho de letras, por exemplo.

Kress & van Leeuwen (2006, p.4, traducdo nossa) afirmam que “os textos
multimodais s&o vistos como producao de significados em multiplas articulagées”,
assim vemos o carater multimodal do texto, ou seja, uma gama de escolhas como
cores, diagramacéao, predominancia de um elemento em relagcéo ao outro e escolhas
lexicais utilizadas por seus produtores e que sao favoraveis ao evento comunicativo.

Ao estabelecer a relacdo dessa teoria com a pratica no contexto escolar,
compreendemos a necessidade de que educadores estejam atentos para as diversas
formas de leitura e também como explora-las em atividade para inspirar 0s seus
alunos a refletir como 0s textos acontecem, quais os sentidos produzidos por eles,
quais sédo as inten¢des do produtor e também como esse aluno percebe-as. A leitura
adquire um aspecto mais amplo do que aqueles que muitas vezes sao trabalhados
em aula e levam em consideragdo somente 0s aspectos gramaticais, decodificacdes

ou atividades de tradugao.
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De acordo com Rojo (2009, p.107) um dos principais propositos da escola é a
possibilidade de criar espagos onde os educandos possam participar, através da
leitura e da escrita (letramentos), de varias praticas sociais, de maneira ética, critica e
democrética. Para essa finalidade, a educacéo linguistica precisa levar em conta, 0s
multiletramentos, os letramentos multissemidticos e os letramentos criticos e
protagonistas:

Os multiletramentos: levam em consideracédo os letramentos das culturas
locais e de seus agentes (professores, alunos, comunidade escola), relacionando-os
com os letramentos valorizados, universais e institucionais.

Os letramentos multissemiodticos: tratam da noc¢éao de letramento além da
escrita, ampliando-o para os campos da imagem, da mdusica, cores, etc. Neste
aspecto, Rojo (2009) destaca os meios tecnolOgicos e materiais impressos que Sao
suportes para os diversos tipos de textos.

Os letramentos criticos e protagonistas: tratam das relacdes que 0s textos
estabelecem com seus interlocutores, levando em conta contexto social, histérico, os
valores pertinentes ao grupo, recuperando também o contexto de producéo do texto,
guem o escreveu, qual foi o proposito, onde foi publicado, etc.

Levando em consideracdo a multiplicidade de textos que fazem parte das
diversas esferas sociais, percebemos que a tarefa do professor vai além de explorar
aspectos gramaticais em determinado texto (muitas vezes textos verbais). Buscamos
refletir e conceituar o aspecto multimodal do texto e também relaciona-lo com o ensino
para embasar nosso trabalho e compreender que educandos e educadores interagem
socialmente, comunicam-se e constituem-se como agentes sociais através de textos.

Para Rojo (2009) € importante pensar qual o texto “ensinavel”’ para os alunos
de determinada escola e comunidade, que tenha o propdésito de contribuir para a
formacédo de um cidadao nos dias atuais. Esse fator também depende da observacao
gue o professor faz do seu contexto de atuacéo.

No que diz respeito ao nosso trabalho, procuramos desenvolver a leitura critica
e reflexiva do texto visual, pois acreditamos que este ainda é utilizado timidamente
nas salas de aula e nas aulas de Lingua Inglesa. Nesse sentido, levamos em
consideracao da importancia do saber teérico e metodoldgico que o professor precisa
desenvolver para planejar com seguranca uma atividade e aulas com leitura de

imagens.
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De acordo com Bamford (2009) desenvolver o letramento visual € habilitar o
individuo a interpretar o conteddo visual da imagem, bem entender o seu impacto
social, discutir seu proposito, audiéncia e sua propriedade. Silvino (2012) comenta que
o letramento visual é a capacidade de olhar uma imagem e compreendé-la além do
que é superficialmente mostrado e cuidadosamente perceber com que intencdes ela
foi produzida.

A escola tem um grande compromisso na formacdo de cidadaos que
participam, através de textos, de diversas préticas sociais. Entendemos aqui a
formacdo de sujeitos que possam agir de forma ética e critica e ndo como pessoas
gue aceitam passivamente a realidade em que estdo inseridos. Dessa forma, é
também necessario que os alunos percebam que as imagens desempenham funcdes
sociais significativos. Assim, € importante que as praticas desenvolvidas na escolas
sejam contextualizadas para que o aluno compreenda o poder que a imagem exerce
atualmente e, que um simples compartilhamento de uma imagem nas redes sociais,
por exemplo, podem reforcar padrdes, comportamentos, gerar demissodes, etc.

Mas para desenvolver atividades em aula com leitura de imagens é necessario
gue o professor esteja capacitado teoricamente para fazer essas analises. A proxima
secdo apresenta as Metafuncdes da Gramatica do Design Visual, estudo teorico-
metodolégico desenvolvido por Kress e van Leeuwen como uma das teorias que
fornecem base para desenvolver essa leitura. Destacamos os trabalhos de Lovato
(2010), Araujo (2011) e Nascimento, Bezerra e Heberle (2011) que contribuiram para

0 nosso entendimento das Metafuncdes da Gramatica do Design Visual.

2.4 As Metafuncdes da Gramatica do Design Visual

Os teoricos Kress e van Leeuwen (1996, 2006) com o objetivo de desenvolver
um trabalho que fomentasse e também ampliasse as pesquisas sobre analise de
imagens, basearam-se na Gramatica Sistémica Funcional de Halliday (1994), a fim de
elaborar a teoria metodologica da Gramatica do Design Visual (GDV). Araujo (2011)
comenta que uma das preocupacgdes da Gramatica Visual é entender sobre 0s grupos
sociais e suas praticas. A partir das respostas a estes questionamentos séo descritos
0s aspectos sintaticos, semanticos e pragmaticos da imagem. A comunicacao visual
utiliza elementos composicionais (cores, angulo, estruturacdo, etc) para representar

algo que afeta nossa maneira de interagir com o mundo.
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A perspectiva adotada pelos autores € que as imagens sao consideradas
estruturas tedricas e como tais, é possivel que sejam analisadas da mesma maneira
como a o texto verbal. O processo para analisar as imagens € proposto pelos autores
através de categorias especificas, na analise das imagens. Kress e van Leeuwen
(1996, 2006) propdem categorias especificas que colaboram para o levantamento da
possibilidade de sentidos que séo produzidos pelas imagens.

As MetafuncBes — as categorias de andlise — sdo assim denominadas pela
Gramatica do Design Visual: Representacional, Interacional e Composicional. Pensar
na imagem é atribuir a sua funcdo como forma de representar uma categoria, uma
parte do todo, entender como essa parte esta conectada e tem algo a dizer para quem
estd olhando a representacdo naquele momento e como essa parte e 0 leitor
relacionam-se para atribuir um sentido a imagem. Ha ainda que considerar dois tipos
de participantes na analise: Participante representado (seres animados e inanimados,
pertencentes ao texto visual) e os participantes interativos (leitor e o produtor da
imagem).

A seguir, descrevemos as Metafuncdos e suas subcategorias para
compreendermos o processo de leitura da imagem. Nesse sentido, procuramos nao
descrever cada categoria exaustivamente, mas fornecer parametros necessarios para

o entendimento de cada processo.

2.4.1 Metafuncao representacional

A Metafuncdo Representacional diz respeito as relacbes que ocorrem dentro
da imagem, entre os participantes representados (PR), suas experiéncias no mundo
e seus atributos. Ha dois tipos de estruturas de imagens, denominadas: narrativas e
conceituais.

As estruturas narrativas sdo caracterizadas por representarem eventos onde
0s participantes representados estdo realizando algum tipo de atividade que
demonstre que eles estdo em movimento. Esses movimentos sdo observados na
imagem através dos vetores — linhas imaginarias — observaveis pela linha do olhar,
orientacdo corporal do PR e até mesmo através de objetos que sugerem ou indiqguem
acdo e também reacdo. Em uma imagem abstrata, os vetores séo indicados pelas
linhas que indicam direcdo (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p.59). As imagens

narrativas também apresentam um ator, o participante representado de onde parte o
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vetor ou, em alguns casos, € o préprio vetor e sdo classificadas em processo de acao
e processo de reacao.

As estruturas de agéo sao classificadas em ndo-transacionais e transacionais.
Nas representacfes ndo-transacionais € identificado o ator mas ndo para onde a sua
acdo é direcionada. Nas imagens classificadas como transacionais a meta é
identificada dentro da representacao. Nas estruturas de reagao o vetor é formado pela
linha do olhar do participante representado (reator) e direciona-se a um fendmeno,
gue por sua vez, pode ser uma pessoa, um grupo e também objeto. Quanto a
classificacdo sdo chamados de processos narrativos ndo-transacionais — auséncia de
fendmeno — e ,quando ha a presenca de uma meta, sdo chamas transacionais.

Nas estruturas narrativas também identificam-se os processos de acdes
verbais ou mentais, presentes em histérias em quadrinhos, observados pelos baldes
de falas ou pensamento. Nos processos verbais, os participantes representados sao
chamados de dizentes — participante de onde parte o baldo da fala — e experienciador
— de onde emana o baldo de pensamento -. Nos baldes de fala o conteudo € chamado
de Enunciado e no contetdo que expressa pensamento € denominado Fenémeno.

As estruturas conceituais por outro lado, sdo estaticas e correspondem a
representacdes onde ndo ha presenca de acdo e movimento. Essas imagens sao
estaveis e os participantes sdo representados em termos da sua classe, estrutura ou
significado. Nessas estruturas a classificacdo dos processos acontecem de modo
analitico, simbdlico e classificatorio (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

O processo analitico preocupa-se com 0s participantes em relagéo ao todo, e
envolvem o Portador (todo) e seus atributos possessivos (partes). Nesse processo
existe um critério de selecao dos atributos, dependendo do contexto. O plano de fundo
e as cores das imagens ndo sao colocados em evidéncia e, em muitos casos, é nulo
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006). Sdo chamados processos analiticos
desestruturados aqueles onde partes dos atributos possessivos do portador séo
mostradas na imagem.

O processo simbolico destaca o Portador em relagdo aos outros elementos
constitutivos da imagem e subdivide-se em: processo simbolico atributivo e processo
simbolico sugestivo. Nos dois processos o portador é saliente na imagem, mas no
atributivo as cores, a posi¢ao do portador, a iluminagéo sao aspectos que contribuem
para essa finalidade e no sugestivo 0s elementos presentes na imagem nos dizem,

0ou nos sugestionam, a entender o evento representado.
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Por fim, o processo classificatorio relaciona o grupo de participantes entre si,
gque possuem propriedades semelhantes e agrupa esses individuos em uma
taxonomia, sendo um dos participantes representados superordenado e 0 outro
subordinado. A classificacdo quanto a Taxonomia divide-se em: overt (para as
relacdes explicitas entre os participantes representados. Mas, se essas relagdes nao
forem evidentes, sdo chamadas de covert, nesse caso elas séo sugestivas e precisam

de outras bases para categoriza-las.

2.4.2 Metafuncgéo interacional

Na metafuncéo interacional as relagbes estabelecidas e 0s recursos visuais
utilizados néo sao entre os participantes na representacao visual, o nivel de relagéo é
estabelecido entre os participantes representados (pessoas, coisas, lugares) e o0s
participantes interativos (produtores e observadores da imagem). Essas relacdes
podem ser de trés tipos: i) entre os participantes representados, ii) entre 0s
participantes representados e interativos e iii) relacdo entre os participantes
interativos.

Segundo Kress e van Leeuwen (2006) em alguns momentos essa interacao
ocorre de forma imediata porque existe uma relacao entre os participantes, como por
exemplo em fotos de familia. Mas, em alguns contextos essa interacdo nao € imediata,
por exemplo, em capas de revistas, uma pagina inicial de um website. Nesse caso, o
observador pode vir a questionar-se quanto a imagem, quem a produziu, em que
momento, porque dentro do layout da pagina ela esta em proporcdo maior e, muitas
vezes, por ndo ter uma visao clara das intencdes de determinada representacéo, pode
ter uma visdo errbnea ou distorcida e até mesmo manipulada da mensagem que a
imagem transmite. Contudo, Kress e van Leeuwen (2006) argumentam que embora
existe um contexto de produc¢éo e o outro contexto de recepcéo, existe a imagem em
si e o conhecimento dos elementos comunicativos que permitem a articulacdo e a
compreensao da imagem.

O contato é estabelecido pelo olhar do participante representado e classificam-
se em: oferta e demanda. No contato caracterizado por olhar de demanda o
participante representado direciona o olhar para o participante interativo, com a
intencdo de estabelecer um vinculo direto. Esse vinculo pode induzir a uma tentativa

de apelo ou compaixdo e exige atencédo do leitor. Entretanto, se o participante
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representado ndo estabelece um contato visual direto com o leitor, o contato é
caracterizado por oferta. Existe nesse caso uma intencdo de que o leitor seja
convidado a observar a imagem e pensar sobre os elementos nela representados.

O nivel de envolvimento do participante representado com o participante
interativo € definido pela distancia social, que pode ser mais préximo ou distanciada
do leitor. No plano fechado o participante é retratado na altura dos ombros para cima.
Ha um detalhamento maior do rosto e expressdes faciais, que criam uma relacdo mais
intima com o leitor. No plano médio ha envolvimento entre os participantes, mas nao
€ tdo préximo. A imagem do participante representado é da cintura para cima. O plano
aberto retrata o participante representado em um nivel mais afastado do leitor, ou seja,
ambos séo socialmente distantes e estranhos um ao outro.

A perspectiva leva em consideracdo o0 posicionamento do corpo do
participante representado em relacéo ao leitor. Essa posicédo pode ser de frente, de
lado ou de costas. No angulo frontal ha envolvimento com o leitor, como se ele mesmo
estivesse dentro da imagem e pertencente ao mesmo mundo. O angulo obliquo é
caracterizado pelo retrato de perfil. Essa atitude contribui para criar um
distanciamento entre o participante em relacdo ao leitor. No angulo vertical, que
subdivide-se em: alto, baixo, médio, nivel ocular, vemos que sdo conferidas
atitudes diferentes entre os participantes, Por exemplo, numa imagem onde o
participante representado € retratado no mesmo nivel ocular do leitor existe
uma atitude de igualdade. Nas cenas em que o participante representado €
retratado de baixo para cima (angulo baixo), é conferido a ele maior poder em
relacdo ao observador, mas, se nha representacao visual o participante
representado for fotografado de cima para baixo (angulo alto), o poder esta

centrado no observador.

2.4.3 Metafuncdo Composicional

A integracao entre os elementos representacionais e interacionais de uma
representacdo visual que integram-se e relacionam-se para produzir significados é
orientada pela Metafungdo Composicional (KRESS; VAN LEEWEN, 2006). Cada
imagem compdem uma série de elementos que muitas vezes sao imperceptiveis ao

leitor. Assim como o texto verbal utiliza de coeséo e coeréncia para produzir sentido,
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a imagem vale-se de elementos imagéticos que sdo dispostos para formar o arranjo
de uma composicao logica. Essa composicao é articulada por trés elementos: valor
de informacéao, saliéncia e moldura.

O valor da informacgéo é atribuido ao posicionamento dos elementos dentro
da imagem. O lado esquerdo corresponde a informagéo conhecida, chamada de dado
(given) e lado direito refere-se a informacao nova (new). Também existe a relacao
Ideal, localizada no topo da imagem e onde encontramos a promessa de um produto
e Real (base), localizada no quadrante inferior da composicdo e corresponde a
informagao mais precisas. A terceira orientagdo refere ao centro-margem. No centro
estdo os elementos que contém a informacao principal, e que faz o leitor parar e olhar
a imagem. A margem contém as informag¢des complementares.

A saliéncia esta relacionada com os niveis de hierarquia entre os elementos
gue fornecem o grau de importancia de um em relacdo ao outro. Por exemplo, em
uma imagem a parte mais saliente pode estar no quadrante dado e esse fator produz
um significado diferente se fosse disposto no novo. Na saliéncia observamos que sao
utilizados elementos como cores, tamanhos, disposi¢cdo em primeiro plano e formas
para chamar a atencao aos olhos do observador (KRESS; VAN LEEWEN).

A moldura corresponde a linhas divisorias entre os elementos que compdem
uma imagem. Na auséncia dessas linhas, os componentes da imagem devem ser
vistos no conjunto para produzir significados. Quanto mais forte for o enquadramento,
menos linhas divisdrias existem na composicao. De acordo com Kress e van Leewen
(2006, p.204, traducao nossa) “a conexao pode ser vista de diferentes maneiras, como
por exemplo, através de vetores, elementos retratados, graficos abstratos, que levam
o olhar do leitor de um elemento a outro, iniciando com o elemento mais saliente.”

A proxima secdo apresenta estudos realizados no contexto escolar que

utilizaram as bases teéricas da Gramatica do Design Visual.

2.5 A Gramatica do Design Visual no contexto educacional

O primeiro artigo apresentado no nosso trabalho € intitulado A imagem do livro
didatico ressignificada nas aulas de lingua inglesa. Colet (2013) discute no seu estudo
os resultados encontrados no Projeto Intervengdo Pedagogica e também a viabilidade
do uso de imagens no ensino e aprendizagem nas aulas de Lingua Inglesa. O projeto

explorou a leitura de imagens nas aulas de Lingua Inglesa com os alunos do 8° ano
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do ensino Fundamental. Os textos imagéticos foram trabalhados como discurso que,
guando relacionados com os textos verbais, constroem significados. A justificativa da
pesquisa estd fundamentada na contribuicdo da leitura visual no posicionamento
critico do educando e também na ressignificacdo do texto visual no contexto escolar
do estado do Parana.

O aporte tedrico do estudo estd fundamentado em Berger (1972); Dondis
(2003); Kress e van Leeuwen (2006). As discussdes levantadas por Colet (2013), ap6s
concluir a unidade didatica com os alunos, trazem reflexdes importantes sobre a
leitura de imagem como forma de despertar nos educandos o papel de interlocutor do
texto, para que estes ndo desempenhem somente o papel de decodificador dos
sentidos que aparecem no primeiro plano do texto visual.

Colet (2013) comenta a atitude das professoras participantes do projeto ao
expor que a proposta do projeto permitiu aos professores que reavaliassem as
praticas pedagogicas que estdo em uso por mais tempo em sala de aula. O recurso
imagético, nesse contexto, possibilitou a ampliacdo das habilidades de leitura em
contextos em que os educandos estédo inseridos e a percepc¢ao da importancia da
conscientizagcao dos educadores quanto a funcéo da escola de ser o lugar que permite
a formacdo de cidadaos criticos e reflexivos, capazes de perceberem as
manifestacdes em toda a sua amplitude, seja escrita, falada ou por meio de imagens.

As contribuicbes do trabalho com imagem no contexto escolar também sao
apresentadas por Gualberto (2013) no artigo Multiletramentos a partir da Gramatica
do Design Visual: possibilidades e reflexdes onde sdo mostradas as contribui¢cdes da
Gramatica do Design Visual no Ensino da Lingua Portuguesa através de atividades
elaboradas para alunos do 7° ano do Ensino Fundamental. Nesse estudo, Gualberto
(2013) utiliza imagens de uma campanha publicitaria do produto PlayStation, partindo
do principio que esse produto desperta o interesse dos educandos. Apés analisa-las
utilizando as Metafuncdes, a autora descreve a sequéncia didatica desenvolvida com
os alunos como uma das possiveis abordagens para a leitura de imagens na sala de
aula. Embora seu estudo nao forneca resultados sobre as atitudes dos educandos ao
serem expostos a uma atividade visual, séo ressaltados dois pontos importantes:
importancia de trabalhar com diversos tipos de texto em sala de aula, visando a
formacéo de alunos multiletrados, e a formacdo continuada do professor, para ter

subsidios e decidir quais teorias que sustentam a sua pratica pedagdgica.
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O estudo sobre a andlise de imagens presentes no Livro Didatico é
desenvolvido por Araudjo (2011) no artigo Gramatica Visual: Trazendo a Visibilidade
Imagens do Livro Didéatico de LE. A autora utiliza textos visuais retirados de diferentes
livros didaticos de lingua inglesa e aplica as Metafungdes Representacional,
Interacional e Composicional para analisa-los a fim de tratar esses textos como
impregnados de sentido. Araujo (2011) baseia-se e Fairclough (2001) ao dizer que a
imagem é um texto que carrega em si valores ideoldgicos e politicos e trabalha-los no
espaco escolar contribui para a formacao de leitores que compreendam melhor os
valores e crencas das praticas sociais.

O trabalho com a leitura de imagens no contexto escolar nao é privilégio das
disciplinas de inglés ou portugués. Maciel (2012) discute em seu artigo O uso da
imagem fotografica no livro didatico de matematica para jovens e adultos sobre o valor
da imagem como elemento representacional na sociedade e o pouco uso desse
elemento como recurso pedagogico e quando utilizado, é com o carater ilustrativo. Em
seus estudos sobre a presenca da fotografia no contexto do livro didatico de
matematica para Jovens e Adultos Maciel (2012) observou que este suporte apresenta
um grande nuamero fotografias. O posicionamento tedrico sobre a imagem e o olhar
critico perante a mesma é fundamentado em Carlos (2008), Guroux e Mclaren (2005)
e Dondis (2003).

Ao fazer o levantamento da presenca de fotografias no contexto como
elemento pedagogico, o autor fundamenta-se em Carlos (2006) sobre a existéncia
significativa de imagens como recurso comunicativo, mas também observa a falta de
estratégias para utilizar a imagem como recurso pedagogico em sala de aula. Para o
autor, no ensino da matematica para jovens e adultos aimagem pode ser um elemento
de resgate ao mundo do trabalho e também uma forma de acionar aspectos afetivos

e emocionais.



CAPITULO 3. METODOLOGIA

O Livro Didatico escolhido para este trabalho é intitulado Way to English for
Brazilian Learners: lingua estrangeira: inglés: fundamental Il para alunos do 9°,
publicado em 2015, de autoria do professor doutor em Estudos Linguisticos Claudio
de Paiva Franco. Essa obra foi selecionada por fazer parte do Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD para os anos de 2017 a 2019.

Selecionamos, nesse livro didatico, cinco imagens pertencentes a primeira
unidade, intitulada Equal Rights for all. O critério adotado para a escolha dessas
representacdes imageéticas foi a aproximagao com a realidade, ou seja, optamos por
imagens que contivessem fotografias de pessoas, para que, ao propor a atividade de
leitura de imagens, o professor relacionasse com elementos pertencentes também na
vida do educando. Para a analise e leitura de imagens, utilizamos as Metafunc¢des da
Gramatica do Design Visual (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

Nomeamos, na analise, cada imagem selecionada como FIGURA. Assim, a
FIGURA 1 e a FIGURA 2 foram analisadas com base nas trés Metafuncdes
(Representacional, Interacional e Composicional). As demais FIGURAS foram
analisadas com base em uma Metafuncéo especifica, porque apresentam elementos
mais saliente em sua composi¢cao e que contribuem para um melhor encaminhamento
da leitura. Dessa forma, a FIGURA 3 foi analisada com base na Metafuncéo
Interacional, a FIGURA 4 sob o aspecto da Metafuncdo Composicional e, por fim, a
FIGURA 5 foi analisada com base na Metafuncdo Representacional.

A seguir, com o propésito de conhecermos o Livro Didatico selecionado para o
nosso trabalho, procuramos descrever como é caracterizado o Manual do professor,
a organizacdo dos capitulos das obras didaticas da colecdo, a organizacdo das
unidades do livro didatico e também uma visdo detalhada da Unidade 1 (unidade que
das imagens selecionadas para a analise). Também elencamos aspectos referentes

a leitura no Manual do professor e a andlise do Guia do Livro Didatico sobre a colecéo.

3.1 A colecgéo do Livro Didatico analisado

O livro didatico pertence a uma cole¢édo de quatro volumes elaborados para os

anos letivos que compdem o Ensino Fundamental II. Os livros de 6° e 7° anos sédo de
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autoria do professor doutor em estudos linguisticos Claudio de Paiva Franco e da
professora doutorada em Linguistica aplicada e Estudos da Linguagem Katia Cristina
do Amaral Tavares. Os livros de 8° e 9° s@o autoria de Claudio de Paiva Franco. Os
livros do aluno contém 184 e o livro do professor 240 péaginas.

Para cada ano ha um Livro do aluno, um Manual do professor e um CD-ROM
de audio. Observamos também que os quadro livros estdo estruturados da mesma
maneira. O Manual do professor contempla os pressupostos tedricos dialégicos de
Bakhtin (1986) e a concepgdo de ensino-aprendizagem socio-historico-cultural de
Vygotsky(1984). Segundo os autores, a colecdo das obras didéaticas pretende envolver
os educandos na construcéo de sentidos que acontecem na pratica discursiva. Para
tanto, os textos explorados no LD fazem parte das diversas praticas sociais. Dentre
as caracteristicas do Manual do professor, destacam-se:

- Pressupostos tedrico-metodolégicos.

- Componentes, estrutura e os contetudos de cada unidade.

- Estratégias possiveis para as atividades propostas.

- Notas culturais e linguisticas e informacdes relacionadas a assuntos, pessoas,
palavras ou expressfes abordadas em cada unidade.

- Transcricdo dos textos utilizados na atividade de listening e speaking.

3.1.1 Apresentacéao dos livros da colecéao (livro do aluno)

Na pagina de apresentacdo, os autores direcionam a fala para os alunos,
assim, destacam no primeiro paragrafo a presenca da lingua inglesa no universo dos
educandos, como em filmes, jogos, muasicas e na internet e a importancia de aprender
a lingua para interagir de maneira ativa e critica com pessoas de diferentes lugares.
No segundo paragrafo € exposto que as atividades elaboradas nas obras que
objetivam contribuir para que o aluno desenvolva as habilidades de ler, ouvir, escrever
e falar em inglés, para que assim possa utiliza-la em diversas praticas sociais e
também perceberem a diversidade cultural e a variedade linguistica.

Os autores destacam no terceiro paragrafo que os quatro volumes foram
elaborados com temas de relevancia para o educando e a sociedade, desse modo
afirmam que os contetdos encontrados nos livros ndo sao expostos de forma isolada,

mas articulados com as demais disciplinas, proporcionando assim uma reflexao critica



59

sobre as questbes sociais e 0 papel do aluno como cidadao ativo no meio social em
gue esta inserido.

O ultimo paragrafo da apresentacdo € dedicado a expor ao aluno sobre a
importancia do seu papel na construcdo coletiva do conhecimento e convida-o a
engajar-se juntamente com os colegas e o professor no processo de aprendizagem,

para que esta aconteca de forma prazerosa, colaborativa e enriquecedora.

3.1.2 Organizacédo de cada capitulo dos livros da colecéo

Cada obra da colecéo esta dividida em oito capitulos. O livro do aluno apresenta
0S seguintes componentes:

Unidade introdutdria: Essa secdo € chamada de Tips into Practice e
apresenta estratégias para auxiliar os alunos a compreender textos orais e escritos.
Também apresenta uma secéo sobre situacdes de aprendizagem da Lingua Inglesa.
No livro do 6° ano introduz expressodes utilizadas em sala de aula. No livro do 7° ano
e 8° busca desenvolver habilidades de usar o dicionario e fazer pesquisas na internet.

As oito unidades principais estéao divididas em secdes e subsecodes:

e Warming up: Explora o titulo da unidade e as imagens de abertura com o
objetivo de levantar hipoteses relacionadas ao tema.

e Before Reading: Exercicios variados relacionados ao tema e/ou ao género do
texto principal da unidade.

e Reading: Leitura do texto principal da unidade, atividades de compreenséao e
reflexd@o critica do texto.

e Reading for General Comprehension: Questdes para a compressao geral do
texto principal da unidade.

e Reading for Detailed Comprehesion: Exercicios variados para a
compreensao detalhada do texto principal da unidade.

e Reading for Critical Thinking: Perguntas sobre questdes sociais, culturais
e/ou éticas relacionadas ao texto principal da unidade.

e Vocabulary study: Estudo sistematico e contextualizado do vocabulario.

e Taking it Further: Textos de géneros variados sobre o tema da unidade.

e Language in use: Conhecimento gramatical a partir de situagcées de uso da

lingua.
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e Listening and Speaking: Atividades de ouvir e falar em inglés, com uso de
audios e com os colegas.

e Writing: Atividade de producao de textos escritos, com base na observacao de
textos explorados na unidade.

e Looking ahead: Debate com os colegas sobre as questdes relevantes em
cada tema da unidade.

A cada duas unidades principais ha uma unidade para revisdo dos conteldos.
Dessa forma, a unidade Review 1 retoma os contetidos das Unidades 1 e 2; Review
2, das unidade 3 e 4; Review 3, das unidades 5 e 6; Review 4, das unidades 7 e 8.

Em cada volume sdo propostos dois projetos interdisciplinares (Project 1 e
Project 2), um para cada semestre. Cada projeto aborda os temas tratados em uma
ou mais unidades principais.

As unidades de cada volume da colecdo apresentam os seguintes titulos:

VOLUME 1: Unidade 1: Hello; Unidade 2: My Life; Unidade 3: Around the
Globe; Unidade 4: Let's Go to School; Unidade 5: What Is a Family? Unidade 6:
Houses around the World; Unidade 7: Save the Animals!; Unidade 8: Exploring
different art forms.

VOLUME 2: Unidade 1: Digital World; Unidade 2: Music Matters; Unidade 3:
Let's Celebrate!; Unidade 4: We are all Human; Unidade 5: Empowerment through
Sport; Unidade 6: Fashion: in or out? Unidade 7: A Tour around Brazil; Unidade 8: Eat
a Rainbow.

VOLUME 3: Unidade 1: Information Overload; Unidade 2: The Future of
English; Unidade 3: The World of Books; Unidade 4: What a Wonderful World!;
Unidade 5: Looking to the Past; Unidade 6: The Entertainment Industry; Unidade 7:
Relationships and Values; Unidade 8: Any Volunteers?

VOLUME 4: Unidade 1: Equal Rights for All; Unidade 2: What Should | Do?;
Unidade 3: Global Climate Change; Unidade 4: All About Movies; Unidade 5: Friends
Forever; Unidade 6: Living with differences; Unidade 7: Freedom of Expression;
Unidade 8: Having Fun.

A seguir, apresentamos a organizacao das unidades do Livro selecionado para

0 nosso trabalho.
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3.1.3 Organizacao das unidades do livro analisado:

Quadro 1 —Titulos e assuntos explorados nas unidades do Livro Didatico

Unidade 1 Equal Rights for all — explora anancios publicitarios.
Disciplinas que abrange: historia e artes.

Unidade 2 What should | do? — explora cartas que expdem problema e
conselhos.
Disciplinas que abrange: Ciéncias.

Unidade 3 Global Climate Change — explora questdes do tempo.
Disciplinas que abrange: artes e portugués.

Unidade 4 All about movies — explora assuntos relacionados com filmes.
Disciplinas que abrange: artes e historia.

Unidade 5 Friends forever — Nesta unidade o tema central sédo poemas.
Disciplinas que abrange: artes e portugués.

Unidade 6 Living with diferences — Explora péster de campanhas.

Disciplinas que abrange: histdria, geografia e portugués.

Unidade 7 Freedom of Expression — explora pesquisa de opiniéo.
Disciplinas que abrange: artes e portugués.
Unidade 8 Having fun — explora assuntos relacionados a jogos.

Disciplinas que abrange: educacéo fisica, matematica e artes.

Fonte: préprio autor, a partir de Franco (2015)

3.1.4 Visao detalhada da unidade analisada

As atividades analisadas neste trabalho pertencem a Unidade 1 (Equal Rights
for all) do Livro Didatico. Nessa unidade os objetivos de aprendizagem séo
apresentados em inglés da seguinte forma:

- To talk about equal rights for all (falar sobre direitos iguais para todos).

- To review the Past Simple tense (revisar o tempo verbal passado simples).

- To learn how to use reflexive pronouns (aprender como usar pronomes reflexivos).
- To explore advertisements (explorar anancios de propagandas)

- To estabish connections with History and Arts (fazer conexdes entre Historia e Artes).
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A unidade é estruturada em 14 péaginas. Na introducdo h& duas imagens
(paginas 18 e 19) como forma de explorar a relacdo do titulo da unidade com as
experiéncias dos alunos. Uma pagina apresenta a imagem da atriz Emma Watson e
a pagina seguinte apresenta a imagem da Estudante Paquistanesa Malala Yousafzai.

O manual do professor traz informagdes em uma secdo separada da unidade
sobre as pessoas retratadas nas fotografias.

A pagina 20 explora um discurso proferido pela atriz Emma Watson em na
campanha das Nacdes Unidas sobre igualdade de géneros intitulada He for She. A
pagina apresenta também perguntas de andlise pré-textual, com base no titulo e
estrutura do texto. Ha também a presenca de notas no livro do professor de como
explorar cada atividade e notas culturais sobre a campanha no manual do professor.

Na pagina 21 sdo exploradas as perguntas sobre o texto, divididas em
compreensao geral e compreensao textual detalhada. No inicio da pagina 22 ha duas
perguntas que sugerem uma reflexdo critica sobre o texto. Na mesma pagina ha
estudo de vocabulario e um anuncio publicitario.

A pagina 22 apresenta as perguntas sobre o anuncio publicitario — produto
anunciado, slogan, e o objetivo principal da campanha - e também sobre o significado
de um verbo utilizado na propaganda. Nessa pagina também é explorada a relagcéo
do anuncio com o texto da pagina 20.

A pagina 24 também apresenta um texto verbal. O texto intitulado Gender
Equality starts in childhood...with chores. As questdes pré-textuais exploram as
expectativas do leitor ao analisar o titulo, subtitulo e a imagem. As perguntas
referentes a compreensao do texto aparecem na pagina seguinte (pagina 25). Nessa
pagina também h& uma orientacdo gramatical para que os alunos revisem o tempo
verbal passado simples. Os fragmentos utilizados como exemplo do tempo verbal
foram retirados do texto.

Na pagina 26 sdo apresentados exercicios que exploram o aspecto linguistico
do tempo verbal (marque a resposta certa, preencha as lacunas). Nessa péagina
também ha uma iniciacao - através de exercicios - sobre Pronomes Reflexivos.

A pagina 27 é dedicada ao estudo gramatical do Pronome Reflexivo com
exercicios que fazem analise de discursos, tabelas para completar e exercicios para
preencher lacunas.

Nas paginas 28 e 29 sao exploradas as habilidades de falar e escutar (listening

and speaking). Nesse aspecto sdo apresentados exercicios com partes do discurso
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de Malala Yousafzai nas NagOes Unidas, explorando o conhecimento do aluno para
escutar e preencher lacunas. Na pagina 29, como proposta de exercicio, 0s alunos
sdo convidados a preparar um pequeno discurso e apresenta-lo para a turma. A
indicacdo do livro didatico € que os alunos gravem o discurso e compartiihem na
internet.

A pagina 30 apresenta uma proposta de elaboracdo de um anuncio sobre
temas relacionados com igualdade de géneros, violéncia contra mulheres e criancas,
racismo e bullying. O livro didatico apresenta passos para essa elaboracao.

Na pagina 31 é apresentado um texto sobre igualdade de géneros e perguntas
exploratorias sobre a compreensao do mesmo. No final da pagina ha a indicacéo de

dois sites sobre o tema da unidade.

3.1.5 A leitura no Manual do Professor

O manual do professor contempla ainda os aspectos referente ao processo de
leitura. No subitem A compreensao escrita (pagina 194), Franco (2015) comenta que
o Livro Didatico adota uma concepcao sociointeracionista da leitura ao pensar no
processo de interacdo entre o leitor e 0 aluno, inseridos em um contexto sécio-
historico. A fim de estimular a formagcdo de alunos com habilidades de ler textos
criticamente, Franco (2015) expde a preocupacdo de proporcionar ao aluno textos
auténticos, com temas que possam despertar atencdo e que possibilitem as
discussdes sobre questdes socialmente relevantes. O propdsito ao estimular a leitura
dessa forma é também que o aluno construa uma percepcdo de texto diferente
daquela que prevé somente andlise gramatical e busca de informac¢des apresentadas
na superficie do texto.

Embora o subitem seja denominado Compreenséao escrita, Franco (2015) faz
referéncia aos diversos géneros discursivos reunidos na Obra, pertencentes a
diferentes suportes e grupos sociais. O autor aponta, para exemplificar, os perfis,
gréficos, infograficos, histérias em quadrinhos, tirinhas, poster, mapa, etc. E
importante destacar o posicionamento do autor, o que parece-nos também uma
justificativa ao ter atribuido a compreenséo escrita 0s textos visuais, segundo Franco
(2015, p.193) “nesta obra optamos por manter a terminologia tradicional das quatro
habilidades (compreenséo e producdo escrita, compreensado e producgéo oral), mas

sem ignorar os multiletramentos (...)".
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3.2 A andlise do Guia do Livro Didatico sobre a colecéo

No contexto da educacdo brasileira, onde as politicas publicas provem o
Programa Nacional do Livro Didatico € importante também compreendermos como o
Programa avalia o Livro Didéatico e exp&e posicionamentos em relacdo aos conteldos,
forma de organizacéo e possiveis complementacdes sugeridas para o trabalho em
sala de aula.

De acordo com o Guia do Livro Didatico, BRASIL (2016), a obra apresenta
textos que promovem a compreensao da diversidade cultural, favorecem o estimulo
ao pensamento critico frente aos estereo6tipos, violéncia e discriminagéo. Além disso,
agregam valores ao aluno, ao ser reconhecido como sujeito com compromissos dentro
das suas condi¢cdes de cidaddo. A respeito da estrutura editorial e grafica, BRASIL
(2017, p.56) comenta que “sdo, e modo geral, adequados a proposta da colecao.
Nesse sentido, os quatro volumes dispdem tanto as unidades, quanto as secdes e
subsecdes, de modo organizado e claro, propiciando a distingdo entre eles”.

Um dos pontos discutidos no Guia do Livro Didatico, como complementares ao
trabalho de sala de aula diz respeito a maneira como o Brasil é retratado nesta
colecdo, ao expor as questdes sobre o pais, mas que ndo sdo problematizadas, o que
confere ao professor o papel de desenvolver em aula atividades que envolvam

aspectos culturais brasileiros pouco presentes na obra.

3.3 A Analise

A apresentacdo dos Resultados e Discussdes € realizada na préoxima secao do
trabalho. Quanto ao aspecto organizacional, procuramos responder e interpretar os
guestionamentos realizados com base nas Questbes de Pesquisa norteadoras na
construcdo do nosso trabalho.

Para a analise das imagens, como dissemos anteriormente, consideramos
aspectos do aporte tedrico das Metafuncbes Gramatica do Design Visual descrita no
embasamento tedrico (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006). A partir dessa analise
discutimos as inferéncias de como a leitura de imagens pode ser trabalhada em sala
de aula para contribuir com a melhora da interacdo entre professor e aluno, levando

em conta o aporte teérico de Mizukami (1996) e Almeida-Filho e Barbirato (2016).
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Enfatizamos também que as discussdes elaboradas em nosso trabalho sdo uma das

vérias formas que a leitura de imagem pode ser desenvolvida em aula.



CAPITULO 4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secéo serdo apresentados os resultados e discussdes do nosso estudo.
Para fins organizacionais, retomamos as questbes de pesquisa do trabalho
procurando respondé-las e interpretar os resultados com base na teoria apresentada.
Assim, as secOes deste capitulo, correspondem as trés perguntas de pesquisa

propostas na dissertagao:

4.1 - De que maneira o livro didatico de lingua inglesa esta inserido no contexto
educacional no Brasil?

4.2 - De que forma a interacdo entre professor e aluno contribui positivamente nas
aulas?

4.3 - Quais aspectos que devem ser considerados na leitura de imagens para melhorar

a interacdo em sala de aula?
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4.1“De que maneira o livro didatico de lingua inglesa esta inserido no contexto

educacional no Brasil?”

Buscamos, primeiramente em nosso estudo, tedricos e pesquisadores que
contribuissem para tracarmos o panorama histérico e social da presenca do Livro
Didatico no contexto educacional brasileiro, dada a importancia que é atribuida a esse
material didatico. No entanto, nossa proposta ndo tem a intencdo de fornecer
resultados fechados e pretenciosos ao estabelecer um posicionamento sobre 0 uso
ou ndo do Livro Didético, até mesmo pela caracteristica do contexto educacional, que
constantemente nos convida a voltamos olhar e reavaliar nossa pratica pedagogica.
As discussdes aqui projetadas sdo advindas de uma pesquisa bibliogréafica. Dentre as
possibilidades a serem discutidas, estabelecemos nesse trabalho como um possivel
caminho reflexivo e inicial o pensar sobre o papel que o livro didatico de inglés
desempenha na Escola brasileira.

Levando em consideracdo que vivemos em uma era tecnolégica, de rapida
comunicacao e que muitas escolas possuem uma lousa eletrénica, tablets, sala de
informatica e acesso a internet e estes sao utilizados como importantes materiais e
recursos didaticos, em outros contextos estes recursos séo escassos, inexistentes ou
nao abrangem todas as turmas, situacdo bastante comum, sobretudo, nas escolas da
rede publica do Ensino. E, a ferramenta que parece ser mais disponivel, de facil
acesso e comum a professores e alunos, depois do quadro negro e do giz, € o Livro
Didatico.

E sabemos também que, sua utilidade ultrapassa os limites dos muros da
escola e chega até a casa dos alunos, para a realizacdo de uma tarefa, fonte de
consulta e, por vezes, para muitos alunos, € o unico livro em outro idioma que ele tem
acesso. No estudo investigativo de Souza e Xavier (2008), por exemplo, 0os alunos
atribuiram ao livro didatico o beneficio de agir como facilitador no processo de ensino
e aprendizagem. Outro aspecto que podemos pensar sobre o livro didatico é que ele
mantém o conteddo desenvolvido em aula de forma organizada para o aluno,
diferentemente de quando o professor distribui materiais reproduzidos em folhas de
papel e sdo raramente organizadas ou guardadas pelos estudantes.

Além de ter essa representatividade na vida do aluno, o Livro Didatico é
importante elemento na vida profissional do professor. Ao iniciar seu percurso

profissional, muitas perguntas e inquietagcdes surgem na vida de muitos professores,
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independente da disciplina, e continuam ao longo dos anos de servigo. Destacamos
algumas delas: Como deve ser organizado o conteddo programético a ser
desenvolvido na turma? Quais atividades podem auxiliar para que os alunos cologuem
em prética esse conteudo? Tenho aulas em todos as turmas, avalia¢cdes para corrigir,
reunides na escola, estou sem tempo para preparar minha aula, o que faco? Como
fazer meus alunos aprenderem e gostarem de Inglés?

E, em meio a essas e tantas outras perguntas, o Livro Didatico surge para
auxiliar o professor a responder esses questionamentos. O Livro Didatico economiza
tempo, serve como fonte para os professores que ainda se sentem inseguros quanto
a explicagdo de um conteudo e também “salva o dia” daqueles com carga horaria em
diversas turmas e em diferentes escolas. As paginas coloridas, organizadas,
preenchidas com charges, imagens de celebridades, lugares e cenarios de filmes
parecem mais atraentes do que as folhas em preto e branco fotocopiadas e
distribuidas aos alunos para realizar as atividades. E ainda o livro contém audio,
normalmente em CD, 0 que assegura que o aluno esteja em contato com a lingua
falada também. Ao elencar esses fatores percebemos que o livro didatico fornece
seguranca para o professor desempenhar sua pratica.

Uma outra caracteristica importante e que deve ser considerada quando se
trata de Livros Didaticos no contexto educacional brasileiro e, sobretudo, na escola
publica é o Programa do Livro Didatico (PNLD). O Programa garante a professores e
alunos o direito de terem uma obra gratuita, que entre varios aspectos, € uma obra
gue proporciona aos usuarios acesso a textos verbais e visuais, conhecimentos
culturais e histéricos da sociedade. Promove também, em muitas escolas, que através
dele, professores conscientizem seus alunos sobre os cuidados que precisam ter com
0 material. E o impacto do programa também fomenta estudos, pesquisas em sala de
aulas do Brasil e publicacdes acerca da presenca, utilizacdo e potencialidades do uso
do livro didatico.

Os aspectos elencados acima dentre outros seriam sugestivos para classificar
e atribuir ao livro didatico uma importante funcéo no contexto educacional. Mas segui-
lo a risca seria sinbnimo de que o professor € tradicional, ou seja, o livro didatico
passaria a ser o prejudicial, o que o tornaria responsavel -juntamente com o professor
-pelo insucesso do inglés nas escolas. Contudo, pensar no livro didatico na escola
brasileira é ultrapassar a dicotomia “herdi x vilao”, pois ele em si ndo é autossuficiente
(XAVIER e URIO, 2006).
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A maneira como 0s conteudos serdo desenvolvidos passard pelo critério
professor, pois ele é o responsavel por dar vida a esse material (XAVIER e URIO,
2006). Dessa forma, o livro didatico ndo tem somente a funcéo de facilitador da vida
profissional do professor e da aprendizagem do aluno, mas também como importante
recurso no processo de crescimento e aprimoramento da autonomia na pratica
docente (FISCARELLI, 2007). Pode ser entendido também, nas palavras de Lajolo
qgue (1996, p. 8): “o pior livro pode ficar bom na sala de um bom professor e o melhor
livro desanda na sala de um mau professor. Pois o melhor livro, repita-se mais uma
vez, & apenas um livro, instrumento auxiliar da aprendizagem”.

A pesquisa realizada por Fiscarelli (2007), através de entrevistas com
professores da Rede Publica de Ensino de S&o Paulo, ressalta a importancia do
desenvolvimento da autonomia do professor ao elaborar e utilizar materiais didaticos
adaptados para a realidade local.

Percebemos que o uso do Livro Didatico € fundamental para muitos
professores e alunos no processo de ensino e aprendizagem. Por um lado porque é
facilitador do conhecimento que chega até o aluno e, por outro lado, porque constitui
um instrumento que o professor pode manipular quanto ao uso, avaliacdo e modifica-
lo. Isso corresponde também a uma mudanca na postura do professor que passa a

agir como um profissional critico e reflexivo.
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42. “Como o processo de interagcao professor-aluno pode contribuir

positivamente nas aulas?”

Diariamente os professores sdo desafiados a melhorar a qualidade da
Educacéo, sobretudo, quando pensamos nas questdes politicas e sociais do Brasil.
As exigéncias sao relacionadas a presenca de um aluno-cidaddo capaz de apresentar
boas notas em exames nacionais, por exemplo, a refletir sobre os problemas sociais,
ser ético e ter pensamento critico e reflexivo. Na instituicdo escolar, muitos pais
cobram dos professores rendimento escolar e notas e os alunos querem aulas
diferentes, dindmicas e divertidas e que os motivem a aprender.

E na escola projetamos um aluno ideal (que aprende) e um professor ideal (que
ensina) que juntos compartilham de um mesmo material — o livro didatico — e este, por
sua vez, foi elaborado para um leitor idealizado, e que muitas vezes, é bem diferente
do professor da escola do interior do estado do Rio Grande do Sul ou do aluno do 9°
de uma escola de periferia, por exemplo. E quando percebemos, estamos pensando
em aluno, professor e livro didatico ideal, projetando-os para os desafios sociais e
esquecemos que somos sujeitos com historias de vida particulares, heterogéneos,
com motivacdes, problemas reais e sonhos. E frente a isso, também dividimos o
mesmo espaco por um bom periodo de tempo: a sala de aula.

E justamente neste ambiente que desenvolvemos nossas primeiras noc¢ées de
estarmos inseridos em um grupo social diferente da familia e temos oportunidade de
aprender com essas pessoas. Nesse ambiente interagimos e conforme Almeida-Filho
e Barbirato (2016) a interacdo ocorre em todos 0os momentos mas em diferentes
niveis. Uma conversa informal em sala de aula, entre professores e alunos, é uma
interacdo. Observamos, com isso, que em uma aula ocorrem varios eventos
interativos ao mesmo tempo, por exemplo, enquanto o professor esta explicando o
contetdo, um aluno estd conversando com o0 outro e a coordenadora pedagogica
entra na sala de aula para falar sobre um incidente que ocorreu na entrada dos alunos.

Deste modo, frente a diversidade de momentos e intera¢des existentes em um
periodo de 50 minutos de uma aula de Inglés, por exemplo, como proporcionar aulas
interativas para que o0s objetivos de aprendizagem sejam alcangcados? A nossa
proposta é que a atividade, nesse caso a leitura da imagem, proporcione e melhore a
interagdo em sala de aula. Como dissemos anteriormente em nosso trabalho,

pensamos em imagens gue estivessem presentes no Livro Didatico por este ser, entre
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varios aspectos ressaltados no trabalho, um instrumento de facil acesso e comum a
professores e alunos. Em uma abordagem de interacdo explicitadora e
pseudocomunicativas (Almeida-Filho e Barbirato, 2016) o professor pode optar por
seguir o livro, as atividades propostas e depois recorrer a avaliagao para saber se 0s
alunos compreenderam contetdo, 0 que precisa ser revisado, etc.

Entretanto, entendemos que a interacdo implicitadora, em que ha construcdo
dos significados na participacdo colaborativa, em que a linguagem é utilizada para
expressar sentimentos, ideias, obter informacoes, etc (Almeida-Filho e Barbirato,
2016), contribui de forma mais efetiva para formacéo social do educando. Nessa
interacdo o incentivo para que o aluno perceba o uso da lingua para fins comunicativos
pode ser feito a partir de suas proprias experiéncias de vida.

Entendemos também que, ao realizar atividades que proporcionam um
ambiente propicio para o desenvolvimento social do Educando, o professor precise
de um norte reflexivo. Com base nas fichas de avaliacdo do Livro Didatico (as fichas
encontram-se na secdo Anexos) elaboradas por Borella e Schroeder (2013),
apresentamos algumas questdes que podem ser utilizadas ao desenvolver atividades
com base na interacdo implicitadora:

- Qual o contexto sécio-econdmico do educando?

- A atividade esta de acordo com a faixa etaria dos alunos da turma?

- A atividade proporciona o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo?

- A sala sera organizada em filas ou em circulo?

- A atividade motiva o aluno a expressar seu ponto de vista?

- A atividade proporciona interacdo e troca de conhecimentos?

E importante mencionar que as questdes foram elaboradas ao longo do
desenvolvimento do trabalho dissertativo, quando realizamos o estudo tedrico e,
sobretudo, na analise das imagens. Procuramos, no momento da leitura das imagens
projetar aspectos que nos fizessem entender como as inferéncias podem ser
construidas. Assim, percebemos que as questdes ajudam o professor a construir o

caminho para a discussao que pretende desenvolver com os alunos em sala de aula.
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4.3 “Quais aspectos que devem ser considerados na leitura de imagens para

melhorar a interagao em sala de aula?”

4.3.1 Descricao da introducdo da Unidade 1 (paginas 18 e 19 do Livro Didético)

As paginas introdutdrias de cada unidade do LD apresentam a atividade
denominada Warming up. Descrita anteriormente neste trabalho, o objetivo do
Warming up é levantar hipéteses relacionadas ao tema do capitulo a partir da andlise
das imagens e do titulo da unidade. O livro do professor indica que essa atividade
deve explorar as imagens, a relacdo que esta estabelece com o titulo da unidade e
também relacionar com as experiéncias dos alunos. E indicado também que fica a
critério do professor promover o debate em inglés ou portugués. As notas culturais
gue fazem referéncia as imagens das paginas 18 e 19 encontram-se no manual do
professor. No quadro abaixo observamos a descricdo das duas paginas introdutorias
(pagina 18 e pagina 19) da unidade analisada e o resumo das informacdes que estao

nas notas culturais e linguisticas (Manual do professor, pagina 216):

Quadro 2: Atividades e objetivos propostos apresentados nas paginas 18 e 19

Titulo da unidade: Equal Rights for all

Questdes: Do you know the Young girls in the photos? Who are they? In your opinion, what do they

have in common?

Objetivos da unidade 1: falar sobre a igualdade de direitos para todos; revisar o tempo verbal Past
Simple; aprender como usar os pronomes reflexivos; explorar andncios e estabelecer conexdes entre

Historia e Artes.

Notas culturais e linguisticas (pagina 216): As informacgbes sdo breves resumos retirados de
websites sobre as participantes representadas nas imagens paginas 18 e 19, Emma Watson e Malala
Yousafsai. As notas informam as datas de nascimento, local onde cresceram e o motivo que as tornam

reconhecidas e pelo publico.

Fonte: préprio autor, a partir de FRANCO (2015)

A seguir, sera analisada a imagem da pagina 18. Neste trabalho essa pagina
foi denominada FIGURA 1:
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4.3.2 Anélise da FIGURA 1

FIGURA 1: Atividade de leitura de imagens e interagdao com foco nas Metafungdes
Representacional, Interacional e Composicional.

s Al e :|.‘! RmINce s an tNsocaundal
Pl am i Cu e pleiy

‘f Warming Up! Dot gt st M sty

Do you know the young girls in the photos? Who are they? In your opinion, what do they
have in common?

FIGURA 1 (Fonte: Franco, 2015)
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QUADRO 3: Metafunc¢des analisadas na FIGURA 1

Quadro das Metafuncdes analisadas na FIGURA 1

Representacional e Conceitual
e Analitico
Interacional e Contato —demanda

e Distancia social — plano médio
e Atitude — angulo frontal

e Poder —nivel do olhar

Composicional e Valor dainformagéo
e Saliéncia

e Enquadramento

Fonte: préprio autor, a partir de (Kress; van Leeuwen, 2006)

A fotografia inserida na FIGURA 1, analisada sob a perspectiva da Metafungao
Representacional, € uma imagem conceitual analitica estruturada. A imagem
captada é estatica, ndo ha presenca de vetores que indicam que a participante
representada estd desempenhando alguma acdo, uma caracteristica da
representacao conceitual. O foco daimagem € o portador — a atriz Emma Watson — e
0s seus atributos. O direcionamento do foco esta na participante representada, mas
também é possivel identificar que o produtor da imagem quis preservar o plano de
fundo da imagem, mostrando o slogan da campanha He for She e também o simbolo
da Organizacdo das Nacbes Unidas mulheres (UN Women) - entidade da Nacdes
Unidas para a igualdade de género e empoderamento das mulheres, a fim de também
contextualizar o momento em que fotografou a atriz.

Os processos analiticos nos quais Emma Watson configura-se como portador
(todo) de atributos possessivos (partes), remetem a aparéncia da atriz. Como
embaixadora dos Direitos da Mulher, Emma Watson € fotografada no lancamento da
campanha He for She em um momento em que esta com um semblante tranquilo e
apresenta um leve sorriso. Também percebemos que a atriz utiliza um colar e brincos
discretos e optou por um vestido preto e sem decotes. A imagem retrata um
comportamento da atriz, que mesmo sendo jovem, tem um compromisso no evento e
também na campanha e que a leva ter uma postura comprometida e séria em

transmitir valores condizentes com o seu papel social.
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Ao aplicar a Metafungédo Interacional, que trata das relagdes estabelecidas
entre o participante representado, o produtor da imagem e observador, na FIGURA 1
percebemos que o contato é caracterizado por demanda, ou seja, a participante
representada esta olhando diretamente para o espectador. Nesse olhar o participante
representado chama a atencdo e mantém contato com o observador. O
distanciamento social é caracterizado pelo plano médio. A atriz Emma Watson &
retratada até a altura dos quadris, estabelece uma posicdo intermediaria em relacéo
ao observador, e este a reconhece pela sua visibilidade em diversos contextos sociais
(atriz de filmes como Harry Potter, modelo de Lancdme, da marca de perfumes
Burberry, etc) porém ndo mantém uma relacdo proxima e intima com a participante
representada. O angulo frontal da imagem demonstra que ha um envolvimento do
observador com a participante representada, o nivel do olhar de ambos esta alinhado,
indicando também uma atitude de igualdade.

Na Metafuncdo Composicional, o valor da informacédo € atribuido pela
disposicéo dos elementos no layout da pagina. Observamos que o centro da imagem
€ ocupado pela fotografia e a imagem da atriz Emma Watson € ndcleo da fotografia.
Ao lado esquerdo da atriz esta o logo - UN WOMEN - que corresponde a informacéo
dada, ou seja, a entidade das Nac¢des Unidas que provavelmente é mais conhecida
pela sociedade. Ao lado direito esta a informacéo nova, o slogan da campanha He for
She. Ao observar a presenca desses elementos (informacéo dada e informac&o nova)
mediada pelo nucleo da fotografia - Emma Watson - percebemos a importancia que
ela tem nesse evento, como embaixadora da ONU, e também por ter realizado o
discurso de lancamento da campanha.

Ao analisar a fotografia em relagéo ao layout da pagina, temos ao lado superior
esquerdo o numero da unidade do livro e com direcionamento mais a direita da pagina
esta o titulo da unidade: Equal rights for all. O titulo de uma unidade no livro didatico
geralmente corresponde a uma visao prévia sobre a proposta ou inten¢céo que o autor
deseja transmitir ao usuario e a localizacdo no topo da pagina serve para chamar a
atencao do leitor, que neste caso corresponde a informacéo ideal.

Na parte da pagina onde esta a fotografia, encontramos o slogan da campanha
He for She e o simbolo da ONU mulheres, que corresponde ao real, a agdo. Ao
conectar a intencdo do titulo da unidade com os slogans apresentados na fotografia,
identificamos que uma das possibilidades de obter a igualdade social é através do

resgate da conscientizagdo masculina sobre o feminismo.
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A FIGURA 1 é a péagina introdutéria da unidade. A saliéncia é dada pela
fotografia, que ocupa o espa¢o maior na pagina. O slogan da campanha he for she
esta localizado a direita da atriz na fotografia — tanto na parte superior quanto na parte
inferior — representa também um elemento de saliéncia. O slogan é formado pela uniao
de partes dos simbolos masculino e feminino, sugerindo, assim como a campanha,
gue homens e mulheres trabalhem juntos para que a igualdade seja um direito
adquirido por todos — como sugere o titulo da unidade.

A estruturacdo/enquadre esta relacionada com a presenca de elementos que
estdo conectados na pagina. A fotografia e a questdo inicial da unidade estédo
sobrepostas no mesmo plano de fundo de cor branca e na mesma proporgao,
indicando a conexao entre ambas. O titulo da unidade aparece sobreposto ao fundo
laranja, acima da fotografia.

4.3.2.1 Interacédo através da FIGURA 1

Ao explorar o sentido didatico da pagina analisada e como ela pode ser
trabalhada em sala de aula, € importante observar que 0os componentes pertencentes
a FIGURA 1 estdo também relacionados com as escolhas dos produtores do livro
didatico. Por exemplo, a fotografia da atriz Emma Watson — que foi produzida para um
outro contexto — € agora atribuida ao livro didatico e, professores e alunos, tém a
possibilidade de atribuir novos significados a essa imagem. E, partindo desse aspecto,
percebemos que a escolha dessa fotografia também remete a outros contextos sociais
onde a atriz € conhecida.

Um desses contextos, explorado pelo livro didatico, é relacionado ao papel da
atriz como embaixadora da Boa Vontade das Nacfes Unidas e como ativista social
feminista. Contudo, muitos adolescentes — e aqui ressaltamos os estudantes que séao
usuarios do livro didatico analisado — a identificam como a personagem Hermione da
saga Harry Potter e também ao seu recente papel no filme A Bela e a Fera. As
personagens vividas pela atriz nos filmes citados sdo famosas, com caracteristicas
marcadas por inteligéncia, paixao por livros, personalidade forte e por terem um trago
bem caracteristico: sdo consideradas diferentes das outras pessoas. Esse ultimo
atributo favorece a formagéo de um vinculo entre 0 aluno e a personagem, porque,
em certos periodos da adolescéncia, os jovens sentem-se diferentes dos demais,

procuram um grupo no qual possa pertencer e quando ndo o encontram, podem
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manifestar essa identificacdo, por exemplo, com um personagem de filme, uma
celebridade ou um jogador de futebol.

Nesse aspecto, € como se o aluno, ao abrir a pagina do livro didatico e, ao
visualizar a fotografia da atriz, quisesse estudar a unidade porque talvez tenha
assistido a saga Harry Potter, ou ainda assiste aos videos da atriz nas redes sociais,
a segue no Instagram e também (e aqui citamos uma atitude bem comum em sala de
aula) porque a professora dos anos anteriores trouxe algum material, em formato de
texto ou video, referente a essa obra. Ou seja, a partir de uma fotografia varios
contextos sociais foram acionados no “Universo” do estudante. O professor, ao ser
sensivel a essas conexdes, pode proporcionar novas leituras, que ultrapassam ao
reconhecimento da atriz na pagina do livro, como é estabelecida na atividade do livro
didatico: Do you know the Young girls in the photos? Who are they? In your opinion,
what do they have in common? (Vocé conhece essas meninas da foto? Quem séo?
Na sua opinido, o que elas ttm em comum?)

Um dos assuntos sugeridos pela unidade do livro didatico é discutir sobre a
igualdade de direitos. Nesse aspecto, a fotografia traz o slogan da campanha He for
She. Esse movimento tem como um dos objetivos engajar homens e também meninos
na construcdo de novas relacdes quanto ao género, desprovidos de comportamentos
machistas e perceptiveis de que a igualdade de géneros beneficia a sociedade.

E, em que aspecto, essa relacdo pode contribuir para que os alunos de uma
turma de 9° ano do Ensino Fundamental desenvolvam uma leitura critica?

Nesse sentido o professor pode explorar o tema ao questionar os alunos sobre
a igualdade de géneros no préprio meio social onde estes estdo inseridos, levando-os
a refletir sobre: I) De que forma a igualdade acontece dentro de suas casas, 0 quanto
percebem que a distribuicdo das tarefas domésticas é equilibrada; 1) Se o pai ou a
mae trabalham e, de acordo com a carga horaria, os dois recebem salarios
semelhantes; Ill) Quais séo suas reflexdes sobre o esteredtipo homem agressivo X
mulher sensivel dentro familia/escola/sociedade. Isto é, utilizar de reflexdes que
estejam ao alcance dos alunos para respondé-las. O professor, com isso, também
pode indagar os alunos quanto ao uso da imagem da atriz na campanha. Sera que
eles conhecem realmente quem € Emma Watson? E por que devem escuta-la ao falar

sobre direitos iguais?
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Como dissemos anteriormente, existe uma imagem preservada pela midia e ao
desenvolver a nocédo de criticidade perante a ela, podemos levantar os seguintes
aspectos:

- Ela € uma menina que cresceu em um lar com condi¢Bes financeiras
favoraveis? Quais dificuldades ela pode ter enfrentado? Essas dificuldades a levaram
a ter um comportamento de querer ajudar outras pessoas? Essas dificuldades ao
serem comparadas com a de outras meninas que sofreram algum tipo de agressao
(como sera visto na andlise da FIGURA 2) ainda conservam a sua imagem de exercer
influéncia sobre o assunto (direitos iguais)?

Percebemos que ao fazer a leitura da imagem ha outras possibilidades para
explora-la para que outras relagdes sejam desenvolvidas a partir dessa analise. No
caso desta primeira analise as inferéncias foram destacadas a partir da propria
fotografia, através da personagem representada e os atributos (slogan campanha e
da Organizacao das Nacoes Unidas). O importante é que o professor desenvolva no
aluno a compreensao de que existe um dialogo entre ele (o0 aluno) e o texto e ndo uma
imposicao de perspectivas. Ha também um fator importante a ser destacado: ha uma
interacdo que também pressupde o professor, o0 aluno, a imagem e livro didatico. E
existe também o desenvolvimento de negociacdo de significados (BARBIRATO,
2016).

Isso quer dizer que, novas interacdes e inferéncias sao possiveis ao realizar
uma leitura da imagem que ultrapassa a superficialidade e que leva em consideracao
a realidade local, aspectos que utilizem a experiéncia de vida do aluno aliada ao
conhecimento que ele pode adquirir na escola, com o intuito de promover o
desenvolvimento das habilidades relacionadas ao pensamento critico-reflexivo do
professor e do aluno (FREIRE, 1996).
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4.3.3 Anélise da FIGURA 2

FIGURA 2: Atividade de leitura de imagens e interagao com foco nas Metafungdes
Representacional, Interacional e Composicional.

to talk about equal rights for all

to review the Past Simple tense

to learn how to use reflexive pronouns

to explore advertisements

to establish connections with History and Arts

FIGURA 2 - (Fonte: Franco, 2015)
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QUADRO 4: Metafungdes analisadas na FIGURA 2

Quadro das Metafunc¢des analisadas na FIGURA 2

Representacional e Narrativo

e Nao - conceitual

Interacional e Contato — oferta
e Distancia social — plano médio
e Atitude — angulo frontal

e Poder —nivel do olhar

Composicional e Valor dainformagéo
e Saliéncia

e Enquadramento

Fonte: préprio autor, a partir de (Kress; van Leeuwen, 2006)

De acordo com a Metafuncéo Representacional, a FIGURA 2 é um exemplo
de processo narrativo. A presenca de vetores na imagem € indicada pelo movimento
das maos da participante representada, a jovem e ativista social Malala Yousafzai
(ator). Os elementos destacados: o gesto que a participante representada faz com as
maos, a inclinacdo corporal e também a presenca do microfone, indicam que ela
estava falando para um publico no momento em que foi fotografada. A presenca de
vetores que se formam a partir da linha dos olhos da participante representada indica
gue a imagem trata-se de um processo de reacdo. Como nado € possivel identificar
para que publico a participante representada esta falando, a imagem € classificada
como nao transacional.

Quanto a Metafuncéo Interacional o contato de oferta é estabelecido através
do foco do olhar do participante representado. Na FIGURA 2 os olhos da participante
representada ndo estdo diretamente para o produtor da imagem, notamos que eles se
dirigem ao observador ou seja, ao publico que esta assistindo a conferéncia. Quanto
a distancia social, a FIGURA 2 é apresentada em plano médio. A participante
representada € colocada em primeiro plano na fotografia, indicando também um grau
de proximidade com o participante interativo. A atitude € expressa pelo angulo frontal
da fotografia. A jovem € representada em um momento de interacdo com o0s
participantes, olhando para eles e buscando esta aproximacao.

A FIGURA 2, analisada sob a perspectiva da Metafungcdo Composicional,
apresenta o valor da informacé&o centro/margem. A fotografia ocupa um espaco de

guase toda a extensdo da pagina, ficando para a margem inferior esquerda as
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informacgdes textuais que correspondem aos objetivos propostos pela unidade do livro.
A saliéncia é atribuida a Malala Yousafzai, que ocupa a posicéo central da pagina do
Livro Didatico. Isso acontece porque a fotografia é relacionada com a pergunta da
pagina 18 (Warming up). Outro sentido atribuido ao destaque da fotografia € a
importancia social de Malala Yousafzai que no ano de 2014 recebeu o Prémio Nobel
da Paz. No que diz respeito a estruturagcdo/enquadre, notamos que o mesmo plano
de fundo de cor laranja, onde esta localizado o titulo da unidade na pagina 18 é o
mesmo plano da FIGURA 2, mostrando a relagio estabelecida entre ambos. E nessa
relacéo que o professor pode explorar a imagem.

4.3.3.1 Interacéo atraveés da FIGURA 2

Ao levar em consideracdo que a participante representada ¢ uma adolescente
— assim como os alunos — e esta envolvida em questdes que defendem a Educacéo
como fundamental para o mudar o mundo e para conquistar a igualdade social, o
professor pode oportunizar reflexdes com os estudantes partindo da propria
experiéncia de vida deles, e quanto ao papel da escola em suas vidas e da
comunidade. Nessa perspectiva, entendemos a escola como importante contexto
sociocultural para promover o desenvolvimento social, cognitivo e linguistico (Hall e
Walsh, 2002).

O livro didatico explora a FIGURA 2 na mesma atividade da FIGURA 1, ao
qguestionar o aluno sobre os pontos comuns apresentados entre Emma Watson e
Malala Yousafzai na pergunta Do you know the Young girls in the photos? Who are
they? In your opinion, what do they have in common? (Vocé conhece essas meninas
da foto? Quem sdo? Na sua opinido, o que elas ttm em comum?) localizada na pagina
18. Também é sugerido pelo autor (sugestdes apresentadas no livro do professor) que
as imagens sejam exploradas, relacionando-as com o titulo da unidade e também com
as experiéncias dos alunos.

Ao olhar para a imagem de Malala, que preenche quase totalmente a pagina
do livro, percebemos que ela diz mais do que: “uma adolescente que esté realizando
um discurso”. Ela convida o usuario do livro didatico — tanto aluno quanto professor -
a conhecer a sua histéria. E nesse “universo” de representagcdes de valores
ideologicos de uma época e de um contexto social, ha uma menina que com 12 anos

de idade precisou buscar recursos para ter direito a Educacao.
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Essa mesma menina, que ndo conseguiu aceitar as condigdes que lhe foram
impostas por ser mulher, sofreu um ataque terrorista, sobreviveu a ele, ficou
conhecida mundialmente e chegou em um momento em que muitas pessoas escutam
as suas colocacoes e a consideram uma das pessoas mais influentes do mundo. E,
essa fotografia convida também professores e alunos a refletir sobre o que essa
adolescente tem a dizer a respeito da sua trajetdria de vida e o porqué da sua luta. O
box onde contém os objetivos de aprendizagem da unidade tem a mesma propor¢ao
horizontal da fotografia, e verificamos que o primeiro verbo relacionado aos objetivos
€ to talk about equal rights for all (discutir sobre direitos iguais a todos), relacionado
com o titulo da unidade - equal rights for all - e ao papel social desempenhado por
Malala.

A aplicacdo das categorias da GDV na FIGURA 2 mostra uma relagdo mais
proxima do observador com a participante representada. Tanto a FIGURA 1, quanto
a FIGURA 2, foram produzidas para contextos diferentes, ndo pedagdgicos, mas que
neste momento fazem parte do Livro Didatico e podem ser observadas como uma
possibilidade de promover reflexdes sobre a sociedade e seus valores, sdo mais do
gue adornos na pagina.

Se levarmos em conta a relacdo entre as duas participantes representadas
(FIGURA 1 e FIGURA 2) vemos que as jovens representam a luta pela igualdade de
géneros e acesso a Educacéo, apesar de seus paises de origem serem diferentes e
suas condicdes de vida também. A relacdo das imagens nas paginas do Livro Didatico
também pode projetar inferéncias, como por exemplo, a propor¢cdo da imagem de
Malala Yousafzai, que é maior do que a Emma Watson na péagina. Esse fato pode
também ser considerado relevante em sala de aula, ao discutir quais 0s propdsitos
gue o diagramador do livro levou em consideracdo ao dispor essas imagens em
tamanhos diferentes.

Comisso, o professor poderia levar em consideracédo a identificacdo dos alunos
com as imagens. Quais apresentam aspectos semelhantes a vida do aluno? Embora
sejam apresentadas pelo livro didatico como pessoas que possuem caracteristicas
em comum (ambas lutam pela igualdade de géneros), os aspectos sociais, histdria de
vida séo diferentes. Enquanto Emma Watson tornou-se conhecida pela sua atuacéo

em filmes, Malala tornou-se uma figura publica através de sua historia de vida.
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Outra possibilidade, ao refletir e desenvolver uma atividade de anéalise dessa
imagem em sala de aula, é sobre o papel que a educacdo exerce em diferentes
comunidades. Ao conhecer a histéria de Malala, muitas pessoas sensibilizam-se ao
perceber que em paises, como o Afeganistdo por exemplo, as mulheres recebem
tratamentos vistos como desumanos, como a proibicao de frequentar uma escola.

No entanto, se considerarmos algumas comunidades em que nossas escolas
estdo inseridas, notamos que muitos alunos deixam de frequentar as aulas ou até
mesmo abandonam a escola por motivos como: cuidar dos irmaos mais novos para
gue os pais possam trabalhar, por ndo ter um responsavel que estabeleca horarios
em sua rotina e o incentive a ir para a escola, necessidade de comecar a trabalhar e
até mesmo por desinteresse. O professor pode, nesse momento, iniciar uma reflexao
com os alunos sobre a influéncia da escola em suas vidas e o quanto estudar pode
contribuir para a realizacéo de seus objetivos e se a familia incentiva seus estudos,
perguntando sobre a escola, notas, etc.

A proposta dessas analises iniciais foi exemplificar algumas reflexdes que
podem surgir ao aplicar as trés categorias de analise da Gramatica do Design Visual.
As proximas imagens serdo analisadas com foco nas Metafuncdes e com énfase nas
possiveis inferéncias feitas através da leitura de imagens em sala de aula, com o
propésito de relacionar aspectos da vida do educando. Para essa finalidade, em
alguns momentos o termo observador € substituido por aluno ou usuario do livro.

A proxima imagem analisada (FIGURA 3) foi retirada da pagina 20 e,
diferentemente das fotografias analisadas anteriormente, sua propor¢cdo é menor na
pagina. A imagem de Emma Watson nessa pagina ndo esta associada a uma
atividade de interpretacdo, mas aparece mais como adorno na pagina, pois o trecho
discurso da atriz € no langcamento da campanha He for She é utilizado como atividade

e interpretacao.
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4.3.4 Andlise da FIGURA 3

FIGURA 3: Atividade de leitura de imagens e interacdo com foco na Metafuncao
Interacional.

Before Reading

@ e do you know about Emma Watson? Mark the
items below that are related 1o her. Then, compare
your answers with those of a classmate.,

| *She is an actress and activisL.

[ ISne is from the United States.

{7 She is famous fer her participation in the Harry Foller
tilm series.

{7 She is United Nations Women Geodwill Ambassador.

a Based on the title and the structure of the following text, what can you say
about it?

| « |The text is a speech by Emma Watson.
[ ITne textis a lettar from Emma Watson.

ﬂ What do you expect to read about in the text?

Reading it

Now read the text below to check your predictions.

e O e aneominong

et —

u smz
T 3
Emma Watson: Gender equality is your issue too =, M“&g‘j g !
Tdsendors Uae: 20 Septambar 2014 =N
noun Spaech by UN Women Goadwill Ambassador Emma Watson al @ spocial event for the
ilelcrShe campaign, United Nations Headquarters, New York, 20 September 2014

gender

e state of

;’::'ﬁf""" of Today we are launching a campaigr called *HaForShe.”
|+ ginoro | am reaching out to you because | need yeur help. \We vant wo end gender inequality

— anc 1o co that we nead everyone o be involvec. [..]

| am from Britain and think 1t is right that a3 a woman | am paid the same as ey male
countel 5. [ 1 think it is right that womer be involved on my oehalf in the policies
and decision-mzking of my country. | think it is fignt that socially | am aforded the
same respect 2s man. But sadly | can say that there s ne ane country in the world
wherz all wamen can expect to rece’ve these rights. No country in the wor'd can yel
say they have achioved gender equalily, [.-]

Men — | viculd like to take this opportunity to extend your formal iwitation, Gender
cquality is your issue too. ...]

I we stop delining each other by what we are not and start defining ourselves by what
we are —wa can all ba freer and this is what HeForShe is about. ts about freedom. [..]

FIGURA 3 (Fonte: Franco, 2015)

We have a uniting movement. It is called HeForShe. | am inviting you ta siep foraard,
to be szen to speak up, to be the "he” for “she®. And to ask yoursalf f not me, wheo?
If not now, when?

Thank yeu,

From: fenit Sutories 201475/,

o Cuality-iz SEUE-T00
Accessed in: Manca 2015, firagment)

Pagina 20 do Livro Didatico (Fonte: Franco, 2015)
QUADRO 5 - Metafuncao analisada ha FIGURA 3

Quadro da Metafun¢ao Interacional analisada na FIGURA 3

e Contato — oferta
Interacional e Distancia social — plano médio
o Atitude — angulo frontal

e Poder —nivel do olhar

Fonte: proprio autor, a partir de (Kress; van Leeuwen, 2006)

Na andlise desta imagem percebemos que a atriz Emma Watson néo esta
olhando diretamente para o observador. Esse olhar é caracterizado como oferta. A
participante representada € mostrada para o observador/leitor como um objeto de
contemplacao, admiracao e que pode ser analisado. Novamente, ao trazer a imagem

da atriz pela segunda vez nas paginas de um livro didatico pressupomos um
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posicionamento ideoldgico a respeito do que ela significa para os jovens/estudantes.
Esse posicionamento pode ser relacionado e atribuido & compreensdo do autor de
gue os alunos precisam de jovens que sirvam como exemplo de comportamento,
atitudes e valores. Podemos inferir, portanto, que a atriz € considerada no livro como
um modelo de comportamento e comprometimento social.

Na FIGURA 1, observamos que o olhar dirige-se diretamente ao produtor da
imagem, em um gesto convidativo ao engajamento nas questdes referentes a
campanha. J4 na FIGURA 3, o produtor da imagem optou por demonstrar que a
atencdo de Emma Watson é para as pessoas presentes no local e ndo para a
fotografia. Na imagem a atriz esta segurando materiais (caderno e caneta),
semelhante a figura de um(a) estudante.

Embora a imagem é relacionada com a sua atividade social na ONU, a primeira
identificacdo dos estudantes € com as personagens que a atriz interpretou. Quem &
Emma Watson? “- E a Hermione”. E, essa primeira identificacdo ocorre porque a
imagem retratada € semelhante a cenas do filme (a personagem segurando materiais
escolares, acenando 0s amigos) e que também esta presente no contexto do aluno.

Ao olhar o segundo aspecto da Metafuncao Interacional - a distancia social -
vemos que a participante representada estabelece uma relacéo intermediaria com o
observador, essa relacéo € observada pelo plano médio. Isso indica que a relacédo néo
€ proxima e tampouco intima e, mesmo existindo limites entre ambos, a preocupacéao
da Emma Watson é contribuir para melhorar a vida social, através de seu papel, ndo
mais como uma personagem ficticia de um filme, mas como a Embaixadora da ONU,
gue defende a ideia de igualdade de géneros. E o0 que mais ela
(personagem/atriz/embaixadora da ONU) tem a dizer para o aluno?

Neste sentido, também observamos na FIGURA 3 que a atriz estd no mesmo
nivel do olhar do observador. Na imagem ela aparece acenando para o lado oposto
das lentes do produtor da imagem, o que confere atitude de respeito e apreco com as

pessoas que estdo presentes no local. Ou seja, ela néo é indiferente ao publico.

4.3.4.1 Interagao através da FIGURA 3

Uma forma de explorar essa imagem em sala de aula é observar com os alunos
guais valores atribuidos a Emma Watson que fizeram os produtores do livro didatico

optarem por utiliza-la mais de uma vez no Livro Didéatico. A imagem da atriz nessa
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pagina ndo € associada a leitura visual, mas sim aos textos verbais na atividade de
pré-leitura (Before Reading) e na atividade de Leitura (Reading), onde é explorado
uma parte do seu discurso no langamento da campanha He for She.

Uma sugestdo ao explorar a FIGURA 3 com os alunos € questiona-los,
primeiramente, quanto as duas imagens. Como a atriz é representada na FIGURA 3?
Em quais aspectos ela se difere da FIGURA 1? Em qual das duas a atriz parece mais
préxima? Esses questionamentos iniciais podem servir para explorar os modelos que
0s meios de comunicacdo impdem e nés aceitamos como referéncia de habitos,
comportamentos, atitudes, maneira como nos vestimos, etc. Nesse aspecto, o
professor pode levar o aluno a perceber que o livro didatico € um meio de
comunicacao, utilizado em diversas escolas e, ao dar énfase a atriz e suas atividades
sociais, ela é colocada com um modelo para os jovens. E os alunos, identificam-se
com ela ou com a personagem que ela interpretou? Em ambas imagens (FIGURA 1 e
FIGURA 3) atriz também é fotografada em plano médio, o que denota também que
nao ha um grau de intimidade entre ela e o leitor (aluno). E de que maneira uma
pessoa que ndo estabelece um vinculo préximo com o aluno, pode servi-lhe de
inspiracdo? O professor pode explorar com 0s alunos quais Séo as pessoas gque Sao
referéncia em atitudes, comportamentos para eles e se estas fazem parte de suas
vidas ou sao distantes.

O objetivo proposto pelo Livro Didatico € Equal Rights for all (direitos iguais
para todos). A proposta da unidade é debater sobre esses direitos, contudo, o aluno,
para discutir sobre o assunto, precisa entender quais comportamentos e atitudes de
um individuo o levam a uma maior aproximacdo ou um distanciamento para uma
sociedade igualitaria. O professor pode ajuda-lo a construir esse conceito atraves de
perguntas como: Quais caracteristicas que definem que uma pessoa € a favor dos
direitos iguais? Emma Watson, enquanto ativista social, discute sobre a igualdade de
géneros. E para o aluno, da escola publica, por exemplo, o que significa direitos
iguais? E, dentro de suas condi¢Ges de vida, qual € aimportancia atribuida a igualdade
de géneros? Em outras palavras, o aluno compartilha da mesma preocupacédo da
Emma Watson?

Ao partir do principio da analise visual o professor pode oportunizar outras
reflexbes e ampliar o foco da discussao, levando em consideragao que a valorizagéo
das colocacgdes feitas pelos alunos também ampliam as discussdes. Através dessa

interacdo é que novos significados podem surgir e, segundo Almeida Filho e Barbirato
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(p-63, 2016) “na interacdo implicitadora os alunos sao incentivados a utilizar

estratégias para gerir a comunicagao”.

4.3.5 Anélise da FIGURA 4

Paglna 22 do Livro Didético (Fonte: Franco, 2015)

FIGURA 4: Atividade de leitura de imagens e interacdo com foco nas Metafuncao
Composicional.

WEAR THE WhsT BanND ahD HE )
ASTOF TORALCEY NFOOTSALL

STAND UPHJ.Y41IZ.COM-

FIGURA 4 (Fonte: Franco, 2015)
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QUADRO 6 - Metafuncao analisada na FIGURA 4

Quadro da Metafuncao Composicional analisada na FIGURA 4

e Valor dainformacéo: dado-novo
Composicional e Saliéncia

Fonte: préprio autor, a partir de (Kress; van Leeuwen, 2006)

A FIGURA 4, retirada da pagina 22 do livro didatico, € um exemplo de anuncio
publicitario utilizado em uma atividade que explora questdes envolvendo o estudo do
vocabulério e do sentido do texto verbal. Observamos também que as orientacdes
contidas no livro do professor séo referentes ao aspecto sistematico da lingua a funcéo
persuasiva dos anuncios publicitarios e, mesmo com a presenca de um jogador de
futebol brasileiro, ele ndo € mencionado nas notas culturais do manual do professor.

Partimos da analise Composicional na FIGURA 4 onde o valor da informacao é
atribuido na relacdo dado-novo. No quadrante esquerdo vemos as informacdes
conhecidas pelo leitor, o simbolo da marca Nike e o jogador de futebol Ronaldo
Gaucho. O quadrante direito constitui a informacao nova, a proposta do anuncio, que
neste caso € expresso pela imagem das pulseiras entrelacadas em cores preto e
branco que explora simbolicamente a unido racial e também €& composto pelo texto
verbal que juntamente com a imagem dao sustentabilidade ao sentido do anuncio.

Observa-se também que essa unido entre as cores é encontrada no quadrante
esquerdo, que aparece na cor preta e no quadrante direito, na cor branca. E mesmo
gue a saliéncia da imagem esteja no texto verbal (STAND UP SPEAK UP) e na
pulseira, ao utilizar uma celebridade para fazer a campanha, € o mesmo que dizer: “-
Compre essa ideia, seja semelhante ao seu idolo, naquilo em que vocé esta pode
ser’. Esse fato esta relacionado com a fungao dos anuncios publicitarios, persuadir 0

publico a comprar o produto anunciado.

4.3.5.1 Interacédo através da FIGURA 4

O uso dessa imagem no Livro Didatico ndo estd associado a compra e o
objetivo ndo € que os alunos saiam da aula e queiram adquirir o produto. Mas além
de explorar o texto e o significado das palavras, o professor pode também analisar a
imagem sob a perspectiva ideoldgica. O anuncio publicitario utiliza a imagem de um

jogador de futebol. Primeiramente o professor pode questionar quais os motivos que
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levaram os anunciantes a utilizar a imagem de uma celebridade esportiva brasileira
em um anuncio internacional. Quais 0s papéis sociais que o0 jogador esta
desempenhando como cidaddo ao chamar a atencdo do publico para as questdes
referente ao racismo? E neste caso, a questéo é especificada e levada para o contexto
do jogador, ao tratar do problema do racismo no futebol Europeu. O aluno é convidado
em sala de aula a refletir sobre a questao social e quem chama a sua atencéo para
esse problema (the biggest problem — como define Ronaldo Gaucho no anincio) € um
jogador de futebol (um elemento que faz parte do ideario de muitos adolescentes). A
marca Nike traz o jogador conhecido e famoso mundialmente para dar confiabilidade
a fim de “vender” o produto que é anunciado: as pulseiras.

No entanto, essa perspectiva atribuida a fungcéo do anuncio é alterada ao ser
trabalhada em sala de aula, porque o texto visual (FIGURA 4) apresenta elementos
em sua composicao que possibilitam a projecado de novas leituras. Um dos aspectos
€ a questdo racial, que esta explicita para andlise e também é um tema bastante
discutido na cultura brasileira. Mas, como dissemos anteriormente, 0 que atrai a
atencao do aluno no livro didatico é identificar elementos que ele reconhece e acionem
a sua bagagem cultural. No que diz respeito a FIGURA 4, existe a imagem de um
jogador de futebol brasileiro, que exerce uma representatividade na vida de muitos
alunos do Ensino Fundamental que sonham em conquistar uma carreira semelhante.
Essa identificacdo pode ocorrer porque o aluno vé tracos da sua historia pessoal com
aquela contada pelos jogadores. E porque vé no futebol uma chance de mudar a
prépria historia ou também porque busca melhorar a sua condicao de vida através de
uma profisséao.

Essa primeira inferéncia, relacionada a um aspecto mais pessoal da vida do
educando, pode gerar outras discussodes, referentes a igualdade de géneros, como
por exemplo, o prestigio dado ao jogador de futebol brasileiro se comparado a uma
jogadora de futebol, incentivando os estudantes a ativarem o conhecimento prévio
sobre 0 assunto e suas percepcdes sobre o comportamento da sociedade e assim

oportunizar novos caminhos da leitura.
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4.3.6 Andlise da FIGURA 5

ﬂr'l:aking it Further

(R Were you taught to respect people when you wers [rtie? In your opinion,
when doas gender ecality starf?

1) Before reading the following toxt, take 3 look at its title, subtitle and
pictura. What do you expect to raad about?

Now read the &

llowing et and do exercizes 3+6.

S Y Se—"

i
Gender equality starts in childhood... . i
with the chores guardian ]

Luxcy Fisher cheered when she hesrd about s new few in Spein which forces chilren

gande
secioty of well-adjusted, self-suficien adul,
hiidren or all {acets of ife and give them an eler
el

at

sl sdwe
Hechoresa. Acseserd ine March Z15 tragment)

| @ |
Pagina 24 do Livro Didatico (Fonte: Franco, 2015)

FIGURA 5: Atividade de leitura de imagens e interacdo com foco nas Metafuncao
Representacional.

Na«Sagal -

Washing up isn't Just women's wors, Photograph: Mark Segal.
FIGURA 5 (Fonte: Franco, 2015)

QUADRO 7 — Metafuncédo analisada na FIGURA 5

Quadro da Metafuncao Refefencial analisada na FIGURA 5

e Processo Narrativo

Representacional e Acdo Transacional

Fonte: proprio autor, a partir de (Kress; van Leeuwen, 2006)
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A imagem analisada (FIGURA 5) esta presente na pagina 24 do livro didatico e
€ associada ao texto verbal intitulado Gender equality starts in childhood...with the
chores (a igualdade de géneros comeca na infancia...com as tarefas). Essa
associacao é percebida porque a FIGURA 5 esta enquadrada entre o titulo e o texto
verbal e ambos pertencem ao site de noticias The Guardian. No Livro Didéatico a
estrutura da imagem do website foi conservada. A FIGURA 5 apresenta a legenda
Washing up isn’t just women’s work (Lavar ndo € somente trabalho para mulheres) e
também o nome do fotégrafo, o que favorece a identificacdo da atividade para a leitura
da imagem.

Do ponto de vista da Metafuncéo Representacional, a FIGURA 5 é um exemplo
onde ocorre um processo narrativo. A imagem representa uma acao e esse
movimento € percebido pelas linhas imaginarias que partem das maos das duas
criancas — os participantes representados. Caracterizamos também por ser um
processo de acao onde existe um ator e uma meta; esse processo € identificado a
partir do vetor que sai da linha dos olhos dos participantes representados e é
direcionado para o objeto.

A descricao representacional aproxima-nos também da intencionalidade da
imagem ao retratar duas criancas executando uma tarefa que € comumente associa-
se a imagem da mulher/mae e também na expressao popular e aceita em alguns
contextos: “Lugar de mulher é na cozinha”. Nesse sentido, a imagem explora nao
somente o fato de que criancas devem auxiliar nos afazeres domésticos, mas que a
distribuicdo das tarefas deve ser igualitaria entre as criancas, independente do género.
Esse engajamento é retratado através da imagem de uma menina e de um menino
realizando a mesma acédo. Novamente o tema sobre Igualdade Social é abordado, e

o0 texto e a imagem se entrelacam para significarem.

4.3.6.1 Interacédo através da FIGURA 5

No momento da atividade de leitura dessa imagem, o professor tem a
oportunidade de relacionar questdes que fazem parte do cotidiano do aluno e em um
contexto importante para eles: o préprio lar. Esse local representa as primeiras fases
do seu desenvolvimento moral e intelectual e, muitas vezes, o educando apresenta

em sala de aula comportamentos e atitudes provenientes das relagdes familiares.
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No que diz respeito a FIGURA 5, podemos levantar questdes sobre as
percepcdes dos educandos ao olhar a imagem e identificarem que se tratava de um
menino e uma menina, questiona-los se é uma atividade comum duas criancas
auxiliarem nas tarefas domeésticas. A imagem apresenta a menina em primeiro plano,
0 que também pode ser um fator a ser questionado em sala de aula. Quais foram as
escolhas do produtor da imagem que o fizeram, apesar da tematica em questao, trazer
a imagem da menina na frente e do menino em tamanho menor? Isso reforga a ideia
socialmente aceita de que as mulheres estdo mais envolvidas com as atividades
dentro de casa?

Ao partirmos da inferéncia inicial, possibilitamos debates que fazem referéncias
as proprias percepcdes do educando dentro do espaco familiar, se eles também
exercem atividades dentro de casa e se essas sao dividas igualmente entre os
membros da familia, se sdo categorizadas como: as meninas limpam a casa e 0s
meninos jogam futebol e cortam grama, por exemplo. E, se percebem que isso poderia
ser um fator de reforcar a desigualdade de género.

E importante que ao ensinar a ler e interpretar as imagens, o professor dirija as
observacOes através de perguntas, porque é atraveés delas que os educandos séo
oportunizados a interpretar. Muitas vezes 0 que parece ser uma atividade simples e
de facil percepcao, pode ndo ser para o aluno, dado que a capacidade de interpretar
esta interligada com a idade, as vivéncias e ao seu grau de instrucdo (Martins, 2014).

Ao propormos a leitura de imagens como recurso para melhorar a interacdo em
sala de aula, percebemos a importancia de desenvolver no aluno a compreenséao de
gue os significados sédo construidos coletivamente, e ndo sdo impostos por uma
determinada perspectiva. O professor pode, a partir do conhecimento que tem sobre
0 contexto social dos alunos, desenvolver atividades que levem em conta o0s
elementos extraidos da vida dos educandos. E dessa forma, engaja-los e motiva-los

a refletir sobre a prépria realidade.



CAPITULO 5. CONSIDERACOES FINAIS

Em nosso trabalho, consideramos trés delimitac6es importantes ao refletir
sobre as aulas de Lingua Estrangeira nas escolas publicas: o Livro Didatico, a
interacdo professor-aluno e a leitura de imagens. Para discorrer sobre esses aspectos,
esta dissertacado propds, como objetivo geral, analisar imagens presentes no Livro
Didatico e discutir como essa analise pode melhorar a qualidade da interacdo entre
professores e alunos, visando a formacao social dos educandos. Os obijetivos
especificos, apresentados na introducao do trabalho, sdo retomados e utilizados para
orientar nossas consideracoes:

1. Pensar a importancia do livro didatico no contexto de Ensino no Brasil.

2. Apresentar a Interacdo Professor-aluno sob diferentes perspectivas no
processo de Ensino e Aprendizagem.

3. Discutir como a leitura de imagens pode contribuir na qualidade da interacéao
professor-aluno.

Quanto ao primeiro objetivo especifico, percebemos que o Livro Didatico, no
contexto educacional brasileiro, constitui em um importante material didatico. Em
primeiro lugar essa importancia € perceptivel pela existéncia de um programa que
objetiva a distribuicéo gratuita de livros didaticos para as escolas publicas: o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). A distribuicdo das obras néo é realizada de forma
aleatoria, elas sao previamente selecionadas pelos professores que também dispdem
do Guia do Livro Didético, que fornece um breve comentéario sobre cada livro que
compBe o PNLD. Outro aspecto é que, ao adotar um livro didatico o professor
economiza tempo — o LD apresenta a organizacdo dos conteddos — e economiza
recursos financeiros pois 0 material apresenta paginas coloridas, fotografias, graficos
e exercicios. Seria praticamente impossivel o professor elaborar um material didatico
com 0 mesmo aspecto visual e fornecé-lo para cada aluno. O terceiro aspecto, tdo
importante quanto os dois anteriores e muito observado em nossa pratica pedagodgica,
€ que o Livro Didatico ndo é um objeto fechado. Ele € um instrumento de
aprendizagem que pode ser potencializado e adaptado para determinada turma ou
escola.

Os dados analisados quanto ao segundo objetivo especifico, proporcionaram o

entendimento de que a interacdo no espaco escolar acontece em todas as
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abordagens de ensino. Em muitas situagfes, erroneamente, pensamos que néo ha
interagdo quando um professor realiza uma aula em que ele fornece explicagfes e da
ordens para que os alunos abram uma pagina do livro e realizem a atividade
silenciosamente. Embora aparentemente nao exista uma consideracédo com relacdo a
atitude responsiva do aluno (o aluno sugere que a atividade seja realizada em duplas
e o0 professor responde negativamente, por exemplo) ainda assim existe uma
interacdo. Contudo, ao pensarmos na sala de aula como um local que também fornece
o desenvolvimento social do educando e do professor, percebemos a importancia de
criarmos um ambiente de interacao propicio para que o ensino e aprendizagem de
uma lingua estrangeira seja visto sob seu aspecto comunicativo e que oportunize ao
aluno expressar suas opinides, pensamentos e relacionar o conhecimento com suas
experiéncias de vida e trazé-las para a sala de aula.

Nesse aspecto também pensamos sobre a possibilidade de fornecer aos alunos
atividades de leitura através de textos que circulam na sociedade, inclusive aqueles
gue fazem parte de suas vidas, para que dessa forma possam perceber que o
conhecimento na escola tem relacdo com a realidade. Referimo-nos também a
contribuicdo do saber escolar no desenvolvimento de um aluno para que ele possa
agir socialmente de forma ética e competente.

Consideramos o terceiro objetivo especifico como uma contribuicdo para a
elaboracdo de atividades que utilizem a leitura de imagem como um texto que pode
ser interpretado, contextualizado e relacionado com a vida do educando. Nesse
sentido, procuramos exemplificar como o professor pode utilizar o conhecimento
tedrico das Metafungcbes da Gramatica do Design Visual para a analise de imagens,
tecendo inferéncias a partir das representacoes visuais, objetivando a contribuicdo do
ensino da lingua inglesa para na formacao leitores criticos, autbnomos e motivados.

E importante ressaltar alguns pontos que elencamos como limitantes. O
primeiro é relacionado com o estudo, que por nao dispormos de tempo habil, ndo foi
aplicado para uma turma de alunos.

O segundo Ilimite do nosso estudo € relacionado com o numero
expressivamente limitado de pesquisas que estejam relacionadas com a leitura de
imagem e a interacdo professor-aluno. Observamos que as exigéncias atuais para o
ensino é que o professor trabalhe com os diferentes tipos de textos que circulam em
diferentes contextos sociais. No entanto, como o professor consegue trabalhar com a

leitura visual, por exemplo, no contexto educacional, sem possuir uma base teorica e
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gue esta seja acessivel a ele? Entendemos que o professor precisa buscar novos
conhecimentos, qualificar-se e investir na formacdo continuada. Mas também néo
podemos deixar de perceber que existe um distanciamento entre as Universidades,
ao oferecer cursos de pés-graduacéo e especializacéo, e a escola.

Buscamos, em nosso trabalho, evidenciar a importancia de refletirmos sobre
nossa pratica pedagdgica e as possibilidades que podemos criar em sala de aula.
Deste modo, vimos que o Livro Didatico pode ser um instrumento importante na vida
do professor para que, a partir dele, sejam elaboradas novas atividades, mais
contextualizadas e que proporcionem a participacdo dos alunos. Uma dessas
atividades, explorada em nosso trabalho, € a leitura de imagens.

Em muitas reflexdes presentes em nosso estudo trouxemos 0 nosso olhar como
professora de inglés em uma escola publica e acreditamos que esse fato foi
fundamental para compreendermos que a interacéo professor-aluno pode interferir na
gualidade das aulas.

Por fim, esperamos que nosso estudo possa contribuir para dar voz a outros
professores, que se motivem a pesquisar, a relata suas inquietacdes e também suas
praticas em sala de aula, para tomarmos conhecimento do que acontece em contextos
especificos e assim, propor acfes que possam promover melhorias em a prética
pedagodgica pensadas também para contribuir no processo de desenvolvimento social,

cognitivo e ético dos alunos.
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ANEXOS



ANEXO A

FICHA 1 - Visdo Sociointeracional da Linguagem

*Q livro didatico...

1) Apresenta assuntos do interesse dos aprendizes?

Estd de acordo com a faixa etaria e com o ciclo dos aprendizes?

Esta adequado com o nivel socioecondmico e cultural dos aprendizes?

2)
3)
4) Apresenta diversidade de raca, género e cultura?
5) Apresenta variacao linguistica?

6) Leva o aprendiz a ter um maior conhecimento de mundo, via
discussdo/apresentacao de assuntos variados, que lhe digam respeito?

7) Trabalha as questoes de estrutura linguistica de forma contextualizada,
a partir de sua ocorréncia nos textos?

8)Apresenta textos pertencentes a diferentes géneros textuais?

9)Apresenta a linguagem tal como usada em contextos reais de uso, via
textos auténticos ou pelo menos adaptagdes de textos auténticos?

10) Propoe tarefas a partir dos textos que o aluno podera realizar no
mundo real?

11)Provoca o aprendiz para que expresse seus pontos de vista com
relagdo aos temas tratados?

Total:

FICHA 2 - Visdo Sociointeracional da Aprendizagem

*Q livro didatico...

12)Permite que o aprendiz apresente suas visoes/ experiéncias para
realizar as tarefas?

-As tarefas....
13) Exigem em sua realizacdo uma interac3o e troca de conhecimentos
dos alunos?

14)Apresentam resultados de interesse para outra(s) pessoa(s)?

Total:

FICHA 3 - A Habilidade de Recepcido: Leitura

*Os textos abordados no livro didatico...

15)Trazem um conhedmento gue poderd ser utilizado pelo aluno no seu
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dia-a-dia?

16)4uxiliam os aprendizes na construcdo de seu conhacimento de textos?
17) Sdo auténticos e ndo adaptados?

18)Tém um interocutor {para guem sdo escritos) claro?

19) S3o trabalhados atraves de atividades de pré-leitura, leitura e pds-
leitura?

20)Wisam, em suas atividades, o desenvolvimento de estratégias de leitura
como: skimming (busca da ideia principal do texto), scanming (busca
rZpida de determinada informacdo), mapas (resumaos da ideias principais)
5

Tatal:

ANEXO B

FICHA 4 - Aprender a Aprender

* material didatico...

21) Apresenta atividades de diferentes maneiras para que todos os tipos
de aprendizes possam ser contemplados? (visuzis, auditivos...)

22) Motiva e desafia os alunos?

23) Propde ao aluno uma reflexdo sobre :

a) sua aprendizagem (o gue ja aprendeu [ quer aprender ainda, eic.)?
b) a razao da realizacdo de uma dada tarefa?

¢} o grau de dificuldade da tarefa realizada?

d} o que o aluno pode fazer para obter melhores resultados?

24) Apresenta resumos que auxiiam os alunos no aprendizado do
conteldo estudado?

Total:

FICHA 5 - A Interdisciplinaridade e os Temas Transversais

* s livros didaticos...

25) Apresentam textos e atividades (ou sugestOes para as mesmas) que
envolvem outras matérias, tormando o material interdisciplinar?

26) Se preocupam em trabalhar com os temas transversais (Etica, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural, Sadde, Orientacdao Sexual, Trabalho e
Consuma)?

Total:
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