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RESUMO

ENSINO MEDIO: POLITICAS EDUCACIONAIS DE ONTEM E DE HOJE

AUTORA: Monique da Rocha Loi
ORIENTADORA: Sueli Menezes Pereira

Atualmente, o capitalismo da era neoliberal, tem disputado a subjetividade dos
individuos, deixando as relacdes de exploracdo do trabalho mais intrinsecas e
subentendidas. Por isto, a educacdo torna-se um local de disputa ideoldgica,
principalmente, a etapa do Ensino Médio, pois, existe a preocupacdo da
formacéo para o trabalho, seguindo as demandas do mercado e, a formagao
integral, concentrada na construcdo de conhecimentos cientificos, técnicos,
cognitivos, socioemocionais, criticidade e um cidadao reflexivo. Assim, este
trabalho, tem por objetivo, comparar as reformas educacionais ocorridas no
periodo da ditadura militar (1964 - década de 1980) e a reforma do ensino
médio do momento atual, tracando um paralelo entre as semelhancas e
afastamentos entre si, utilizando a pesquisa qualitativa com as metodologias
documental e bibliografica para verificacdo de trabalhos que estdo sendo
produzidos e publicados sobre a teméatica no periodo de interesse desta e as
legislacbes n° 13.415/2017 e Lei n° 5.692/1971. Conseguiu-se perceber
afinidades e distanciamentos, entre estas leis, em trés pontos centrais: Base
nacional comum curricular, Valorizacdo dos profissionais da educacédo e Acdes
em prol da privatizacdo do ensino médio e investimentos na educa¢édo. Sendo
assim, notou-se um movimento de manter e aprofundar desigualdades sociais,
deixando 0 nosso pais cada vez mais subalterno a economias de paises
desenvolvidos, por isso, sendo agressiva as disparidades entre o ensino da
classe trabalhadora e a da elite.

Palavras-chave: Ensino médio; reforma educacional; relagédo educacéao-
trabalho.



ABSTRACT

HIGH SCHOOL: EDUCATIONAL POLICIES OF TODAY AND TODAY

AUTHOR: Monique da Rocha Loi
ADVISOR: Sueli Menezes Pereira

Nowadays, capitalism of the neoliberal era has disputed the subjectivity of
individuals, leaving relations of exploitation of labor more intrinsic and implied.
Therefore, education becomes a place of ideological dispute, mainly the stage
of High School, therefore, there is the concern of training for work, following the
demands of the market and the integral training, focused on the construction of
scientific knowledge , technical, cognitive, socioemotional, critical and a
reflective citizen. The purpose of this study is to compare the educational
reforms that occurred during the period of the military dictatorship (1964 -
1980s) and the current high school reform, drawing a parallel between the
similarities and differences between them, using research qualitative analysis
with the documentary and bibliographical methodologies to verify the works that
are being produced and published on the thematic in the period of interest of
this and the legislations n ° 13.415 / 2017 and Law n ° 5.692 / 1971. It was
possible to perceive affinities and distances between these laws in three central
points: Common national curriculum base, Valuation of education professionals
and Actions in favor of the privatization of secondary education and investments
in education. Thus, there was a movement to maintain and deepen social
inequalities, leaving our country increasingly subordinate to the economies of
developed countries, so that the disparities between working class and elite
education were aggressive.

Keywords: High school; educational reform; education-work relationship.
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1 INTRODUCAO

Com a sociedade moderna e o0s seus avan¢os tecnologicos, as
movimentagfes iniciais para uma possivel reforma educacional sdo pela
iminéncia de crises nacionais e internacionais do sistema capitalista (PIANA,
2009). Geralmente, ocorre por influéncia de sistemas organizacionais que
possuem objetivos em comum: construir uma educagdo homogénea, em prol
da ideia de uma educagéao “globalizada”, dando “énfase no papel da educacgéo
para enfrentar os desafios de uma nova ordem econémica mundial” (ARAUJO,
2011, p.5).

Por isso, um contexto minado por disputas do campo politico entre
diferentes grupos politico-partidarios, em diversos momentos da histéria do
nosso pais, as reformas educacionais foram deflagradas em prol de metas
especificas dos governos que se sucederam (PIANA, 2009); ora para difusédo
ideolégica (neoliberal), ora para legitimacdo de regimes ditatoriais. Alguns
destes governos, executados por grupos mais afinados com a ideia de
expansao do ‘livre mercado”, outros, mais resistentes ao impacto do

neoliberalismo no pais.

Logo, torna-se importante a revisdo de certos momentos passados e, até
onde for possivel, a comparacédo da realidade atual com estes, para entender
as suas consequéncias e as marcas deixadas na educacdo e na sociedade
formada pelas normas regimentares instauradas nestes periodos. Assim, é
praticavel o aprendizado tido com essas experiéncias, evitando equivocos, por
parte do poder publico e dos governos, direcionando investimentos e recursos

em projetos e iniciativas que apresentem “resultados” mais proveitosos.

Nesta perspectiva, visamos responder a seguinte questdo: quais as
semelhancas e diferencas na finalidade das reformas educacionais, em relagéo
ao ensino meédio, propostas no periodo da ditadura militar para a reforma
educacional atual? Por isso, este trabalho, tem por objetivo, comparar as
reformas educacionais ocorridas no periodo da ditadura militar (1964 - década



de 1980) e reforma do ensino médio do momento atual, tragcando pontos

semelhantes e afastamentos entre si.

Sera utilizada a pesquisa qualitativa com a triangulacdo de duas
metodologias: a documental, para analise dos documentos oficiais,
concentradas nas Leis n° 13.415/2017 e Lei n° 5.692/1971; e bibliografica, de
trabalhos que estdo foram produzidos e publicados até o més de maio do
corrente ano, sobre a tematica no periodo de interesse desta pesquisa. As
duas metodologias empregadas utilizam “o documento como objeto de
investigagédo” (SA-SILVA, ALMEIDA e GUINDANI, 2009, p. 5), porém, existe
uma diferenciacdo quanto os conceitos de pesquisa documental e bibliografica,
pois, a primeira, tem como ferramenta as fontes primarias, ou seja, buscam
seus dados em documentos que ndo receberam nenhuma analise ou
interpretacdo de terceiros, como no Nnosso caso, 0os documentos legais e
legislacdes. O ultimo, tem como base fontes secundarias, ou seja, os dados
sdo coletados em trabalhos cientificos ja publicados em revistas de renome
cientifico, entdo, contamos com informacdes ja processadas por terceiros,
processo conhecido como “estado da arte” (OLIVEIRA, 2007 apud SA-SILVA,
ALMEIDA e GUINDANI, 2009). E por fim, apés feita a coleta dos dados e a
categorizacdo, a analise e interpretacdo se sucede através da discussao que
0S conceitos-chaves e os dados provocam, assim, geralmente integra o corpus
da pesquisa (SA-SILVA, ALMEIDA e GUINDANI, 2009).

Assim, a escolha de comparar a proposta de ensino médio no atual
cenario com o periodo da ditadura militar brasileira se deu, pois as reformas
educacionais deflagradas neste ultimo, tiveram grande estimulo por parte das
instituicBes internacionais, salientando-se os acordos MEC/USAID, através da
legislacdo, mais especificamente a Lei n° 5.692 de 1971, e também, por ter
sido concedido grandes empréstimos por parte de instituicbes financeiras
internacionais, como FMI e BIRD, estas pedindo contrapartidas do pais:
reformas educacionais com a finalidade de preparar e “qualificar” os alunos do
Ensino Médio para o mundo do trabalho. Dindmica parecida esta ocorrendo no
atual cenario através da Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, sendo
apresentados pareces e avaliagcbes por parte de instituicdes internacionais,

para avaliar a “qualidade” da educacao brasileira.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument

Assim, este texto estd organizado da seguinte forma: apresentacdo dos
conceitos teodricos sobre educacao e trabalho, organizacdes internacionais de
cooperacao, as legislacbes de 1971 e 2017, metodologia aplicada neste
estudo, discussfes acerca dos pontos encontrados neste processo e por fim,

as consideracoes finais.
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2 AS MUDANCAS DO NOSSO MODELO EDUCACIONAL E SUAS
NUANCES

A educacéo, ainda no periodo do Brasil Império, estava sendo disputada
por trés vertentes de pensamento: o liberalismo, cujo principal ponto era a
liberdade de ensino, o positivismo, na qual, era cara a questao de que o Unico
conhecimento verdadeiro era o cientifico e, 0 ensino confessional, neste caso,
especificamente a doutrina catdlica. Algumas medidas foram tomadas e em
1879, a reforma Lebncio de Carvalho, influenciada pelos ideérios liberais,
propunha que “era preciso dar aos particulares, de forma ampla, o direito de
ensinar” (PALMA FILHO, 2005, p.53). Com isso, podemos inferir que a
influéncia liberal € antiga e, constantemente teve impacto nas reformas

educacionais ocorridas desde entdo.

Esse fendbmeno desencadeante de reformas educacionais ndo ocorreu
exclusivamente no Brasil, outros paises da América Latina também o tiveram,
oriundo de um contexto histérico semelhante. Diante destes comentarios,

seguimos para os subcapitulos teéricos deste trabalho.

2.1 A EDUCACAO NO CONTEXTO DA RELACAO EDUCACAO-TRABALHO

A relacao entre educacéo e trabalho surgiu pela necessidade de passar
para outros individuos o conhecimento adquirido e acumulado pela

experimentacéao repetitiva das atividades humanas. Por isso,

A complexificacdo das relagdes sociais impds ao homem a criacdo de
outras atividades que tenham a funcdo de mediar a reproducéo
social. Surge, portanto, a educacao, atividade fundada pelo trabalho.
Sua funcdo é, pois, a reproducdo do ser dos homens cujas
objetivacdes precisam ser universalizadas para todos os individuos.
(FRERES, RABELO e MENDES SEGUNDO, 2008, p. 1)
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No primeiro momento historico, a producdo conseguida através do
trabalho, tinha o objetivo de subsisténcia, mas, apos este periodo, a sociedade
entrou no processo de acumulo de excedentes, primérdios do sistema
capitalista, iniciou-se a discriminacdo da mesma em classes sociais, uma
vivendo do seu trabalho e a outra pela exploracdo do trabalho da classe

anterior. Assim,

[...] o saber também passou a ser dividido de acordo com o que cada
classe desempenhava na organizacdo social. E nesse estagio de
desenvolvimento dos homens que surge a educag¢do formal, a escola,
como um espacgo privilegiado de repasse desse saber para os filhos
da classe que nao precisava trabalhar e podia se dedicar ao “6cio”.
(FRERES, RABELO e MENDES SEGUNDO, 2008, p. 2)

A sociedade entdo é conhecida como sociedade de classes e “a
educacdo continua transmitindo valores, atitudes, comportamentos,
conhecimentos a todos os individuos, mas com uma ressalva: essa
transmissdo € feita de acordo com os interesses da classe dominante.”
(FRERES, RABELO e MENDES SEGUNDO, 2008, p. 2) Por isso, o
conhecimento também passa a ser compartimentado entre o que seria
interessante para a formacao dos futuros dirigentes dos meios de producéo e o
saber basico necessério para os trabalhadores desempenharem as atividades
laborais no trabalho. A partir da sociedade burguesa, a educacdo é um local
propicio para a preparacédo ao trabalho, trabalho este explorado e alienado; na
qual a educacdo é colocada a servico do capital, de sua acumulacdo e
expansdo. Com isto a educacdo e a sociedade comecam a ser pensadas,
estruturadas e organizadas em prol de um objetivo: o desenvolvimento

econdmico (FRERES, RABELO e MENDES SEGUNDO, 2008).

Neste mesmo momento historico, o discurso disseminado é que a
educacédo seria o elemento de garantia para a igualdade, que com ela, seria
possivel melhores condigBes sociais, bons empregos e salarios maiores. Nesta
mesma loégica, a educacédo entra como instrumento de grande valia para que
seja promovida uma justa competitividade entre individuos e no mercado de
trabalho. Este mesmo argumento, ainda € presente nos dias de hoje, como por
exemplo, quando falamos dos paises periféricos, pois estes “estdo em
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desvantagem nao porque sao explorados pelos paises desenvolvidos, mas
porque nao construiram as bases para a sua inser¢do na competicdo
internacional. E a educacao € posta como essa base.” (FRERES, RABELO e
MENDES SEGUNDO, 2008, p.7).

Por conseguinte, neste contexto, a educacdo comeca a ser utilizada
como dispositivo de disseminacdo da ideologia capitalista, bem como para
ajustar os individuos para o trabalho necessario nesta organizacdo (FRERES,
RABELO e MENDES SEGUNDO, 2008).

Com o seguimento deste sistema, 0 capitalismo busca mecanismos para
perpetuar as relacdes sociais alienantes, que sejam subordinadas ao capital,
porém, este estd fadado a crise, j& que ele mesmo ndo conseguiria resolver
seus problemas, por se sustentar da exploracdo do trabalho inflamada pelo
préprio e que sao vitais para sua manutencdo. Por isso, “Superar a sociedade
capitalista é, devido a impossibilidade de torna-la mais humanizada [...]”
(FRERES, RABELO e MENDES SEGUNDO, 2008, p.4).

Entdo, para a sua manutencdo, o capitalismo, segue se modificando e
moldando as suas estruturas para que seja possivel a continuacdo das
relacbes de exploracdo da classe trabalhadora pela classe dominante, dos

donos dos meios de producao, atualmente, na:

[...] forma de gerenciamento técnico-cientifico denominado toyotismo
€ a forma predominante (pois a estrutura vertical tipica do
taylorismo/fordismo ndo pode desaparecer e permanece de maneira
camuflada no interior da maioria das organizacdes), o capital, a
medida que favorece o avanco tecnoldgico para ampliar sua
acumulacéo, reduz significativamente o trabalho vivo (embora jamais
o eliminando completamente). (FRERES, RABELO e MENDES
SEGUNDO, 2008, p.5).

Diante disso, a educacédo € atribuida varias funcbes, sendo algumas
delas, a de ‘causa’ e ‘solugdo’ destes “problemas”, ja antecipadamente
mencionado que séo causados pelo proprio capitalismo. Dentro deste discurso,
a educacao € levada como “a promessa da reducédo da pobreza, viabilizagao
da ecossustentabilidade e da promogéo da paz no mundo” (FRERES, RABELO
e MENDES SEGUNDO, 2008, p.3).
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Com o novo modelo organizacional do trabalho conhecido como
Toyotismo, mais uma vez, a educagao foi colocada como “salvadora’, ja que é
um dos mecanismos mais importantes de “interiorizacdo” dos valores e
necessidades da sociedade regida pelo capital, na qual os autores Freres,
Rabelo e Mendes Segundo (2008) mencionam que esta € a teoria defendida
por Mészaros (2005) em seu livro “A educagao para além do capital”. Esses
mecanismos ideologicos tém principal objetivo o de convencimento de
multiddes de que a humanidade estd no “caminho certo”, o caminho do
desenvolvimento econémico. Mas, na verdade, é interessante para o sistema, a
reducdo dos problemas, ndo a resolucdo e/ou extincao total deles, pois, isso
coloca em perigo a existéncia da dinamica capitalista. Desse modo, por meio
dos mecanismos ideoldgicos, coloca-se a culpa da miséria, da fome, da
exploragéo nos individuos e tira dos “ombros” do capital a verdadeira causa
destes (FRERES, RABELO e MENDES SEGUNDO, 2008).

Com isso, a educacao se torna parte integrante da dindmica capitalista,
mas também, elemento central de difusdo da mesma, formando individuos que
aprendam “a criar uma forma de continuar sobrevivendo num mundo que o0s
joga na miséria” (FRERES, RABELO e MENDES SEGUNDO, 2008, p.7).
Possuindo a funcao de responsabilizar “[...] cada individuo pela sua vida e pela
vida da comunidade, que deve desenvolver competéncias para lutar, sobreviver
e ocupar seu espaco nessa sociedade eminentemente concorrencial (FRERES,
RABELO e MENDES SEGUNDO, 2008, p.8).

Porém, os autores Freres, Rabelo e Mendes Segundo (2008)
mencionam que Tonet, em sua obra publicada em 2005 intitulada “Educacao,
cidadania e emancipagdo humana” apresenta a possibilidade de usar “o
espaco educativo para a realizacdo de atividades que apontem para a
emancipacao plena do género humano” (FRERES, RABELO e MENDES
SEGUNDO, 2008, p.9). Ainda, as acdes emancipadoras séo atividades
isoladas, no que é possivel fazer neste meio encharcado com a ideologia
capitalista. “Somente numa sociedade emancipada — na qual o trabalho, matriz
geradora da existéncia humana, estiver liberto dos grilh6es do capital —, todo o
sistema educacional sera modificado para a reproducéo social sem interesses

de classes” (FRERES, RABELO e MENDES SEGUNDO, 2008, p.9).
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2.2 SIMPOSIO “A EDUCAGCAO QUE NOS CONVEM’ E O IPES: GESTANDO
AS REFORMAS EDUCACIONAIS NO BRASIL

Em abril de 1964, foi deflagrado o golpe militar e entdo varias acdes em
prol do regime ocorreram: suspensao das liberdades de expressao, os direitos
politicos de varios parlamentares foram cassados, universidades invadidas,
varios professores afastados compulsoriamente, cerceamento das
manifestacbes publicas da sociedade civil, repressdo extrema sobre o
movimento estudantil, autonomia total das instituicbes de seguranca do pais,
sendo a tortura uma pratica comum e autorizada para controle dos grupos
politicos de esquerda. Neste periodo, houve também mudanca de estratégia
econdmica, abrindo totalmente o mercado do pais para o capital estrangeiro,
periodo este que ficou conhecido como “Milagre econdémico”, por ter um
acréscimo significativo na producdo. Neste contexto, as elites brasileiras
tiveram uma mudanca de costumes, valores e um aumento de consumo. Ja
para a classe trabalhadora, ndo houve benesses, pois, ocorreu o fechamento
dos grupos afinados aos interesses dos trabalhadores e controle total dos
sindicatos (CARVALHO, 2007).

Em meio a estes acontecimentos, varias instituicdes e eventos foram
organizados para se pensar nas diretrizes educacionais a serem adotadas pelo
regime militar. Assim, o IPES (Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais) foi
fundado ainda no periodo em que o governo de Goulart estava desestabilizado
e “tinha como objetivo orientar e determinar 0S processos sociais para
organiza-los com o intuito de atender aos interesses da classe dominante”
(CARVALHO, 2007, p. 371).

Os sujeitos que fundaram o IPES tinham o mesmo “conjunto de relagbes
econdmicas, o discurso anticomunista e a intencdo de edificar o Estado, de
acordo com suas conveniéncias” (CARVALHO, 2007, p. 371-372). A iniciativa
de sua fundacédo foi recebida com empolgacdo “por diferentes meios de

comunicacdo da época, por intelectuais e membros da Igreja” (CARVALHO,
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2007, p. 372), cujo objetivo maior era que fossem retirados os politicos do

controle sobre o Estado. Assim:

Em suas acdes ideolégica, social e politico-militar, o IPES
desenvolvia doutrinagédo por meio de guerra psicologica, fazendo uso
dos meios de comunicacdo de massa como o radio, a televiséo,
cartuns e filmes, em articulagcdo com 6rgédos da imprensa, entidades
sindicais dos industriais e entidades de representacdo feminina,
agindo no meio estudantil, entre os trabalhadores da industria, junto
aos camponeses, nos partidos e no Congresso, visando a
desagregar, em todos esses dominios, as organizacdes que
assumiam a defesa dos interesses populares. (SAVIANI, 2008, p.294)

O evento com maior divulgacdo e impacto, foi o simpdsio “A educagao
que nos convém” ocorrido em 1968, organizado pelo IPES/GB (Instituto de
Pesquisas e Estudos Sociais da Guanabara), apoiado pelo PUC/GB (Pontificia
Universidade Catdlica da Guanabara) e APEC (agéncia de Analise e
Perspectiva Econdmica), na qual foi possivel perceber os ideais estimulados na
perspectiva pedagdgica do regime miltar sendo uma preocupacdo a
qualificacdo dos individuos para suprir a demanda do mercado de trabalho
(CARVALHO, 2007; SAVIANI, 2008).

Logo, estes atores acreditavam que para um possivel desenvolvimento
econdbmico e assegurar 0 aumento de produtividade, a meta a ser alcancada

era que:

[..] a prépria escola priméaria deveria capacitar para a realizacéo de
determinada atividade pratica; o ensino médio teria como objetivo a
preparacdo dos profissionais necessarios ao desenvolvimento
econdmico e social do pais; e ao ensino superior eram atribuidas as
funcbes de formar a madao-de-obra especializada requerida pelas
empresas e preparar os quadros dirigentes do pais (SOUZA, 1981, p.
67-68 apud SAVIANI, 2008, p. 295).

O evento ocorreu num periodo em que o movimento estudantil estava
bastante evidenciado gracas as suas reivindicagées e descontentamentos com
a Reforma Universitaria, por isto, o0 mesmo se voltou a comentar mais
acirradamente sobre o0 ensino universitario. Participavam intelectuais, militares,

ministros de Estado e muitos empresarios; e estes, apresentavam em suas
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falas a preocupacéo dos rumos tomados pelo movimento estudantil, dando a
entender que certas acdes seriam necessarias para que os estudantes se

preocupassem com seus estudos ao invés de fazer baderna.

Em meio a esta discussdo sobre os rumos do Ensino Superior, se d&

uma especial atencdo ao Ensino Médio pelos defensores do capital.

2.3 O ENSINO MEDIO E A FORMACAO PARA O TRABALHO

O ensino médio, etapa educacional também denominada como segundo
grau ou ensino secundario, em diferentes épocas da histéria do Brasil, sempre
foi um periodo da formacdo educacional formal de grande disputa por
diferentes teorias de pensamentos e finalidades. Ora com finalidade
propedéutica, ora com finalidade para formagcdo de mé&o-de-obra conforme a
demanda do mercado. Geralmente, a primeira para a elite como um
preparatério para o ensino superior, formando-os para um trabalho intelectual e
para continuidade de empresas da familia. Ja o ultimo, para os filhos de
trabalhadores e da camada popular, em que eram (e s&o) inseridos no mundo
do trabalho ainda jovens, para complementacdo da renda familiar; comumente,
em funcdes de baixa complexidade e exigidos um trabalho bracal. Essa divisdo
de Educacdo fornecida através da classe social, foi iniciada no Governo
Vargas, mas ocorreu também, no regime Militar.

Dentro deste contexto, Roberto Campos, ministro do planejamento do
Castelo Branco, menciona na oportunidade do simpdsio “A educacao que nos

convém”, em 1968, que:

[...] o que se deveria ter debatido muito mais a fundo, é o problema
mais grave do ensino médio. Este sim devia revestir-se de aspectos
financeiros, diferentes daqueles do ensino universitario. E que,
a educacdo secundéaria, num pais subdesenvolvido, deve tender &
educacdo de massa, enquanto 0 ensino universitario, fatalmente,
terd que continuar um ensino de elite. Donde a necessidade de
se reformular toda a estrutura financeira do sistema educacional
médio, que entre nds, paradoxalmente, € quase totalmente pago,
guando deveria ser, pelo menos, objeto de bolsas generosas e
gratuitas, a fim de se disseminar, muito mais um instrumental de
educacdo secundaria, que para a grande massa da populagdo deve
ser o valor terminal. (CAMPOS, 1969, p. 76 apud CARVALHO, 2007,
p. 379, grifo nosso).
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Ainda, o0 mesmo ator faz algumas reflexdes que séo as ideias principais

da reforma educacional que somente seria promulgada em 1971.:

A educacdo secundaria de tipo propriamente humanista devia,
a meu ver, ser algo modificada através da insercdo de elementos
tecnolégicos e praticos, baseados na presuncado inevitavel de que
apenas uma minoria, filtrada no ensino secundario ascendera a
universidade; e, para a grande maioria, ter-se-a de considerar a
escola secundaria como uma formacdo final. Formacg&o final,
portanto, que deve ser muito carregada de elementos utilitarios e
praticos, com uma carga muito menor de humanismo do que
€ costumeiro, no nosso ensino secundéario a destruicdo fisica de
um pais, é de importancia relativamente pequena se permanece
intacto o seu potencial cientifico e cultural; inversamente, a
construcdo de um pais é uma tarefa lenta e impossivel, se, a par do
equipamento fisico, ndo houver um sisteméatico esfor¢co de construcao
do capital humano. (CAMPOS, 1969, p. 76 apud CARVALHO, 2007,
p. 379-380, grifo nosso).

Esses elementos podem ser vistos claramente na Lei n° 5.692, de 11 de
agosto de 1971, em diversas partes, porém, o documento ja € iniciado com

essa explicitacdo, que pode ser visto no capitulo I, Art. 1°:

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizagédo, qualificacdo para
o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.
(BRASIL, 1971, grifo nosso)

Ainda, pode ser observado no Art. 4, outras mencdes da importancia da

formacéo dos jovens para o trabalho:

§ 3° Para o ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educacédo
fixara, além do nidcleo comum, o minimo a ser exigido em cada
habilitacdo profissional ou conjunto de habilitacdes afins.

§ 4° Mediante aprovagdo do Conselho Federal de Educagdo, os
estabelecimentos de ensino poder8o oferecer outras habilitacdes
profissionais para as quais ndo haja minimos de curriculo
previamente estabelecidos por aquele 6rgédo, assegurada a validade
nacional dos respectivos estudos. (BRASIL, 1971, grifo nosso)
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Com isso, é possivel perceber o esforco e empenho da classe
dominante, aliada com o Regime Militar para que a educacdo fosse
“globalizada”, voltada para a formagdo de mao-de-obra, para o mundo do
trabalho, muito mais ligado a pratica, para a técnica, e pouco ou nenhum
incentivo a formagéo da criticidade dos individuos, incentivando o uso das
novas tecnologias para fins pedagdgicos e racionalizagdo dos recursos. Todos
esses fatores foram aproveitados nas reformas educativas pela lei da Reforma
universitaria, pela lei que modifica o0 ensino para 1° e 2° graus e pela criacdo do
MOBRAL (SAVIANI, 2008).

Com toda essa movimentacdo, os empresarios ligados ao IPES se
articularam com o0s empresarios americanos, estes Uultimos apoiando
financeiramente, no planejamento e execucdo orcamentaria da educacao,
afinando acordos com os EUA, de financiamento da educacao brasileira por
intermédio da USAID (Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional). Os acordos MEC-USAID foram convénios de cooperacdo na
area da educacédo entre o Brasil e EUA, assinados em 1965. Consigo, vieram
as praticas produtivistas com as seguintes finalidades: maior racionalidade,

eficiéncia e produtividade com o menor investimento (SAVIANI, 2008).

2.4 AGENCIAS INTERNACIONAIS EDUCACIONAIS DE COOPERACAO:
ALGUNS APONTAMENTOS

Romanelli (1986) comenta em sua obra, que agéncias internacionais de
“ajuda” e “cooperagao” com ligacdo direta ou ndo com a Organizacdo das
NagOes Unidas possuiram acao e influéncia no Brasil, principalmente apos o
periodo da Ditadura Civil-Militar, muitas destas com carga ideoldgica capitalista

bastante acentuada.

A autora Romanelli enumera alguns fatores desencadeantes da teoria de
“subdesenvolvimento”, como a presenca politica de grupos sociais oligarquicos
e tradicionais na estrutura do poder, o que assim destaco, pela semelhanca
com o atual cenario apresentado e a existéncia destes apesar de ter se

passado alguns processos importantes de reestruturacdo politica e social no



19

nosso pais. Por estas instituicbes entenderem que 0s paises
subdesenvolvidos, assim considerados por elas, sdo atrasados em aspectos
cientificos, tecnoldgicos, econbmicos, consequentemente sociais e até mesmo
culturais, formam mecanismos de interferéncia e mudancas nos habitos de
consumo, acdo e pensamento, para que seja possivel entrarem em
conformidade com o nivel de desenvolvimento alcancado pelos paises mais

“avancados”.

Esses mecanismos de impacto ou influéncia resultam em uma
sociedade fragmentada, por isto, utilizam da educacdo como uma alternativa
de “aglutinante” destas partes, para a formacdo de mao-de-obra qualificada
capazes de atuar no estagio de desenvolvimento requerido. Por isso, estes
investimentos feitos em educacdo nos paises subdesenvolvidos séao
justificados pela “falta de experiéncia das autoridades governamentais e
administrativas, a falta de planos concretos” (ROMANELLI,1986, p. 199),
porém, procuram criar habitos de consumo nas camadas mais altas da
sociedade e formar recursos humanos de baixa qualidade. O setor externo
sempre se adapta ao contexto social, politico e econdmico do momento
histdrico e da localidade que esta em interesse, por isso, a educacao sempre €
importante ferramenta na redefinicAo de estratégia da cooperacdo

internacional.

Nesses processos de ajuda e cooperacdo internacional e consequentes
reformas de ensino por essas desencadeadas, € comum a valorizacao
exacerbada das areas tecnologicas com énfase na formacao técnica acima da
formacdo geral, construindo um ambiente hostil e de menosprezo pelas
humanidades e ciéncias sociais. Assim, a estrutura social e politica pode se
utilizar da seletividade do ensino e as desigualdades nele existentes, entao,
estruturadas para a manutengdo do status quo. Essa manutencdo € essencial
para o sistema capitalista e pode ser utilizada de diversas formas, como por
exemplo, dependendo do modelo econbémico, ser lucrativo e vantajoso a
permanéncia de mao-de-obra de baixa complexidade, consequentemente, mais
barata, sendo mantida pela falta de escolarizacdo mais extensa. A demanda
social sO se torna um fator importante nesta equacdo, quando € de interesse

para a expansdo econdmica, pois necessitara de recursos humanos com
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diferentes niveis de qualificacdo, assim, a justificativa ideolégica € a de
modernizacao, sendo imprescindivel o aumento de ofertas de escolarizacdo em
determinado segmento. (ROMANELLI,1986)

Quando falamos de “qualidade” do ensino nos paises subdesenvolvidos,
essas instituicbes fazem pesquisas segundo indicadores “standartizados”,
tentando quantificar a educagcdo e ainda, necessariamente, indicando baixa
qualidade do ensino com a “democratizagao” e/ou expansao do ensino, assim,
justificando acdes fora de seu contexto. No entanto, o caminho adotado € a de
treinamento de docentes e técnicos, aparelhamento das escolas com recursos
materiais, reorganizacdo do curriculo de tal maneira, que seja feito o
treinamento de méo-de-obra para preencher cargos de interesse, geralmente
com baixo nivel de complexidade, nas empresas que se apresentam em
expansédo; adequando o sistema de ensino do pais “subdesenvolvido” para as
demandas dos “desenvolvidos”. (ROMANELLI,1986)

Romanelli comenta:

Nas sociedades subdesenvolvidas, em que sdo acentuadas as
distdncias sociais e a estrutura de dominag&o interna privilegia
camadas e grupos restritos, a expansdo do ensino é sempre
controlada por mecanismos legais, que a mantem seletiva, e como se
viu no caso brasileiro, socialmente discriminante. (1986, p.204)

Por isso, no préximo topico, transcorreremos sobre estes mecanismos
legais mencionados, anteriormente, as reformas educacionais de interesse

deste trabalho.

2.5 REFORMAS EDUCACIONAIS NO BRASIL APOS 1964

2.5.1 Principais mudancas no ensino pela Lei n°. 5.692/71

Anterior a Lei 5.692/71, o ensino era organizado e respaldado pela LDB

— Lei n° 4024 de 1961, pela qual a estrutura até entdo adotada era: o ensino
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primério com quatro anos de duracdo e ensino médio, este era dividido em
duas etapas - ginasial decorrendo em quatro anos e o colegial em trés anos.

Este modelo foi instaurado no Estado Novo e legalizado na LDB de 1961.

Entdo, em 11 de agosto de 1971, foi aprovada a Lei n° 5.692/71, na qual
foi responsavel por unificar o até entdo conhecido primario com o ginasio,
assim, o curso de 1° grau com 8 anos de duracédo foi criado. Além disso, no
chamado 2° grau, foi instituida a profissionalizacdo universal e compulséria,
com o objetivo de formacdo de méo-de-obra qualificada para o mercado de
trabalho. Essas acBes foram importantes para que fosse possivel a
institucionalizacdo da perspectiva produtivista na educacédo (SAVIANI, 2008).
Ja destacamos alguns trechos que ditam esta perspectiva, mas, vale lembrar

gue manteremos a escrita ortogréafica do documento, assim, no Art. 5°:

§ 1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo
pleno ter& uma parte de educacdo geral e outra de formacéo
especial, sendo organizado de modo que:

a)no ensino de primeiro grau, a parte de educacdo geral seja
exclusiva nas séries iniciais e predominantes nas finais;

b)no ensino de seqgundo grau, predomine a parte de formacao
especial.
§ 2° A parte de formacéao especial de curriculo:

a)tera o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciacdo para o
trabalho, no ensino de 1° grau, e de habilitacdo profissional, no ensino

de 2° grau;
b)serd fixada, quando se destina a iniciagdo e habilitacdo

profissional, em consonéncia com as necessidades do mercado de

trabalho local ou regional, & vista de levantamentos periodicamente
renovados. (BRASIL, 1971, grifo nosso)

E importante frisar, que apesar de muitas criticas, esta logica de
pensamento resistiu e serviu de base para a elaboracdo da LDB de 1996 e do
Plano Nacional de Educacéo, aprovado em 2001 (SAVIANI, 2008).

Outra medida tomada, foi que na Constituicdo de 1967, outorgada pelo
Regime Militar, exclui a vinculacdo orcamentaria de investimentos na
educacdo, por parte da Unido, que estavam previstas nas Constituicdes
anteriores. Em 1969, a Emenda Constitucional n° 1 restabeleceu somente a
obrigacdo do percentual minimo de 20% de investimento para 0s municipios.
Estas medidas enfraqueceram os investimentos oriundos da Unido, chegando
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a um percentual em torno de 4%. Essa reducédo substancial de investimentos,
ocasionaram o estimulo da iniciativa privada e a concessdo de bolsas
patrocinadas pelo Governo Federal, sendo flexibilizada o principio de
gratuidade do ensino (SAVIANI, 2008). Com isso, pode ser mostrado no Art. 6°
“As habilitagdes profissionais poderéo ser realizadas em regime de cooperagao
com as emprésas.” (BRASIL, 1971).

Um meio para a privatizacdo do ensino superior adotado pelo regime
militar, foi com a Reforma Universitaria, na qual, “os alunos ingressantes a
partir de 1969 passariam a pagar seus estudos nas universidades publicas”
(SAVIANI, 2008, p. 299). Mas, o que realmente aconteceu na pratica, foi um
aumento de instituicdes de ensino superior particulares, gracas a aliancas com
o0 setor de empresariado privado, sendo tratada como politica educacional,
possuindo uma légica empresarial fortemente enraizado na gestao das escolas

e universidades. Como foi previsto no Art. 45:

Art. 45. As instituicBes de ensino mantidas pela iniciativa particular
merecerdo amparo técnico e financeiro do Poder Publico, quando
suas condi¢bes de funcionamento forem julgadas satisfatérias pelos
orgdos de fiscalizagdo, e a suplementacdo de seus recursos se
revelar mais econémica para o atendimento do objetivo. (BRASIL,
1971, grifo nosso).

Porém, sabemos que outros governos adotaram postura semelhante, na
intencdo de fomentar o ensino privado, tais como o programa ProUni, criado no
governo do presidente Lula, concedendo bolsas em universidades particulares,

dando sustento a essa vertente de ensino no pais (SAVIANI, 2008).

A estrutura geral de ensino primario - o primario com o ginasio totalizado
em 8 anos de duracado, conhecido por 1° grau — atualmente conhecido como
ensino fundamental; o entdo chamado 2° grau, com 3 anos de duragao, neste
momento sendo conhecido como ensino médio; e o ensino superior, se
mantiveram na LDB de 1996, com poucas modificacbes ocasionadas
recentemente. (SAVIANI, 2008).

No Art. 7° temos a inser¢cdo de uma disciplina Educacgao Moral e Civica,

apesar de ja ter sido instaurada em 1969 com o decreto-lei n° 869, com o
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intuito de adicionar ao curriculo, no¢des da ideologia mantenedora do Regime
Militar, ainda torna a disciplina de Ensino Religioso com caréater facultativo, a
proibicdo do ensino de Filosofia, aléem de, mediante o Parecer n°® 853/71 dado
Pelo Conselho Federal de Educacédo, na qual, as disciplinas de Histéria e
Geografia foram aglutinadas na disciplina de Estudos Sociais (SANTOS;
NASCIMENTO, 2015):

Art. 7° Sera obrigatéria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica,
Educacdo Fisica, Educacdo Artistica e Programas de Saude nos
curriculos plenos dos estabelecimentos de I° e 2° graus, observado
guanto a primeira o disposto no Decreto-Lei n. 369, de 12 de
setembro de 1969.

Paragrafo dnico. O ensino religioso, de matricula facultativa,
constituird disciplina dos horarios normais dos estabelecimentos
oficiais de 1° e 2° graus. (BRASIL, 1971, grifo nosso).

No art. 8°, paragrafo 2°, prevé turmas multiseriadas, em diferentes niveis
de adiantamento, com 0 objetivo de economizar recursos, como podemos

observar abaixo:

Art. 8° A ordenacdo do curriculo sera feita por séries anuais de
disciplinas ou areas de estudo organizadas de forma a permitir,
conforme o plano e as possibilidades do estabelecimento, a incluséo
de opg¢des que atendam as diferencas individuais dos alunos e, no
ensino de 2° grau, ensejem variedade de habilitagbes.

8§ 2° Em qualquer grau, poderdo organizar-se classes que retnam
alunos de diferentes séries e de equivalentes niveis de adiantamento,
para o ensino de linguas estrangeiras e outras disciplinas, areas de
estudo e atividades em que tal solucéo se aconselhe. (BRASIL, 1971,
grifo nosso)

Ainda, podemos perceber que no Artigo 12, a lei prevé uma base
curricular comum para todas as escolas publicas brasileiras, com assinalacéo
dos conteudos minimos que deverdo ser cumpridos por elas, na qual, “O
regimento escolar regulara a substituicdo de uma disciplina, area de estudo ou
atividade por outra a que se atribua idéntico ou equivalente valor formativo,

excluidas as que resultem do ndcleo comum e dos minimos fixados para as

habilitacGes profissionais.” (BRASIL, 1971, grifo nosso).

Nestes artigos mencionados anteriormente, € possivel observar a

perspectiva produtivista, com énfase na reducdo de custos e recursos, com
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acbes que estimularia a privatizacdo do ensino, com uma preocupacgao
exacerbada da formacdo dos individuos para o mundo do trabalho. Além da
adicao de disciplinas com cunho ideoldgico do regime e excluséo de disciplinas
e conteudos que poderiam estimular a criticidade dos educandos, por meio da
instauragdo da base curricular comum, nivelando o ensino de todas as escolas

publicas brasileiras.

Assim, pode-se concluir que neste periodo histérico, a educacdo se
deteve intensamente para o desenvolvimento econbémico, jA& que o
desenvolvimento, a industrializacdo e a modernizagdo tecnoldgica eram
intimamente ligados ao progresso. Por isso, 0 conhecimento era compreendido
como um meio para um fim. (RAMOS; HEINSFELD, 2017)

Com isto, no préximo topico, serdo apresentados elementos presentes
no ensino médio nos dias atuais e a legislacao da reforma educacional ocorrida

recentemente.
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3 O ENSINO MEDIO NA ATUALIDADE

3.1 Reforma Educacional Atual outorgada pela Lei n°® 13.415/17 — a Lei e
alguns comentarios

Antes de falar da Lei n° 13.415/17, torna-se importante fazer alguns
apontamentos sobre a LDB de 1996, jA que a primeira faz alteracdes
marcantes na Ultima. Alguns avancos sdo conseguidos com a LDB de 1996,
como por exemplo, que o ensino médio se torna responsabilidade dos estados,
legalmente, apesar que sua obrigatoriedade s6 seja efetivada em 2009. Ainda,
propde a construcdo de uma nova ideia de finalidade do ensino médio,
deixando de ser uma etapa intermediaria entre o ensino superior ou 0 mercado
de trabalho, passando ter carater formativo e de terminalidade em si mesmo. A
LDB trouxe consigo objetivos mais abrangentes, como prosseguimento dos
estudos, preparacdo fundamental ao trabalho e cidadania, formacdo quanto
aos conhecimentos interpessoais e compreensdao dos principios cientificos-
tecnologicos, conforme o Art. 35 da LDB n°® 9394/96. Assim, infere-se um passo
em direcdo ao carater dual profissionalizante e propedéutico/preparatorio para
0 ensino superior, sendo proposta a formacédo geral. (RAMOS; HEINSFELD,
2017)

Apoés essa breve mencdo a LDB, conseguimos falar da Lei n° 13.415
aprovada em 16 de fevereiro de 2017 com maior propriedade. Esta foi
ensaiada anteriormente pelos documentos: Projeto de Lei n°® 6840/13 e o seu
Substitutivo, a Medida Provisoéria n°® 746/16, o Projeto de Lei de Conversao n°
34/16 (NETO, LIMA e ROCHA, 2017). A promessa de ensino mais atrativo e
com livre escolha de é&reas que interessem aos alunos com a devida
reformulacdo do curriculo na educacao basica e ampliacdo do ensino em
tempo integral, foi proposta de campanha da Presidente Dilma Rousseff em
2014 (MORAIS, 2015), no entanto, ja havia tramitacdo adiantada das
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mudancas na area educacional, as quais foram retomadas com grande fervor

pelo governo de Michel Temer.

Com a promulgacdo da Emenda Constitucional n® 95/2016, por meio da
Proposta de Emenda Constitucional (PEC) n°® 241/55, foi iniciado um processo
de cortes de investimentos massivos em areas de primeira necessidade do
nosso pais. A Emenda Constitucional n°® 95/2016 reduz o investimento publico,
especificamente, nas areas de saude, educacao e assisténcia social por 20
anos. Agcao semelhante ocorreu quando o regime militar exclui a vinculagcéo
orgcamentéria para a Unido. (FERREIRA; SILVA, 2017).

A Medida Proviséria n® 746/16, anterior a Lei n° 13.415/2017, trazia
consigo alteracOes a retirada da obrigatoriedade das disciplinas de Educagéo
Fisica, Artes, Filosofa e Sociologia, sabendo que algo ja havido sido feito nesse
sentido, no regime militar, com o objetivo da retirada da criticidade do individuo
do curriculo e passa-lo como uma mera parte da base da piramide capitalista,
como mao-de-obra (FERREIRA; SILVA, 2017). Ap6és muitas criticas, tanto da
sociedade, quanto da comunidade de profissionais da educacdo e
especialistas, para que fosse possivel a passada de Medida Provisoria para a
entdo Lei n° 13.415/2017, o governo recuou hesta proposta, porém, mais

adiante faremos alguns apontamentos sobre este recuo.

Motta e Frigotto (2017) mencionam que esta reforma educacional trouxe
consigo uma “regressao tedrica e politica”, além de ter sido “orquestrada
impositivamente”. Estes, também chamam atencdo que a “reforma” proposta
possui “caréater ideologico instrumental, [...] € conduzida como processo natural
de modernizacdo — fetichizada pelo determinismo tecnolégico-inovador —,
despida de relagdes de poder e sem historicidade” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017,
p. 356-357). E ainda, utilizam-se de uma visao utilitarista, “a ideia de progresso
via industrializagdo, para a qual o conhecimento especifico seria uma
ferramenta através da qual contribuir-se-ia para uma formagdo social
particularmente desejada” (RAMOS; HEINSFELD, 2017, p.18292)

Motta e Frigotto (2017, p. 357) apontam que essa reforma educacional
vai “contra os filhos da classe trabalhadora, negando-lhes o conhecimento

necessario ao trabalho complexo e a autonomia de pensamento para lutar por
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seus direitos”. Alguns argumentos elegidos por dirigentes do MEC (Ministério
da Educacdo e Cultura), é que havendo essas mudancas, teriamos
crescimento econdmico, ja que a capacitacdo do capital humano é importante
na légica da competitividade e produtividade no mundo do capital. Por isso,
seria necessario, principalmente, uma reestruturacdo curricular, em prol da
educacao “globalizada” e voltada aos interesses do mercado de trabalho. Em
resumo, “investir no capital humano visando maior produtividade; modernizar a
estrutura curricular, flexibilizando por areas de conhecimento; e melhorar os
resultados do desempenho escolar” (MOTTA,; FRIGOTTO, 2017, p. 358).

Contudo, nos detendo as analises da Lei n° 13.415/2017, temos, ja em
seu preambulo, mencionado que esta modifica varias outras legislacdes como:
Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°. 9.394 de 1996); Lei n°. 11.494 de 2007, na
qual, regulamenta o FUNDEB; a CLT e institui a Politca de Fomento a
Implementacao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Assim, Ramos
e Heinsfeld (2017, p.18293) comentam sobre a Lei n ° 13.415/2017:

E possivel inferir um movimento em direcdo a uma proposta de
formagdo mais delimitada, [...] negligenciando o carater mais
abrangente promovido pela LDB de 1996”. Embora a Lei de 2017
proponha, inicialmente, que os curriculos considerem a formacao
integral do aluno, determinados conhecimentos cientificos
permanecem mais valorizados do que os demais, havendo, com isso,
maior estimulo a determinadas areas.

Alguns trechos foram escolhidos para melhr apreciacdo, como o Art. 3°
da Lei n°® 13.415/2017:

Art. 3° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida do seguinte art. 35-A:

“Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e
objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do
Conselho Nacional de Educacdo, nas seguintes areas do
conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§ 12 A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do
art. 26, definida em cada sistema de ensino, devera estar
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harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e ser articulada a
partir do contexto histérico, econémico, social, ambiental e cultural.

8§ 62 A Unido estabelecera os padrées de desempenho esperados
para o ensino médio, que serdo referéncia nos processos nacionais
de avaliacdo, a partir da Base Nacional Comum Curricular.

§ 8° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacao
processual e formativa serdo organizados nas redes de ensino por
meio de atividades tedricas e praticas, provas orais e escritas,
seminarios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao final do
ensino médio o educando demonstre:

| — dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a
produgdo moderna;

Il — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.
(BRASIL, 2017, grifo nosso).

Neste trecho, atentamos para a mencdo da Base Nacional Comum
Curricular e sua rigidez e controle quanto aos objetivos do ensino. Temos clara
que a intengdo da “reestruturacdo curricular’ seja através da Base Nacional
Comum Curricular na perspectiva de diminuir a autonomia escolar,
direcionando as decisfes da escola. Considera o nosso pais, com dimensdes
continentais, como homogéneo, regular e com as mesmas necessidades de
conhecimento, aprendizagem e constru¢do de sujeitos. Além disso, continua
com a “cultura” de quantificacdo da qualidade do ensino proposto pela rede
publica, tomando como parametro das avaliacGes, a Base Nacional Comum

Curricular.

Porém, somente no Art. 4° é prevista a existéncia da Base Nacional

Comum Curricular, como pode ser vista posteriormente:

Art. 4° O art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com as seguintes alteragdes:

“Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deveréo
ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matemética e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacéo técnica e profissional.
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§ 10. Além das formas de organizagéo previstas no art. 23, 0 ensino
médio podera ser organizado em modulos e adotar o sistema de
créditos com terminalidade especifica.

§ 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do
ensino médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer
competéncias e firmar convénios com instituicbes de educacdo a
distancia com notdrio reconhecimento, mediante as seguintes formas
de comprovacao [...] (BRASIL, 2017, grifo nosso)

Do excerto acima, ressaltamos alguns pontos cruciais: a previsdo da
existéncia da Base Nacional Comum Curricular e os itinerarios formativos.
Aparentemente, estes abrem caminho para a formacao integral, proposta pela
LDB, além da autonomia do aluno perante sua formacao. Porém, essa visédo da
formacao integral é traida no paragrafo oitavo do Art. 35-A, j& mencionada
anteriormente, sendo descrito as expectativas minimas que o aluno formado no
ensino médio deve cumprir para ser considerado “integralmente formado”:
dominio dos principios cientificos e tecnologicos e conhecimento das formas
contemporaneas de linguagem (RAMOS; HEINSFELD, 2017). Por isso, Ramos

e Heinsfeld (2017, p.18294) fazem as seguintes observacoes:

observamos a aparente contraditoriedade do texto e levantamos um
primeiro questionamento: se a formacdo do aluno deve ser integral,
por que ao final do ensino médio o aluno deve apenas mostrar-se
apto em determinadas &reas, em detrimento das demais? A partir
desse primeiro momento de reflexdo, desdobram-se questionamentos
mais especificos: por que, o aluno deve mostrar dominio em seus
principios cientifico-tecnolégicos e, nas linguagens, apenas
conhecimento, substantivo bastante abrangente e inespecifico? O
gque se espera do aluno com relacdo as é&reas que nado sao
comportadas pela definicdo dos itinerarios formativos cientifico-
tecnologicos ou linguisticos, como a disciplinas de geografia e
histéria, que integram o itinerario “ciéncias humanas e sociais
aplicadas”?

Podemos inferir que a valorizagcdo de determinados conhecimentos,
geralmente conhecimentos técnicos ou nas ciéncias exatas, em detrimento de
outros, carrega consigo o ideal de modernizagdo tecnolégica através da
industrializacdo, assim, sendo desnudo o interesse utilitarista do conhecimento
por esta reforma educacional. Os mesmos autores anteriormente

contemplados, nos atentam para a atencdo dada aos temas referentes a
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educacéo fisica, arte, filosofia e sociologia, que na redacdo do trecho em que
sdo apontados, refere-se a “ensino”, ja quando é falado em matematica ou
lingua portuguesa, usa-se “estudos” e “praticas”. Essas peculiaridades na
escrita abrem alguns precedentes para que estes contelidos sejam ensinados
dentro de temas transversais ou demais areas, porém, ndo em disciplinas
formais; ja antecipando que as tematicas transversais devam ser previstas pela
Base Nacional Comum Curricular. (RAMOS; HEINSFELD, 2017).

Ainda, temos o fato de que ha uma modificacdo significativa quanto a
carga horaria: a carga horaria maxima para a formacao geral foi estabelecida
em 40%, enquanto para os itinerarios formativos o restante dos 60%. E
possivel inferir que 60% da carga horaria podera ser limitado a um Unico
itinerario formativo, e que as escolas poderdo oferecer um unico itinerario
formativo, dentre isso, temos a previsdo de 60% somente para formagéo
profissional. Elencamos junto a essa informacdo que possivelmente, terd um
reforco da dualidade de carater do ensino médio: propedéutico/profissional,
podendo ter certificacdo intermediaria, assim, lancaremos esses jovens mais
rapidamente ao mercado de trabalho, antes mesmo de concluir o ensino médio
(RAMOS; HEINSFELD, 2017).

A antecipacdo da oferta, dependendo das condi¢cbes dos sistemas de
ensino, podem empurrar as escolas a escolher determinada organizacéo
curricular que “desejarem”, os itinerarios formativos, podendo eleger dentro das
areas do conhecimento o que € possivel e de interesse, e ainda, dependendo
do caso, ofertadas através de créditos, método utilizado no Regime Militar para
contencdo de custos, 0 que acabou por diminuir a qualidade do ensino, pela

fragmentacao ocorrida nesta sistematizacéo.

A ultima passagem, que passa quase despercebida, no que diz respeito
a permissdo e previsao de parcerias com instituicbes de ensino privada que
promovem ou ndo, cursos a distancia. Nos detendo, primeiramente, ao
financiamento, o Governo Federal, a fim de garantir a oferta de formacgao
técnica e profissional, permite o uso de recursos do Fundo de Manutencéao da
Educacdo Basica (FUNDEB) para realizacdo de parcerias entre as redes

publicas e o setor privado, indiciando tentativas de privatizacdo da escola
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publica de Ensino Médio. O regime militar fez a mesma movimentacdo em
direcdo a privatizagdo, fomentando as instituicbes privadas, nos diferentes
niveis de ensino. (FERREIRA; SILVA, 2017).

Até a Medida Proviséria n® 746/16, ndo havia a previsédo da possibilidade
do ensino a distancia. Ao final da tramitacdo, a lei n° 13.415/2017 incorporou
na sua redacao final, a possibilidade de que tais parcerias sejam destinadas a
oferta de estudos na modalidade a distancia, que poderédo ser cursados pelos
estudantes e integralizados em seus curriculos. Por isso, Ferreira e Silva

(2017) mencionam que:

essas mudancgas trazem em seu bojo a ampliacdo da autonomia dos
gestores publicos responsaveis pela oferta do Ensino Médio,
sobretudo nas redes estaduais de ensino. Esta, menospreza Vvarios
valores pedagogicos permitindo a flexibilizagdo da organizagéo
pedagdgico-curricular; seja pela inseguranca quanto a oferta, a
formagéo de
professores e ao exercicio da docéncia; seja pela promiscuidade com
relacdo ao financiamento da educacéo, o conjunto de mudangas nos
levam a alcunha-lo de “Ensino Médio liquido”, haja vista que nesse
quadro ndo ha solidez possivel para a formagdo humana.
(FERREIRA; SILVA, 2017, p. 289).

Assim, nos detendo ao Art. 6° da mesma lei, nos traz um dado
importante para os profissionais qualificados para atuar na educacao:

Art. 6° O art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa
a vigorar com as seguintes alteracdes:

IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar conteddos de &reas afins & sua
formacdo ou experiéncia profissional, atestados por titulacdo
especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede
publica ou privada ou das corporagbes privadas em que tenham
atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36;
(BRASIL, 2017, grifo nosso)
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E possivel entender que profissionais ndo qualificados na area da
educacdo, sem conhecimento das praticas pedagodgicas, tendéncias
metodoldgicas e conceitos tedricos que embasam este campo complexo,
poderdo estar em pleno exercicio nas salas de aulas do itinerario formativo do
Ensino Técnico e Profissional das escolas publicas. E razoavel, entdo, antevir
uma desqualificacdo do fazer docente, da préatica pedagdgica, resultando numa
gueda da qualidade no ensino das escolas publicas, ao invés de uma melhoria
da mesma, argumento presente desde sempre para a “necessidade”’ da
reforma (FERREIRA; SILVA, 2017).

Por fim, no Art. 13, foi lancada a Politica de Fomento a Implementacao

de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral:

Art. 13. Fica instituida, no &mbito do Ministério da Educacéo, a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral.

Paragrafo Unico. A Politica de Fomento de que trata o caput prevé o
repasse de recursos do Ministério da Educacédo para os Estados e
para o Distrito Federal pelo prazo de dez anos por escola, contado da
data de inicio da implementacdo do ensino médio integral na
respectiva escola, de acordo com termo de compromisso a ser
formalizado entre as partes [...]. (BRASIL, 2017, grifo nosso)

A MP n° 746/2016, e a posterior Lei n° 13.415/2017, além de apresentar
uma forma autoritaria de fazer politica educacional, apresenta um conteldo
mediocre em relagdo a formacdo no Ensino Médio, descumprindo com o que
foi acordado na Lei de Diretrizes e Bases, “‘que lhe havia atribuido a
responsabilidade de consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental; dar uma preparacdo basica para o trabalho e para a
cidadania, com desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico”, rompendo com a dicotomia formacdo para o trabalho/formacéo
humanistica-integralista. Assim, os autores mencionam que “a experiéncia
historica nos da a devida certeza de que essa contrarreforma ndo alcancara
uma melhoria da qualidade da udltima etapa da educacdo basica. Muito pelo
contrario, ela tende a aumentar a desigualdade escolar e a piorar o
desempenho dos alunos” (FERREIRA; SILVA, 2017, p. 290).
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Ferreira (2017) menciona que a Lei n° 13.415/2017 apresenta a mesma
indole das politicas educacionais ocorridas no periodo Varguista, na ditadura
militar e nos anos 1990. Esta demonstra uma natureza com tendéncia de
aprofundar as desigualdades escolares, “a contrarreforma do ensino médio foi
forjada por um grupo restrito de atores ligados fortemente aos interesses
privatistas e mercantis” (FERREIRA, 2017, p. 294).

Assim, dentre os argumentos dados pelo governo atual, um deles, € que
foi decidido editar uma medida provisoria porque até entdo nada havia sido

feito pelo ensino médio. E, ainda:

Os grandes meios de comunicacdo reforcam esse argumento e, ao
contrario do que é dito, essa sessdo mostra que os governos do PT
fomentaram a abertura de debates e decisdes politicas e normativas
gque favoreceram o surgimento de novas experiéncias para
professores e alunos do ensino médio, as quais precisavam de um
tempo mais longo de implantagdo e de um exercicio mais efetivo de
colaboragéo entre os entes federativos (FERREIRA, 2017, p. 295).

Diante desta dicotomia entre um ensino médio com uma Vvisdo mais
utilitarista do conhecimento e a finalidade do ensino médio de terminalidade e
formacao do cidadao critico, temos um embate entre grupos politicos que tem
claramente a defesa de uma ideia de ensino médio. Por isso, havendo a
retirada de um desses grupos, o0 outro traz a tona uma medida proviséria com
carater impopular para a educacdo dos filhos de trabalhadores e jovens
trabalhadores brasileiros, tracando e estimulando desigualdades escolares,

consequentemente, aprofundando as desigualdades sociais.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apos a leitura das legislacGes elencadas no trabalho corrente e artigos
cientificos que se detém a estes momentos historicos do Brasil e suas reformas
educacionais, foi percebida muitas semelhancas entre elas e algumas
diferencas. Para melhor sistematizacdo e entendimento, 0s proximos
subtopicos serdo divididos em temas e, com isso, as semelhancas e
divergéncias encontrados nestes, sendo que as categorias relacionadas foram:
Base Nacional Comum Curricular, Valorizacao dos profissionais da Educacéao,

Acdes em prol da privatizacédo do Ensino Médio e Investimentos na Educacao.

4.1 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

4.1.1Semelhancgas Lei n° 5.692/1971 X Lei n° 13.415/2017

No Regime Militar, foi criada uma base curricular comum aprovada pelo
Conselho Federal de Educacédo, para todas as escolas publicas brasileiras
seguirem e terem o direcionamento de conteudos “importantes”, com o objetivo
de “melhorar” os indices internacionais de avaliacdo da “qualidade” do ensino,
seguindo o ideal de educacéao globalizada, universal e nivelada pelos paises
ditos desenvolvidos. Esta base comum teria uma orientagdo dos conteudos
minimos, por isso, seria um mecanismo de modelagem e de controle mantida
pelo Regime para a sua manutencdo, o conhecido uso da educacdo como
instrumento ideologico, contendo os temas e disciplinas com estimulo critico e

reflexivo a parte desta base.

Considerando a Reforma Educacional atual, temos o andncio de uma
Base Nacional Comum Curricular, que no site, na qual, podemos acessar
online, é possivel perceber a maior énfase nas areas de linguagem (lingua
portuguesa) e matematica, pelo nimero de paginas de cada item e por ter mais
itens que outras como por exemplo, area de ciéncias da natureza ou ciéncias
humanas. Tendo o0 acesso a este documento, na sua apresentacdo, €

mencionado que este documento deve “orientar os rumos da Educacgao Basica
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no Brasil”, ainda, aponta que o mesmo é resultado de um amplo debate entre
as partes interessadas, ainda que saibamos que n&do foi assim. E citado
também, que este seria um norteador para elevar a qualidade do ensino que ja
era de ser esperado. Considera o conceito de “competéncias”, ja que séo
esses 0s conceitos adotados nas avaliagbes internacionais como Pisa
(Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos, coordenado pela Organizacao
para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), porém, é sabido que
sao instituicdes internacionais com acdes diretas na tentativa de implantar sua
sistematizacdo de educacdo e manter o nosso pais numa logica subalterna.

Algo parecido ocorreu com os Acordos MEC-USAID, entre os anos 60 e 70.

E lembrado também, os desafios quanto a sociedade contemporanea,
na qual, me arrisco dizer, ser afinado com formacao de individuos preparados a
sobreviver no sistema capitalista, cada vez mais subjetivo e agressivo, e nas
suas crises. Assim, o argumento utilizado para retirar a responsabilidade dos
conteudos das disciplinas formais e concentra-los em grandes areas, é para
que seja possivel superar a fragmentacdo proporcionada pelas disciplinas e
dando o protagonismo de escolha para os educandos na sua formagéo, na

qual, ja € observado acontecer o contrario, a tal fragmentacao.

Aponta para uma “corregdo de desigualdades”, mas, com experiéncias
histéricas anteriores, sabe-se que essas a¢fes aprofundam desigualdades. No
documento, prevé um alinhamento da formacdo inicial e continuada dos
professores em direcdo a Base Comum Curricular. Algo semelhante foi feito
com professores de historia e geografia, que recebiam treinamento para
lecionar na nova disciplina de Ciéncias Sociais. A implementacdo desta
proposta, segundo o mesmo, depende da criacdo de anteparo técnico-
pedagogico nas redes de ensino, sendo priorizadas as iniciativas com menor
recurso financeiro e técnico, na qual, sabemos que este pensamento de
transmutar a logica administrativa para as escolas ndo é novidade, além de
maior eficiéncia com menor recurso financeiro, também, ndo € um discurso

desconhecido.

O Ensino Médio é tido como um “gargalo na educagao” com argumentos

gue seria: o empenho insuficiente dos alunos nos ultimos anos do ensino
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fundamental, organizacé&o curricular atual, com excesso de componentes
curriculares sem uma abordagem condizente com a cultura dos jovens e do

mundo do trabalho.

Nestes argumentos mencionados anteriormente, é observada a
perspectiva produtivista, com énfase na reducdo de custos e recursos, com
uma preocupacao exacerbada da formacdo dos individuos para o mundo do
trabalho, além da retirada de disciplinas formais com cunho critico, nivelando o

ensino de todas as escolas publicas brasileiras.

4.1.2 Divergéncias Lei n°5.692/1971 X Lei n° 13.415/2017

No Regime Militar, o entdo chamado 2° grau, instituiu a
profissionalizag@o universal e compulsoria, nivelando o ensino, neste aspecto,
para que todos os educandos tivessem a mesma forma de ensino ofertada.
Lancando muitos jovens, ap0s a conclusao desta etapa formativa, ao mercado
de trabalho, possuindo um segundo objetivo subentendido, o fato de conter o
interesse desses jovens ao ensino superior, assim, conseguindo manter o
ensino superior, sem aumentar investimentos e recursos significativamente,

ocasionado por um possivel aumento de vagas ofertadas.

Ja na Reforma educacional atual, apesar de alertarem para uma nédo
fragmentacdo da formacdo e conhecimento, € exatamente isto o que é
estimulado por esta organizacdo: exclui a obrigatoriedade de certas disciplinas
formais, adentrando todas estas em grandes areas, na qual, certos contetudos
serdo suprimidos pelos fatores: tempo, recursos e interesses. A Unica
obrigatoriedade é da lingua portuguesa e matematica nos trés anos do ensino
médio, dando a entender, ser necessaria apenas ‘ler, escrever e fazer contas’,
0s conhecimentos basicos pertinentes aos trabalhadores. Estes movimentos
impulsionam as desigualdades sociais entre classes: os filhos da elite
continuarao sendo formados para administrar grandes empresas e fungdes de
prestigio, enquanto os filhos de trabalhadores e da camada popular, seguirad
sendo formado a ter sua fungao ‘no chao de fabrica’, com pouca complexidade

tecnolégica e conhecimentos especificos, aprofundando as relacbes de
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exploragéo e alienagao do trabalho daquela sobre esta classe social. Com isto,
€ notdria a desigualdade escolar e a posterior diferenca na formacédo dos

educandos que se formardo no ensino meédio, desta ou daquela classe social.

4.2 VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

4.2.1 Semelhancas Lei n°® 5.692/1971 X Lei n° 13.415/2017

No Regime Militar, apesar da “preocupacédo” de que os profissionais
aptos a lecionarem deveriam ter no minimo curso normal ou entdo habilitacdo
dada por grau superior, a desvalorizacdo da profissdo de professor se
intensificou neste momento e o discurso de que “qualquer um pode da aula” se
tornou comum. A perspectiva tecnicista, a fragmentacao do trabalho docente e
dos conteudos, adicionados aos arrochos salariais e as tentativas de utilizar a
visdo empresarial na administracdo escolar, foram fatores para a

desvalorizacdo destes profissionais.

A tentativa, por parte do Governo Militar, de desvalorizacdo desta classe
de trabalhadores, teve éxito, pois, até nos momentos atuais, nossa categoria
nNAo recuperou seu prestigio, seus direitos, sua luta e seu lugar politico na
nossa sociedade. Com isso, nos dias de hoje, temos toda essa carga historica
de menosprezo e ainda, uma legislacdo que corrobora para que essa pratica
do senso comum se perpetue, utilizando-se de profissionais com “notério
saber”, por exemplo, que sera discutido mais profundamente no subitem

posterior.

4.2.2 Divergéncias Lei n°® 5.692/1971 X Lei n° 13.415/2017

No Art. 30 da Lei n°® 5.692/1971, temos mengdo da habilitagdo minima

gue os profissionais devem ter para lecionar, seguindo as seguintes premissas:
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Art. 30 Exigir-se-4 como formacao minima para o exercicio do
magisterio:

a) no ensino de 1° grau, da 12 & 42 séries, habilitacéo especifica
de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, da 1% & 82 séries, habilitacdo especifica
de grau superior, ao nivel de graduacéo, representada por
licenciatura de 1° grau obtida em curso de curta duracao;

c) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacao especifica
obtida em curso superior de graduacédo correspondente a licenciatura
plena. (BRASIL, 1971).

Essas especificacbes quanto a habilitacdo necesséria, leva-se em conta
0 magistério, também conhecido como curso normal, quando apontam
“habilitacdo especifica de 2° grau”, lembrando que esta habilitacdo prevé
conhecimentos quanto a pratica pedagdgica dos, hoje denominados, anos
iniciais. Ap0Os as primeiras séries do ensino primario, 1° grau, eram necessarias
habilitacbes de licenciatura de grau superior para lecionar. Assim, todos os
aptos a lecionar, teriam conhecimento quanto a metodologias condizentes a
realidade educacional, aporte tedrico e saberes quanto o “fazer” pedagogico e

docente.

Na Lei n°® 13.415/2017, nos atentando ao Art. 6° da mesma, nos traz um

dado importante:

Art. 6° O art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa

a vigorar com as seguintes alteracdes:

IV - profissionais com notério_saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar conteddos de areas afins a sua
formacdo ou experiéncia profissional, atestados por titulacdo
especifica ou préatica de ensino em unidades educacionais da rede
publica ou privada ou das corporacbes privadas em que tenham
atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36;
(BRASIL, 2017, grifo nosso)

Com isso, profissionais ndo qualificados na area da educacdo poderédo
ter habilitacdo para as aulas do itinerario formativo do Ensino Técnico e

Profissional das escolas publicas. Assim, como ja mencionado, pode-se afirmar


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art61iv.
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uma desvalorizagdo dos profissionais da educacéo resultando numa queda da
qualidade no ensino das escolas publicas, que serdo constatadas gracas aos

indices de “qualidade” internacionais.

43 ACOES EM PROL DA PRIVATIZACAO DO ENSINO MEDIO E
INVESTIMENTOS NA EDUCACAO

4.3.1 Semelhancas Lei n°® 5.692/1971 X Lei n° 13.415/2017

Na Constituicho de 1967 e na Emenda Constitucional n° 1,
respectivamente, houve a desvinculacdo orcamentaria de investimentos na
educacdo, por parte do governo federal. Estas medidas esvaziaram os
investimentos, ocasionando uma precarizacdo por parte das escolas e
instituicbes de educacao, que deveriam ofertar cursos profissionalizantes para
todas as turmas de 2° grau, sem o recurso devido para que isso fosse possivel
de forma adequada. Esta situacdo de acomodar cursos mais especializados
com necessidades Unicas, ocasionou o pretexto perfeito para que fosse
estimulado a presenca da iniciativa privada de forma latente, através de bolsas
custeadas pelo Governo Federal.

Assim, ndo precisariam investir nas estruturas publicas, comprar
maquinario, investir em profissionais com conhecimentos técnicos
especializados, aumentar as instalagcdes das escolas, ofertar mais matriculas
para receber e acomodar os educandos com qualidade. Apresentaram, dentre
0S argumentos, que seria mais barato para o Governo Federal, pagar bolsas
em instituicbes que ja estavam com este trabalho avancado, com toda a
estrutura necessaria montada e ‘experiéncia”, pois continham o compromisso
do uso consciente e eficiente dos recursos com maxima eficacia e resposta.
Porém, é sabido que, na verdade, o que aconteceu foi uma inflada no mercado
de instituicdes privadas no ramo educacional, havendo um fluxo de repasses

de dinheiro publico para o setor privado.

Fazendo um paralelo, no ano de 2016, com a aprovacdo da Emenda
Constitucional n°® 95/2016, a chamada PEC do Teto dos gastos publicos, houve

o0 congelamento dos investimentos durante o periodo de 20 anos. Esta lacuna
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de investimentos publicos abre precedente e um nicho de exploragdo comercial
bastante interessante para um grupo bastante conhecido, o nucleo empresarial
do ramo educacional, oriundos de redes de escolas particulares, universidades
privadas, redes de materiais didatico e de apoio e plataformas on-line de

recursos multimidia de auxilio pedagogico.

Menos de um ano apds, com a aprovacao da lei n° 13.415/2017 e
apresentada a permissao e previsao de parcerias com instituicbes de ensino
privada, chamada de PPP (parcerias publico-privadas). Assim, o Governo
Federal, a fim de garantir a oferta de formacao técnica e profissional, permite
gue recursos do Fundo de Manutencdo da Educacédo Basica (FUNDEB) sejam
destinados na realizacdo de parcerias entre as redes publicas e o setor
privado. Novamente, temos este setor empresarial bastante acariciado pelo
Governo Temer, retirando recursos que deveriam ser direcionados a escolas
publicas com necessidades muito mais extremadas, direcionando-os para
recompensar e pagar estas gratas parcerias. Acdo que menospreza e
desvaloriza os profissionais que trabalham na rede publica de ensino nos trés
niveis de colaboracdo, dando nas méos de magnatas da educacdo, privilégios
qgue deveriam ser dados aos profissionais qualificados e preparados para este

oficio.

Assim, € notdria muitas aproximacdes e similaridades destes dois
periodos histéricos, apesar de terem ocorridos em sistemas politicos distintos e
paradoxais entre si: o primeiro, numa ditadura militar, com cerceamento de
direitos basicos, e 0 segundo, numa “democracia”, na qual se utilizou de
mecanismos constitucionais para um golpe parlamentar, retirando um Governo
acima de tudo, eleito pelo povo, com seus problemas; porém, o maior deles, é
a simbologia da possibilidade de minimizar os efeitos do capitalismo em
algumas areas sociais para os trabalhadores e jovens periféricos. Uma das
acOes primeiras, que o neoliberalismo faz bem, foi desacreditar as instituicdes
democraticas deste pais. Entdo, é colocado um representante de um grupo
politico, com uma ideologia latente neoliberal, que d& passos largos em direcado
ao agraciamento total e irrestrito do capital, dos paises desenvolvidos e o

capital estrangeiro, ndo se importando com as consequéncias causadas para
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as camadas populares, classe social altamente atingida, que move este pais
com sua forca de trabalho.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa qualitativa, por meio de levantamento
documental e bibliografico, foi possivel notar semelhancas importantes nas
legislacdes estudadas: estimulo de que o sistema educacional brasileiro sirva e
seja subalterno aos interesses e as demandas do capital, consequentemente,
promovendo movimentos importantes do neoliberalismo no pais, como
mecanismo de manutencao do sistema capitalista apds grave crise econémica
ocorrida em 2008. Essa manutencédo se da através da diferenciacdo do ensino
oferecido as elites e a oferecida aos filhos da classe trabalhadora; perpetuando
que o filho do operario siga para o mundo do trabalho sem criticidade, sem
reconhecer as relacbes e estruturas que lhe oprimem, em funcbes de baixa

complexidade e baixa remuneracao.

Os sujeitos interessados em manter essa estrutura hierarquizada de
conhecimento, se apropriando do sistema educacional e introduzindo o carater
utilitarista, me arrisco a dizer que sdo os mesmos: elite brasileira, para manter
suas fortunas e seus negocios seguros, além das parcerias com o capital
estrangeiro, preservando as caracteristicas de um pais subdesenvolvido, mas,

principalmente, conservando e aprofundando os problemas sociais.
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