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Nada mais justo e, também, simbdlico, do que uma dedicatéria
para abrir um trabalho que, na soma das partes, remonta a
dedicagcdo com a minha profissionalidade. Pelas escrituras de
mim, alcancei as buscas intelectuais almejadas, desde o inicio
do caminho. Mas, aonde iniciou este caminho de dedicagéo?
Quem me ensinou sobre dedicacdo? Eu sempre volto a ela. Ela
esta nas origens. E um espelho mée, pelo qual eu olho quando
preciso forca para continuar. A Maria Antdnia Severo Santin (in
memoriam).
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A palavra gratiddo é uma palavra humilde, ndo necessita
exposicdo, mas sentimento e verdade visceral. O momento de
agradecer circunscreve, em tempo, o reconhecimento de todas
as pessoas queridas, que no percurso de suas Vvidas,
tangenciaram o meu caminho. Gratiddo, aos encontros que me
fizeram crescer. Gratiddo, a for¢ca poderosa que nos da vida, e
gue possibilita encontros e aprendizagens.






[...] olha para fora, e é isso sobretudo que ndo devia fazer agora. Ninguém
pode aconselha-lo e ajuda-lo, ninguém. Ha apenas um meio. Volte-se
para si mesmo. Investigue 0 motivo que o impele a escrever; comprove
se ele estende as raizes até o ponto mais profundo do seu coracao,
confesse a si mesmo se 0 senhor morreria caso fosse proibido de
escrever. Sobretudo isto: pergunte a si mesmo na hora mais silenciosa
de sua madrugada: preciso escrever? Desenterre de si mesmo uma
resposta profunda. E, se ela for afirmativa, se o senhor for capaz de
enfrentar essa pergunta grave com um forte e simples ‘Preciso’, entédo
construa sua vida de acordo com tal necessidade; sua vida tem de se
tornar, até na hora mais indiferente e irrelevante, um sinal e um
testemunho desse impulso. Entdo se aproxime da natureza. [...] Por isso,
resguarde-se dos temas gerais para acolher agueles que seu proprio
cotidiano lhe oferece; descreva suas tristezas e desejos, 0sS
pensamentos passageiros e a crenca em alguma beleza - descreva
tudo isso com sinceridade intima, serena, paciente, e utilize, para se
expressar, as coisas de seu ambiente, as imagens de seus sonhos e
0s objetos de sua lembranca. Caso o seu cotidiano lhe pareca pobre, ndo
reclame dele, reclame de si mesmo, diga para si mesmo que nao é poeta
0 bastante para evocar suas riquezas; pois para o criador ndo ha nenhuma
pobreza e nenhum ambiente pobre, insignificante. Mesmo que estivesse em
uma prisdo, cujos muros nao permitissem que nenhum dos ruidos do
mundo chegasse a seus ouvidos [...] ndo teria sempre a sua infancia,
essa riqueza preciosa, régia, esse tesouro das recordagcbes? Volte para
ela a atencdo. Procure trazer a tona as sensagdes submersas desse
passado tdo vasto; sua personalidade ganhara firmeza, sua solidédo se
ampliara e se tornara uma habitacdo a meia-luz, da qual passa longe o
burburinho dos outros. E se, desse ato de se voltar para dentro de si,
desse aprofundamento em seu préprio mundo, resultarem versos, [...]
ndo pensara em perguntar a alguém se sdo bons versos. Também nao
tentara despertar o interesse de revistas por tais trabalhos, pois vera neles
seu querido patriménio natural, um pedaco e uma voz de sua vida (RILKE,
2009, p.24-26). (Grifo nosso).






RESUMO

OS REFLEXOS, SIMBOLICOS E IMAGETICOS, DO ESPELHO DE HERACLES
EM NOS: as (res)significacfes afloradas da (auto)reflexdo sobre as trajetorias
de formagé&o docente

AUTORA: Monica Santin
ORIENTADOR: Jorge Luiz Cunha

O presente estudo é apresentado ao Programa de Pds-graduacdo em Educacao
(PPGE) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Configura-se como uma
Tese de doutorado em Educacado, vinculada a Linha de Pesquisa LP2-Praticas
Escolares e Politicas Publicas. Das reflexdes propostas pelo grupo CLIO, registrado
no CNPQ, sobre a temética: educacdo e memodria, relatos orais e autobiograficos,
aflora o interesse desta pesquisa. A investigacdo buscou compreender 0 processo
(auto)formativo, as significacfes dos diferentes momentos da trajetéria de formacgéo
docente, mediante as transfiguracbes imagéticas e simbolicas dos seis primeiros
trabalhos de Héracles. Frente a inquietacdo, o objetivo geral € buscar a
compreensao sobre o processo (auto)formativo, as significagcbes dos diferentes
momentos da trajetéria docente (desde a escolha pelo curso de licenciatura até a
formacdo continuada), frente as transfiguracdes imagéticas e simbdlicas dos seis
primeiros trabalhos de Héracles. Os objetivos especificos séo: descrever o0s
encaminhamentos metodoldgicos e os procedimentos utilizados para a proposta
investigativa; enunciar os conceitos e as caracteristicas das narrativas mitologicas
bem como sua influéncia na constituicdo das representacdes individuais e coletivas;
e, refletir sobre as relagdes, imagéticas e simbdlicas, existentes entre a primeira
série dos trabalhos miticos de Héracles e o processo (auto) formativo construido na
trajetoria de formacao desde a escolha profissional a formag¢do continuada. Com
esse intuito, o trabalho foi organizado em oito capitulos. O primeiro capitulo
apresentou os encaminhamentos metodolégicos que contemplaram a abordagem
qualitativa, de cunho bibliografico, aliado ao método da historia oral, na categoria
(auto)biogréfica. O segundo capitulo conceituou o carater imagético, simbdlico,
educativo e reflexivo das narrativas miticas. E, nos seis capitulos seguintes, foram
discutidos os temas relacionados a formacgéo docente, a partir de trés dimensdes: a
narrativa mitica da primeira série dos trabalhos de Héracles; as memorias
autobiogréficas, e os dados, oriundos de seis pesquisas brasileiras publicadas no
SCIELO-Scientific Eletronic Library Online. Em relacdo as consideracgdes finais, a
compreensao do processo (auto)formativo encaminha a possibilidade de um
exercicio para a formagdo continua, intrinseco a busca da (auto)reflexdo sobre a
acao, no exercicio da docéncia.

Palavras-chave: Mito. Trajetéria. Narrativas orais e (auto)biograficas.
(Auto)formacgéo docente.






RESUMEN

LOS REFLEJOS, DE LOS SIMBOLOS E IMAGEN, DEL ESPEJO DE HERACLES
EM NOSOTROS: las (re) significaciones afloradas frente a la (auto) reflexion
sobre las trayectorias de formacion docente

AUTORA: MONICA SANTIN
ORIENTADOR: JORGE LUIZ CUNHA

La presente tesis doctoral es presentada al Programa de Post-graduacion en
Educacién (PPGE) de la Universidad Federal de Santa Maria (UFSM) y esta
vinculada a la linea de investigacién LP2 — Practicas Escolares y Politicas Publicas.
El interés por la presente investigacion afloré tras conocer las reflexiones propuestas
por el grupo CLIO, registrado en el CNPQ, sobre el tema: educacion y memoria,
relatos orales y autobiograficos. El trabajo procuré comprender el proceso de (auto)
formacion y los significados de los diferentes momentos de la formacion docente a
través de las transformaciones imaginético y simbdlicas de los seis primeros trabajos
de Heracles. Frente a la inquietud, el objetivo general de esta tesis doctoral es
comprender el proceso de (auto) formacion y los significados de los diferentes
momentos de la trayectoria docente (desde la eleccion del curso de licenciatura
hasta la formacion continuada) frente a las transformaciones imaginético y
simbdlicas de los seis primeros trabajos de Heracles. Los objetivos especificos son:
describir las guias metodoldgicas y los procedimientos utilizados para la propuesta
investigativa; enunciar los conceptos y las caracteristicas de las narrativas
mitologicas asi como su influencia sobre la formacion de las representaciones
individuales y colectivas; y, reflexionar sobre las relaciones, imaginético y simbdlicas,
existentes entre la primera serie de los trabajos miticos de Heracles y el proceso de
(auto) formacion construido en la trayectoria de formacién desde la eleccién
profesional hasta la formacion continuada. Con esa intencion este trabajo esta
estructurado en ocho capitulos. El primer capitulo presenta las guias metodol6gicas
gue contemplaran el enfoque cualitativo, bibliografico, junto al método de la historia
oral, en la categoria (auto)biografica. EI segundo capitulo determina el caracter
imaginético, simbdlico, educativo y reflexivo de las narrativas miticas. Los seis
siguientes capitulos presentan la discusion sobre los temas relacionados a la
formacion docente a partir de tres facetas: la narrativa mitica de la primera serie de
los trabajos de Heracles; las memorias autobiograficas y los datos presentados en
seis investigaciones brasilefias publicadas en SCIELO-Scientific Eletronic Library
Online. Sobre las consideraciones finales la comprension del proceso de (auto)
formacion remete a la posibilidad de un ejercicio para la formacion continuada,
intrinseco hacia la busqueda de la (auto)reflexion sobre la accion, en el ejercicio de
la docencia.

Palabras-clave: Mito. Trayectoria. Narrativas orales y (auto)biograficas.
(Auto)formacién docente.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo, apresentado ao Programa de POs-Graduacdo em
Educacao (PPGE), do Centro de Educacao (CE) da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), configura-se como requisito para a aprovacdo no Curso de
Doutorado em Educacao. E, para obtencéo do titulo de Doutora em Educacéo.

A Tese intitulada - OS REFLEXOS, SIMBOLICOS E IMAGETICOS, DO
ESPELHO DE HERACLES EM NOS: as (res)significacbes afloradas da
(auto)reflexdo sobre as trajetérias de formacdo docente - foi desenvolvida
partindo das discussdes da Linha de Pesquisa LP2- Préaticas Escolares e Politicas
Publicas, abordando a tematica de pesquisa: educacdo e memoria, relatos orais e
autobiogréficos.

A proposta investigativa originou-se a partir da reflexdo sobre a
constituicdo dos saberes docentes, da trajetdria de formacdao inicial a continuada, em
relagdo a (res)significacdo de suas praticas mediante o exercicio da docéncia. O
interesse em relacdo as experiéncias docentes emergiu das vivéncias, enquanto
professora universitaria e orientadora de praticas de Estagios Supervisionados,
no curso de Pedagogia. Vivéncias, estas, como as realizadas no periodo em que fui
substituta no Departamento de Metodologia de Ensino (MEN), da UFSM, no periodo
entre o ano de 2010 até o ano de 2012. Sendo que esse interesse se fortaleceu
com as experiéncias docentes ainda hoje vividas, em outra instituicdo de ensino
superior, onde atuo desde o primeiro semestre de 2012, até o presente momento.

Em relacdo ao periodo dos estagios supervisionados obrigatorios,
realizados nos cursos de formacao inicial, é importante ressaltar que eles séo
geradores de reflexdes e (des)construcdes relevantes para a formacdo dos
professores, visto que provocam a (re)construcdo dos saberes docentes
apreendidos no ambito dos cursos, frente as realidades dos contextos educacionais.
No entanto, geram, também, o enfrentamento dos profissionais ante possiveis
lacunas existentes entre os fundamentos tedricos e aplicabilidade pratica. Sendo
que é possivel observar que tais lacunas se configuram como contradi¢des, de onde
emergem elementos investigativos surgidos entre os saberes teoricos e as praticas
escolares, reafirmando ou minimizando 0 compromisso e as possiveis contribui¢cdes

educativas, do professor em formacédo, em relacéo as realidades educacionais.
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A investigacdo mobilizada por este contexto é fundamental e apresenta
consonancia com a justificativa do Projeto Politico Pedagdégico (PPP), do
curso de Pedagogia da UFSM. Pois, no fragmento do documento, apresentado a
seguir, é possivel perceber a importancia da construcado dos saberes, partindo dos
referenciais tedricos estudados no curso, bem como as possibilidades de outros
saberes que emergem das praticas docentes realizadas nos contextos educativos.

[...] propostas de formagdo mais condizentes com as necessidades
académicas e ao mesmo tempo desencadeia praticas investigativas
desde a formacéo inicial. Considera-se, assim, o ir e vir entre os saberes
disciplinares, os saberes da pratica educativa; entre os saberes da
Universidade e os saberes da Escola, e a reflexdo sobre eles, como
focos importantes do trabalho a ser desencadeado neste momento da
formacéo profissional (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA,
2005, p. 1) (Grifo nosso).

O trecho do Projeto Politico Pedagogico converge as reflexdes que sao
desencadeadas na prética educativa e, sobre estas, rememoro que nos registros
académicos sobre a atuacdo nos estagios supervisionados, evidenciados e
documentados nos trabalhos dos periodos, ha reflexdes sobre a fragmentacéao
entre atedrica e a prética.

Também foi possivel intrigar-se com alguns conflitos evidenciados pelos
académicos nos relatos orais, registros, relatorios e Trabalhos Finais de Graduacédo
(TFG), que apontam dados sobre a fragmentacdo entre os fundamentos
tedricos da educacéao e as possibilidades praticas para o processo de educar.
E possivel que os conflitos evidenciados no cotidiano escolar se concretizam pelo
enfrentamento docente, ao longo de sua trajetéria de formacdo com a cultura
constituida historicamente no sistema educacional e enraizada nas praticas
escolares. Cultura, que se desdobra das demandas e ideologias vigentes na
sociedade.

A reflexdo sobre os processos formativos tem ancoragem na Linha de
Pesquisa 2: Praticas Escolares e Politicas Publicas é justificada, pois o tema
abrange os processos formativos iniciais do docente, previstos como objetivos
da rede MEC/SEB, no qual se destacam os saberes docentes pedagdgicos para o
desenvolvimento da formacé&o docente, a partir de um processo de

[...] formacdo em que a autonomia se construa pela colaboracdo e a
flexibilidade encontre seus contornos na articulacdo e na interacéo;

contribuir com a qualificacdo da acdo docente no sentido de garantir uma
aprendizagem efetiva e uma escola de qualidade para todos; contribuir
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com o desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional dos
docentes; desencadear uma dindmica de interacdo entre os saberes
pedagégicos produzidos pelos Centros, no desenvolvimento da
formacéo docente, e pelos professores dos sistemas de ensino, em sua
pratica docente; subsidiar a reflexao permanente na e sobre a pratica
docente, com o exercicio da critica [...] e fortalecer o trabalho coletivo
como meio de reflexao tedrica e construcédo da pratica pedagdgica (BRASIL,
2005, p. 34) (Grifo nosso).

Os estudos sobre os saberes docentes tratam a respeito dos processos de
formacao que constituem a profissionalizacdo e merecem uma atencdo especial,
visto que a atuacdo educativa tem repercussdo nas praticas e na formacao da
cidadania dos sujeitos. Essa compreensao, elucidada a partir dos movimentos
exercidos pelos docentes, nos cenarios educativos, por intermédio de um conjunto
de experiéncias tedrico-praticas vivenciadas desde a formacdo inicial até a
atuacao profissional, encontra barreiras na cultura instituida historicamente nos
contextos.

Mobilizada pelas reflexdes afloradas frente ao exercicio da docéncia,
enquanto formadora de professores, de diferentes cursos de licenciaturas, a
justificativa desta pesquisa se relaciona a investigacdo dos momentos/etapas do
processo formativo, desde a escolha do curso de licenciatura até a formacgéo
continuada, no exercicio profissional. As possibilidades potenciais, desta
pesquisa, sao contributivas, geradoras e mobilizadoras para reflexdes dos
sujeitos: académicos em processo de formacéo inicial e continuada; professores,
com formacdes nas diversas areas das licenciaturas que atuam nas diferentes
etapas do primeiro nivel escolar (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio);
comunidades educativas e, principalmente, docentes, formadores de professores.

Por essa razdo, no problema de pesquisa, buscou-se investigar. como
compreender o processo (auto)formativo, as significacbes dos diferentes momentos
da trajetoria de formacdo docente, frente as transfiguracées imagéticas e simbdlicas
dos seis primeiros trabalhos de Héracles?

Mediante a problemética, o objetivo geral é: buscar a compreensao sobre o
processo (auto)formativo, as significacbes dos diferentes momentos da trajetéria
docente (desde a escolha pelo curso de licenciatura até a formacdo continuada),
frente as transfiguracdes imagéticas e simbolicas dos seis primeiros trabalhos de
Héracles. Tendo essa intencédo, pontuam-se o0s objetivos especificos:

- descrever os encaminhamentos metodoldégicos e os procedimentos

utilizados para a proposta investigativa;
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- enunciar 0s conceitos e as caracteristicas das narrativas mitolégicas,
bem como sua influéncia na constituicdo das representacdes individuais e coletivas;

- refletir sobre as relagbes, imagéticas e simbdlicas, existentes entre a
primeira série dos trabalhos miticos de Héracles, e o processo (auto) formativo
construido na trajetéria de formacdo desde a escolha profissional a formacéao
continuada.

As intencdes foram balizadoras para a sistematizacdo da pesquisa. A ordem e
sequéncia das teméticas remonta a disposi¢cdo dos temas em nove parte, a primeira
introdutéria assomada a oito capitulos, subsequentemente, coordenados e
anunciados, conforme o sumario.

O segundo capitulo de tese, foi nomeado - PASSOS QUE
(RES)SIGNIFICAM O CAMINHO: encaminhamentos metodolégicos para a
investigacdo de tese, e trata de aclarar a metodologia. O estudo prioriza a
abordagem qualitativa, de cunho bibliogréfico, aliado ao método de historia oral na
categoria (auto)biografica. Para fundamentar, teoricamente a tematicas, foram
abordadas as seguintes referéncias: Aradjo (2003); Benjamin (1987); Bock, Furtado
e Teixeira, (2009); Bueno (1998); Ferreira (2010); Meihy (2005); Silva e Menezes
(2001); e Vasconcelos (2000).

Este capitulo conta com um item, denominado - Narrativas em trés tempos
e trés dimensdes: os procedimentos metodoldgicos da pesquisa -, que esclarece a
tessitura entre a fonte de dados, os momentos (auto)biograficos da trajetéria de
formacgdo, e a relacdo com as narrativas mitoldégicas sobre a primeira série de
trabalhos de Héracles a luz de Brandao (1886, 1987h).

No terceiro capitulo, denominado - SOBRE OS ESPELHOS: o caréter
imagético, simbdlico, educativo e reflexivo das narrativas miticas —, foram
enunciados 0s conceitos sobre os mitos. As narrativas orais guardam principios
culturais sobre as compreensfes em relacdo aos fenbmenos humanos construidos,
historicamente, e intrinsecos na instancia do inconsciente coletivo.

Para compreender estes conceitos, a teoria analitica, concebida por Jung, foi
entrelacada as obras de: Abraham (1987); Brand&o (1986, 1987a, 1987b); Hacquard
(1996); Jung (1978, 1980, 2001); Sharp (1997); Trevisan e Rossato (2005). As
tramas discursivas estdo dispostas ao longo das quatro partes que integram
este capitulo. Sendo estas, intituladas: (1% O carater imagético das narrativas
miticas: Engramas, Arquétipos, Categorias Herdadas e Self; (22) O carater simbdlico

das narrativas miticas: Self Cultural, Inconsciente, Consciente, Inconsciente
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Coletivo, Consciéncia Coletiva; (3%) Narrativas miticas e as narrativas de formacao
docente: como as historias se encontram? (42) Como um espelho reflete o outro? A
primeira série dos trabalhos de Héracles.

Os proximos  capitulos compdem, em conjunto, a  sessao
nomeada - ESPELHAMENTO DA PRIMEIRA SERIE DE TRABALHOS DE
HERACLES: o diario simbdlico e imagético das trajetorias de formagéo
docente. No agrupamento das reflexdes, as narrativas miticas, através do carater
imagético e simbdlico presente na primeira série de trabalhos narrados no mito de
Héracles, foram contexturadas as narrativas autobiograficas que tratam sobre a
(auto)formacédo docente e aos dados dos sujeitos, participes da pesquisa.

Na prossecucao, sdo apresentados seis quadros, sendo cada um referente
a um capitulo. O intuito da forma de apresentacdo € clarear a organizacdo da
discussdo e apresentar. a aprendizagem realizada pelo heréi em cada trabalho; a
relacdo do feito heroico com o momento/etapa da trajetéria de formacéo; o titulo,
autor e ano da pesquisa, que foi a fonte dos dados para a discussédo tematica; o
namero de sujeitos envolvidos no estudo; e os autores que fundamentaram a
discusséo.

O quarto capitulo, intitulado -O LEAO DE NEMEIA: a escolha pelo curso
de licenciatura -, foi organizado em quatro partes, nomeadas: (1% O primeiro
trabalho de Héracles: simbolismos e imagens arquetipicas; (22) A escolha do curso
de licenciatura: a primeira combatividade vitoriosa na trajetoria de formacéo docente;
(3%) Memodrias sobre o enfrentamento do Ledo de Neméia; (42) Como os académicos
do curso de Licenciatura em Matematica enfrentaram o “Ledo de Neméia”? O
quadro subsequente articula as discussdes presentes neste capitulo.

Quadro 1 - Articulador das discussdes presentes no capitulo - 4 O LEAO DE
NEMEIA: a escolha pelo curso de licenciatura

ETAPA DA AUTOR/ ANO/ o AUTORES UTILIZADOS
APFIQDEONEEZngEM TRAJETORIA TITULO DA Su'lt\alitos PARA FUNDAMENTAR AS
DOCENTE PESQUISA J DISCUSSOES
“SSSE)S (2013). LEVA Bohoslavsky (2977),
. Brandao (2986, 1987a,
QECR;UEPNFIQSF%SJESEF’E 1987b), Freire (2001), Jung
Insignia do | Escolha do | Em blogs e no g:soszg’i l\éIeIuS(i:lcvla 88%;
combate curso de | Facebook, narrativas | 05 alunos Pouzagoux (2001)‘
vitorioso licenciatura de professores em b > !
formacéo inicial Rosemberg (1982), Sant_os
contam  sobre as (2013), Shor & Freire
escolhas ela (1986), Souza Neto (2005) e,
profiss&o” P Tardif & Lessard (2005).
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O quinto capitulo, nomeado - A “HIDRA DE LERNA”: processo de
adaptacéo do académico no curso de formacéao inicial -, apresenta uma estrutura
de quatro partes. A saber: (12) O segundo trabalho de Héracles: simbolismos e
imagens arquetipicas; (28 Dominagdo e sublimacdo do “Eu”. o processo de
adaptacdo do académico no curso de formacéo inicial; (3%) Memarias autobiograficas
sobre o dominio da “Hidra de Lerna”; (4% Como os académicos do curso de
licenciatura em matematica e quimica dominaram a “Hidra de Lerna”? Sendo esta
subdividida em trés: (a) Sentimento, vontade e saber; (b) Expectativa e construcéo
da autonomia; e (c) Adaptacdo ou estratégia de fuga? O quadro, na sequéncia,

suscita as reflexfes presentes neste capitulo.

Quadro 2 — Articulador das discussfes presentes no capitulo - 5 A “HIDRA DE
LERNA”: processo de adaptacdo do académico no curso de formacéo

inicial
ETAPA DA AUTOR/ ANO/ ° AUTORES UTILIZADOS
AP'E%NSERAOGIEM TRAJETORIA TITULO DA Su.gi tos | PARAFUNDAMENTAR AS
DOCENTE PESQUISA ! DISCUSSOES
Processo de | Teixeira et al. Branda}o (1986’ 1987a.,
= 1987b); Houaiss (2008);
. ~ adaptacdo no | (2008). . '
Dominacgéao e p ~ s Jung & Wilhelm (2001);
. ~ curso de | “Adaptacao a | 03 alunos .
sublimacédo do Eu formacao universidade em Marques (2003); Pouzadoux
inicialg jovens calouros” (2001); Snyders  (1995) e
J Teixeira et al. (2008).

O sexto capitulo, intitulado - O “JAVALI DE ERIMANTO”: os desafios
académicos vivenciados nos cursos de licenciatura -, esta dividido em quatro
partes. Estas partes sdo: (1) O terceiro trabalho de Héracles: simbolismos e
imagens arquetipicas; (2%) O poder espiritual em contraposicdo ao poder temporal:
a constituicdo da docéncia no enfrentamento dos desafios; (3%) Memorias sobre o
enfrentamento do “Javali de Erimanto™? (4%) Como as académicas do curso de
licenciatura em Pedagogia dominaram o Javali de Erimanto? Sendo a quarta parte
subdividida em trés: (a) A transmutacdo de desafios em saberes: constituicdo
académica da Estudante A; (b) Os desafios do tempo e a insatisfacdo: constituicdo
da Estudante B; e (c) Desafio da insatisfacdo em prol do titulo: constituicdo da
Estudante C. No quadro, a seguir, é possivel observar as relagdes presentes neste

capitulo.
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Quadro 3 - Articulador das discussdes presentes no capitulo - 6 O “JAVALI DE

ERIMANTO”. os desafios académicos vivenciados nos cursos de
licenciatura
AUTORES
APRENDIZAGEM ETAPA 'DA AU'TOR/ ANO/ Ne° UTILIZADOS PARA
A TRAJETORIA TITULO DA L
DO HEROI DOCENTE PESQUISA Sujeitos FUNDAMENTAR AS
DISCUSSOES
Sacramento Brandao (1986, 1987a, 1987b);
Vivéncias no CNE (2002); Freire (2001);
(2012). - .
curso de “« JUVENTUDE Houaiss (2008); Jung &
Poder espiritual | licenciatura . Wilhelm (2001); Pimenta (2004,
UNIVERSITARIA E [03 alunos o . k
sobre o temporal que . 2005); Pimenta e, Lima (2004);
. ~ | TRABALHO: POR !
constituem a Pouzadoux (2001);
PO ENTRE RELATOS .
docéncia E TESES” Sacramento (2012); Snyders
(1995) e, Tardif (2002).

O sétimo capitulo, nomeado - A “CORGCA DE CERINIA”: a conclusao da
formacao inicial -, € formado pelas quatro partes seguintes: (1%) O quarto trabalho

de Héracles: simbolismos e imagens arquetipicas; (2%) Qualidade do Espirito: a

conclusdo do curso de licenciatura; (32) Memorias autobiograficas sobre a captura

da “Corca de Cerinia”; e (4%) Como os académicos do curso de Licenciatura em

Quimica capturaram a Corca de Cerinia? Sendo a ultima, organizada em dois

momentos: (a) Formacao Especifica: aspectos positivos e negativos encontrados

nos dados do estudo; e (b) Formacédo Pedagdgica: aspectos positivos e negativos

encontrados nos dados do estudo. O organograma posterior ilustra 0os conceitos,

dados e discussfes presentes neste capitulo.

Quadro 4 — Articulador das discussfes presentes no capitulo - 7 A “CORCA DE
CERINIA”: a conclusao da formacéo inicial

APRENDIZAGEM DO TEX?ETA'\ODRAIA A'lI'JI'TI%lI:\)/OAlg\I,EI _Nf’ AUTORES UTILIZADOS PARA
HEROI DOCENTE PESQUISA Sujeitos FUNDAMENTAR AS DISCUSSOES
Silva e
Oliveira, apud Borges (2011); Brandao (1986, 1987a,
Nardi  (2009). 1987b); Freire (1996); Freire (2000); Jung
Conquistar a | conclusio do “Formagéo (2000a, 2000b); Morosini (2000); Pimenta
qualidade do | curso de Inicial de 03 turmas (20053, 2005b,_ 2005c); P_ouz_adoux
Espirito licenciatura Professores de (2001); Sampaio (2011); Silveira e
Quimica: Oliveira, (apud NARDI, 2009); Snyders
formacgéo (1995); Sousa (2008); Tardif (2002); e
especifica e, Zabalza (2006).
pedagoégica”

O oitavo capitulo, intitulado - AS “AVES DO LAGO DE ESTINFALO”: o
periodo inicial do trabalho profissional docente -, é constituido de quatro partes,

descritas como: (1?) O quinto trabalho de Héracles: simbolismos e imagens

arquetipicas; (2% Vencer a estagnacdo: o periodo inicial de atuacao profissional
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docente, subdividido em (a) A estagnacéo: os desafios da atuacao profissional do
recém-formado em espacos educativos, e (b) A sublimacéo: as possibilidades da

atuacao profissional do recém-formado em espacos educativos; (3%) Memoarias
autobiogréaficas sobre o enfrentamento das “Aves do Lago Estinfalo”; (42) Como as
pedagogas enfrentaram as “Aves do Lago Estinfalo”, tecendo discussdes de pontos,
(@) As dificuldades e desafios do recém-licenciado, e (b) Sentimentos e
possibilidades de atuacdo do recém-licenciado. A tabela, na sequéncia, aclara a

organizacao realizada neste capitulo.

Quadro 5 — Articulador das discussdes presentes no capitulo - 8 AS “AVES DO
LAGO DE ESTINFALO”: o periodo inicial do trabalho profissional

docente
ETAPA DA AUTOR/ ANO/ o AUTORES UTILIZADOS PARA
AP'E%NSI'EZRAO?EM TRAJETORIA |  TITULO DA Suj':itos FUNDAMENTAR AS
DOCENTE PESQUISA DISCUSSOES
Brandéao (1986, 1987b);
Ciriaco e Costa Ciriaco e Costa (2016); Fullan
Atuagcdo dos | (2016) e Hargreaves (2000); GOmez
Vencer a r_ecém_ - “I_)a_ Formacéao (2001); Hargreaves (1998);
estagnagio licenciados Inicial ao | 15 docentes | Huberman (1995); Jung
em espagos | ingresso na (2000a, 2000b); Perrenoud
educativos Carreira (2001); Pimenta  (2005c);
Docente” Pouzadoux (2001); Santos
(2003); Tardif (2002).

O nono capitulo, nomeado - OS “ESTABULOS DE AUGIAS”: em busca da
formacdo continuada-, estd construido a partir de quatro partes: (12) O sexto
trabalho de Héracles: simbolismos e imagens arquetipicas; (2%) Enfrentar o
inconsciente: a formacgao continuada; (3%) Memarias autobiogréaficas sobre a limpeza
dos “Estabulos de Augias”; (42) Como as docentes da area de ciéncias limparam os
“Estabulos Augias”, sendo que esta subdivida nos momentos (a) Olhar para si:
reflexdbes docentes sobre as possibilidades profissionais encontradas na
continuidade da formacéo, e (b) Olhar para além de si: reflexdes docentes sobre os
aspectos problematicos/desafiadores que circundam os processos de formacao

continuada. O quadro subsecutivo explica a articulag@o constituida neste capitulo.
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Quadro 6 — Articulador das discussdes presentes no capitulo - 9 OS “ESTABULOS
DE AUGIAS”: em busca da formagé&o continuada

ETAPA DA AUTOR/ ANO/ o AUTORES UTILIZADOS
AP%EONEHIEZF?O?EM TRAJETORIA TITULO DA SujI:itos PARA FUNDAMENTAR AS
DOCENTE PESQUISA DISCUSSOES
Silva (2011) Branddo (1987a, 1987b);
“Formacgao Brasil (2001); Freire
A formacédo | continuada dos (1996); Jung (1980, 2000a,
Enfrentar continu.ada, no p.rofessores: ZOOOp); Janior  (2012);
inconsciente exercicio da | visando a | 14 Docentes | Nascimento (2003);
profissao prépria Pimenta (2005d);
docente experiéncia para Pouzadoux (2001); Silva
uma nova (2011); Snyders (1995);
perspectiva” Tardif e Lessard (2005).

Apés finalizar os estudos alvitrados nos capitulos, a problematica de
investigacdo é retomada na sess&o intitulada - (IN\CONCLUSOES. Nesta sesséo,
sdo retomados o0s entendimentos sobre o processo (auto)formativo, as
(res)significacdes dos diferentes momentos da trajetéria de formacao docente, frente
as transfiguracbes imagéticas e simbdlicas evidenciadas nos seis primeiros
trabalhos de Héracles.

Na ultima sessdo do estudo, séo listados as obras, revistas, documentos e
pesquisas que cunharam bibliograficamente as reflexdes, argumentacfes e
questionamentos. Esta parte apresenta o conjunto de REFERENCIAS, e encerra o

trabalho de Tese.


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SILVA,+LENICE+HELOISA+DE+ARRUDA
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CAMINHO

Era um caminho que de tdo velho, minha filha,
ja nem mais sabia aonde ia...

Era um caminho

velhinho, perdido...

N&o havia tracos

de passos no dia

em gue por acaso o descobri:

pedras e urzes iam cobrindo tudo.

O caminho agonizava, morria

sozinho...

Eu vi...

Porque sdo os passos que fazem os caminhos!
(Mario Quintana).
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2 PASSOS QUE (RES)SIGNIFICAM O CAMINHO: encaminhamentos

metodoldgicos para a investigacao de tese

A escrita em uma boa prosa tem trés graus: um musical, em que ela é
composta, um arquitetdnico, em que ela é construida, e, enfim, um téxtil em
gue ela é tecida (BENJAMIN, 1987, p. 27).

Com o intuito de realizar os encaminhamentos metodoldgicos, o0 estudo
presente na pesquisa desta tese foi desenvolvido a partir de trés estruturas
fundamentais a investigacdo. A saber, a abordagem qualitativa, de cunho
bibliogréafico, aliado ao método de histéria oral, na categoria (auto)biografica.
O quadro, subsequente, apresenta um organograma sobre os conceitos tedéricos e

estruturais dos encaminhamentos da investigacao.

Figural - Organograma 1 - Conceitos tedricos sobre a estrutura investigativa da
tese

CONCEITOS TEORICOS SOBRE A ESTRUTURA DA INVESTIGAGAO

Abordagem qualitativa:
Silva e Menezes (2001).

Cunho bibliografico:
Araujo (2003).

» Método de Histéria Oral:

Ferreira (2010);
Meihy (2005).

Categoria (auto)biografica:
Benjamin (1987);

Bock, Furtado e Teixeira, (2009);
Bueno (1998);

Vasconcelos (2000).

A escolha conceitual ancora-se na Linha de Pesquisa 2 - Praticas
Escolares e Politicas Publicas, na temética: Educacdo e memoria, relatos orais
e autobiograficos. Nesse sentido, o desenho metodologico pode apontar
possibilidades a reflexdo fundamentada, qualitativa. Pois, com a vivificagdo das
narrativas, espera-se desvelar os reflexos da trajetéria inicial e continuada
sobre a formacdo docente. E, sobretudo, ampliar a compreensao sobre o

trabalho do professor, através das experiéncias obtidas na pratica que
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constituem os saberes docentes, e a (res)significacdo da cultura escolar frente
a formacao permanente.
As contribuicbes da abordagem qualitativa, para a investigagcédo proposta, sao
pertinentes, pois se considera que ha uma conexao viva, ou seja,
[...] um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito que ndo podem ser traduzidos em ndmeros. A interpretacdo do
fenébmeno e a atribuicdo de significados séo basicas no processo de
pesquisa qualitativa. Nao requer o uso de métodos e técnicas estatisticas.

[...] O processo e seu significado sdo os focos principais de
abordagem (SILVA; MENEZES, 2001, p. 20) (Grifo nosso).

Os aspectos conceituais sobre a abordagem qualitativa garantem que o
caminho da pesquisa possa ser orientado pela busca da relacdo existente entre o
mundo real (espacos educativos) e o mundo subjetivo dos sujeitos (participes
da pesquisa), tendo em vista compreender e vivificar o processo de formacao dos
sujeitos.

O cunho que norteard e dara consisténcia a pesquisa tem caréter
bibliografico, por possibilitar o uso “[...] de fontes ou documentos escritos originais
ou primarios (ARAUJO, 2003, p. 29)". E, em acordo com este conceito, foi possivel:
copilar os dados de pesquisas publicadas no territdério nacional;, destacar os
documentos que rezam a lei sobre a formacédo inicial e continuada; bem como
registrar as referéncias tedricas propostas nos capitulos que tratam do entorno do
problema de investigacdo. E, por estas razbes, o cunho propiciou a utilizacdo de
fontes bibliograficas pertinentes para fundamentar e argumentar as ideias
emergentes ao longo do estudo.

Para construir, (res) significar e levantar dados em relacdo ao problema que
desencadeou este estudo, optou-se pelo método de histéria oral, na categoria
(auto)biogréfica, por viabilizar a (re)visitacdo do meu passado, sendo esse tempo
considerado uma fonte abundante de novos e singulares entendimentos. O método
possibilitou, a mim, um papel dual e interessante de pesquisadora e investigadora da
prépria pratica. O processo de olhar a si mesmo ajudou-me a compreender o
momento formativo em que me encontro, pela (res)significacdo de um presente a luz
do entendimento de um passado; vejo, pois, como tempo continuo.

A presenca do passado no presente imediato das pessoas é a razdo de
ser da histéria oral. Nessa medida, a historia oral ndo s6 oferece uma
mudanca do conceito de histéria, mas, mais do que isso, garante sentido
social a vida de depoentes leitores, que passam a entender a

sequéncia histérica e se sentir parte do contexto em que vivem (MEIHY,
2005, p. 19) (Grifo nosso).
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Considerar os registros dos sujeitos sobre a sua histéria de vida € garantir o
sentimento de pertencimento, bem como fortalecer a participacdo deles nos
contextos em que vivem, sendo essa a grande contribuicdo do método as escritas
educacionais. Dessa maneira, a historia oral produz fontes de consulta com o
intuito de compreender acontecimentos a luz de rememoracdo dos sujeitos
envolvidos, propiciando o resgate da memdaria (res)significada, mesmo que
revestida de um sentido particular, unico.

Retornar & memdéria € um exercicio conscientizador e educador, na
medida em que, ao pensar sobre as vivéncias, seja possivel que o0s
educadores (res)signifiquem-nas. E, inclusive, que eles exercitem a habilidade de
projetar a partir de si mesmos, salvaguardando a coeréncia necesséria para viver o
presente e pensar no futuro. Assim, “[...] diferentemente do saudosismo, de um
projeto gratuito ao passado, esse resgate se faz projeto de um futuro diferente
(VASCONCELOS, 2000, p. 11)” (Grifo nosso).

Frente aos conceitos que fundamentam a escolha metodoldgica, o processo
de rememorar surgiu como proposta para desvelar os dados autobiograficos de
minha trajetéria formativa. E necessario explicitar que, através do método, foi
possivel desencadear um entendimento investigativo com agudez, no que diz
respeito ao alcance e as limitagBes presentes na constituicdo da trajetoria formativa
gue me constitui.

Como formadora de professores, esta compreensao repercutird nas praticas
docentes que realizo e propiciara processos reflexivos e (auto)formativos. Busquei,
imersa neste processo (auto)formativo, qualificar as mediacfes tedricas e
praticas que realizo, nos diferentes cursos de licenciatura, na instituicdo de
ensino superior onde trabalho. Esta perspectiva, que parte do investimento em
meu processo (auto)formativo, estrutura-se na concepcao de que ao rememorar,

[..] os professores tém a oportunidade de refazer seus proprios
percursos, e a andlise dos mesmos tem uma série de desdobramentos
gue se revelam férteis para a instauracdo de préaticas de formacéo.
Podem reavaliar suas praticas e a prépria vida profissional de modo
concomitante, imprimindo novos significados a experiéncia passada e
restabelecendo suas perspectivas futuras (BUENO, 1998, p. 15) (Grifo
Nosso).

Com o caminho metodoldgico, buscou-se aproximar o objeto de estudo
(vivéncias pertinentes da trajetoria) a intencdo investigativa, fundamentada

teoricamente. Isso pode contribuir e enfatizar os processos reflexivos e
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formativos, na medida em que realizei as escritas das narrativas
autobiograficas. No entanto, para que o processo de rememoracdo ndo fosse
unilateral, enriqueci a reflexdo dialogando com os dados, dos sujeitos participes,
encontrados em seis pesquisas, disponiveis na revista SCIELO - Scientific
Electronic Library Online -, publicadas no periodo entre o ano de 2008 e 2016.

O intuito de apresentar os dados presentes nas pesquisas foi pensar nas
minhas experiéncias, mas, ainda, aprofundar, transpor, buscar e compreender as
diferencas e semelhancas das vivéncias de outros educadores, que também
construiram trajetérias singulares. Com essa proposta busco elementos que
apontem como esses sujeitos vivenciaram os desafios cotidianos que estéo
presentes nos contextos das praticas pedagogicas.

2.1 NARRATIVAS EM TRES TEMPOS E TRES DIMENSOES: OS
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesse texto, propde-se apresentar a articulacdo para o entendimento global
da proposta metodoldgica. A proposta foca na narracdo, vista como experiéncia
de partilha de dados, que se quer compreender, transcender a vivéncia
individual das praticas docentes, vislumbrando possibilidades tedricas e praticas
para compreender a formag&o docente de uma forma mais abrangente. “Entéo, a
doce odalisca se sobressalta, arrebata para si a primeira coisa que |lhe cai nas
mMaos ... hossa caixa craniana, envolve-se nela e assim, quase irreconhecivel, foge
de n6s em direcéo as pessoas (BENJAMIN, 1987, p. 61)”.

Acredito que mergulhar em si mesmo é um exercicio valido e corajoso,
mas pode perder a validade se, em algum momento, nesse mergulho, né&o
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encontrarmos outras pessoas com diferentes olhares, interlocutores, que nos
ajudem a despertar e enxergar elementos que passaram despercebidos por
nés. “E bruscamente, como com um golpe, que ela quer ser afugentada de seu
mergulho em si mesma e despertada num susto [...] (BENJAMIN, 1987, p. 60)”".

Sobre a interlocugdo, é importante clarificar como aconteceu a selecdo dos
trabalhos, bem como os cuidados com o encaminhamento da coleta de dados.
Partindo das vivéncias, realizadas por mim, afloram seis etapas advindas de
momentos diferentes da trajetoria de formacéo.

As seis etapas, sdo as seis categorias tematicas que configuram o foco
investigativo desta Tese. Em consonancia com as categorias, busquei sessenta
pesquisas, ou seja, dez para cada tema. Os estudos foram lidos, analisados e

selecionados a partir da presenca de elementos importante a investigacdo. Os

critérios de selegcdo foram:

Figura 2 — Critérios para a escolha das pesquisas

Critérios para selegdo das pesquisas

- similitude entre o objetivo geral da pesquisa e o objeto da discussao
na categoria tematica;

- abrangéncia numérica de sujeitos presentes na pesquisa (quanto
maior o niumero de participantes melhor);

- estudo realizado por pesquisadores (docente e académicos) ligados
a universidades publicas: estaduais ou federais;

- dados contendo a apresentacédo de aspectos positivos e negativos
em relagao a categoria tematica;

-diversidade em relagdo aos cursos de licenciatura pesquisados (se
buscou abranger a maior niumero, de cursos de licenciatura, possivel).

Dos critérios, foram escolhidas seis pesquisas que atenderam o interesse
investigativo, sendo esses estudos oriundos de instituicbes de ensino superior
federais e estaduais do territorio nacional, disponiveis na revista eletrénica online
SclELO. Depois da selecdo das seis pesquisas, buscou-se relacionar as
categorias memoriais as narrativas de tradicdo oral, do mito grego sobre os
feitos heroicos de Héracles. Assim, o entrelagamento, dos dados memoriais e dos

oriundos da pesquisa sobre as trajetorias da formacgéo docente sdo apresentados
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através da ilustracdo, de carater imagético e simbdlico, dos trabalhos narrados no
mito.

Desta relagcdo, constituiram-se seis capitulos do diério, presentes na
fundamentacéo teorica desta Tese, que entrelacam as narrativas sobre: os feitos de
Héracles no primeiro ciclo de trabalhos; as rememoracdes autobiogréficas sobre as
experiéncias de cada etapa, e as reflexdes, a luz dos dados encontrados nas
pesquisas, dos seis momentos vivenciados pelos participes.

Novamente, o método de histéria oral mostra-se como o meio mais
adequado a investigacdo da pesquisa. Visto que, nesta Tese, construiu-se uma
narrativa, em que a definigdo “[...] perpassa pela definicdo de um método
utilizado para recapitular experiéncias passadas, por meio do qual se estabelece
uma relacdo entre uma série de sentencas e uma série de acontecimentos
(FERREIRA, 2010, p. 192)” (Grifo n0osso).

Para a pesquisa, a contribuicdo das narracdes de historias se da pelo fato de
que sao uma “[...] atividade com forte carga de sociabilidade, uma vez que
experiéncias individuais sdo compartilhadas e tornadas publicas para com um
grupo. O contar ou narrar histérias ndo é uma atividade monoldgica; €, sim, uma
atividade dialdgica [...] (FERREIRA, 2010, p. 192)” (Grifo nosso). Ao perpassar o
método, a narrativa possibilitou, nesta Tese, um didalogo entre narradores de
tempos diferentes, em trés dimensdes.

Em relacédo a primeira dimensao, propds-se o exercicio (auto)biografico,
como um meio de refletir sobre a prépria trajetéria docente, a partir da narracéo
reflexiva, vivificada pela oportunidade de formacdo continuada, e pela atuacdo
duplicada: enquanto pesquisadora, e como sujeito de pesquisa. Rememorar, por
ser um exercicio reflexivo, onde o

[...] passado e o futuro sempre estdo no presente, engquanto base
constitutiva e enquanto projeto. Por exemplo, todos nés temos uma
histéria pessoal e nos tornamos pouco compreensiveis se ndo recorrermos
a ela e a nossa perspectiva de futuro para entendermos quem somos e por

que somos de determinada forma (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2009,
p. 31) (Grifo nosso).

Nessa condicdo, percebi, em minha formagéo, desafios iniciais e
intermediarios, desde a escola do curso até a formacéo continuada, que me levaram
a propor um caminho de pesquisa em relacdo a trajetoria. Esse caminho se deu
linearmente no enfrentamento de situacdes descritas no quadro a seguir.
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Quadro 7 — Desafios vivenciados, linearmente, em minha trajetéria de formacéo

1° momento Escolha do curso de licenciatura.

2° momento Processo de adapta¢do no curso de formacao inicial.

3° momento Vivéncias na licenciatura que constituem a docéncia.

4° momento Conclusao do curso de licenciatura.

5° momento Atuacao dos recém-licenciados em espacos educativos.
6° momento A formacédo continuada no exercicio da profisséo docente.

Na segunda dimenséo, fez-se a contextura da reflexdo social sobre a
profissdo docente, pois 0 uso de dados, de pesquisas publicadas, possibilitou um
didlogo com outros sujeitos que narraram suas Vivéncias sobre experiéncias
parecidas, no entanto, com significados singulares. A compreenséao a luz de outros
olhares, ou seja, a percepcdo de professores de diferentes regifes, culturas,
licenciaturas e trajetorias foi fundamental para se perceber o panorama existente
no territdrio nacional em relacdo a trajetoria de profissdo docente. A proxima
tabela apresenta os titulos das pesquisas, 0os autores e o ano em que foram

publicadas.

Quadro 8 - Titulo das pesquisas, ano de publicacéo e autores

Santos (2013):

“QUE LEVA ALGUEM A QUERER SER PROFESSOR? Em blogs e no Facebook, narrativas
de professores em formagao inicial contam sobre as escolhas pela profissdo”.

Teixeira et al. (2008).

“Adaptagao a universidade em jovens calouros”

Sacramento (2012).

“JUVENTUDE UNIVERSITARIA E TRABALHO: POR ENTRE RELATOS E TESES”

Silva e Oliveira, apud Nardi (2009).

“Formacado Inicial de Professores de Quimica: formacéo especifica e pedagogica”

Cirfaco e Costa (2016).

“Da Formacao Inicial ao ingresso na Carreira Docente”

Silva (2011).

“Formagao continuada dos professores: visando a propria experiéncia para uma nova
perspectiva”

E, a terceira dimens&o, narrou os trabalhos miticos de Héracles,
escolhidos por serem narrativas de tradicdo oral, originadas no periodo pré-
socratico. Estas tradi¢cbes orais representam a complexidade cultural da época;
isto €, os entendimentos dos pensadores, repletos de sentidos, significados
simbdlicos e imagéticos interpretados pelo mitélogo Brandéo (1986, 1987a, 1987b),
sobre as etapas/trajetéria do ser em busca do crescimento, afiguradas pela

imagem arquetipica do heroi e seus feitos.
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Em relacdo a terceira dimensao, explicitada anteriormente, a escolha pela
narrativa mitica que apresenta os trabalhos de Héracles se deu, pois, ha
elucidagcao de Brandao (1986): em cada um dos doze trabalhos, o personagem
mitico construiu um novo aprendizado que lhe capacitou para o proximo,
constituindo assim uma trajetéria de crescimento.

Em acordo com o mesmo autor, os “[...] mitégrafos da época helenistica
montaram um catalogo dos Doze Trabalhos em duas séries de seis (BRANDAO,
1987b, p. 98)” (Grifo nosso). E fundamental esclarecer que as escritas de Tese
foram ilustradas a partir da primeira série de trabalhos que ocorreram em
Peloponeso. A relacéo entre os trabalhos e as aprendizagens construidos pelo herdi,
segundo o mesmo autor, ocorreram linearmente, na sequéncia da narrativa mitica,
da seguinte forma:

Quadro 9 - Primeiro ciclo dos trabalhos de Héracles

Ordem dos ‘ Nomes dos Enfrentamento e aprendizagem ‘
trabalhos trabalhos

Lutou contra o LEAO DE NEMEIA e internalizou a

capacidade de combater vitoriosamente.

Enfrentou a HIDRA DE LERNA e conseguiu sublimar e

dominar suas vaidades.

JAVALI DE Combateu o JAVALI DE ERIMATO e descobriu ser capaz

1°trabalho |LEAO DE NEMEIA

2°trabalho | HIDRA DE LERNA

0
P ureleeling ERIMATO de conquistar o poder temporal.
CORCA DE Cacou a CORCA DE CERINA e entendeu como qualificar
4° trabalho .
CERINA 0 espirito.
50 trabalho AVES DO LAGO |Extinguiu as AVES DO LAGO ESTINFALO e aprendeu a
ESTINFALO vencer a estagnacao.
69 trabalho ESTABULOS DE |Limpou os ESTABULOS DE AUGIAS e se desafiou a

AUGIAS enfrentar o inconsciente.

Quadro que apresenta o primeiro ciclo dos trabalhos de Héracles, em relacdo as aprendizagens
construidas pelo herdi, linearmente, na sequéncia da narrativa mitica.
Fonte: Feito nosso, baseado em Brandao (1987b).

Tendo em vista o entendimento global da proposta metodoldgica, segue, a
seguir, o Quadro 1, que articula as trés dimensfes da narrativa, através das
relacGes entre: as interlocu¢des dos trabalhos descritos no mito; as aprendizagens
construidas por Héracles, em cada trabalho, descritos em Branddo (1986); as
categorias da trajetoria docente (memorias autobiograficas e dados encontrados nas
pesquisas publicadas), e os autores utilizados para fundamentar as discussdes

emergente em cada categoria.
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Quadro 10 — Articulagéo para entendimento global da proposta metodol6gica

TRABALHOS ETAPAS DA AUTOR/ ANO/ 3 AUTORES UTILIZADOS
 DE APREZASEM | TRAJETORIA TITULO DA Sujlzitos PARA FUNDAMENTAR
HERACLES DOCENTE PESQUISA AS DISCUSSOES
Santos (2013): Bohoslavsky (1977),
“QUE LEVA Branddo (1986, 1987a,
ALGUEM A QUERER 1987b), Freire (2001),
SER PROFESSOR? Jung (2002), Melucci
10 Insignia do | Escolha do | Em blogs e no (1992), Passegi e Silva
LEAO combate curso de | Facebook, narrativas | 05 alunos (2010), Pouzadoux
DE NEMEIA vitorioso licenciatura de professores em (2001), Rosemberg
formacgao inicial (1982), Santos (2013),
contam sobre as Shor & Freire (1986),
escolhas pela Souza Neto (2005) e,
profissdo” Tardif & Lessard (2005).
Branddo (1986, 1987a,
Processo de L 1987b); Houaiss (2008);
20; Dominacdo e | adaptacdo no :I‘—iz(:”ti e;oal. (2008)5 Jung & Wilhelm (2001);
HIDRA sublimagdo do || curso de univeﬁsigade em 03 alunos Marques (2003);
DE LERNA Eu formacgao . I ' Pouzadoux (2001);
inicial Jovens calouros Snyders (1995) e;
Teixeira et al. (2008).
Branddo (1986, 1987a,
1987b); CNE (2002);
Vivéncias Sacramento (2012). Freire (2001); Houaiss
3.0 Poder espiritual no curso de | “JUVENTUDE (2008); Jung & Wilhelm
JAVALI sobre o licenciatura UNIVERSITARIA E 03 alunos (2001); Pimenta (2004,
DE ERIMATO | temporal que TRABALHO: POR 2005); Pimenta e, Lima
constituem a | ENTRE RELATOS E (2004); Pouzadoux
docéncia TESES” (2001); Sacramento
(2012); Snyders (1995) e,
Tardif (2002).
Borges (2011); Brand&o
(1986, 1987a, 1987b);
Freire (1996); Freire
Silva e Oliveira, (2000); Jung (2000a,
apud Nardi (2009). 2000b); Morosini (2000);
4°; Conquistar a | Concluséo “Formacao Inicial de Pimenta (2005a, 2005b,
CORCA qualidade do || do curso de | Professores de | O3 turmas 2005c); Pouzadoux
DE CERINA Espirito licenciatura Quimica: formagéao (2001); Sampaio (2011);
especifica e Silveira e Oliveira, (apud
pedagogica” NARDI, 2009); Snyders
(1995); Sousa (2008);
Tardif (2002); e Zabalza
(2006).
Brand&do (1986, 1987b);
Ciriaco e Costa (2016);
Fullan e Hargreaves
o Atuacdo dos | Ciriaco e Costa (2000); GOmez (ZOOl)j
5°; recém- (2016) Hargreaves (1998);
AVES DO | Vencer a | licenciados “Da Formacao Inicial | 15 docentes Huberman (1995); Jung
Iéé?l?lFALO estagnacao em espagos | ao  ingresso  na SOOOa, d 2((;88[3
; . » errenou ;
educativos Carreira Docente Pimenta (2005¢);
Pouzadoux (2001);
Santos (2003); Tardif
(2002).
. Brand&o (1987a, 1987b);
flgxfnsioé? Brasil  (2001); Freire
A formacgédo mag (1996); Jung (1980,
6°: Enfrentar o continuada, C?Q}%g:g?:s_ Gl 2000a, 2000b); Janior
ESTABULOS inconsciente no exercicio \Bisando a' r6oria 14 docentes | (2012); Nascimento
DE AUGIAS da profissao experiéncia P para (2003); Pimenta (2005d);
docente un"[n)a r?ova Pouzadoux (2001); Silva
tiva” (2011); Snyders (1995);
perspectiva Tardif e Lessard (2005).

Fonte: Feito nosso, baseado em Brand&o (1986).
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Brandao (1986) afirma que o mito de Héracles, em conjunto, apresenta
uma narrativa em que o personagem, ao enfrentar os desafios presentes em
sua trajetéria, construiu um caminho de autoconhecimento que se constituiu,
simbolicamente, pela soma das experiéncias vivenciadas. Levando-se em conta
a trajetdria mitica do herdi, os simbolismos presentes na narrativa tém coeréncia
com a intencdo metodoldgica apresentada nesta pesquisa. Ela é validada, pois os
elementos presentes no mito de Héracles, pela visdo do mesmo autor, circundam a
trajetoria de formacao que € a tematica presente na problematizacdo proposta para
a investigacao, vislumbrando uma relagéo simbdlica e imagética entre a trajetoria do
personagem mitico e as memarias impressas nas trajetérias individuais.

Figura 3 — Héracles - Réplica grega de uma estatua de bronze de Lisipo

Do século IV a.C. Marmore do século Il a.C., Museu Nacional de Népoles.
Fonte: Brandao (1987b, p. 360).

Para tanto, no préximo capitulo, serdo abordados os aspectos que elucidam
a relevancia do carater imagético e simbdlico dos mitos, como narrativas orais
gue organizam a cultura dos grupos sociais. Essas narrativas apresentam um
carater utilitario importante, no que diz respeito ao entendimento da construcéao

cultural individual e coletiva.
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Os mitos nos permitem ver a n6s mesmos de uma maneira mais ampla.
E-nos, por vezes, dificil enxergarmos que somos caros, que temos
tantos trope¢cos na nossa caminhada de vida. No entanto, é téo
enriquecedor tomar consciéncia de toda a beleza que existe dentro de
ndés. [...] Os mitos sdo verdades arquetipicas, universais, tocam
profundamente o individuo. O mito é uma das grandes vias que pessoas
como o Prof. Junito Brandao escolheram para conduzir a Individuacdo, ao
encontro de si mesmo. Dra. Paula Pantoja Boechat - Psiquiatra, RJ - in
(BRANDAO, 1987a, p. 382).
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3 SOBRE OS ESPELHOS: o caréater imagético, simbdlico, educativo e reflexivo

das narrativas miticas

Toda e qualquer producdo humana [...] tem por tras de si a contribuicéo
de inUmeros homens, que, num tempo anterior ao presente, fizeram
indagacdes, realizaram descobertas [...] desenvolveram ideias [...].
Compreender, em profundidade, algo que comp&e 0 nosso mundo, significa
recuperar sua historia (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2009, p. 31) (Grifo
Nosso).

O mito é uma narrativa sobre as representacdes coletivas, construido por
diversas geracOes. Antes de serem narradas, as historias miticas estavam
imersas no nivel do inconsciente coletivo. Este conceito tem por base as
argumentacfes, em acordo com a teoria analitica, descrita por Jung (1978). Essa
teoria € a base das fundamentac¢des das obras do mitélogo Brandédo (1986, 1987a,
1987b) e, por esta razdo, ambos o0s autores sdo utilizados, amplamente, na
fundamentacéo desta Tese.

Através das imagens e simbologias, implicitas nas narracdes miticas, eram
explicitados os entendimentos, de grupos culturais, acerca do cotidiano e das
aprendizagens oriundas das experiéncias da vida. Com o intuito de explicar suas
compreensdes, 0S Qrupos narravam contos tragicos e fabulosos, com
protagonistas heroicos e divinais, transmitindo oralmente suas concepc¢fes sobre
temas importantes em relacdo aos fenbmenos da natureza, a origem do homem e
do mundo, entre outros. Os mitos “[...] s&o em regra geral ensinamentos tribais,
transmitidos de geracdo em geracéo, através de relatos orais (BRANDAO, 1987b,
p. 147)”.

As narrativas miticas, ao serem comunicadas de uma geracdo a outra,
tornaram-se significativas para o homem, por apresentam possibilidades para se
entender a complexidade emergente do real e do tempo histérico. Em acordo com o
mit6logo, por serem atavicas, 0s mitos sdo uma forma de expressao sobre “[...] 0
mundo e a realidade humana, mas cuja esséncia €é efetivamente uma
representacao coletiva, que chegou até nos, atraves de varias geracdes. E, na
medida em que pretende explicar o mundo e o homem, isto &, a complexidade do
real, 0 mito ndo pode ser légico [...] (BRANDAO, 1986, p. 36)” (Grifo nosso).
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Por ndo seguirem as regras da légica, as historias miticas sdo uma

representagéo subjetiva e
[...] coletiva, transmitida através de varias geracdes e que relata uma
explicacdo do mundo. Mito é, por conseguinte, a parole, a palavra
‘revelada’, o dito. O mito é sentido e vivido antes de ser inteligido e
formulado. Mito é a palavra, a imagem, o gesto, que circunscreve o
acontecimento no coracdo do homem, emotivo como uma crianca, antes
de fixar-se como narrativa. E, como afirma Roland Barthes, o mito néo
pode, consequentemente, ‘ser um objeto, um conceito ou uma ideia: ele &
um modo de significagdo, uma forma’ (BRANDAO, 1986, p. 36) (Grifo
nosso).

Os mitos, enquanto narragdes, representam as compreensdes coletivas,
presentes na subjetividade humana, e se afiguram a imagens e simbolos. Por esta
razdo, a via interpretativa busca traduzir o carater imagético e simbdlico,
presentes nestas tradices orais, tendo em vista compreender os significados
gue, ainda hoje, carregamos, coadunados, individualmente e coletivamente, em
nossa constituicéo cultural.

Tendo em vista estas compreensdes, as discussdes propostas neste capitulo
foram construidas a luz, principalmente, da teoria analitica concebida por Jung, bem
como pelas obras de: Abraham (1987); Branddo (1986, 1987a, 1987b); Hacquard
(1996); Jung (1978, 1980, 2001); Sharp (1997); Trevisan e Rossato (2005). Essas
referéncias apresentam-se nas quatro partes deste capitulo, a saber:

e na primeira, apresenta-se 0 carater imagético das narrativas miticas,
conceituando os engramas, arquétipos, categorias herdadas e Self;

e a segunda traduz o carater simbdlico das narrativas miticas, tracando
referéncias sobre os conceitos em relacdo ao Self Cultural, Inconsciente,
Consciente, Inconsciente Coletivo, Consciéncia Coletiva,

e em relacdo a terceira parte, buscou-se justificar o encontro entre as
narrativas miticas e as narrativas de formacédo docente; e,

e na quarta parte, contexturam-se aproximacfes entre a narrativa mitica
dos seis primeiros feitos que constituem a primeira série de trabalhos heroicos
de Heéracles, e as narrativas da trajetéria de formacdo docente. Com esta
relacdo se pretendeu introduzir a ideia que, posteriormente, sera desenvolvida, de

espelhamento entre as trajetorias.
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3.1 O CARATER IMAGETICO DAS NARRATIVAS MITICAS: ENGRAMAS,
ARQUETIPOS, CATEGORIAS HERDADAS E SELF

O carater imagético dos mitos, para Jung (1978), sdo representacdes dos
contelidos arcaicos, e estabelecerem relaces significantes as alegorias mitologicas,
partiihadas, entendidas e internalizadas ao longo da construcdo da histéria da
humanidade, pelos sujeitos historicos. Estas representacdes, implicitas nas
imagens miticas, foram nomeadas de engramas, pelo autor, no ano de 1919. O
conjunto desses engramas é denominado arquétipo (as formas do instinto) que,
segundo o autor, refletem os impulsos biolégicos do homem.

O arquétipo delineia tracos, permanentes e mnémicos (memoriais),
resultantes da solidificacdo de processos parecidos, que decorreram ao longo da
evolucdo humana. E, por conseguinte, podem ser encontrados em todas as culturas,
nas diferentes épocas. Assim, o arquétipo é transfigurado por

[...] todos os simbolos existentes numa cultura e atuantes nas suas
instituicdes sdo marcos do grande caminho da humanidade das trevas
para a luz, do inconsciente para o consciente. Estes simbolos sdo as
crengas, 0s costumes, as leis, as obras de arte, o conhecimento cientifico,
os esportes, as festas, todas as atividades, enfim, que formam a identidade
cultural (BRANDAO, 1986, p. 9) (Grifo nosso).

Jung (1978) aclara os arquétipos como 0s principios béasicos do
inconsciente coletivo. Ou seja, uma predisposicdo imaginaria da psique, que
suscita imagens coletivas de significancia biologica e histérica, sob a forma de
categorias herdadas.

[...] o inconsciente contém, ndo s6 componentes de ordem pessoal, mas

também impessoal, coletiva, sob a forma de categorias herdadas ou
arquétipos. Ja propus a hipotese de que o inconsciente, em seus niveis



54

mais profundos, possui conteddos coletivos em estado relativamente
ativo, por isso o0 designei inconsciente coletivo (JUNG, 1978, p. 127)
(Grifo nosso).

Jung (1978) designa, ainda, categorias herdadas, como a sintese do
conjunto de experiéncias constituidas historicamente nos grupos sociais, e
enraizadas nos mecanismos de funcionamento instintivo humano. Dessa forma, as
categorias funcionam como padrdes arquetipicos que permanecem validos, até o
momento em que um forte acontecimento ou uma conjuncdo de fatores os
remodelem.

As imagens que formam os padrdes arquetipicos, descritas na teoria
junguiana, sdo precedentes, na mesma medida, da percep¢cdo e da memoria;
associadas, formam a trama de ideias e sentimentos que constituem a unidade
reguladora do “self”’, principalmente nas relagcfes sociais. “O Self ndo s6 é o
centro, mas também a circunferéncia inteira que abraca a consciéncia e 0
inconsciente; é o centro desta totalidade, da mesma maneira que o ego é o centro
de consciéncia (JUNG, apud SHARP, 1997, p. 142)".

A unidade reguladora do “self’, segundo Jung (1978), € composta de
imagens modificaveis, e isto significa que o EU é uma mistura entre as imagens
sensoriais e mnemonicas, em relagdo a um momento especifico. Sendo que o
processo de internalizacdo e/ou modificagcdo das imagens acontece em trés etapas,
a saber:

“ primeira etapa: as novas percepcdes chegam ao individuo através de
imagens;

“ segunda etapa: no interior do individuo, estas imagens sdo comparadas
as que foram anteriormente memorizadas; e,

+ terceira etapa: as imagens sao agrupadas de acordo com o sentido
predominante para o EU.

A imagem, para Jung (1978), é condicdo necesséria para o pensamento
consciente. Pois, quando o individuo se depara com ela, sdo despertadas as
representacgdes internalizadas (os arquétipos) em seu inconsciente, que passam a
ser reconhecidas pela psique, tornando-as conscientes. Além do carater imagético, é
fundamental a compreensdo sobre as caracteristicas do carater simbdlico,
esclarecidas no proximo item deste capitulo.
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3.2 O CARATER SIMBOLICO DAS NARRATIVAS MITICAS: SELF CULTURAL,
INCONSCIENTE, CONSCIENTE, INCONSCIENTE COLETIVO, CONSCIENCIA
COLETIVA

Os arguétipos, enquanto representacdes imagéticas sociais, guardam o0s
simbolos, implicitos, porém validados pelos grupos em relagcdo a determinados
conceitos culturais. Enquanto representacao, evidenciam e fortalecem os simbolos
emergentes da cultura, internalizados pelos sujeitos, que influenciam suas atitudes
individuais e coletivas, nas instituicdes sociais.

A teoria junguiana ajuda-nos a compreender a fungdo do inconsciente,
enquanto instancia psiquica individual, como depdésito das imagens e simbolos
construidos coletivamente pela humanidade (inconsciente coletivo), responsavel
pela geracdo e abastecimento do consciente. O inconsciente do sujeito é
influenciado pelos conteddos armazenados no inconsciente coletivo que
abastece o consciente do sujeito. Frente a essa relacdo de reciprocidade,
dessarte, a teoria junguiana

[...] demonstrou fartamente que o Inconsciente ndo € somente a origem
da Consciéncia, mas, também, a sua fonte permanente de
reabastecimento. Da mesma forma que a noite permite as plantas
prepararem-se para cada novo dia e o sono descansa e reabastece o corpo,

assim, também, o Inconsciente renova a Consciéncia (BRANDAO, 1986,
p. 10) (Grifo nosso).
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Os arquétipos, além de depositarios, revigoram os “...] simbolos
tradicionais no funcionamento do Self Cultural, o principal produto € a formacéao
e a manutencdo da identidade de um povo (BRANDAO, 1986, p. 10)” (Grifo
nosso). Por isso, as reflexdes interpretativas sobre os simbolos, validos para um
determinado grupo, podem mobilizar o entendimento sobre como se constitui a
formacao da identidade cultural, consciéncia individual e inconsciente coletivo
desses sujeitos.

A contiguidade dinamica entre as imagens do inconsciente coletivo com o
consciente (individual) gera a (res)significacdo da imagem, e constitui um
conjunto de simbolos denominados de Self cultural de um grupo. Pois, é na
“[...] interagao do Consciente com o Inconsciente Coletivo, através dos simbolos,
gue forma, entdo, um relacionamento dinamico, extraordinariamente criativo, cujo
todo podemos denominar de Self Cultural (BRANDAO, 1986, p. 10)” (Grifo nosso).

Os mitos sdo importantes para a compreensao da consciéncia coletiva
por serem historias que narram, a partir de um conjunto de imagens transmutadas
em simbolos, como se da a constituicdo do Self Cultural que identifica e caracteriza
0s grupos. Portanto, o entendimento sobre sua influéncia possibilita interpretar as
construgdes culturais presentes nos grupos, tendo como origem as imagens
simbdlicas arquetipicas internalizadas no inconsciente humano, denominadas de
Consciéncia Coletiva.

A grande utilidade dos mitos, por conseguinte, esta ndo s6 no ensinamento
dos caminhos que percorrem a Consciéncia Coletiva de uma determinada
cultura durante sua formacdo, mas também na delineacdo do mapa do
tesouro cultural através do qual a Consciéncia Coletiva pode, a
qualquer momento, voltar para realimentar-se e continuar se expandindo
(BRANDAO, 1986, p. 10) (Grifo nosso).

E por meio da Consciéncia Coletiva que, em acordo com Brand&do (1986),
0s periodos em que as crises se instauram sdo 0S mais propicios ao
surgimento das imagens do inconsciente coletivo. Pois, o sujeito, provido de um
EU singular, € formado pelo coletivo de imagens associadas pelo significado.

Portanto, os mitos s&o excelentes fontes de consulta frente a
problematicas presentes no cotidiano, na medida em que narraram de forma
trgica, através de imagens e simbolos, as atitudes humanas nas relagdes sociais.
E, talvez, sejam também, fontes de consulta, imagéticas e simbdlicas, para se

pensar sobre a trajetoria da profisséo docente.
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3.3 NARRATIVAS MITICAS E AS NARRATIVAS DE FORMACAO DOCENTE:
COMO AS HISTORIAS SE ENCONTRAM?

O mito grego é de uma riqueza muito grande. Nao foi acidentalmente que
Freud construiu grande parte de sua teoria psicanalitica no mito de Edipo,
nem é por acaso que todos nés nos identificamos com este mito. Ao longo
de nossas vidas passamos por varias etapas neste processo de
crescimento, de maturacdo psicoldégica ou de individuacdo (segundo
Jung) (BRANDAO, 1987a, p. 382) (Grifo nosso).

O entendimento sobre o0s arquétipos mitolégicos, presentes no
inconsciente coletivo, contribui para a expansdo da consciéncia coletiva de um
determinado grupo. Como seres somos, produtores em conjunto, construtores
culturais nos grupos em que vivemos. E, a partir desse fundamento, a teoria
junguiana, vista por Brandao (1986), utiliza as narrativas miticas para mapear 0s
elementos presentes na cultura, amplificando e propagando a consciéncia coletiva.

As narrativas miticas sdo modelos, representativos, de conceitos coletivos
que fazem composicdo a estancia subjetiva e individual. Isso significa que um “[...]
objeto ou um ato ndo se tornam reais, a ndo ser na medida em que repetem um
arquétipo. Assim, a realidade adquire-se exclusivamente pela repeticdo ou
participacédo; tudo que ndo possui um modelo exemplar é vazio de sentido, isto é,
carece de realidade (BRANDAO, 1986, p. 40)” (Grifo nosso).
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Em razdo disso, as narrativas sao educativas, por carregarem em si um
conjunto de imagens mitoldgicas (arquétipos ou categorias herdadas) composto,
historicamente, durante o processo de evolucdo da consciéncia humana. A
caracteristica educativa dos “[...] mitos nos permitem ver a n0s mesmos de uma
maneira mais ampla (BRANDAO, 1987a, p. 382)” (Grifo nosso).

Do esforco para ampliar a visdo, questiona-se: Quais Sao n0Ss0S grupos?
Qual é nossa profissdo? Qual é o nosso oficio? Que locais nos pertencem? A
gue locais pertencemos? Frente as inquietudes, afloram algumas apreciagoes.
Somos pessoas, e essa condi¢do leva-nos a pertencer a varios grupos, dentre eles,
ao gque agrega Os sujeitos pertencentes ao espaco profissional. Nosso oficio &
aprender no exercicio do ensinar, e ensinar no exercicio do aprender. Os locais
educativos pertencem-nos, da mesma maneira que pertencemos a eles. Mas, quem
somos ngs, os docentes?

Em Abraham (1987), encontram-se possibilidades para compreender quem
somos, por meio das crises de identidade docente. A autora faz uso da narrativa
mitologica -O Labirinto do Minotauro- para explicar os enfrentamentos que o
docente realiza ao longo de sua trajetoria de vida.

Este mito narra o percurso de Teseu para destruir 0 monstro que ameacgava a
vida de diferentes pessoas. Para Abraham (1987), os simbolismos revelam: os
enfrentamentos docentes na dimensdo pessoal (0 personagem Teseu) e
profissional (os feitos heroicos); o processo constante de conflitos presentes nos
contextos educativos (na figura do Minotauro), bem como as marcas expressas na
maneira de ser do docente, que afloram na trajetéria (0 percurso dentro do
labirinto); representam os enfrentamentos. E, as experiéncias, que marcam a
trajetéria do docente, influenciam nas transformacdes pelas quais ele passa na
dimenséo pessoal e profissional.

As ideias de Abraham (1987), que propdem a reflexdo sobre as crises de
identidade docente, por intermédio da narrativa mitica, convieram como estro,
nesta Tese. Ao se ler a narrativa sobre os trabalhos de Héracles, ficou claro
gue, metaforicamente, assim como no percurso de Teseu no labirinto, e “[...] em
outros ritos da mesma espécie, passava-se por uma série de experiéncias que
levavam o individuo as origens do ser [...]. O iniciado torna-se outro” (BRANDAO,
1986, p. 54) (Grifo nosso). Ou seja, frente as problematicas e no enfrentamento

delas, o individuo passa por um processo que o transforma.
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Dialogando com a teoria junguiana, os arquétipos mitolégicos imagéticos da
instancia do inconsciente coletivo (representados no mito pelo enfrentamento das
dificuldades), quando (res)significados, pela via dos simbolos, geram a ampliacdo da
instancia consciente (representada no mito pelo transpor das dificuldades), bem
como pela transformacdao do homem comum em heréi. Assim, “[...] o processo
mesmo constitui outra categoria de arquétipos que poderiamos chamar de
arquétipos de transformacéo [...], situacdes tipicas, lugares, meios, caminhos,
etc., simbolizando cada qual um tipo de transformacéao” (JUNG, 2001, p. 46)
(Grifo nosso).

A imagem arquetipica do heréi, que passa por uma transformacdo na
busca da realizacdo dos trabalhos, foi primordial para se investir nos estudos
desta narrativa. Pois, “Héracles [...] desabrocha, cresce, avanca, ama e morre, e
nés podemos sentir todo o seu percurso vivencial e individual, integrado numa
determinada conjuntura. Podemos sentir a Historia. A Histéria daquele tempo e
a historia do heréi individual” (HACQUARD, 1996, p. 3) (Grifo nosso).

As caracteristicas do heréi, mediante aos feitos do primeiro ciclo (primeiro ao
sexto trabalho), afiguraram-se ao caminho de crescimento percorrido na
trajetoria docente. Assim, no proximo item, esclarecem-se os simbolismos, as
imagens arquetipicas, presentes na narrativa sobre o primeiro ciclo dos

trabalhos de Héracles, e seus reflexos sobre a trajetéria docente.

3.4 COMO UM ESPELHO REFLETE O OUTRO? A PRIMEIRA SERIE DOS
TRABALHOS DE HERACLES

Verdadeiramente, aquele que olha o espelho [...] vé em primeiro lugar
sua propria imagem. Quem caminha em dire¢do a si mesmo corre 0 risco
do encontro consigo mesmo. O espelho néo lisonjeia, mostrando fielmente o
gue quer que nele se olhe [...]. Esta é a primeira prova de coragem no
caminho interior, uma prova que basta para afugentar a maioria, pois o
encontro consigo mesmo pertence as coisas desagradaveis que
evitamos, enquanto pudermos projetar o negativo a nossa volta (JUNG,
2001, p. 29-30) (Grifo nosso).
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Figura 4 — Museu do Louvre

Departamento de Antiguidades gregas, etruscas e romanas: Héracles (Anfora- Século IV aC) arte
classica grega.
Fonte Disponivel em: Pagina virtual do Museu do Louvre™.

As narrativas miticas sao historias construidas a partir do género tragico,
evidenciado pelas imagens e simbolos presentes nas narracdes. A caracteristica
catastrofica destas histérias € educativa, pois pelo exagero ou pela auséncia,
provocam um entendimento sobre as acdes e os problemas humanos. Nesse
sentido, a

[...] tragédia causa no espectador a purgacdo, a purificacdo ou a
catarse dos sentimentos de piedade e medo (que sdo dois extremos do
comportamento moderado), através do choque dos extremos pelas imagens
representadas. Quando um dos lados rompe o equilibrio das forgas
contrarias, cumpre-se a ‘forca do destino’, que é onde o tragico busca
compreender a existéncia da desmedida no mundo humano. E por isso

que elas foram aproveitadas pelo estado grego como instrumento
educativo [...] (TREVISAN; ROSSATO, 2005, p. 268-269) (Grifo nosso).

Crente nesta ideia, buscou-se, na complexidade sobre o real, os elementos
impressos na narrativa mitica sobre os trabalhos de Héracles. Uma vez que os
feitos ficcionais do her6i podem apontar possibilidades interpretativas e
reflexivas sobre os significados impressos na trajetdria de formacao docente: desde
a escolha pelo curso de licenciatura até a formacdo continuada, no exercicio
profissional.

Sobre a narrativa, é fundamental explicitar o significado do simbélico nome do
personagem principal: “Héra + Kléos, ‘a gléria de Hera’ [...]” (BRANDAO, 1987b,

! Disponivel em: http://www.louvre.fr/moteur-de-recherche-oeuvres?f_search_art =H%C3%A09racles.
Acesso em: 31 jul. 2015.
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p. 116) (Grifo nosso). Mas, por que o nome deste personagem faz mencdo a
magnificéncia da esposa de Zeus? O nome do herdi confirma a tragicidade,
enquanto caracteristica, das narrativas miticas. Isso, porque Héracles foi vitima da
ira da deusa Hera. Sobre o personagem recairam as culpas da conturbada relacéo
gue ela mantinha com Zeus.
Como legitima esposa do pai dos deuses e dos homens, Hera é a protetora
das esposas, do amor legitimo. A deusa, no entanto, sempre foi retratada
como ciumenta, vingativa e violenta. Continuamente irritada contra o
marido, por suas infidelidades, moveu perseguicdo tenaz contra suas
amantes e filhos adulterinos. Héracles foi uma de suas vitimas

prediletas. Foi ela a responsavel pela imposicdo ao herdi dos célebres
Doze Trabalhos (BRANDAO, 1986, p. 281) (Grifo nosso).

A origem da imposicdo dos trabalhos a Héracles foi divina. No entanto, no

plano terreno, os doze trabalhos foram “[...] as provas a que o rei de Argos, 0

covarde Euristeu, submeteu seu primo Héracles” (BRANDAO, 1987b, p. 97) (Grifo

nosso). As provacdes do heroi-deus dos Helenos, consoante com 0 mesmo autor,

configuraram um caminho dividido em duas séries de seis. A referéncia, nesta
pesquisa, segue o entendimento em que 0s

[...] mitégrafos da época helenistica montaram um catalogo dos Doze

Trabalhos em duas séries de seis. Os seis primeiros tiveram por palco

0 Peloponeso e 0s seis outros se realizaram em partes diversas do mundo

entdo conhecido, de Creta ao Hades. Advirta-se, porém, que ha muitas

variantes, ndo apenas em relacdo a ordem dos trabalhos, mas igualmente

no que tange ao numero dos mesmos. Apolodoro, por exemplo, s6 admitia
dez (BRANDAO, 1987b, p. 103) (Grifo nosso).

Para a investigacao, proposta na Tese, optou-se por elucidar a primeira série
dos trabalhos do heréi. Pois, segundo Branddo (1987b), os seis primeiros
trabalhos configuram a trajetéria do heréi das trevas a luz. O mesmo autor afirma
gue a “[...] cada trabalho o grande herdi vai se aperfeicoando e se encontrando [...]”
(BRANDAO, 1987b, p. 104). Assim, o arquétipo do her6i frente aos trabalhos, em
nossas reflexdes, simboliza e afigura o percurso do heréi na busca pelo
conhecimento.

Para alcancar o entendimento sobre o carater imagético e simbdlico,
implicito na primeira série dos seis trabalhos do herai, abriu-se “...] uma janela a
todos o0s ventos; presta-se a todas as interpretacdes. Decifrar o mito €, pois,
decifrar-se” (BRANDAO, 1986, p. 36). E, a escolha por esta narrativa mitologica
propbe a tessitura de possibilidades vislumbradas a partir das trajetérias de

formacao docente.
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Acredita-se que as contribuicdes dos aspectos imageéticos e simbadlicos,
implicitos nos trabalhos do herdéi, possam ampliar o entendimento sobre as
possibilidades formativas, emergentes dos registros autobiograficas e dos
dados sobre as trajetorias de outros sujeitos. Frente a este principio, as reflexdes
pessoais foram pensadas a luz das experiéncias de outros educadores que
registraram vivéncias, caminhos, tempos, espacos e desafios de suas
trajetorias.

Para tanto, as narragcfes sao tecidas em um tempo circular e unico,
resultante da soma do tempo passado (narrativa mitica de tradi¢cao oral), do tempo
presente (dados dos sujeitos de pesquisa e das narrativas autobiograficas), e do
tempo futuro (entendimento do problema que originou esta investigacdo). Sobre
esse tempo, 0 movimento é

[...] outro nome para significar dominio. ‘Psicologicamente, a circulagéo
seria o ato de ‘mover-se em circulo em torno de si mesmo’, de modo
que todos os lados da personalidade sejam envolvidos. Os polos de luz
e de sombra entram no movimento circular [...]. O movimento circular
também tem o significado moral da vivificacdo de todas as for¢as luminosas
e obscuras da natureza humana, arrastando com elas todos os pares de
opostos psicoldgicos, quaisquer que sejam (JUNG, 1980, p. 33-34) (Grifo
Nnosso).

Por intermédio dos tempos, momentos e espacos, cenarios do roteiro que
comunicaram a narrativa do heroi, fez-se um movimento em torno do entendimento
da temética. Para tanto, (re)visitei memarias autobiogréaficas e conheci parte dos
percursos das trajetoria de outros sujeitos, num tempo, onde o movimento
circular, descrito por Jung (1980), levou-me a focalizar o passado, ndo como fonte
de recordacdes nostalgicas, mas como tempo que aponta verossimilhancas.
Mediante a (re)visitacdo, compreendeu-se a docéncia como uma profissao que se
move pela busca.

Mas que busca é essa? Essa busca trata de compreender o processo
(auto)formativo, as significacdes dos diferentes momentos da trajetoria
docente (desde a escolha pelo curso de licenciatura até a formacdo continuada),
frente as transfiguragcfes imagéticas e simbolicas dos seis primeiros trabalhos
de Héracles. Por isso, os proximos capitulos narram esta busca através das
imagens, simbolos e significados que o espelho do heréi reflete em nos, os
docentes.
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Saber orientar-se em uma cidade ndo significa muito. No entanto, perder-se
numa cidade como alguém se perde numa floresta, requer instru¢do. Nesse
caso, 0 nome das ruas deve soar para aquele que se perde como o estalar
do graveto seco ao ser pisado, e as vielas do centro da cidade devem
refletir as horas do dia tdo nitidamente quanto um desfiladeiro. Esta arte
aprendi tardiamente; ela tornou real os sonhos cujos habitos nos mata-
borrdes de meus cadernos foram os primeiros vestigios. N&do, ndo os
primeiros, pois houve antes um labirinto que sobreviveu a eles [...]. Desde
logo percebi que havia algum significado nesse, pois aquela esplanada
ampla e banal por nada deixava transparecer que aqui e ali, isolada em
alguns passos da avenida dos coches e carros de aluguel, dormitava a
parte mais notavel do parque. Disto recebera um sinal ja muito cedo. Aqui
mesmo ou perto ... em cuja proximidade compreendi pela primeira vez, e
para nunca mais esquecer, o que s6 mais tarde me coube como palavra:
Amor. Mais tarde descobri novos rinces; sobre outros aprendi coisas novas
[...] entre os querubins e as pomonas, que entdo me observavam, preferia
agora os primeiros, aqueles empoeirados, da estirpe de guardides de
umbrais, que protegem nossos passos pela vida afora e dentro de casa.
Pois sabiam ser pacientes. E, para eles, era indiferente aguardar um
estrangeiro, o retorno dos deuses ou uma crianc¢a [...]. Sob o seu signo, o
antigo Oeste se transformou na Antiguidade, da qual sopravam, ao encontro
dos navegantes, os ventos que faziam deslizar seus barcos com os pomos
das Hespérides para atracar na ponte de Héracles. E, novamente, como
na minha infancia, a Hidra e o Ledo de Neméia ocuparam seus lugares
no deserto ao redor [...] (BENJAMIN, 1987, p. 73-75).
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Espelhamento da primeira série de trabalhos de Héracles: o diario simbdlico e
imagético das trajetorias de formacao docente

Fonte: Museu da PUC-RS (2007).
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Figura5 - Heércules estrangulando o ledo de Neméia, mosaico romano da Liria
(Espanha
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Fonte: Enciclopédia livre? (2015).

Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Le%C3%A30_da_Nemeia. Acesso em: 31 jul. 2015.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Le%C3%A3o_da_Nemeia
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4 O “LEAO DE NEMEIA”: a escolha pelo curso de licenciatura

7

O objetivo, deste texto, € refletir sobre as relacdes imagéticas e simbdlicas
existentes entre o primeiro trabalho mitico de Héracles, nomeado “Ledo de
Neméia”, e o primeiro passo na trajetéria de formacdo docente: a escolha da
formacgédo inicial pelo curso de licenciatura no Brasil. Nesse sentido, as
discuss@es deste capitulo foram organizadas em trés partes.

Na primeira parte, intitulada - O primeiro trabalho de Héracles:
simbolismos e imagens arquetipicas -, foram tecidas as interpretacfes simbdlicas
e imagéticas do primeiro trabalho, através dos simbolos principais, apresentados em
Brandao (1986, 1987a, 1987h): ledo (1), cabeca da fera (2) e couro invulneravel
(3). Sendo que tais simbolismos foram associados ao primeiro momento na trajetéria
de formacéo: as razdes da escolha do curso de licenciatura.

O segundo item, nomeado — A escolha do curso de licenciatura: a primeira
combatividade vitoriosa na trajetéria de formacdo docente —, apresenta as
transfiguracfes, de carater imagético e simbdlico, contidas no primeiro trabalho do
herdi em relacdo a escolha do curso de licenciatura, de onde aflora a imagem:

« do ledo (1): o cruzamento contraditério que a metéfora aponta: de um lado a
importancia social da profissdo e, do outro, a desvalorizacdo social do
trabalho docente;

+ da cabeca do monstro (2): os estudos intelectuais que séo realizados
guando o sujeito escolhe fazer um curso de formacao inicial nas licenciaturas;
€,

« do couro invulneravel (3): a escolha em fazer um curso universitario, no
Brasil, simbolizando uma insignia de individualizacdo e distincdo do sujeito
em relacdo aos demais.

A terceira parte nomeada — Memorias sobre o enfrentamento do “Leéao de
Neméia” -, apresenta uma escrita memorial, com minudéncias poéticas, sobre as
recordagfes que tenho em relagdo ao periodo em que escolhi realizar um curso de
licenciatura. Além das recordagbes, que apresentam tessituras de dados memoriais
autobiograficos, emergentes da trajetoria docente, na quarta parte, denominada-
Como os académicos do curso de Licenciatura em Mateméatica enfrentaram o
“Ledao de Neméia”? -, apresento os dados contidos na pesquisa de Santos (2013),

professora universitaria.
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As reflexdes apresentadas neste capitulo sdo fundamentadas e refletidas a
luz de: Bohoslavsky (1977), Brandao (1986, 1987a, 1987b), Freire (2001), Jung
(2002), Melucci (1992), Passegi e Silva (2010), Pouzadoux (2001), Rosemberg
(1982), Santos (2013), Snyders (1995); Shor e Freire (1986), Souza Neto (2005), e
Tardif e Lessard (2005).

4.1 O PRIMEIRO TRABALHO DE HERACLES: SIMBOLISMOS E IMAGENS
ARQUETIPICAS

Figura 6 — Heéracles vence e mata o Ledo de Neméia. Bandeja de prata. Biblioteca
Nacional de Paris

Fonte: Brandado (1987b, p. 361).

O rei de Micenas, Euristeu, mandou Héracles a Neméia, cidade de Argdlida,
localizada na regido do Peleponeso, para dar inicio aos trabalhos. Conforme o

mitélogo,

(Neméa) é da mesma familia etimoldgica que o verbo (némein) ‘distribuir’,
‘repartir’, donde atribuir a um rebanho a parte da pastagem para onde o
conduz o pastor, dai fazer pastar, conduzir ao pastoreio, e que 0 substantivo
(només), pastagem, bosque, dai (nomades), os ndmades, 0s que
conduziam seus rebanhos de um lugar para outro, para fazé-los pastar. O
latim tem nemus, ‘bosque sagrado’, cujo sentido inicial deve ter sido
clareira, onde se celebrava um culto (BRANDAO, 1986, p. 254).
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Figura 7 — Destaque em amarelo da localizacdo de Micenas e Peloponeso- Mapa
do Mundo Helénico

\ﬁk
CASPIO

MAR NEGRO

FENICH
MAR
\IL"Ml{NO

Maps do Mundo Helbnico

Fonte: Brand&o (1987b, p. 02).

Em Neméia, Héracles enfrentou seu primeiro desafio:

Pois bem, em Neméia, cidade da Argdlida, havia um bosque, onde Héracles
matou o terrivel ledo. Também o Ledo de Neméia teria sido criado pela
vingativa Hera ou a mesma emprestado pela deusa Lua Selene, com a
finalidade de impor a Héracles mais uma tarefa rdua e penosa. Escondido
num bosque, nas proximidades de Neméia, o monstro devastava toda a
regido, devorando-lhe os habitantes e os rebanhos. Como o animal se
entocasse numa caverna com duas saidas, era dificil aproximar-se dele. O
her6i atacou-o a flechadas, mas inutimente, pois seu couro era
invulneravel. Fechando uma das saidas, o filho de Zeus o tonteou com um
golpe de clava e, agarrando-o com seus bragos possantes, o sufocou.
Arrancou-lhe a pele, com ela cobriu os ombros, tornando-os também
invulneraveis. Da cabeca do monstro Héracles fez um capacete. [...] Mas,
antes que o mesmo fosse consumado, o filho de Alcmena apareceu
revestido com a pele do Ledo (BRANDAO, 1986, p. 255).

Com foco nos simbolismos do primeiro trabalho, a luz das referéncias tedéricas
apresentadas pelo mitélogo Brandédo (1986, 1987a, 1987b), a narrativa mitica do
“Ledo de Neméia” apresenta trés simbologias e imagens arquetipicas principais,
importantes para a discussdo neste texto: a simbologia e imagem arquetipica do
ledo (1); a simbologia e imagem arquetipica da cabegca do mostro (2), e a

simbologia e imagem arguetipica do couro invulneravel (3).



72

Em relacdo a simbologia e imagem arquetipica do ledo (1), no organograma
abaixo encontram-se trechos descritos em Branddo (1986, p. 256-257), que
descrevem as interpretacfes do mitdlogo em relacédo ao arquétipo do ledo.

Figura 8 — Organograma com base nas referéncias de Brand&o

(1) Simbologia e imagem arquetipica do Ledo

“Encarna¢do do Poder, da
“Poderoso ¢ soberano, simbolo || Sabedoria e da Justiga, deixa-se

u
[.-] o rei dos animais possui em solar e extremamente luminoso. || arrastar, em contrapartida, pelo

alto grau as qualidades e os
defeitos inerentes a sua espeécie,
O rugido profundo do ledio e sua
geela aberta conduzem, no
entanto, a um outro simbolismo,

Ofuscado por seu préprio poder,
cego pela prépria luz, torna-se
um tirano, acreditando-se um
protetor. Pode ser maravilhoso,

excesso de orgulho e seguranga,
que lhe conferem uma imagem
de Pai, Senhor, Soberano. Com
esta visdo inquietante, o ledo se

H tanto quanto insuportivel: nessa || assemelha a outras divindades
zmg:iﬂiz?éil;;luminoso, mas polaridade oscilam  suas || infernais que tragam o dia no

' multiplas acep¢oes simbolicas”, creplscule ¢ o expelem na
aurora”.

Fonte: Brandao (1986, p. 256-257).

Os trés fragmentos tedricos, mencionados anteriormente, descritos pelo
mitélogo, em comum, apresentam as qualidades duais e simbdlicas da imagem
arquetipica do ledo: forca, soberania e poder/excesso de orgulho, cego pela
propria luz; sabedoria, justica/tirania; luz, luminosidade solar/sombras, escuridao
ctbnia. O conceito da palavra ctdnia estd relacionado ao conteddo arquetipico
presente na imagem e no simbolismo das sombras e dos “[...] deuses do mundo
subterraneo, as divindades ctdnias, mas se originariam de homens célebres, que,
apos a morte, desceram ao Hades e ai habitam em companhia dos deuses de baixo,
dos quais muito se aproximariam pelo poder e pela influéncia que exercem sobre 0s
homens (BRANDAO, 1987b, p. 16)”.

Em relacdo ao conteddo arquetipico, ele “[...]sempre se expressa em primeiro
lugar metaforicamente (JUNG, 2002, p. 150)". E, portanto, a metafora do ledo, que
aqui é nosso foco, é apresentada de forma dual, tendo em vista suas diferencas que
podem ser vislumbradas em dois fragmentos. A saber, no primeiro, “[...] libertai-as

das fauces do ledo, para que as profundezas néo as devorem e com elas ndo caiam
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na escuriddo (JUNG, 2002, p. 303)". E, no segundo: “[...] ‘forca vital de saude’ [...]
(JUNG, 2002, p. 150)".

De acordo com as citacbes, descritas anteriormente, fica claro que a
representacdo dual do ledo, vincula-se em um primeiro plano ao alerta sobre os
cuidados que o herdi deve ter para ndo ser devorado pela fera, ou seja, no plano
interpretativo ndo sucumbir, ndo cair, ndo esmorecer. E, em um segundo plano, a
metafora trata de vincular a fera com o rei, o sol, o poder, a luz, a clareza.

Nesse sentido, para a discussdo do tema deste texto, que trata sobre a
escolha da formacéo inicial por cursos de licenciaturas, pode-se vincular a imagem
dos arquetipicos impressos na metafora do ledo, trazendo a tona a ideia de que o
sistema econdmico tem um peso muito grande nas escolhas dos sujeitos. E, que se
ele se pautar apenas por este aspecto, jamais ira escolher realizar um curso de
licenciatura. No entanto, se ele olhar/focar a luz, ao saber, que pode simbolizar as
possibilidades de atuacdo do professor na sociedade, esta pode ser a sua escolha
profissional. A natureza arquetipica dual da imagem simbolica do ledo contribui com
esta discusséo, pois o sujeito, ao escolher por uma licenciatura, encontra-se neste
mesmo cruzamento contraditério que a metéafora aponta: de um lado a importancia

social da profisséo e, do outro, a desvalorizac&o social do trabalho docente.

Figura9 - Representacdo, sob a forma de escultura, da apropriacdo simbdlica
cabeca da fera pelo herdi

Fonte: Disponivel em: https://spangenbergeric.wordpress.com/2012/12/03/bust-of-commodus-as-
hercules/. Acesso em: 20 jun. 2014.


https://spangenbergeric.wordpress.com/2012/12/03/bust-of-commodus-as-hercules/
https://spangenbergeric.wordpress.com/2012/12/03/bust-of-commodus-as-hercules/
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No que diz respeito a cabeca do monstro (2), o mito narra que o herdi utilizou
desta parte do corpo da fera para ostentar sua vitéria. Segundo Brandao (1987a,
p. 148), as interpretacbes sobre o carater imagético e simbdlico da cabeca sao

descritas na sequéncia.

Figura 10 - Organograma com base nas referéncias de Brandao

v

"Homdloge, em muitas culturas, da abdbada celeste, o
Rig-veda considera esta uima como formada pelo
cranic do ser primordial, O culto do cranio, no entanta,
acrescentam os supracitados autores, ndo se restringe
a cabecas humanas (BRANDAQ, 1987a, p.148)"

“Quanto & cabega ou cranio, € bom deixar bem clard"-.,

que essa parte nobre do corpo possuia em quase
todas as culturas uma importancia extraordinaria, A
cabeca de um inimige morto, mormente se fosse um
rei, um chefe, um general ou mesmo um simples
combatente que se tivesse destacado pela coragem,
era oferecida como presa de honra ao chefe fribal, ao
rei ou ao guerreiro gue houvesse praticado a facanha
de eliminar o Inimigo (BRANDAQ, 1087a, p.148)".

(2) Simbologia e imagem arquetipica da cabegca do monstro

"Entre 0s grandes cagadores de épocas primitivas,
troféus animais desempenhavam um papel ritual

relevante, porgue astavam relacionados
simultaneamente com a afirmacdo da superioridade
humana, [..] o cranip se constitui no que ha de

“Sede do pensamento e, por conseguinte, do comande
supremo, o crinio @ o mais importante dos quatro
centros (os outros trés estio situados na base do
esterne, no umbige & no sexo) em gue, consoante
Chevalier @ Gheerbrant, os Bambara sintetizam sua

imperecivel no corpo humano, isto & a aima. Quem se
apropna de um cranio, apodera-se igualmente de sua
| energia vital, de seu mana (BRAND.?AO, 1987a, p.148)"

representacio macrocdsmica do homem {BRANDAO,
1887a, p. 1487

\x.__ -

L

Fonte: Branddo (1987a, p. 148).

Brandao (1987a) faz mencao as ideias de Jung, utilizando-as para justificar
grande parte de suas interpretagoes:

Jung nos da uma sintese admirdvel da eficacia da cabeca: ‘O culto do

cranio’ é um procedimento espalhado por toda parte. Na Melanésia e na
Polinésia sdo principalmente os cranios dos ancestrais que estabelecem a
relacdo com o0s espiritos ou servem de palddios, como acontece, por
exemplo, com a cabega de Osiris, no Egito (BRANDAO, 1987a, p. 149).

As citacdes descritas no quadro, acrescidas pelas ideias junguianas citadas
por Branddo (1987a), tratam da simbologia e imagem arquetipica da cabeca do
monstro. Denotam, em bloco, de acordo com o mitélogo, sobre a ideia da utilizacéo
da cabeca do inimigo como prémio, troféu, vitdria em combate, o que representa a
superioridade humana sobre a natureza. As imagens miticas arquetipicas da
simbologia da cabeca, como representacdo, também a relacionam com: sede do
pensamento, comando supremo, Ser primordial, condigdo macrocésmica do homem,

aboboda terrestre. Em nosso texto, a cabeca do monstro representa os estudos
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intelectuais que sao realizados quando o sujeito escolhe fazer um curso de formacao
inicial nas licenciaturas.

Como terceira analise, 0 mito narra que o heréi se vé desafiado a enfrentar a
fera de couro invulneravel (3), e com ela cobre os ombros. Sobre o carater
imagético e simbdlico de vestir-se com a pele do inimigo, da fera, a interpretacdo
justifica-se na referéncia: “Quanto a pele, com que o herdéi cobriu os ombros, além
da invulnerabilidade, possuia como toda a pele de determinados animais um mana,
uma energia muito forte, simbolizando, deste modo ‘a insignia da combatividade
vitoriosa’ [...]” (BRANDAO, 1987b, p. 99).

Neste trecho, a pele faz referéncia ao saber que empodera, pois tendo o herdi
tomado a pele do Ledo como sua, ao vestir-se dela, toma para si sua sabedoria,
fortalece-se com suas qualidades. Fato que simbolicamente transforma o
personagem, pois sua pele, camada fina e delicada que envolve toda a estrutura do
corpo, torna-se invulneravel, ao ser encoberta com uma pele da fera.

Dessa forma, ao vestir-se com couro invulneravel, o heroi vivencia a
primeira transformagdo em sua trajetdria: torna-se inatacavel, seguro e fortalecido,
conforme o conceito imagético do arquétipo da pele de ledo, que simboliza a insignia
do combate vitorioso. Sendo o conceito de insignia uma imagem/simbolo que
caracteriza o sujeito ou instituicao, a fim de individualiza-lo e distingui-lo das demais:
€ possivel que, fazer um curso universitario, no Brasil, pode ser uma insignia de
individualizac&o e distin¢do do sujeito em relacdo aos demais?

Sobre o conceito de arquetipico,

Através do conceito de arquétipo, C. G. Jung abriu para a Psicologia a
possibilidade de perceber nos mitos diferentes caminhos simbdlicos para a
formagdo da Consciéncia Coletiva. Nesse sentido, todos os simbolos
existentes numa cultura e atuantes nas suas instituicbes sdo marcos do

grande caminho da humanidade das trevas para a luz, do inconsciente para
o consciente (BRANDAO, 1986, p. 9).

Ao considerar os estudos junguianos sobre os arquétipos presentes nas
narrativas miticas, € possivel justificar a contribuicdo destes para o entendimento do
carater imagético e simbdlico, presentes nos conteudos, armazenados na
Consciéncia Coletiva da humanidade. Dentre os conteudos, apresentados por Jung,
€ possivel, para enriquecer a reflexdo, apontar outros simbolos fundamentais a
discusséao, tais quais citados no fragmento da narrativa abaixo descrita.

Quando Héracles se dirigia para o covil da fera, teve a ideia de se munir
de uma nova arma para combaté-la. Seu primo o prevenira contra a
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espessura excepcional da pele do bicho: nenhuma arma podia fura-la.
Avistando no caminho um tronco de madeira densa, o herdi o usou para
fazer uma macga tdo grande e tdo larga que sO ele era capaz de
maneja-la (POUZADOUX, 2001, p. 59) (Grifo nosso).

No trecho, da narrativa mitica, descrito anteriormente por POUZADOUX
(2001), é possivel relacionar o herdi Héracles as pessoas que optam por fazer um
curso de licenciatura, num pais onde o professor enfrenta muitas dificuldades.
Dificuldades estas, oriundas de um mercado de trabalho que nao valoriza a
educacdo, pois esta centrado no sistema capital, na mercadoria, sendo este
simbolizado no trecho que faz mencéo ao covil da fera. No entanto, em busca de
uma nova arma para combaté-la, o docente adentra em um curso de ensino
superior, apesar das dificuldades da profissdo, em busca do conhecimento. Embora,
avistando no caminho um tronco, que nos leva a pensar nas dificuldades: quais
as possibilidades dos alunos que trabalham de dia estudarem a noite? Quais
dificuldades enfrentam e quais as condi¢cbes de estudo possuem? E, enfim, refletir
sobre a maca tdo grande e tdo larga que so6 ele era capaz de maneja-la, ou seja,
embora encontre dificuldades, ele busca no caminho dar conta de todas as
dificuldades mencionadas, pois vislumbra a construcdo do conhecimento, a
formacao docente.

4.2 A ESCOLHA DO CURSO DE LICENCIATURA: A PRIMEIRA COMBATIVIDADE
VITORIOSA NA TRAJETORIA DE FORMACAO DOCENTE

A luta de Héracles, representada pelo herdi, transfigura-se na imagem do
sujeito que escolhe realizar um curso de licenciatura, herdi que opta, de forma
consciente ou néo, pela profissdo, apesar do destino certo que vislumbra
combater/enfrentar e lutar com o “Ledo de Neméia”, tomado como simbolo de todos
0s problemas que acarretam a continua desvalorizacdo econdmica da profissdo e da
imagem do docente no Brasil.

A formacdo tem sido utilizada como palavra de ordem nas reformas
contemporéneas, a partir de concepgbes e principios apresentados no
contexto atual sobre formacdo de professores, os quais traduzem
mecanismos de controle e de desvalorizacdo da formacdo e da profisséo
em funcao dos interesses econémicos (PASSEGGI; SILVA, 2010, p. 158).

E, “[...] quando Héracles se dirigia para o covil da fera, teve a ideia de se
munir de uma nova arma para combaté-la (POUZADOUX, 2001, p. 59)”. Esta
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passagem assemelha-se ao entendimento que encontrar motivos para ser professor,
no Brasil, € a primeira batalha a ser vencida na escolha do profissional em
educacdo. A escolha pela profisséo representa, pois, a primeira combatividade, a
primeira batalha, jA que, apesar da importancia do oficio, professores nao sao
reconhecidos e valorizados pela sociedade: ndo recebem salarios condizentes,
justos e coerentes a carga e a responsabilidade do trabalho que realizam.

Portanto, os simbolismos e imagens que podem ser transfigurados atraves
da narrativa do primeiro trabalho de Héracles, “Ledo de Neméia”, afiguram-se a
escolha profissional pelos cursos de licenciatura no Brasil. As associacdes
simbdlicas que justificam a utilizacdo da imagem do primeiro trabalho ao primeiro
desafio da trajetéria do docente encontram-se organizadas, de forma resumida, na
tabela abaixo.

Figura 11 - Resumo dos simbolismos e imagens

Arquétipo simbdlico e imagético do primeiro trabalho de Héracles- Ledo de
Neméia e sua relag@o com a escolha pelo curso de licenciatura

.
+ Cruzamento contraditorio que a metafora aponta: de um lado a
e importancia social da profissdo e, do outro a desvalorizagao
= social do trabalho docente.

i )

.
cabe¢a | * Estudos intelectuais que sdo realizados quando o sujeito
do escolhe fazer um curso de formagao inicial nas licenciaturas.
monstro ,

(2),

.
+ Escolher fazer um curso universitario, no Brasil, pode ser uma

couro insignia de individualizagdo e distingdo do sujeito em relagao
invulnera| aos demais.

vel S
\@)

Fonte: Feito nosso com base em Brandao (1986, 1987b): resumo dos simbolismos e imagens que
podem ser transfigurados através da narrativa do primeiro trabalho de Héracles, “Ledo de Neméia”, e
afiguram-se a escolha profissional pelos cursos de licenciatura no Brasil.

Assim, a proxima discussao, remonta as razées que levam os sujeitos da
pesquisa a escolherem adentrar ao campo universitario, buscando, de forma
intencional, aleatéria ou ocasional, uma formacao inicial que o ira profissionalizar
para o exercicio da profissdo de professor/educador/docente. Sendo que a partir das
relacbes miticas descritas até entdo, o texto a seguir ird entrelacar referenciais
tedricos sobre a escolha do curso de graduagcdo as memorias autobiograficas dos
sujeitos docentes sobre este periodo.
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Assim, permito-me, por vezes, utilizar a linguagem poética, pois desejei
(re)visitar pequenos pedacos de lembrancas de uma colcha de memdérias afetivas,
costurando-os em fundamentos tedricos, tendo em vista identificar e compreender
as razdes que me levaram a escolher a profissdo docente. Para tanto, remonto
fragmentos da minha histéria de vida, inicialmente apresentando lembrancas sobre
meus pais: sobre o0s ensinamentos aprendidos, suas ideias. E, num segundo

momento, tecendo reflexdes que circundam o tema, foco deste capitulo.

4.3 MEMORIAS SOBRE O ENFRENTAMENTO DO “LEAO DE NEMEIA”

Hoje é segunda-feira. Ndo sei muito bem como, mas preciso comecar.
As primeiras vezes sao sempre fascinantes e desafiadoras, essa é uma primeira
vez. Eu nunca escrevi memoérias. Ou melhor, eu nunca tinha me dado conta de
gue ja escrevi memadrias. Sim, claro que sim, os antigos diarios da adolescéncia.
Meus diarios eram lindos, eu colava papéis de carta perfumados, fotografias,
bilhetes, e guardava sonhos, projetos, segredos, desenhos, desejos. SO que agora é
diferente. Na época, os diarios eram s6 meus, de mim para mim. Hoje, escrevo
memoérias que serdo partilhadas, publicadas, lidas. Talvez, por isso, esta sensacao
tdo singular. Quem escreveu sobre si partilha desse sentimento.

N&o sei por onde comecar. Dou-me conta de que estas memaorias precisam
iniciar explicitando a esséncia do que sou. Busco no entorno um inicio, € um
pequeno porta-retratos aponta um caminho: a foto é deles. Sim, tudo comeca com
eles, com outros antes deles, e assim sucessivamente, numa inversdao do tempo
histérico. Mas eles sé@o a bussola do caminho, o ponto zero, ponto de partida,
sempre foram, e estdo agui em mim, no que sou: a minha origem.

Meu pai nasceu ha oitenta e cinco anos atras, na cidade de Erechim,
localizada neste mesmo estado. Ele, Ernesto, era fruto de um casamento entre
Maria e Santo, ambos meus avés paternos, pequenos agricultores, descendentes
de imigrantes italianos. Cresceram entre seus irméos, enfrentaram Varias
dificuldades financeiras e, em relacdo a esta questédo, recordo de uma historia que
ouvi na infancia. Meu pai contava aos risos, batendo com os punhos sobre a mesa,
em jantares fartos regados a vinho, que a comida na sua infancia era escassa e, por
esta razdo, minha avo guardava uma pec¢a de queijo e uma de salame, no armario
mais alto da casa. Quando as visitas ceavam, ela colocava sobre a mesa as pecas;
no entanto, havia um combinado entre os membros da familia de que ninguém
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cortaria as pecas. E, assim, a visita intimidada, também néo o fazia. Desta forma, as
mesmas pecas de frios eram fartamente apresentadas em muitas ocasides,
enfeitando a mesa. Na época, naquela cultura, mesa farta era simbolo de status
social.

Ha oitenta anos, minha méae (in memoriam) nasceu na cidade de Rosario do
Sul, localizada neste estado, do Rio Grande do Sul. Ela, Maria, descendia das
culturas: negra, por parte de sua mae Lahir, que era doméstica, e de imigrantes
franceses, por parte de seu pai, José, comerciante em um pequeno espago de
vendas de secos e molhados. No entanto, ela foi criada pela méae, pois seu pai hao
assumiu a paternidade.

Frente a estas memdérias emotivas, recordo de uma histéria. Ela contou que,
durante sua infancia, a vo Lair ndo tinha condicbes de comprar roupas novas. Mas,
como ela era muito vaidosa, na adolescéncia aprendeu a costurar, e ia as lojas,
olhava as roupas, copiava os modelos e fazia os préprios trajes. E também bordava
para customizar as roupas que tinha (trocar lagos, cintos, enfeites, bordados ...).
Dessa forma, néo repetiria os trajes nos bailes dominicais do Clube do Comércio
de Rosario do Sul que, na cultura daquela sociedade, era status entre as jovens da
época.

Entre as experiéncias proprias dos jovens, aos dezoitos anos de idade, minha
mae trabalhava como tipégrafa, e conheceu meu pai que, na época, prestava
servico militar em Rosario do Sul.

Figura 12 - Maria Anténia Severo (Rosario do Sul) e Ernesto Santin (Rosario do Sul)

Fonte: Acervo da Autora (1952).
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Eles casaram quatro anos depois e tiveram sete filhos, no periodo de
dezesseis anos. Porém, as historias de vida deles influenciaram, claramente, a
forma como eu e meus irmaos fomos educados. E, uma das influéncias mais fortes
em nossa educacdo, no meu entendimento, tem relagdo com questdes da vida
infantil de minha mae, da relacdo com o seu pai, e sobre a forma como sua mae
lidou com as dificuldades de ser mée solteira.

Sobre estas questdes, um dos meus irmaos publicou, tempos depois de sua
morte, as memarias de uma conversa que teve com ela:

Disse-me ela: Meu pai, José Machado, no dia em que eu nasci, ndo me
abencoou, e isso naquele tempo significava que ndo me reconhecia com
filha legitima’. ‘A minha mae, tua vo Lahir, ndo entendeu aquela atitude e
jamais compreendeu a situa¢do. Mas com paciéncia, tentou contornar, e eu,
de fato, comecei a crescer dentro de casa como uma crianga estranha e
sem o carinho do meu pai’. ‘Quando eu ja estava maior, fiquei sabendo que
a esposa anterior de meu pai sofria de problemas mentais, e que a mesma
havia tido uma filha que também néo fora abencgoada, o que levou a mulher
a uma profunda recaida pés-parto, agravada por um banho com &gua fria.
Sabendo disso e com a insisténcia na negativa dele, eu decidi buscar outro
caminho ante a exposigao da filha a tal indignidade’. ‘Anos mais tarde, num
dia de festa na Capela, tua v6 Lahir fez um vestido branco lindo, com um
lago vermelho, e me disse:-- Hoje tem festa na Capela e tenho certeza de
gue teu pai vai estar la. Presta atencdo, quando ele estiver distraido, vai
ligeiro e pede a bengéo pra ele!’ ‘Na festa, ele estava conversando com um
amigo estancieiro, e eu fiquei quieta pertinho deles. O homem olhou pra
mim e perguntou: - De quem é essa menina tdo linda!? E o meu pai
respondeu: -- E a minha filha Maria Antdnia! Ai eu corri, beijei a mao dele e
disse: —Bénc¢do, papai...! E pra minha alegria, ele cheio de orgulho,
respondeu: - Deus te abencoe, minha  filha!’ (Fonte:
http://www.antunessevero.com.br/um-pedido/).

Ao reler esta histoéria, entendo a razéo pelas quais minha mae era uma mulher
dedicada a familia, bem como os inUmeros sacrificios pelos quais passou para
construir um casamento de quarenta anos com meu pai. Ela transformou a sua vida
na constituicdo de si, como matriarca de uma familia, onde os filhos eram
reconhecidos e mantidos pelo pai. Esse era o ponto focal de sua vida, talvez como
forma de (res)significar a propria histéria de vida. Ao lembrar dela, recordo a
figura amada de mée, do carinho, da amorosidade, do empenho, da forca com a
gual nos cuidava e nos amava. Penso que ela curava suas dores pelo amor e, as
nossas, também.

Ao longo de suas vidas, meus pais preocuparam-se, de diferentes maneiras,
em oferecer para nos, seus filhos, uma boa educacéao, infantil, fundamental, média e
universitaria. Em suas falas, era explicito o desejo de que estudassemos e fizemos

uma formacéo superior, fato este que foi concretizado na vida dos seus sete filhos.
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Eles entendiam que a trajetéria de uma vida, economicamente estavel, era
assegurada pela realizacdo de um curso superior. Também mencionavam o estudo
como sendo um caminho para a felicidade. E, dessas memdrias, emerge a
percepcdo de status que eles nos ensinaram: 0 ensino superior como um
simbolo/insignia e possibilidade de reconhecimento pessoal, profissional e social.

O inicio da minha trajetoria educativa data de 1976, ano em que nasci, na
cidade de Erechim. Sou a filha mais nova e vivi uma infancia muito livre, pois morava
em uma cidade pequena, num bairro central, mas passava a maior parte do tempo
em uma localidade situada no interior da cidade, onde as brincadeiras eram livres e,
normalmente, intensificadas pelo contato com a natureza.

Figura 13 — Meu primeiro ano de vida

Registros fotograficos: foto que comemora meu primeiro ano de vida, junto & minha mée, madrinha e
irméos, na praca da Bandeira, do municipio de Erechim. A primeira imagem é em frente a Prefeitura
Municipal e, a segunda, o cenario é composto do Forum e Castelinho (1977).

Fonte: Acervo da Autora.

Poucas sdo as lembrancas das brincadeiras dessa época, que nao se
vinculam aos quadros de escrita a giz, cadernos, desenhos, temas, aulas para as
bonecas, fantasia de ser professora. Enquanto crianca, recordo do pensamento
infantil de um dia vir a ser professora. A escolha da minha profissional foi/é oriunda
dos desejos do periodo da infancia. “Nao nasci professor ou marcado para sé-lo,
embora minha infancia e adolescéncia tenham estado sempre cheias de ‘sonhos’ em
gue rara vez me vi encarnando figura que nao fosse a de professor”’ (FREIRE, 2001,
p. 40).
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Nesta investigacdo memorial, tenho o objetivo de registrar as razdes que me
levaram a escolher um curso de licenciatura. Para tanto, parto do fato de que ao
longo de minha vida busquei compreender o meu desejo profissional. E importante
esclarecer que a palavra desejo, neste memorial, esta associada ao que ¢ melhor
para o ser: “[...] os frutos da terra convertem-se no simbolo dos 'frutos' da alma,
dos desejos e de sua espiritualizacdo-sublimacdo” (BRANDAO, 1987b, p. 227).
Assim, a palavra desejo faz mencéo a forca do anseio interno, relaciona-se com o
gue alimenta o sujeito de alegria, de felicidade e motivagcdo, mantendo-o em
movimento, e abrasando a vontade de viver.

Neste sentido, na escolha profissional € importante considerar o sentido do
desejo, da liberdade sublime pela escolha profissional “[...] que se relaciona com a
realizacdo pessoal, a felicidade, a alegria de viver, etc., como quer que iSSO seja
entendido” (BOHOSLAVSKY, 1977, p. 75).

Aos seis anos, na mesma cidade, iniciei o processo de escolarizagdo (formal)
na educacao pré-escolar, em um educandario da rede franciscana, onde permaneci
até o ultimo ano do ensino fundamental. No entanto, como fui criada de forma
liberta, tive dificuldades para entender a disciplina e as regras formalizadas na
escola. O dito “crianca terrivel” aplica-se as memodrias que minha familia,
professores e eu mesma tenho em relacdo a crianca que fui.

Figura 14 - Fotografia que registra a época pré-escolar

Fonte: Acervo da Autora (1982).
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Na adolescéncia, nos dois primeiros anos do ensino médio, realizei meus
estudos em uma escola publica, na mesma cidade; e, no ultimo ano, estudei na
cidade de Floriandpolis, tendo em vista a preparacdo para o vestibular. Seguindo
meu desejo, em 1995, na cidade de Floriandpolis, ingressei na Universidade
Estadual de Santa Catarina (UDESC), no curso de Licenciatura em Artes Visuais,
onde estudei por trés anos, sendo, no entanto, a formacgao inconclusa. Retornei para
a cidade de Erechim, e, no ano de 1999, prestei vestibular na Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missdes.

Na época, a escolha pelo curso de Pedagogia foi ocasional, pois era oferecida
no turno da noite e, intuitiva, motivada pela experiéncia no curso anterior, e pela
vivéncia da maternidade, ja que meu filho tinha 8 meses. Lembro que queria
compreender a Educacdo, pensei que fazer Pedagogia poderia me auxiliar a ser
uma mae coerente, jA que eu poderia estudar e compreender, teoricamente, as
fases do desenvolvimento da crianga e 0s processos educativos: aprendizagens,

aguisicao dos sentidos e significados educativos da escolarizacao.

Figura 15 — Primeiro aniversario de meu filho
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Fonte: Acervo da Autora (1999).

Recordo que ndo me via em outra profissdo, ja que as imagens femininas e

profissionais que conhecia e admirava eram as professoras. Existe uma
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sistematica “[...] na histéria individual dos estudantes, as mulheres tendem a
seguir cursos impregnados de conteldos humanisticos e, [...] em profissdes
tipicamente femininas” (ROSEMBERG, 1982, p. 10) (Grifo nosso). Essas mulheres
habitam as memorias que tenho da infancia sobre a profissdo, pois eram as
professoras da escola que estudava. E uma querida irm&, que cursava licenciatura
em matemética, e teve um papel fundamental na minha educacéo, enquanto meus
pais auxiliavam meu irmao que precisou de tratamento para uma doenca grave,
durante muitos anos na cidade de Santa Maria-RS.

Na época que iniciei os estudos, na licenciatura, ndo tinha muita no¢éo sobre
os enfrentamentos profissionais ou até mesmo a trajetéria que iria trilhar em busca
da realizacao profissional, pessoal e financeira. Mas, rememoro algo extremamente
significativo, que é impossivel esquecer e penso ter sido fundamental para o
momento atual em que atuo, exercendo a docéncia superior no processo de término
do curso de Doutorado em Educacéo.

Sobre esta memoéria na primeira semana de aula, os professores
apresentaram a proposta de ensino, falaram sobre as disciplinas, que em bloco
configuravam os fundamentos de Filosofia da Educacdo, Sociologia da
Educacdo, Psicologia da Educacdo, Historia da Educacdo e Metodologia
Cientifica. No entanto, eles falavam sobre o quanto gostavam de ser ensinantes no
ensino superior e sobre a trajetéria para estarem ali. Falaram sobre a experiéncia de
trabalho, as especializacbes, mestrados e doutorados, e disseram que nos,
académicos, poderiamos um dia ocupar este mesmo lugar.

Naquela semana, uma semente foi plantada em mim e me permiti ser
jardim. Lembro que fiquei deslumbrada com as possibilidades apontadas por
agueles docentes. Falaram sobre o papel da educacao, a forca dos educadores, as
possibilidades que envolvem o educar: mobilizacdo, mudanca social, mediacdo do
processo de ensino-aprendizagem. Utopia, lembro muito desta palavra e da ideia por
tras dela: o educador precisa de utopia.

Ele precisa ser capaz de vislumbrar um mundo melhor, mais justo? E
possivel que possamos mobilizar as mudancas em nossa sociedade pelo ato
de educar? Qual € a importancia social da profissdo do professor? E a mais
importante de todas as perguntas:

Por que um dia nos tornamos professores? Vamos tentar responder isso
voltando ao circulo inicial, para perguntar qual o papel social dessa



85

profissdo que € ensinar aos outros aquilo que eles ainda ndo sabem, ou
ainda ndo sabem que sabem, ou apenas sabem de modo assistematico, ou
gue temos de aprender com eles o que sabem? Ou, dizendo de outro modo,
gual o lugar social dessa profissdo responsavel por educar os outros para
serem, saberem e fazerem de maneira universal na diversidade certos
procedimentos comuns a toda a humanidade? Ou ainda, para fazer a
mesma indagac¢éo de outra maneira, qual a importancia dessa profissdo
para a sociedade em que vivo e para aquelas que virdo? (SOUZA
NETO, 2005, p. 255).

Ao realizar esta reflexdo, secretamente, como se fora s6 eu e meu bau de
recordacdes, por alguns segundos, fecho meus olhos, sentada em frente a mesa do
meu pequeno escritério em Santa Maria. Ano de 2017, e sei que em “[...] tempo
algum, meditar sobre si mesmo foi uma necessidade tdo imperiosa e a Unica coisa
certa, como nesta catastréfica época contemporanea. Mas quem se questiona a si
mesmo depara [...] com as barreiras do inconsciente, que contém justamente aquilo
gue mais importa conhecer” (JUNG, 1980, p. 4). E, inebriada por esta emocao,
recordo a paisagem noturna avistada de dentro do 6nibus que me levava para casa
onde morava, no interior da cidade de Erechim, no bairro Demoliner, ao final da
noite, perto das 23 horas, em marco de 1999.

Emociono-me ao recordar, e me permito fazer este registro por tratar de
escritas autobiograficas, que enquanto observava as pequenas casas, tipicas do
interior, placas e sinais, imaginava-me, um dia, professora universitaria, uma
profissional bem-sucedida, feliz, possibilitando, ao meu filho e a mim, uma vida
digna. Tenho vivido grande parte dos sonhos que ousei sonhar.

Creio que as palavras que vamos pronunciando, todos os movimentos e
gestos, concluidos ou somente esbocgados [...] podem ser entendidos como
pecas soltas de uma autobiografia n&o intencional [...]. Esta conviccéo de
que tudo quanto dizemos e fazemos ao longo do tempo, mesmo parecendo
desprovido de significado e importancia, é, e ndo pode impedir-se de o ser,
expressdo biogréfica, levou-me a sugerir um dia, com mais seriedade do
gue a primeira vista possa parecer, que todos 0s seres humanos deveriam
deixar relatadas por escrito suas vidas (SARAMAGO, IN PASSEGGI,;
SILVA, 2010 p. 104).

Analisando pela primeira vez estas memorias, dou-me conta das razbes que
me levaram a escolher o curso: a experiéncia da maternidade, o fato de o curso ser
noturno, possibilidade de trabalho diurno. No entanto, entre os achados de minha
memoria, os dialogos com os professores, suas historias de vidas, suas trajetérias,
experiéncias, tudo foi fundamental, pois enraizei um sonho e objetivei um caminho

gue delineou a minha vida: a trajetoria profissional e pessoal.
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4.4 COMO OS ACADEMICOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA
ENFRENTARAM O “LEAO DE NEMEIA"?

Com o intuito de enriquecer a discussédo sobre a escolha profissional pelos
cursos de licenciatura no Brasil, dialogo com as memorias autobiograficas de uma
professora universitaria que trabalha com as disciplinas de Estagios, Didatica da
Matematica, entre outras, com académicos do curso de Licenciatura em Matematica.
Ela relata:

Sou professora universitaria de um curso de Licenciatura em Matematica e
ministro disciplinas relacionadas com a formacéo inicial de professores. Em
minhas propostas de ensino, procuro desenvolver atividades com os alunos

gue os preparem para o exercicio da profissao de professor e que os fagam
refletir sobre a pratica docente (SANTOS, 2013, p. 01).

Santos (2013) registrou e publicou memdrias autobiogréficas que tratam
sobre as razfes que levam os académicos a escolherem a profissdo docente, no
trabalho intitulado: “QUE LEVA ALGUEM A QUERER SER PROFESSOR? Em
blogs e no Facebook, narrativas de professores em formacéo inicial contam sobre as
escolhas pela profissao”. Em relacéo a producéo do texto, a autora explicita:

Separei uma narrativa de um aluno da disciplina de Estagio, postada em
seu blog, e a publiquei no grupo da disciplina de Didatica da Matematica, no
Facebook, com o objetivo de problematizar a seguinte questédo: ‘o que leva
alguém a querer ser professor?’ Neste texto, apresento as narrativas dos
alunos referentes a esta questdo, registradas nos ambientes tecnoldgicos
citados e algumas reflexdes acerca do tornar-se professor (SANTOS, 2013,
p. 01).

Para apresentar os dados encontrados na pesquisa da autora citada
anteriormente, confeccionamos um organograma com as narrativas autobiograficas
gue ela descreve em relacdo as respostas de seus alunos, sobre a pergunta: “[...] ‘o
gue leva alguém a querer ser professor?’” (SANTOS, 2013, p. 01).

Em relacdo aos dados encontrados na pesquisa de Santos (2013), € possivel
inferir que os sujeitos participantes sinalizaram que a escolha pela profissdo docente
é fundamentada em diferentes questdes. Estes dados podem ser verificados no
organograma abaixo, que apresenta fragmentos das falas dos sujeitos encontrados

na pesquisa da autora.
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Figura 16 — Organograma com base nos dados memoriais encontrados em Santos

=

+ “[...] nde consige me imaginar fazende nenhum tipo de servige burocratice ou qualquer coisa |
mecénica e repetitiva, onde eu s6 lidasse com maquinas, papéis e computadores. Gosto de
Q‘la 1| estar ne meio de gente, de fazer um trabalho que atinja outras pessoas (SANTOS, 2013, puB)".J

* “[...] acho que condigdes fisicas, psicoldgicas e, até financeiras nos fazem escolher nossas
Aluna3| profissdes, e temos que respeitar todas elas (SANTOS, 2013, p.6)".

* “[...] eu ndo poderia ser médica, ndo poderia ser nenhum tipo de atleta....odeio fazer
exerciclos fisicos, e nem trabalhar em luares silenciosos come biblioteca, museu,
Aluna5| inddstria..sou muito faladeira (SANTOS, 2013, p.6)".

+ “[...] ser professor é muito bom, saber que vocé pode transmitir seu conhecimento,
aprender também muitas coisas com os alunos, ter a liberdade de ensinar de maneiras
diferentes para seus alunos. E também escolhi estd profissdo porque ndo gosto de

Alunag| trabalhar em lugares fechados, néo gosto de ficar atendendo telefone e nem de ficar o

dia inteiro na frente do computador, etc (SANTOS, 2013, p.6)".

S
-

+ “[...] por mim, o que me levou mais a optar pela licenciatura, foi o gosto que uma
Aluna 9| professora minha tina ao dar aula! (SANTOS, 2013, p.6)".

Fonte: Santos (2013, p. 06).

Em relacdo as razGes que levam o sujeito a escolher a profissdo docente,
nos dados do trabalho investigativo de Santos (2013), foi possivel perceber: as
possibilidades de convivéncia que encontramos no cotidiano da profissdo docente;
realizacbes de praticas que tenham impacto na vida de outras pessoas;
desconstrucdes da logica repeticao/rito/rotina (caracteristicas de varios oficios),
condicdes intelectuais; nas condicbes psicologicas do sujeito (é necessario desejar
ensinar e ter estrutura emocional para dar conta dos desafios do cotidiano do
trabalho docente); nas condi¢des financeiras do sujeito (¢ um curso que tem baixo
custo, comparado a outros); nas habilidades de comunicacdo; capacidades e
disponibilidade para o ensino e aprendizagem; possibilidades de construir um
processo criativo de ensino, e experiéncias positivas de modelos de professores que
fizeram parte de seu processo de escolarizacao.

Sobre as possibilidades de convivéncia e habilidades de comunicacéo,
compreende-se que 0 processo escolar se fundamenta nas interacdes humanas
entre os diversos sujeitos educativos. Esta argumentacdo encontra fundamentacao
na ideia de que

[...] a escolarizacdo repousa basicamente sobre as interacdes cotidianas
entre os professores e os alunos. Sem essas interacdes, a escola ndo é
nada mais que uma concha vazia. Mas essas intera¢des ndo acontecem de
qualquer forma: ao contrario, elas formam raizes e se estruturam no ambito
do processo de trabalho escolar e, principalmente, do trabalho dos
professores sobre e com os alunos (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 23).
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Além da convivéncia e comunicagdo, outra razdo para a escolha da profissao
docente foi a possibilidade de realizar préticas que impactem/modifiquem a
vida de outras pessoas. Por ser a docéncia uma ocupacéao social, essencialmente

fundamental a vida dos sujeitos,

[...] as relagBes entre os trabalhadores e as pessoas constituem o processo
de trabalho, o qual consiste em manter, mudar ou melhorar a situacdo
humana das pessoas, inclusive as pessoas elas proprias, como é 0 caso,
por exemplo, [...] na educacdo. O importante aqui € compreender que as
pessoas ndo sao um meio ou uma finalidade de trabalho, mas a ‘matéria-
prima’ do processo do trabalho interativo e o desafio primeiro das atividades
dos trabalhadores (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 19-20).

Exercer a docéncia impactando, positivamente, a vida das pessoas,
depende de outra razdo fundamental apontada pelos sujeitos. Essa trata das
possibilidades que os sujeitos visualizaram para realizar desconstru¢cdes na
I6gica do processo escolar: rompendo a repeticdo, o rito e a rotina. Conforme

0s autores, nas

[...] jornadas de trabalho dos professores, um fendmeno salta aos olhos:
todos os eventos cotidianos estdo encaixados em ritmos e atividades
relativamente uniformes, que compdem a jornada de trabalho. [...] além
disso, as jornadas de trabalho s&@o uniformes e repetitivas, formando um
circulo continuamente retomado de aulas e intervalos, preparacao, ensino e
avaliagdo. [...] o trabalho da grande maioria dos professores segue esse
esquema basico. [...] a cultura organizacional da escola, com suas maneiras
caracteristicas: campainhas, alunos em fila, deslocamentos controlados,
etc. [...]. Esta organizacdo do trabalho reproduz de modo bastante fiel o
modelo usineiro e burocratico padrdo que esta na base do trabalho coletivo
em nossas sociedades industriais avancadas (TARDIF; LESSARD, 2005,
p. 163-166).

Vislumbrar o rompimento destas rotinas foi uma das razdes apontadas pelos
sujeitos sobre a escolha da profissdo docente. Aliada a esta ruptura, encontra-se
outra raz&o que 0s sujeitos apontam como fundamental para a escolha da profisséo,
a qual trata de descortinar um processo criativo de ensino. Este novo olhar
encontra-se reforcado pela lente que focaliza, de forma critica, a organizacao
mecanica, autoritaria e tradicional do curriculo padrdo estabelecido nos espacos
educativos. Ja que o

[...] curriculo padréo, o curriculo de transferéncia é uma forma mecénica e
autoritaria de pensar sobre como organizar um programa, que implica,
acima de tudo, numa tremenda falta de confianca na criatividade dos
estudantes e na capacidade dos professores! Porque, em ultima analise,

quando certos centros de poder estabelecem o que deve ser feito em
classe, sua maneira autoritdria nega o exercicio da criatividade entre
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professores e estudantes. O centro, acima de tudo, esta comandando e
manipulando, a distancia, as atividades dos educadores e dos educandos
(SHOR; FREIRE, 1986, p. 52).

Aflorada pela pesquisa, encontra-se outra razédo que justifica a escolha pela
profissdo docente. Esta, pauta-se na dialética da possibilidade de ser capaz de
ensinar a partir da disponibilidade para aprender o oficio no processo de

ensino e aprendizagem, com os educandos. Assim, 0

[...] processo do trabalho transforma dialeticamente ndo apenas o obijeto,
mas igualmente o trabalhador, bem como suas condicdes de trabalho.
Trabalhar ndo é exclusivamente transformar um objeto em alguma outra
coisa, em outro objeto, mas é envolver-se a0 mesmo tempo numa praxis
fundamental, em que o trabalhador também é transformado por seu trabalho
(TARDIF; LESSARD, 2005, p. 28).

Além da dialética, os sujeitos apontaram na pesquisa que a outra razdo que
os levou a escolha pela profissdo docente, foi o reconhecimento em si, das
condicBes intelectuais e psicolégicas necessarias: desejar estudar e ter estrutura
emocional para dar conta dos desafios do cotidiano do trabalho docente. Sobre esta

razdo, os docentes,

Confrontados a muitas légicas contraditorias, os professores se dividem
entre si mesmos privilegiando, entéo, o presente, a experiéncia, a vivéncia,
a subjetividade para dar sentido a seu trabalho cotidiano [...] a realizacdo do
processo de trabalho requer diferentes combinacdes de tipos ou formas de
trabalho[...]: trabalho emocional, trabalho elastico, trabalho invisivel,
trabalho complexo, trabalho feminino, trabalho flexivel, trabalho
interpretativo, trabalho investido, trabalho mental, trabalho moral, trabalho
reflexivo (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 285).

Aluna |'[...] acho que condigées fisicas, psicologicas e, ate
inanceiras nos fazem escolher nossas profissdes, e temos
ue respeitar todas elas (SANTOS, 2013, p.6)".
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A Aluna 3 relaciona a escolha da profissdo a varios fatores, dentre eles, as
condicOes financeiras. Em Borges (2011), também se encontra esta afirmativa. O
autor registra em sua pesquisa que o perfil da maioria dos estudantes das
licenciaturas, em universidades federais, € de trabalhadores, o que justifica a
necessidade do curso ser oferecido no periodo da noite.

Sobre o perfil dos alunos que chegam as Licenciaturas, esta claro que é
uma clientela diferente da elite econébmica que compde 0s cursos de maior
status social, tal como os alunos da Medicina [...], nas Universidades
Publicas. Os que chegam aos cursos de licenciatura séo alunos, na maioria,
trabalhadores, ou de familias muito carentes. Por isso, precisam conciliar
trabalho e estudo, ou da ajuda de programas assistenciais, como vale-
refeicdo, vale-transporte, moradia, dentre outros, para se manter na

Universidade. Justifica-se, assim, a necessidade de os cursos serem no
periodo noturno (BORGES, 2011, p. 10).

Bem como as experiéncias positivas de modelos de professores que fizeram
parte de seu processo de escolarizacdo. Ideia, tal qual, do vislumbre do
[...] sonho de identificacdo com um mestre, a ponto de se esperar disso até
mesmo uma conversao da existéncia. ‘Eu vinha para buscar uma maneira
de viver e adotaria com entusiasmo um modelo entre 0s mais prestigiosos.
[...] anseia por professores que a guiem para uma visdo mais ‘ordenada do
universo, eles pordo todas as coisas no seu lugar, ap6s o0 que saberei,
também eu, qual é o meu lugar no mundo[...] tenho necessidade da alegria,

da inteligéncia, da luz da certeza’. Esperanga, pressentimento de novo voo
[...] (SNYDERS, 1995, p. 27).

Neste capitulo, foi apresentado, pois, 0 primeiro passo na trajetdria do
docente que trata da escolha pela profissdo. As reflexdes relacionadas a esta etapa
sdo ilustradas, simbdlica e imageticamente, pelo primeiro trabalho de Héracles, - O
LEAO DE NEMEIA-, por apresentar simbolismos significativos a este periodo. No
préoximo capitulo, serdo apresentadas reflexdes sobre o periodo de adaptacdo do
académico ao curso de licenciatura, sendo que este momento da trajetéria sera

ilustrado pelos simbolos e imagens presentes na narrativa do segundo trabalho de
Héracles, em que o her6i domina A HIDRA DE LERNA.
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Figura 17 — Heércules matando a Hidra de Lerna, Francois Joseph Bosio, Museu do
Louvre
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Fonte: Enciclopédia livre® (2015).

$ Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Hidra_de_Lerna. Acesso em: 31 jul. 2015.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Hidra_de_Lerna
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5 A “HIDRA DE LERNA”: processo de adaptacdo do académico no curso de

formacao inicial

A intencdo neste texto é de refletir sobre as relagfes imagéticas e simbdlicas
entre o segundo trabalho mitico de Héracles, nomeado “Hidra de Lerna”’, e o
processo de adaptacdo do académico no curso de formacdao inicial. Para tanto,
as reflexfes presentes neste capitulo foram organizadas em trés partes.

A primeira, intitulada - O segundo trabalho de Héracles: simbolismos e
imagens arquetipicas -, descreve as contexturas representativas do segundo
trabalho, de acordo com a interpretagédo evemerista, proposta em Brandao (1986,
1987a, 1987b), de onde emergem cinco simbologias e imagens arquetipicas: a hidra
(1); as multiplas cabecas (2), o pantano (3), o cortar/cortes (4) e, o sangue (5).
Sendo estas simbologias e imagens fundamentais e centrais a discusséao.

O segundo item, nomeado - Processo de adaptacdo do académico no
curso de formacdao inicial: dominacdo e sublimacdo do Eu-, espelha as
transfiguracfes simbdlicas e imagéticas entre a tenacidade do herdi no processo de
dominacdo da “Hidra de Lerna”, e o processo de adaptacdo que o académico
vivencia, no periodo inicial do curso de licenciatura. Sendo que a adaptacdo do
académico no ensino superior constitui e influencia a formacéo intelectual.

Na terceira parte, nomeada — Memadrias autobiograficas sobre o dominio
da “Hidra de Lerna” -, apresento as narrativas autobiograficas de minhas vivéncias,
com particularidades e inspiracfes poéticas. As memorias apresentam dados
memoriais, relevantes, sobre os primeiros semestres no curso de formacgdo, que
influenciaram o processo de adaptacdo a vida e ao curso de Licenciatura em
Pedagogia.

E, para engrandecer as reflexbes, na quarta parte apresento os dados
emergentes da pesquisa intitulada - Adaptacdo a universidade em jovens
calouros-, autoria de Marco Antdnio Pereira Teixeira, Ana Cristina Garcia Dias,
Shana Hastenpflug Wottrich e Adriano Machado Oliveira, no subitem denominado -
Como os académicos das diversas licenciaturas dominaram a “Hidra de
Lerna”? Sendo que das narrativas dos sujeitos de pesquisa, oriundos dos cursos de
licenciatura em quimica e matematica, emergem reflexdes sobre o processo de
adaptacdo e sua vinculacdo a: sentimento, vontade e saber, expectativa e
construcdo da autonomia, e pertencimento, adaptacéo e/ou estratégia de fuga.
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Para fundamentar os itens apresentados neste capitulo, as reflexdes seréo
realizadas a luz de: Brandao (1986, 1987a, 1987b); Houaiss (2008); Jung e Wilhelm
(2001); Marques (2003); Pouzadoux (2001); Snyders (1995) e Teixeira et al. (2008).

5.1 O SEGUNDO TRABALHO DE HERACLES: SIMBOLISMOS E IMAGENS
ARQUETIPICAS

Fonte: Disponivel em: https://mitologiahelenica.wordpress.com/2015/04/20/hidra-de-lerna/. Acesso
em: 05 maio 2015.

Apos combater vitoriosamente o “Ledo de Neméia”’, o herdi “[...] voltou a
Tirinto para anunciar o éxito na primeira prova, foi mandado para Lerna [...].
Informado de que um bicho horrendo espalhava o panico nos arredores, Euristeu
pediu a Héracles que o livrasse da fera” (POUZADOUX, 2001, p. 59).

Esta fera, denominada “Hidra de Lerna”, com ascendéncia monstruosa de
Posidon, apresenta parentesco com o personagem da primeira prova. Esta
familiaridade € possivel confirmar em Brandao (1987a).

Para contextualizar o feito do her6i, no segundo trabalho, € importante saber
que a

[...] Hidra de Lerna é um monstro gerado pela deusa Hera, para ‘provar’ o
grande Héracles. Criada sobre um platano, junto da fonte Amimone, perto
do pantano de Lerna, na Argdlida, a Hidra é figurada como uma serpente
descomunal, de muitas cabecas, variando estas, segundo os autores, de
cinco ou seis, até cem, e cujo hdlito pestilento a tudo destruia: homens,
colheitas e rebanhos. Para conseguir exterminar mais esse monstro, o heroi
contou com a ajuda preciosa de seu sobrinho Lolau, porque, a medida que

Héracles ia cortando as cabecas da Hidra, onde houvera uma, renasciam
duas. Lolau pés fogo a uma floresta vizinha, e com grandes ticbes ia


https://mitologiahelenica.wordpress.com/2015/04/20/hidra-de-lerna/
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cauterizando as feridas, impedindo, assim, o renascimento das cabecas
cortadas. A cabeca do meio era imortal, mas o filho de Alcmena a cortou
assim mesmo: enterrou-a e colocou-lhe por cima um enorme rochedo.
Antes de partir, Héracles embebeu suas flechas no veneno ou, segundo
outros, no sangue da Hidra, envenenando-as (BRANDAO, 1986, p. 243-
244).

A luz das referéncias tedricas apresentadas pelo mitdlogo Branddo (1986,
1987a, 1987b), € possivel compreender o @amago imagético do segundo trabalho da

narrativa mitica. Para o autor, a

[...] interpretacdo evemerista do mito é de que se trata de um rito aquético.
A hidra, com as cabecas, que renasciam, seria, na realidade, o pantano de
Lerna, drenado pelo herdi. As cabecas seriam as nascentes, que, enquanto
ndo fossem estancadas, tornariam inutil qualquer drenagem. A monstruosa
serpente aquatica, dotada de muitas cabegas, é frequentemente comparada
com os deltas dos rios, com seus inimeros bracos, cheias e baixas
(Brandao, 1986, p. 244).

Fonte: Disponivel em: https://mitologiahelenica.wordpress.com/2015/04/20/hidra-de-lerna/. Acesso
em: 10 maio 2015.

Partindo da interpretagdo evemerista, a narrativa apresenta cinco simbologias
e imagens arquetipicas fundamentais, sendo elas: a simbologia e imagem
arquetipica da hidra (1), a simbologia e imagem arquetipica das multiplas cabecas
(2), a simbologia e imagem arquetipica do pantano (3), a simbologia e imagem
arquetipica do cortar/cortes (4), a simbologia e imagem arquetipica do sangue (5).

A simbologia e imagem arquetipica da hidra (1) encontram-se, no
organograma abaixo, baseados nos fragmentos descritos em Brandao (1986, p.256-
257), que descrevem as interpretacdes do mitélogo.


https://mitologiahelenica.wordpress.com/2015/04/20/hidra-de-lerna/
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Figura 18 — Simbologia e imagem arquetipica do hidra

Simbologia e imagem arquetipica do hidra (1)

Fonte: Feito nosso, baseado em Brandao (1986, p. 243-244).

A imagem arquetipica das multiplas cabecas (2), conforme o organograma

abaixo, apresenta alguns fragmentos descritos em Brandao (1987b, p. 99), que

descrevem a interpretacdo simbdlica e psicolégica de Paul Diel, na obra Le

Symbolisme dans la Mythologie Grecque.

Figura 19 - Interpretacdo simbodlica e psicolégica de Paul Diel, na obra Le

Symbolisme dans la Mythologie Grecque

“[...] as miltiplas
cabegas do monstro de
corpo de serpente
configuram, o
prelongamento da
vaidade (BRANDAO,
1987b, p.99)".

“[...]as multiplas
cabegas do monstro
de corpo de
serpente configuram
o prolongamento do

“Interpretagio simbdlica e

Icolﬁlca de Paul Diel
‘corpe’ [...] "
(BRANDRO, 1387b, (BRANDAO, 18875, p. 59
p.99)".

(BRAN

Simbologia e imagem arquetipica das multiplas cabegas (2):

“[...] as miltiplas
cabegas do monstro
de corpo de serpente
configuram os vicios
militiplos perversédo

p.99)

Fonte: Feito nosso, baseado em Brandéo (1987b, p. 99).
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A simbologia arquetipica do pantano (3) copilada, no organograma a seguir,
foca em passagens descritas em Branddo (1987a, 1987b), que descrevem as
interpretacdes imagéticas transfiguradas pela paisagem.

Figura 20 - Simbologia e imagem arquetipica do pantano

éSimboIogia e imagem arquetipica do pantano (3)

Existéncia de [...] fertilidade no estado pantanoso (BRANDAO,
1987a, p.237).

Fonte: Feito nosso, baseado em Brandao (1987a, 1987h).

Em relacdo ao cortar/corte (4), a simbologia e imagem arquetipica da acao
expressa no préximo organograma, € construida por fragmentos descritos em

Brand&o (1987b, p. 99), que apresentam as interpretacdes do mitélogo.

Figura 21 - Simbologia e imagem arquetipica do cortar/cortes

Simbologia e imagem arquetipica do cortar/cortes (4).

“Para vencer o maonstro,
Héracles usa a espada,
arma de combate espiritual,
conjugada ao archote, que
cauteriza as feridas, a fim

de que, uma vez cortadas,
as cabegas ndo mais
possam renascer. O archote
simboliza a purificagéo
sublime

(BRANDAO, 1987b, p.99).”

Fonte: Feito nosso, baseado em Brand&o (1987b, p. 99).
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E a dltima simbologia e imagem arquetipica transfigura o sangue (5),
encontrada em Brandao (1986, p. 256-257), sobre a qual € possivel descrever as

interpretacdes, conforme organograma presente no quadro, na sequéncia:

Figura 22 - Simbologia e imagem arquetipica do sangue

Simbologia e imagem arquetipica do sangue (5):

™

'O sangue da Hidra & um veneno e
nele o herdi mergulhou suas
flechas”

"Quando a pegonha se mistura s aguas dos rios, os
peixes ndo podem ser consumidos”.

Fonte: Feito nosso, baseado em Brandao (1986, p. 243-244).

Portanto, a luz de Brandao (1986), e da elucidacdo dos elementos simbalicos
e imageéticos, interpreta-se a segunda prova de onde emergem 0s elementos
relacionados a sublimacdo e dominacdo das vaidades e dos vicios do corpo. Na
sequéncia da reflexdo, os cinco simbolismos e imagens arquetipicas destacados em
relacdo ao combate da “Hidra de Lerna”, seréo relacionados ao processo de

adaptacédo do académico no curso formacéo inicial.

5.2 DOMINACAO E SUBLIMACAO DO “EU”: O PROCESSO DE ADAPTACAO DO
ACADEMICO NO CURSO DE FORMAGCAO INICIAL

O esforco de Héracles para dominar a “Hidra de Lerna” representa, neste
texto, o processo de adaptacao que o sujeito precisa experienciar, principalmente,
nos primeiros anos do curso, para sustentar sua formacéo inicial até o final. A
coeréncia do processo adaptativo e do sentimento de pertencimento do académico
no ensino superior influencia, a priori, a construcéo do repertério de conhecimentos
e a formacao intelectual e, a posteriori, a aquisicdo dos saberes necessarios a
atuacao profissional. Sendo que em muitos momentos, na trajetéria académica,
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estas dimensofes irdo se cruzar, constituindo os conhecimentos sobre a praxis e o
amadurecimento profissional.

Tendo ou n&o a nogao consciente do caminho que tera de trilhar para chegar
a conclusdo de um curso superior, muitas serdo as dificuldades vivenciadas pelo
académico. Frente a elas, apesar delas, e para dar conta delas, o processo
adaptativo exige fundamentalmente a reflexdo, consciente, sobre o que € prioridade
na vida do académico. Esta reflexdo implica a capacidade de inserir, do sujeito, de
(re)pensar as possibilidades sobre: (re)organizar as prioridades, tendo em vista a
vida académica (horarios e habitos); participacdo em discussdes grupais e estudos
para as avaliacfes, constituindo um processo de autonomia em relacdo ao préprio
aprendizado; repensar tempos de lazer e convivéncia com familia, relacionamentos,
bem como compromissos sociais, entre outros.

Sendo assim, este (re)pensar a vida do sujeito, em prol de novas e mdultiplas
demandas da formacado inicial, constitui o processo de adaptacdo a vida
académica que é, metaforicamente, representado na narrativa mitica do segundo
trabalho, conforme citagdo abaixo:

Nove cabecas se ergueram acima do péantano, lancando um olhar feroz
para os dois homens. Héracles [...]. Enfrentou o bicho, empunhando a
espada com o braco esticado para alcancar as cabecas. Cortou uma,
depois outra, e ambas cairam pesadamente perto dele. Mas mal cortava
uma, crescia outra no pescoco sangrento. Ele se perguntava como
conseguiria aniquilar aquele monstro imortal. Quando comecava a se
cansar de tanto cortar cabecas, pediu ajuda a Lolau. Seu sobrinho ateou
fogo nas arvores de uma floresta vizinha. Héracles cortava, e em seguida
Lolau aplicava os galhos calcinados nos cortes para cauteriza-los. A carne
gueimada se fechava, impedindo o nascimento de outra cabeca. Mas a
Ultima, a do meio, era imortal. Mesmo depois de ser cortada e cair no chéo,
continuava perigosa. Héracles a enterrou bem fundo e rolou um rochedo
colossal para cima do buraco (POUZADOUX, 2001, p. 59-60).
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Para dominar a hidra, o herdi desenvolveu a tenacidade, atencdo e
persisténcia, realizando o trabalho de cortar insistentemente as inimeras cabecas
gue renasciam de forma diferente. Da mesma forma, a simbologia denota a
tendéncia que temos aos vicios banais e a necessidade de superacao, para que seja
possivel a adaptacdo ao ensino superior. Assim, os simbolismos e imagens, da
narrativa do segundo trabalho de Héracles “Hidra de Lerna”, assemelham-se a
adaptacao do académico no ensino superior, conforme as relacdes apresentadas no
organograma da tabela a seguir.

Quadro 11 - Resumo dos simbolismos e imagens que podem ser transfigurados
através da narrativa do segundo trabalho de Héracles “Hidra de Lerna”,
e afiguram-se ao processo de adaptacdo do académico no curso de
licenciatura

Arquétipo simbdlico e imagético de segundo trabalho de Héracles - Hidra de Lerna e sua relacdo
com o processode adaptagao do académico no curso de licenciatura:

+ Representa as dificuldades iniciais do docente frente ac ambiente desconhecido, novo,
diferente, bem como a igustral;éo entre a criagio de imagens e, expectativas fantasiosas
e exageradas de perfei¢io que o académico constréi e a realidade do curso superior.

« Simboliza as indmeras vaidades que temos, e construgdes flteis. Bem como a fatuidade,
miitiplas ou seja afalta de entendimento sebre si mesme, sebre o munde e o falsa percepeio
cabegas que temos sobre nés mesmos,

« Caracteriza a representagio dual: abundiincia e caos. Ou seja, denota o periodo de
adaptagdoe no ensino superior, representa o potencial de construgdo de conhecimento,
de autonomia, de crescimento, de construgdo profissional, amadurecimente psicoldgico,

pantano mas também remonta, as dificuldades, frente ac novo momento, que se ndo forem
@ superadas podem levar i desisténeia.

+ Sugere que para vencer as dificuldades é necessério realizar cortes, cu seja, priorizar o
e que é importante, protelar o que é secunddrio, evitar a procrastinagio frente aos
cortes processos de aprendizado, tendo em vista reconhecer em si o potencial de aprendizado

) « Expressa os vicios do meio académico: desmotivagdo, procrastinagio, desarganizagio
em relagdo aos tempos e fazeres académicos ndo forem contornados, possivelmente, o
3"[;15_'-" académico ndo consiga se adaptar ao melo académico.

Fonte: Feito nosso, baseado em Brandao (1986, 1987a, 1987b).

Partindo dos simbolismos que representam a relagcdo entre o processo de
adaptacdo do académico no ensino superior, € a narrativa mitica do segundo
trabalho do herdi, sdo tecidas as proximas reflexdes. No texto, a seguir, séo
apresentadas as minhas memorias sobre o periodo de adaptacdo, enriquecidas
pelas narrativas dos sujeitos de trés sujeitos de pesquisa. Sendo que, a partir do
entrelacamento dos dados com a fundamentagcdo tedrica, emergem 0s saberes
sobre este momento da trajetéria docente.

Com carater autobiografico, a proxima reflexdo apresenta narrativas, por

vezes bucodlicas, subjetivas, de carater poético, por mim autorizadas, em relacédo aos
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primeiros semestres no curso de formag&o. Nos escritos, evidencio as dificuldades e
possibilidades que fizeram parte das vivéncias do processo de adaptacdo a vida
académica no curso de licenciatura. Um processo permeado de

tempos/espacos/pessoas.

5.3 MEMORIAS AUTOBIOGRAFICAS SOBRE O DOMINIO DA “HIDRA DE LERNA”

Terca-feira, de um dia lindo dentro de mim. Reservei o dia para estudar e
escrever. E dificil falar de si, na verdade, de si para si, mas também pode ser um
processo de autoconhecimento. Nao sei como comecar, mas a luz me guia. Sob
a forma de um pequeno feixe, um raio de sol atravessa as frestas da persiana,
timidamente, e se refrata, criando cores quando bate no copo de cristal que esta sob
a escrivaninha. Eu me distraio. Abro a janela e avisto o pequeno jardim de
inverno, dou-me conta de que preciso regar as plantas. Mas algo em minha
olhadela chama a atencdo. Sobre o muro, entre as pequenas frestas, cresce
vigorosamente uma planta, ela ja tentou vérias vezes. E, em todas as tentativas, foi
arrancada por diferentes pessoas. Apesar de me orientarem a tira-la de 14, eu nunca
a arranquei. Ela tem forca vital, ela é persistente, ela rebrota. E eu permito, &
preciso saber entender a linguagem das vidas que falam nosso idioma. A planta se
adaptou ao muro, e apesar do cimento e da precariedade de condicdes, ela esta em
busca da luz do sol.

Olhando para este cenario, neste contexto, rememoro um tempo/espaco
passado. Tempo/espaco/passado que se faz presente, pois me constitui hoje. E,
consciente de sua influéncia na constituicio da pessoa que sou, falo do
tempo/espaco e de sua presenca atemporal: um passado que me presenteou e que
agui, no tempo presente, discorre sobre o ano de 1999.

Inspirada pela teoria junguiana, corroboro que

Longe de ser uma abstracdo, o tempo se apresenta como continuidade
concreta, contendo qualidades e condicGes basicas que podem se
manifestar em locais diferentes com relativa simultaneidade, num
paralelismo que ndo se explica de forma causal; por exemplo, na ocorréncia

simultdnea de pensamentos, simbolos ou estados psiquicos similares
(JUNG; WILHELM, 2001, p. 11).

Sobre o espaco, um fato caricaturesco que faz parte do espago/tempo

cotidiano dos moradores do interior que recordo com nostalgia facciosa, é que,
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apesar do inebriante cheiro de terra molhada, preferia que ndo chovesse de
segunda-feira a sexta-feira. Pois, como era necessario caminhar um trecho a pé, da
minha casa até a parada do 6nibus, e a estrada em dias de chuva virava lama, de
um barro vermelho que caracteriza o solo da regido, criativamente, colocava sobre
os calcados sacolas plasticas amarradas (método que aprendi com os vizinhos). Se
conseguisse chegar até a parada de 6nibus sem escorregar, retirava as sacolas, e
os calcados chegavam a cidade limpos, porém molhados. O objetivo de chegar
limpa ao centro seria alcancado, se nao fosse o carinho dos céaes encontrados pelo
caminho que, por inUmeras vezes, deixavam suas marcas de patas nas calcas

recém-lavadas.

Figura 23 - Linha Aurora, Bairro Demoliner

Fotografia aérea da localidade onde morei, Linha Aurora, Bairro Demoliner, situado na cidade de
Erechim-RS. Espacgo/tempo que foi cenario da vivéncia descrita a seguir.
Fonte: Acervo da Autora (1990).

Tracando um paralelo entre o tempo/espaco urbano em que habito hoje; onde
os cuidados que tenho pelos caminhos que trilho da minha casa a universidade séo
diferentes, pois séo relacionados aos altos indices de violéncia; e o tempo/espaco
destas memoarias longinquas, ternas, doces e ingénuas, (re)visto-me de saudades
do caminho vivido.

Em relagéo as experiéncias, nos primeiros semestres do curso, vivenciei uma
experiéncia de adaptacdo aos espacos e atividades académicas. Frente aos
desafios, préprios da vida universitaria, o maior deles foi relacionado ao tempo. Na
época, eu morava no interior e tinha dificuldade para administrar o horario noturno
do Onibus rural com os tempos do meu filho e o curso noturno, pois ainda
amamentava.
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Figura 24 — Espacos/tempos, cenarios do relato autobiografico

Fonte: Acervo da Autora (1999).

Estudar no turno da noite foi um enfrentamento, pois ndo estava acostumada
a produzir intelectualmente nesse tempo. Minha rotina, tipica dos moradores do
interior e de mae de crianca pequena, dormir e acordar cedo, foi modificada.
Retornava das aulas a casa préximo a meia-noite, e aproveitava parte da
madrugada para fazer os trabalhos, estudar para as provas, cuidar de detalhes da
organizagdo da casa, amamentar e dormir. No dia seguinte, acordava cedo e
retornava as sete e trinta da manha a universidade, no centro da cidade, onde havia
recentemente iniciado o trabalho como pesquisadora/bolsista de Pesquisa
Institucional de Iniciagéo Cientifica (PIIC) pelo CNPQ.

Outra percepcdo que emerge do periodo de adaptacao foi a dificuldade em
relacdo as leituras dos primeiros semestres, oriundas das disciplinas de filosofia,
sociologia, psicologia, histéria e metodologia cientifica, que constituiam em bloco os
fundamentos da educacdo. Lembro-me da sensacédo de incompeténcia intelectual ao
ler as palavras e ideias dos textos. Verbalizadas, pareciam conter um idioma
hermético, interpretavel apenas pelos mestres da academia, ja que apresentavam
uma linguagem propria, permeada de conceitos e significados de cada area.

Percebi que a melhor forma de lidar com as dificuldades era organizar minha
vida de forma objetiva. Foi entdo que me apropriei de um dos fundamentais
saberes sobre o tempo, que utilizo até hoje em minha vida: a aplicabilidade da
palavra prioridade, que significa “[...] condicdo do que esta em primeiro lugar, em
importancia, urgéncia e necessidade [...] (HOUAISS, 2008, p. 604)". E, assim, com
uma vida permeada por multiplas demandas, atendia o que se apresentava como
prioritario.
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Em relagcdo a socializacao, recordo o prazer e alegria e as grandes amigas e
amigos que a experiéncia universitaria me possibilitou. Pois, “[...] para muitos jovens,
esses poucos anos de Universidade constituem um periodo crucial, e a expectativa
e depois a descoberta dessa cultura, desses ensinamentos, desses colegas
marcaram uma das reviravoltas decisivas de sua vida- e ndo raro um periodo de
alegria (SNYDERS, 1995, p. 8)".

Meu ténis desbotado, xadrez, companheiro de quatro anos de faculdade, fazia
o caminho da sala de aula até o bloco dos fundos, sem precisar de mapas. Nas
conversas de roda, regadas a café, sentadas, as cinco, em mesas brancas
rabiscadas com poemas e frase de efeito, eu e minhas amigas confidenciavamos e
discutiamos: histérias, dilemas, comicos problemas de amor, davidas profissionais,
angustias em relacdo ao mercado de trabalho, tristeza frente a desvalorizacdo dos

professores.

Mais intensamente talvez para o universitario que para as outras pessoas e
as outras idades, pois o estudante esta entre 0os mais inquietos dos jovens,
encontrar a si mesmo implica confrontar-se com aqueles que o cercam,
aqueles que contam para ele: frequentemente em seus ‘pares’ [...], que o
estudante vai buscar confirmacdo daquilo que ele espera ser - pelo que
unem os diferentes esfor¢gos para superar a ndo-alegria (SNYDERS, 1995,
p. 42).

Era na cantina que a vida académica acontecia, alids, na época,
conjecturavamos sobre isso, sonhavamos... Em nosso sonho, a universidade era
um espacgo para sermos felizes: “Meu sonho é que a Universidade seja vivida ao
mesmo tempo, como formacéo profissional e como alegria presente. [...] Como as
alegrias podem libertar-se das dificuldades, das ndo-alegrias que formam a trama
mais visivel da vida dos estudantes? (SNYDERS, 1995, p. 10)".

Em nosso sonho, a universidade era como a cantina: um espacgo aberto,
repleto pelas diferencas entre os sujeitos, mas que valorizava e permitia a vida
acontecer. Na cantina, faziamos politica, ou seja, “[...] na fronteira da faculdade, séo
estudantes universitarios, € certo, mas em atividade politica [...]' Felizes de estar
juntos [...] a generosidade de sua causa [...] o prazer da comunidade inteligente,
ativa e talvez fecunda [...] um desejo de fraternidade reparadora, consoladora,
redentora talvez’ (SNYDERS, 1995, p. 45)".

Além de discutirmos filosofia, sociologia, novos métodos de ensino,
partilhdvamos os nao entendimentos e ensindvamos o assimilado. Ali. Ali mesmo na

cantina, interagiamos com colegas de outros cursos que falavam sobre o direito das
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pessoas, a administracdo da vida, a contabilidade do afeto. Em suas falas, havia a
presenca de uma similitude académica, permeada pelas diferencas entre os
conhecimentos e saberes de cada area, o que tornava o ambiente rico para as

multiplas aprendizagens.

O que favorece a amizade é o fato de o ambiente apresentar uma
homogeneidade certa, mitigada porém por diferengas acentuadas: ‘O
contato permanente com pessoas que ndo pensavam como vVocé, das quais
nenhuma pensava como vocé’. Alegria, pois, de ser membro desses grupos,
muito mais vastos, mais animados, mais ricos sem divida em recursos do
gue uma classe (SNYDERS, 1995, p. 39).

A cantina era jovem, e nos permitia viver a liberdade e autonomia no processo

de construcéo do saber.

Quero valorizar o presente do estudante universitario — que ele ndo seja
vivido como simples passagem, muito menos como sensaboria, enfadonha
necessidade que se justificaria unicamente pela obrigacdo de pensar no
futuro, na preparacdo profissional; a época da faculdade ndo pode ser
reduzida a véarios anos fazendo antessala: o estudante seria uma ‘larva
recém-nascida a espera do momento de metamorfosear-se em brilhante
inseto de cinquenta anos? (SNYDERS, 1995, p. 9).

Mas a cantina também era fogo, ndo s6 provia o alimento do corpo, mas
mantinha viva a chama da motivagao interna que alimentava a vontade de ali estar.
A cantina era mée que possibilitava o sonhar, cuidava, facilitava e mediava o
pertencimento a um grupo, a um mundo. A cantina era pai que ensinava interagir:
falar, ouvir e ser ouvido. Na cantina, a educacdo € informal. Quantas coisas
aprendemos nha cantina? Pena que a academia ndo se permita aprender com ela.

Partindo destes fragmentos memoriais, no proximo texto, sdo apresentadas
as narrativas dos sujeitos de pesquisa, oriundos do curso de licenciatura em
matematica e quimica. Das analises, assomam as percepc¢des sobre o processo de
adaptacdo: sentimento de pertencimento, vontade e saber; expectativa e
construcdo da autonomia, e adaptacdo e/ou estratégia de fuga. Sendo estes
elementos, considerados, como possibilidades para se pensar a adequacao do

académico ao meio universitario.

5.4 COMO OS ACADEMICOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA
E QUIMICA DOMINARAM A “HIDRA DE LERNA"?

Para engrandecer as reflexdes, que tratam sobre o processo de adaptagao
dos académicos no curso de formacao inicial, apresento os dados emergentes do

texto intitulado - Adaptacdo a universidade em jovens calouros-, de autoria de
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Teixeira et al. (2008), que discutem o primeiro ano como sendo um periodo
fundamental na vida do académico.

De acordo com os autores, o “[...] objetivo desta pesquisa foi investigar,
gualitativamente, a experiéncia de adaptacdo a universidade em jovens calouros
[...]” (TEIXEIRA et al., 2008, p. 185). Sendo 0s sujeitos participantes da pesquisa,
mencionada, anteriormente, oriundos de diversos cursos de graduacdo, e
apresentam caracteristicas proprias.

No entanto, tendo em vista a proposta de tese, focarei nos dados encontrados
nas entrevistas de Teresa e Diana, da licenciatura em Quimica, e Douglas,
académico da licenciatura em Matematica. Partindo dos dados selecionados, o
organograma abaixo apresenta as caracteristicas dos sujeitos com base na tabela-1,
de Teixeira et al. (2008, p. 189).

Figura 25 - Organograma: obra de arte, intitulada “Mulher em frente ao espelho”,
de PICASSO, encontrada em enciclopédia livre

Caracteristicas dos sujeitos com base em
Teixeira, Dias, Wottrich g Oliveira (2008, p.189):

Diana:
2%semestre,
licenciatura em
Quimica

Douglas:
2°semestre,
licenciatura em
Matemdtica

18 anos,
mora com os pais,
gosta do curso,

esta foi sua primeira
opeao.

19 anos,
mora com os pais,
gosta do curso,

esta foi sua primeira
opgdo.

Fonte: Feito nosso, baseado em Teixeira et al. (2008, p. 189).

Os dados encontrados na pesquisa foram categorizados, e “Quatro grandes
temas emergiram da andlise: Saindo de casa, Ingressando na vida académica,
Percebendo mudancas em si mesmo e Adaptando-se ao curso” (TEIXEIRA et al.,
2008, p. 185). No entanto, ndo houve participacdo de Diana, Douglas e Teresa na
categoria - Tema 2: Ingressando na vida académica. Mas as percep¢des dos trés

sujeitos de pesquisa foram encontradas, nas categorias: Tema 1. Saindo de casa;
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Tema 3: Percebendo mudancas em si mesmo; Tema 4. Adaptando-se ao curso,

conforme o organograma abaixo.

Figura 26 — Temas aflorados das narrativas académicas em relacdo ao processo

de

adaptacao ao curso universitario

Processo de adaptacéo:

Saindo de
casa

Percebendo
mudangas em Si

Adaptacao
ao curso

Fonte: Feito nosso,

baseado em Teixeira et al. (2008, p. 193-196).

Nos organogramas abaixo, ordenados em sequéncia, encontram-se dispostos

trés quadros que nomeiam e descrevem as narrativas dos académicos, bem como o

enquadramento dos conteldos narrados nos trés temas encontrados em Teixeira
et al. (2008, p. 193-196):

Figura 27 — Temas/sujeitos/dados sobre o processo de adaptagao

Douglas

Teresa

Temas/sujeitos/dados sobre o processo de adaptacao:

Tema 1: Saindo de casa

* Tu fica meie perdido’... muito perdido... Mas tu tem que correr atras, né...
tu pega uns livros, da uma estudada, vai em umas aulas de monitoria...

(TEIXEIRA, DIAS, WOTTRICH e, OLIVEIRA, 2008, p.192)".

"Do que eu gostei bastante foi quande os meus veteranos me
recepcionaram... Em relagéo ao trote, assim, eles fora bem... ‘Se tu quer
fazer tu faz... Se ndo quer... ndo participa'... E foram dando as dicas dos
professores... Se tu ter alguma dificuldade a quem tu deve procurar...

(TEIEXEIRA, DIAS, WOTTRICH e, OLIVEIRA, 2008, p.183)".

Tema 3: Percebendo mudancas em si mesmo

... e tu chega aqui e vé que ndo é grande coisa também... que exige muita
coisa de ti, da pessoa, porque se tu for esperar pelo professor...
(TEIXEIRA, DIAS, WOTTRICH e, OLIVEIRA, 2008, p.194)".
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Tema 4: Adaptando-se ao curso

“(...) o papel que cada uma [colega] tem na vida da outra é fundamental. (...)
Teresa ) afinal tu passa parte da tua vida aqui dentro né...entéo € claro que a gente
convive e & fundamental . (TEIXEIRA, DIAS, WOTTRICH &, OLIVEIRA, 2008, p.194)",

“Sinceramente... eu achei decepcionante... Eu achava que ia ser alge mais
assim... tipo no segundo grau a gente nao tem vontade de estudar... Eu pensei
que a faculdade ia me ajudar mais, sei la... {...) se eu quiser aprender alguma
coisa... eu tenho que pegar os livros e estudar (...) Se eu quiser aprender, se eu
quiser ir bem numa prova... Porque no qué depender da explicagio deles
[professores] na faculdade... ndo... ndo adianta muito (...) eu repeti a matéria, né...
Diana dai continua sendo o mesmo professor... e dai ele continua explicando daquele
mesmo jeito, {...) ele ndo explica bem, sabe... Dai teve prova e eu nédo fui muito
bem... dai eu pensei ‘meu, eu tenho que estudar pro vestibular, eu tenho que sair
desse curso!’, que & horrivel... {..) os meus colegas também estdo mais ou
menes que nem eu... decepcionados com a faculdade ( p.195)".

“... a gente ta longe da familia... a gente se sente sozinho... e eles [amigos]
substituem um pouco...(TEIXEIRA, DIAS, WOTTRICH e, OLIVEIRA, 2008, p.1996)".

Fonte: Feito nosso, baseado em Teixeira et al. (2008, p. 193-196).

Da pesquisa realizada por Teixeira et al. (2008), também afloram outras
categorias tematicas que, nas discussdes, sdo concebidas como possibilidades
reflexivas. Dessas categorias, (A) sentimento, vontade e saber; (B) expectativa e
construcdo da autonomia; (C) adaptacao e/ou estratégia de fuga, afloram as
percepcOes sobre os dados narrados pelos sujeitos, em relagdo ao processo de

adaptacao.

5.4.1 Sentimento, vontade e saber

A partir da leitura dos contelddos narrativos que compdem a categoria de
dados, tematica - (A) Sentimento, vontade e saber- é possivel inferir que os
calouros veem:

% 0 papel dos veteranos no processo de adaptacdo como fundamental e
positivo;

% 0 papel dos professores como insuficiente e negativo, pois ndo da conta
das expectativas que os calouros tém em relacéo ao processo de ensino.

Estas inferéncias foram realizadas de acordo com os dados presentes no

organograma abaixo:
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Figura 28 — Categorias tematicas

Percepgdes emergentes dos dados sobre o processo de adaptaga

(A) Sentimento, vontade e saber:

-sentimento de “estar perdido”
-sentimento de pertencimento com a recepgao dos calouros;

-sentimento de seguranca por receber dicas dos calouros em relagéo
aos professores;

-saber em quem buscar apoio frente as dificuldades;
-sentimento de decepcgéo,

-sentimento de dificuldade por n&o saber o conteudo: néo
compreender a explicacdo dos professores;

-sentimento de soliddo: por estar longe dos familiares;
-vontade de sair do curso por acha-lo horrivel.

Categorias tematicas que se configuram como percepc¢des emergentes dos dados sobre o processo
de adaptacéao.
Fonte: Feito nosso, encontrados em Teixeira et al. (2008, p. 193-196).

Os veteranos, ao propiciarem o acolhimento, ajudam a fortalecer o
sentimento de pertencimento e adequacédo dos novos estudantes em relacdo ao
meio académico. Esta afirmativa € sinalizada nos dados dos sujeitos, pois narram
que, apesar do sentimento de deslocamento e de soliddo, pelo afastamento do
convivio familiar, a recepcédo promovida pelos veteranos fortaleceu o sentimento de
seguranca do calouro em relacdo as dificuldades. “[...] para muitos jovens esses
poucos anos de Universidade constituem um periodo crucial, e a expectativa e
depois a descoberta dessa cultura, desses ensinamentos, desses colegas marcaram
uma das reviravoltas decisivas de sua vida - e ndo raro um periodo de alegria”
(SNYDERS, 1995, p. 8).

Por outro lado, os académicos, sujeitos de pesquisa, referem-se aos docentes
com afastamento emocional, demandando a estes a culpabilidade pelo insucesso da
aprendizagem. Sendo que, além da insuficiéncia dos métodos utilizados pelos
professores no processo de ensino, que pode levar a desisténcia do recém-ingresso
do curso, tal frustracdo pode ser gerada pelo conjunto de decepcdes do académico
em relacdo ao meio universitario e pelas dificuldades que sente no processo de
aprendizagem dos contetdos. O que nos leva a refletir também sobre os dados que
apontam que o papel dos professores ndo da conta das expectativas que o0s
calouros tém. “Alguns englobam em sua expectativa, em seu sonho, todos os
aspectos da vida universitaria — conhecimento, professoresy...]: ‘Abordei essa nova
etapa [a Universidade] como se se tratasse de uma festa da inteligéncia. A
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perspectiva de estudar assuntos apaixonantes com professores competentes me
rejubilava [...] (SNYDERS, 1995, p. 27)".

5.4.2 Expectativa e construcdo da autonomia

Da categoria tematica - (B) Expectativa e constru¢cdo da autonomia-, que
apresenta os dados narrados pelos sujeitos de pesquisa sobre o tema anunciado; é
presumivel depreender que:

% a realidade da vivéncia universitaria ndo condiz com o imaginario social que
se tem sobre ela;

% ainda nao (des)construiram a figura do professor como transmissor/detentor
do saber, muito menos realizaram a tomada de consciéncia sobre a construcdo de
um processo de aprendizagem autdnomo;

% tém a expectativa de um aprendizado garantido pelo saber do professor; no
entanto, frente a realidade, enfrentam a negativa pelo baixo rendimento.

Estas afirmacdes sdo realizadas em acordo com os dados presentes no

organograma abaixo.

Percepgdes emergentes dos dados sobre o processo de adaptagio

(B) Expectativa e construgao da autonomia:

-a universidade € diferente do que se esperava: as
expectativas sdo maiores do que a realidade;

-a tomada de consciéncia sobre a COHS’(FUQ&O do
conhecimento do aluno: processo de autonomia, que n&o
focaliza na figura do professor como transmissor.

- esperar que o professor mobilize diferentes métodos para a
aprendizagem académica mais efetiva: frente ao processo
de baixo rendimento em avaliagbes.

Assim, no que trata da realidade da vida universitaria, os calouros se
decepcionam, pois o0 cotidiano ndo condiz com a expectativa, com o imaginario
social que se tem sobre a Universidade: “Imaginava que ia conhecer alunos
brilhantes dos quais eu seria a ardorosa émula. A Universidade, a qual ela espera

aderir, a qual sonha aderir, ndo se limita aos trabalhos e exercicios: ‘Um lugar onde
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vararia noites discutindo coisas sérias [...] onde a inteligéncia seria estimulada pelo
movimento das ideias’ (SNYDERS, 1995, p. 27)”.

No entanto, o entrave em relagdo as expectativas que se tem da formacéo e
da vivéncia académica, pode ser explicado pelas problematicas estruturais da
Universitaria. Apesar do reconhecimento de seu processo, do progresso que
alcancou na atualidade em relacéo a tempos anteriores.

O que se pde em jogo aqui sdo essencialmente as estruturas da
Universidade: para ajudar os estudantes a tirar melhor partido de si mesmos
sem recorrer as ‘coagcdes escolares’, uma condigdo necessaria € [...] a
renovacdo das estruturas universitarias, o que exigiria uma mutagéo
gualitativa dos orcamentos, das ambicdes culturais da nacao, da politica
cultural e, portanto, da politica em seu conjunto. [...] Ndo direi que nada se
fez nesse sentido; creio que a universidade de hoje assinala neste ponto
certo progresso em relacdo a minha juventude. N&o quero ignorar os efeitos
positivos da ‘massificagdo’ do ensino superior - mas nem tampouco as
dificuldades de funcionamento que dai resultam e o esforco enorme que
seria necessério (mas ndo impossivel) para supera-las (SNYDERS, 1995,
p. 33-34).

Frente a este contexto de expectativas irreais sobre a Universidade, dos
dados também aflora a decepcdo dos calouros em relacdo a necessaria
(des)construcao da figura do professor como detentor do saber. Pois, o
esteredtipo do professor como fonte de saber é constituido por imagens que o0s
alunos desenham dos professores que tiveram na vida escolar e desde a tenra
idade.

Estas imagens séo reforcadas em suas historias escolares. Muitas vezes, até
a entrada no ensino superior, nega-se a corresponsabilidade, participacdo e
construcdo da autonomia na constituicdo dos saberes. Muitas vezes ocorre, pela
auséncia da insercdo dos alunos em processo de pesquisa, ensinando-os a
entender os contetdos de forma delimitada, (re)produzindo-os tal qual ensinados
pelo mestre. Esse processo pode levar os estudantes a construirem uma crenca de
que o0 sucesso na aprendizagem é de reponsabilidade Unica e intransferivel do
professor/transmissor. Rompendo com a ldégica (re)produtivista inserida nos
processos educativos, a entrada a Universidade pode/deve gerar a tomada de
consciéncia, dos académicos dos cursos de licenciatura, sobre a construcéao

de um processo de aprendizagem autbnomo.

Naturalmente as alegrias e as ndo-alegrias, sobretudo em suas rela¢fes
com a cultura, mantém, quando se passa do colégio para a Universidade,
elementos de permanéncia - mas sobre condi¢bes especificas: a tarefa do
estudante universitario é produzir ele préprio, trabalhar para seu préprio
progresso, para seu autoaperfeicoamento, tal como o aluno do colégio, mas
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de maneira mais determinada, mais consciente — e em rela¢gdo muito mais
proxima, de um lado, com o futuro profissional e, de outro, com o conjunto
de experiéncias da vida, doravante ao seu alcance (SNYDERS, 1995, p. 9).

No entanto, os dados apresentam a expectativa dos calouros de que o
aprendizado seja garantido pelo saber do professor. Sendo que 0 mais grave € a
negacdo do académico em relacdo a sua responsabilidade frente ao baixo
rendimento. E assim, a falta de autonomia frente as dificuldades nas atividades
avaliativas constituem um impeditivo no processo de adaptacdo do académico ao
meio universitario. “Esse primeiro periodo supde estudantes que nao vivem
constantemente mergulhados no medo, no terror dos exames. Mais que iSso: penso
num estudante que encontra a alegria em explorar essas possibilidades culturais,

sejam enfrentar as dificuldades dos exames (SNYDERS, 1995, p. 31)".

5.4.3 Adaptacao ou estratégia de fuga?

Em referéncia ao item - (C) Adaptacdo e/ou estratégia de fuga-, esta
categoria tematica apresenta os conteudos narrados pelos sujeitos de pesquisa
sobre:

“* 0 sucesso no processo de adaptacao vinculado a convivéncia positiva
e fundamental com os colegas;

% 0 insucesso do processo de adaptacéo vinculado ao baixo rendimento
nas avaliacOes;

% 0 processo de selecdo do vestibular como meio de evaséo do curso e
migragao para outro.

Estas exposi¢cdes estdo em concordancia com o organograma a seguir.

Percepgdes emergentes dos dados sobre o processo de adaptagao

(C) Adaptagdo elou estratégia de fuga:

-0 papel dos colegas é fundamental na vida académica,
sendo a convivéncia um ponto muito importante no
processo de adaptagéo;

- ir mal nas provas;

-estudar para o vestibular como estratégia para sair do
curso atual.
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Em relacdo aos dados apresentados no organograma anterior, 0 sucesso no
processo de adaptagdo tem vinculacdo com a convivéncia positiva, sendo
apontada como fundamental na vida do calouro. A partilha entre os pares
propicia, além do progresso nos estudos, o fortalecimento do sentimento de
pertenca,

[...] a alegria da camaradagem [...] — e é nela que quero insistir agora. Em
numerosos casos a universidade é o lugar de socializagdo, de progresso
pela socializacéo [...]. Os vinculos com alguém que se escolheu, que vocé
escolheu, vdo ao encontro dessa alegria do ser-comum entre jovens que se
acham unidos em algumas op¢des fundamentais, das quais precisamente a

de estar seguindo os mesmos estudos, de estar descobrindo os mesmos
valores no mesmo momento (SNYDERS, 1995, p. 39-41).

Os dados também apontam que a possibilidade do insucesso do processo
de adaptacdo pode estar vinculada ao baixo rendimento nas avaliacdes. No
entanto, em muitos casos, as dificuldades dos calouros tém raizes nas lacunas dos
conhecimentos prévios, conceitos anteriores, porém basicos, construidos, de forma
insuficiente, no periodo da educacdo basica. E, portanto, “[...] seria preciso ter a
coragem de remontar muito mais além: os fracassos da Universidade, as escolas
que se revelam impossiveis, falazes, sdo quase sempre a sequela dos insucessos
escolares do secundario, resultados suficientes apenas para passar nos exames
finais do colégio [...] (SNYDERS, 1995, p. 34)".

No entanto, a desmotivacéo e frustracdo em relacdo ao curso de licenciatura,
conforme sugerem os dados, podem estar vinculadas também ao desejo do
académico de realizar outro curso. E, assim, a preparagdo para uma nova selecao
do vestibular pode ser a confirmacdo de que a licenciatura ndo era a primeira
opcdo do académico. No entanto, € necessario a compreensdo de que qualquer
curso, que se suponha formativo, exige do calouro tempo de estudo para a
construcdo da aprendizagem autébnoma. E, “[...]diria eu todo o seu tempo — ou pelo
menos todo o seu tempo de estudo. A profissdo do estudante de nivel superior é
uma profissédo de tempo integral (SNYDERS, 1995, p. 34)".

Os resultados extraidos da pesquisa de Teixeira et al. (2008) corroboram com
o entendimento sobre o periodo de adaptacdo do académico a Universidade,
esclarecendo os desafios vivenciados pelos jovens. Partindo da pesquisa, € possivel
aprender a importancia e a corresponsabilidade da comunidade académica no
fortalecimento do sentimento de pertenca do calouro. Este € um saber a todos os

educadores envolvidos na Universidade, pois trabalhar com os jovens, dialogar com
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eles sobre os enfrentamentos dos primeiros semestres, pode corroborar com o
fortalecimento de seu sentimento de pertenca e construcdo de seu processo de
autonomia.

Assim, este capitulo apresentou o segundo passo na trajetdria do docente,
que trata do dominio das dificuldades do periodo da adaptacdo. Sendo que as
reflexdes foram relacionadas ao segundo trabalho de Héracles, a - “HIDRA DE
LERNA” -, por apresentar simbolismos significativos ao processo de adaptacédo do
académico no curso formacéo inicial. Na sequéncia das discussdes, seréo tecidas
reflexdes que tratam de entender de que forma os académicos, frente aos desafios
préprios das licenciaturas, constituem-se docentes. Sendo que a partir da ilustracéao
imagética e simbdlica da narrativa do terceiro trabalho, denominada — “JAVALI DE
ERIMANTO” -, serdo tecidas reflex6es, principalmente, sobre as vivéncias de
estagio, por serem uma possibilidade de compreender o potencial da formacédo
docente, partindo, ainda, do exercicio da reflexdo sobre a pratica.
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Figura 29 — Hércules e o Javali de Erimato, estatua em bronze de Louis Tuaillon

Fonte: Berlin (1904).
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6 O “JAVALI DE ERIMANTO”: os desafios académicos vivenciados nos cursos

de licenciatura

Neste capitulo, a intengdo investigativa € compreender a correspondéncia
existente entre as imagens e simbolos do terceiro trabalho mitico de Héracles,
nomeado - “Javali de Erimanto” -, e os desafios da vida académica do estudante
de licenciatura, sendo o periodo dos Estagios Supervisionados, um dos principais.
Tendo em vista a investigacdo proposta, a discussdo foi organizada em trés
momentos.

A primeira discussdo versa sobre - O terceiro trabalho de Héracles:
simbolismos e imagens arquetipicas -, e trata sobre as tessituras representadas no
terceiro trabalho do herdéi, de acordo com a interpretacdo e concepcfes do mitdlogo
Branddao (1986, 1987a, 1987b), de onde emergem simbologias e imagens
arquetipicas: o javali (1), cabeca de javali (2), pele de javali (3), sendo as
representacdes e ilustracfes a discussao.

O segundo texto, nomeado — O poder espiritual em contraposicdo ao
poder temporal: a constituicdo da docéncia no enfrentamento dos desafios-
apresenta as transfiguracdes simbolicas e imagéticas entre o dominio/confrontacao
do her6i com o “Javali de Erimanto”, e o enfrentamento dos desafios
vivenciados no periodo de formacéao inicial.

Na terceira parte, intitulada — Memoérias autobiogréaficas sobre o dominio
do “Javali de Erimanto” -, apresento as memorias, narradas de forma
autobiogréficas, das vivéncias com particularidades e inspiracées poéticas. Sendo
que delas afloram elementos sobre os primeiros semestres no curso de formacao,
que influenciaram a constituicdo da docéncia,

E, para engrandecer as reflexdes, apresento, na quarta parte, os dados sobre
a pesquisa intitulada - JUVENTUDE UNIVERSITARIA E TRABALHO: POR ENTRE
RELATOS E TESES-, escrita por Hellen Rejane dos Santos Sacramento (2012), no
item nomeado: Como as académicas do curso de licenciatura em Pedagogia
dominaram o “Javali de Erimanto”?

Para tanto, as discussdes apresentadas neste capitulo sdo fundamentadas
nas seguintes referéncias: Branddo (1986, 1987a, 1987b); CNE (2002); Fontana
(2000); Freire (2001); Houaiss (2008); Jung e Wilhelm (2001); Marques (2003);
Pimenta (2004, 2005a); Pimenta e Lima (2004); Pouzadoux (2001); Sacramento
(2012); Snyders (1995) e Tardif (2002).
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6.1 O TERCEIRO TRABALHO DE HERACLES: SIMBOLISMOS E IMAGENS
ARQUETIPICAS

O heroismo de Héracles, nas duas primeiras provas, surpreendeu Euristeu, o
rei de Argos. Mas o impeliu a desafiar o herdi para a préximo trabalho: "Pois bem,
vocé venceu as duas primeiras provas. Mas isso € s6 0 comego, porque outros
trabalhos mais dificeis o esperam” (POUZADOUX, 2001, p. 60).

E Euristeu o enviou para a regido de Arcadia para que ele cumprisse o
terceiro trabalho em sua trajetéria heroica. Na regido, o herdi seguiu rumo a
Erimanto, pois em uma montanha escura da regido “[...] se escondia um monstruoso
javali, que Héracles deveria trazer vivo ao rei de Argos [...]” (BRANDAO, 1987b,
p. 100).

No entanto, diferentemente das duas primeiras provas, deu-se conta de que
nao tinha planos de como enfrentar o “Javali de Erimato”, e foi, entdo, que se pos
a planejar para alcancar o objetivo esperado. Para tracar uma estratégia, era
necessario descobrir elementos sobre as defesas do animal. E assim utilizou a
observacdo do ambiente natural, verificando os menores indicios de interacdo da
fera com o meio, para compreender suas caracteristicas, conforme o trecho:

A caminho, Héracles se perguntava como iria fazer para neutralizar o javali
sem mata-lo. Os aldebes o tinham avisado: as defesas dele eram téo
afiadas, que podiam |he arrancar o brago com uma sé dentada. Enquanto
procurava um modo de surpreendé-lo, descobriu as primeiras pegadas do
bicho a margem de um riacho. Seu peso devia ser consideravel, porque os
cascos tinham penetrado profundamente na lama. Observando os
arredores, viu outros sinais da passagem recente do animal. Os troncos das
arvores estavam lacerados por suas temiveis defesas. Atento aos menores
indicios, o heréi continuou caminhando, até o momento em que as pegadas
cessaram, a beira de um campo coberto de neve (POUZADOUX, 2001,
p. 60-61).

Logo que Héracles chegou ao local aonde se escondia o monstruoso javali,
ouviu um ronco surdo que vinha de tras das rochas e, utilizando-se do efeito
surpresa, emitiu gritos espantosos que afugentaram o animal para fora do
esconderijo em direcao a “[...] neve espessa. Alguns metros bastaram para cansa-Ilo;
a neve logo chegou a altura do seu pescoco, e ele ficou imovel. Héracles néo teve a

menor dificuldade. Amarrou-o, botou-o nos ombros [...]" (POUZADOUX, 2001, p. 61).
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Figura 30 — Héracles- O Javali de Erimanto e Euristeu

— (JUUUUUL IL {l)\l\*&i"

Héracles - O Javali de Erimanto e Euristeu-.em &anfora atica de figuras negras, do pintor de
Andécides. Paris.
Fonte: Museu do Louvre (2017).

Da narrativa, buscam-se as imagens e simbologias arquetipicas do terceiro
trabalho de Héracles, nomeado - “Javali de Erimanto” -, com o intuito de relacionar
aos desafios enfrentados pelos académicos dos cursos de licenciatura. Em vista
disso, apresento as interpretacdes do mitélogo Brandao (1986, 1987a, 1987b), pois
0 autor evidencia trés imagens: javali (1), cabeca de javali (2) e pele de javali (3).
Sendo suas respectivas representacdes simbolicas apresentadas na sequéncia.

Em relacdo a imagem do javali (1), Branddo (1987a, p. 66) apresenta os

simbolismos, conforme organograma abaixo.

Figura 31 - Simbolismos da Imagem Javali

Simbolismos da imagem (1) javali (BRANDAO, 1987a, p.66):

e S

o = “‘""\

'« “0 simbolismo do ) e . — ~
javali & de origgm Simbolo do [+ =0 Jﬁ-.valé é o lpmll-?nod VItShnu \
antiguissima e cobre mergulhando nas entranhas da terra,
guase todo o mundo emblema do para atingir a base da ‘coluna de fogo’,
indo-eurapeu, poder temporal gque nao & outra coisa sendo o linga de
chegando ate Giva, enquanto hamsa-Brahma busca
mnes.mo ‘o O 'ta .Na Gédlia e na o topo da coluna no ceu.

Jirapassa-io. L mio « A terra surge, desse modo, como
i Grécia, a caga ao | '

tdr: él?n;vaacl: fﬁp%?-ggrgg javali configura o atributo de Vishnu, e, sob seus bragos

O cardter hiperboreo poder espiritual ou sob sua protegéo, ela aparece

do javali confere-lhe encurralado  pelo como a terra santa primitiva

L um  cunho temporal cu mais « E assim gue ele & o avatar sob que

primordial, onde o precisamente  trata- Vishnu reconduziu a fterra até a
i _./'I

se de um trata-se de superficie das aguas e a organizou”.

| um simbolismo_de
ordem ciclica, pela - I
substituigBo de um YlShnl_J da_ raiz
reino por outro, de | | sanscrita vishva |
\__um kalpa por outro”. /N simboliza: tudo |

Fonte: Feito nosso, baseado em Brand&o (1987a, p. 66).
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O segundo elemento simbdlico, presente na narrativa sobre o terceiro
trabalho de Héracles, trata da imagem (2): “Quanto a disputa pela cabeca do javali,
a coisa € ainda mais séria, sobretudo levando-se em conta [...] sua rica simbologia”
(Brandéo, 1987a, p. 66). Partindo da sinalizacdo do mitélogo, as interpretacdes,

abaixo articuladas, séo apresentadas no organograma subsequente.

Figura 32 — Simbolismo da imagem cabega de javali

Simbolismos da imagem (2) cabega de javali (BRANDAO, 1987a, 148-149).

‘Sede do pensamentoe, [...]
do comando supremo, o
Cranio € o mais importante
dos quatro centres (os outros
trés estao situados na base
do esterno, no umbigo e no
sexo) [..] sintetizam sua
representagae macrocdsmica
do hemem',

“[...]a cabega, corresponde
a0 'inconsciente’ modemo, e
isto naquele estégioem que a
consciénciaera localizada
com dentro do peifo ou na
regido do coragin”

“[.. Jtroféus animais
desempenhavam um papel
ritual relevante [...] estavam
relacionados [...] coma
afirmacgao da superioridade
humana, atestada em suas
aldeias pela presenca do
craniode um grande javali,
€ Com A preccupagée pela

conservagdoda vida [...]"

[...] como vértice do esqueleto, o
cranio se constituino que ha de
imperecivel no corpo humano, isto &, a
alma.

Ponto culminante do esqueleto, com
sua forma de clpula e sua fungao de
centro espirtual, o cranio & muitas
vezes denominado o céu do carpo
hurmano.

Considerado como sede da forga vital,
do mana do corpo e do espirito”.

“ ... ]essa parte nobre
do corpo possuia em
guase todas as culturas
uma importancia
extraordindria”.

"[...] o cranio & andlogo:
o homem novo sai do
crisol, onde o homem
velho se destrdi, para

transformar-se",

Fonte: Feito nosso, baseado em Brandéo (1987a, p. 148-149).

O autor, citado anteriormente, ao interpretar os simbolos da imagem

arquetipica da cabeca, faz mencédo as referéncias apresentadas na psicologia

analitica junguiana para desvelar que,

Jung nos da uma sintese admiravel da eficicia da cabeca: ‘O culto do
cranio é um procedimento espalhado por toda parte. Na Melanésia e na
Polinésia séo principalmente os cranios dos ancestrais que estabelecem
a relacdo com os espiritos ou servem de paladdios, como acontece, por
exemplo, com a cabecga de Osiris, no Egito. O cranio desempenha também
papel consideravel entre as reliquias dos santos. (...) A cabeca, e partes
dela (como o cérebro), sdo usadas como alimento de eficacia méagica
ou como meio de aumentar a fertilidade dos campos [..]' (BRANDAO,

1987a, p. 149).

A terceira imagem da narrativa, do terceiro trabalho do herdi, trata da pele de
javali (3). Em Brandéo (1986, 1987a, 1987b), foram realizadas buscas no que

concerne aos simbolismos associados a reveréncia dos personagens miticos a pele.
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Conforme organograma, subsecutivo, é possivel compreender os simbolos da pele e

suas associagoes.

Figura 33— Imagem pele de javali

Imagem (3) pele de javali:

Simbolo de oferenda:

| “[...] cagada vitoriosa ao javali [...], 2 sua vontade de ofertar a pele do animal [...]
| (BRANDAO, 1987a, p. 65)".

bolo de pureza:

| “As  sacerdofisas  s@o | A ~peles  fazem | "Em alguns casos [..] o
| facilmente reconheciveis | certamente parte da | consulente deveria fazer um
| [...] e pela indumentaria: | vestimenta liturgica de | sacrificio e depois dormir
| confeccionada de pele | sacerdotes (BRANDAO  sobre a pele da vitima
| (BRANDAO,1986, p.57)". | 1986p.54)". | (BRANDAOQ, 1987b, p.48)".

Simbolo de for.t;”é-: .

“Foi ela quem o aconselhou a cobrir “Atena escorchou a Palas e se serviu da pele
com a pele [...] o escudo do mesmo, como uma couraca, até o fim da
(BRANDAO,1986, p.201)". luta (BRANDAO, 1986, p.211-212)".

“[...] couro do javali [...]. O couro de determinados animais, [...], tem um extraordinario
poder de prote¢do, mercé do mana que possui. Essa energia é transmitida a quem se
cobre com a pele magica, tornando-o portador, ndo raro, invulneravel (BRANDAO,
1987a,66)". “[...] pele, que era invulneravel (BRANDAO,1986, p.332)".

Fonte: Feito nosso, baseado em Brandao (1986, 1987a, 1987h).

Partindo dos fragmentos, no tocante das imagens do terceiro trabalho de

Héracles, a interpretacdo, em sua integralidade consolidada em torno da narrativa

do “Javali de Erimanto”, apresenta as simbologias, conforme o quadro abaixo.

Figura 34 -— Resumo dos simbolismos e imagens que podem ser transfigurados

através da narrativa do terceiro trabalho de Héracles

de

Erimanto”, e afiguram a constituicdo da docéncia no enfrentamento dos

desafios

Arquétipo simbélico e imagético do terceiro trabalho de
Héracles - Javali de Erimanto

» Simbolo da autoridade espiritual

« Simbolo do emblema do poder temporal

= Simboliza a criagao

* Representagdo da superioridade humana: capacidade de
transformacgao.

(2) cabeca| - Representagdo macrocosmica do homem.

dejavall | . pepresentagio do consciente e inconsciente,

* Representagao do pensamento e intelectualidade.

+ Simbolo de forga: invulnerabilidade, energia, luta.

» Simbolo de oferenda: doagao/sacrificio/trabalho/dadiva.

+ Simbolo de pureza: probidade, transparéncia, grandeza,
virtude, perfeigao.

(3) pele de
Javali

Fonte: Feito nosso, baseado em Brandé&o (1986, 1987a, 1987b).
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E, neste interim, vitorioso, por dominar o Javali de Erimanto, “Héracles,
apoderando-se do simbolo do poder espiritual, escala mais um degrau no rito
iniciatico” (BRANDAO, 1987b, p. 100). Estas simbologias, no préximo item, ser&o
relacionadas aos enfrentamentos académicos presentes na trajetoria da constituicao

da docente.

6.2 O poder espiritual em contraposicado ao poder temporal: a constituicdo da
docéncia no enfrentamento dos desafios

Conforme a narrativa do terceiro trabalho, é possivel inferir que o
empoderamento espiritual de Héracles em contraposicdo ao poder temporal foi
conquistado com o dominio do “Javali de Erimanto”. De forma correlacionada, as
imagens do feito heroico simbolizam a vida do académico e remetem a discussao
sobre a constituicdo da docéncia no enfrentamento dos desafios vivenciados
nos cursos de licenciatura. Esta correlacdo simbdlica e imagética entre o heréi e o

académico pode ser elucidada no diagrama abaixo.

Figura 35 - Correlagdo entre o terceiro trabalho do herdi e o terceiro passo na
trajetoria docente

Correlagdo simbdlica e imagética entre o herdi e o académico

(\ Superagao :,1 Q

T,

“Javalide
Erimanto™

docente

Desafios
vivenciados

 hersi
Dominio
do

docente

Enfrentamento
dos

nos cursos de
licenciatura

S

“( Poder ) u

docente

Constituicio
da docéncia

Espiritual sobo
temporal

\J

Fonte: Feito nosso.

Partindo do diagrama, depreendemos os simbolismos para compreender as
relacbes entre as sentengcas que tratam do poder: espiritual/temporal e a

constituicdo da docéncia, para averiguar os conceitos desses termos. Os
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conceitos das palavras que tratam de narrar a aquisicdo do poder do herdi,
(espiritual em contraposi¢cdo ao temporal), quando em paralelo a vida académica,
simbolizam a constituicdo da docéncia na vivéncia dos desafios temporais
presentes no cotidiano dos cursos de licenciatura. Como fonte, o dicionario
possibilita encontrar os sinénimos que ampliam a definicAo dos vocabulos, por
buscar, nesse léxico, apurar 0s conceitos das palavras e 0s proximos
entendimentos.

Sendo os desafios momentos passageiros, de carater “Temporal: [...]
2 temporario, passageiro [...], 3 [...] mundano [...]" (HOUAISS, 2008, p. 721), o
enfrentamento de situacBes-problemas nos cursos de licenciatura requer um esforco
que € vivido de forma, necessariamente, solitria pelo do académico.
Principalmente, porque entre o enfrentamento dos desafios e o0 processo de
superacdo, ha uma estrada interna para um “[...] nostalgico paraiso perdido, onde
se localizaria a Ilha dos Bem-Aventurados. [...] o poder espiritual, em
contraposicdo ao urso, simbolo do poder temporal. [...] a simbdlica do javali
estaria relacionada com o retiro solitario [...]” (BRANDAO, 1987b, p. 100).

Mesmo que acompanhados por colegas, professores amigos e familiares, os
académicos vao enfrentar, nos cursos de licenciatura, alguns desafios solitarios.
No cotidiano da vida universitaria, tais dificuldades exigirdo, para serem
ultrapassadas, um movimento interno (motivacéo) em direcdo a precisdo, ao rigor, a
autenticidade, a fidedignidade, a veracidade, a objetividade, ao dinamismo, ao
esforco e a disposicdo. Visto que “Sé o espirito originario e o verdadeiro ser
vencem o tempo e espaco” (JUNG; WILHELM, 2001, p. 89).

Os desafios académicos, quando vencidos, tornam-se passageiros. E, neste
processo de superacdo permanente, ampliam-se as experiéncias, mudam-se 0s
pensamentos, constroem-se novos significados sobre a constituicdo do ser
docente. Estes novos sentidos, na narrativa, sdo representados pelo poder
“Espiritual [...] 1 Relativo a parte imaterial do ser humano; [...] 3 mente,
pensamento; 4 traco, caracteristica, indole [...]; 5 sentido, significado” (HOUAISS,
2008, p. 311).

Além do importante simbolismo apresentado pelo processo de aquisigdo do
poder espiritual na vivéncia dos desafios temporais, a narrativa do terceiro
trabalho aponta imagens arquetipicas fundamentais a constituicdo da docéncia.
Sendo elas:

« Caracteristicas docentes;
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+» A intelectualidade do professor;

+» Possibilidades para dar conta dos desafios da docéncia.

Neste sentido, no quadro subsequente, os temas sédo apresentados.

Figura 36 = Arquétipo simbdlico do terceiro trabalho de Héracles “Javali de Erimato”
e a constituicdo da docéncia

Arquétipo simbdlico e imagético do terceiro trabalho de Héracles
“Javali de Erimanto” e, sua relagdo com a constituicdo da docéncia

N T e R
) i 1

JAVALI

Caracteristicas docentes: A intelectualidade do || Possibilidades para dar conta

- criatividade; professor: dos desafios da docéncia:

-habilidade de planejamento || -desenvolvimento de || -jutar diariamente pela

do tempo: aulas, momentos, || saberes tedricos; valorizagdo da profisséo;

atividades -construgao do -viver e mediar o

- mediador das relagdes processo de ensino- || desenvolvimento de valores;

entre os sujeitos educativos. || aprendizagem. -refletir sobre o papel da
educagio.

S AN

Fonte: Feito nosso.

Os desafios oriundos desses trés temas, constituintes da docéncia, sao
vivenciados nos cursos de licenciatura. Do enfrentamento, acumulam-se
experiéncias e aprendizados fundamentais para o académico em periodo de
licenciamento, pois dao sentido as aprendizagens tedricas. As experiéncias vividas
nos estagios, neste texto, poderiam ser a traducédo da simbologia da exigéncia de
Euristeu no terceiro trabalho, em que o rei, diferentemente das duas provas
anteriores, quer que o Javali seja entregue vivo.

A ilustracdo simbolica esta contida no trecho que narra a recepcédo do rei
frente & chegada de Héracles a “[...] Tirinto. Ao vé-lo chegar, Euristeu, assustado,
pulou dentro de um grande vaso, que era mantido perto do seu trono para que ele
se escondesse em caso de perigo. Tinha tanto medo do animal como do herdi, cuja
forca derrotava os piores monstros” (POUZADOUX, 2001, p. 61). O javali vivo
representa 0 momento de enfrentar e conhecer a vida docente, construir saberes

partindo da possibilidade de aplicabilidade dos referenciais tedricos. E, nesse
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sentido, o javali ndo poderia ser morto, apesar de assustador, pois representa
a vivacidade emblematica dos processos educativos.

O momento de entrega do javali pode ser relacionado ao momento de levar
a academia os registros das vivéncias, para que la sejam discutidas e
(res)significadas a luz de referenciais. E, dessa forma, da vida, dos estagios, da
realidade escolar surgem os problemas investigativos que mobilizam a pesquisa.
E, por serem reflexivos, transitam na mao e na contraméao dos referenciais tedéricos,
fato que descreve o medo de Euristeu e o faz esconder-se no vaso de barro, em

conformidade com a ilustragcéo abaixo.

Figura 37 — Hércules traz o javali de Erimanto a Euristeu, anfora atica

Fonte: Datada do século VI a.C. Enciclopédia livre®.

Em Branddo (1986), pensou-se no simbolismo e no carater imagético,
presente na terceira prova, que trata do - Javali de Erimanto - que capacitou o herdi
a conquistar o poder do imaterial em contrapartida ao poder temporal. As imagens
arquetipicas descritas nesta narracdo apresentam simbolismos que espelham a
constituicdo da docéncia no enfrentamento dos desafios da formagéo inicial.

No texto, a seguir, sdo apresentadas as minhas memorias sobre os
enfrentamentos e desafios vivenciados no periodo de licenciatura, enriquecidas

4 Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Javali_de_Erimanto. Acesso em: 31 jul. 2015.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Javali_de_Erimanto
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pelas narrativas dos sujeitos de pesquisa. Da articulagdo dos dados com a
fundamentacao tedrica, assomam-se as possibilidades de superacao.

6.3 MEMORIAS SOBRE O ENFRENTAMENTO DO “JAVALI DE ERIMANTO”

Noite escura, ja é tarde, € quarta-feira, estou cansada, mas em busca da
escrita que transvase os guardados de minha subjetividade. Talvez uma xicara de
café possa ajudar, talvez arejar seja uma possibilidade de encontro com a
inspiracdo. Meu mundo, nesse instante, parece apequenado, resumido a uma
parede branca apatica e a um frio computador de luzes artificiais. Abro a janela que
fica sobre a escrivaninha e, num instante, meu mundo se amplia.

Sobre os blocos de anotacdes, que guardam pequenos recados que escrevo
para mim mesma e ndo posso esquecer, vejo 0s blocos de concreto acinzentados.
Acima de todos os blocos, os de papel e de cimento, na escuriddo da minha noite,
uma esperanca, de brilho timido, aponta longinqua. E, a imagem da “[...] lua,
iluminou-lhe o percurso e a noite” (BRANDAO, 1986, p. 162).

Enquanto o tempo passa, eu fico apreciando sua grandeza. Agora ja é
madrugada, as luzes do prédio ao lado foram apagadas, e o palco € todo dela que
brilha, inspiradora, no céu. E eu, sentada em meu camarote, forrado de letras e
ornamentado de poesia, deleito-me e registro toda a beleza do momento. “Enquanto
os homens dormem, ela fica de olhos abertos, bebendo os raios da lua, sua
inspiradora” (BRANDAO, 1987a, p. 32).

O encanto esta prestes a terminar, gracas ao movimento rodopiante que ela
faz no céu. Mas, a mensagem ¢é clara, e eu entendo sua anunciacao.
Silenciosamente, ela, que é de fases, diz a natureza que é tempo de crescer. E o
crescimento ndo esta desvinculado da transformacdo. “A lua, que esta sempre em
mutacdo, assemelha-se ao que se passa na terra com o0s seres humanos”
(BRANDAO, 1987, p. 73).

E o empoderamento da lua em mim se fez arte, e a arte € meu mestre. E seu
“[...] poder terrivel manifesta-se particularmente a noite, a luz bruxuleante da Lua,
com a qual se identifica” (BRANDAO, 1986, p. 274). Sua maestria ensinou-me que
existem possibilidades de aprendizagens ao redor: apesar da noite, a janela aberta

revela a luz no horizonte.
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A lua, desaparecida por detras do prédio ao lado, com suas paredes de
reboco antigo, esfarelado e pintura descascada, transfigura seu ultimo ensinamento:
a aprendizagem é um movimento, que se locomove na passagem dos tempos,
pelos diferentes espacos, apesar dos pesares. Lugares/espacos de hoje, de
ontem, de amanh&, num tempo passado, presente e futuro.

N&o mudamos o lugar, mas o lugar se divide. E o espaco incorpéreo, onde
mil lugares e dez mil lugares sdo um s6 lugar. Nao mudamos o tempo, mas
o tempo se divide. E o tempo incomensuravel, em que todos os eons séo
como um instante (JUNG; WILHELM, 2001, p. 117).

Para além da temporalidade, busco o que ousei aprender em um passado
distante, de um tempo j& findo, no periodo entre os anos de 1999 e 2003, em que
vivenciei o curso de Licenciatura em Pedagogia. E, sobre este tempo/espaco,
ambos presentes em minha memoaria, que abrasam a histdria de minha formacéo
inicial, rememoro os desafios e os enfrentamentos basicos que corroboraram para
a constituicdo da docéncia.

Na época, eu morava no interior da cidade de Erechim e me locomovia de
onibus para dar conta das minhas fungdes como educadora, pesquisadora, bolsista
e académica. E as dificuldades bésicas apresentavam-se entrelacadas as
distancias geogréficas existentes entre os trés locais: escola de estagio/pesquisa,
trabalho e Universidade, conforme apresenta o mapa subsequente.

Figura 38 -— Mapa de parte da cidade de Erechim que localiza os trés espacos
formativos que faziam parte da rotina diaria
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Fonte: https://www.google.com.br/maps/@-27.6349041,-52.273874,15z.


https://www.google.com.br/maps/@-27.6349041,-52.273874,15z
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Além das distancias geograficas, as dificuldades basicas da formacéo
inicial, oriundas do aspecto temporal/espacial, estavam relacionadas a conciliacdo
da agenda para realizar as atividades dentro dos horarios, nos espacos em que
atuava e me constituia docente, da seguinte forma:

¢+ no periodo matutino (7h as 11h30min): praticas de Estagio Supervisionado
e atividade como bolsista no Projeto Institucional de Iniciagdo Cientifica (PIIC-
CNPQ);

% no periodo vespertino (13h as 17h): atividades profissionais em uma escola
de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental,

+“* no periodo noturno (18h10min as 23h): aulas do curso de Licenciatura em
Pedagogia.

Pela multiplicidade das demandas e tarefas, entendi a preciosidade do tempo.
E, de alguma forma, extrai aprendizados frente as dificuldades béasicas.
Compreendi que era necessario ser agil, conforme encontramos na narracdo do
terceiro trabalho, em que Euristeu, ao enviar o heréi para enfrentar o Javali de
Erimanto, orienta: “Nao ha tempo a perder!” (POUZADOUX, 2001, p. 60).

Potencializava as duas horas e meia por dia que passava dentro do 6nibus,
durante os deslocamentos, transformando-as em possibilidade de viver e usufruir
pequenos prazeres e realizar algumas tarefas. E assim metamorfoseava o 6nibus
em um espaco de tempo para o possivel: um lugar de conversar com 0s colegas,
de planejar aulas, fazer lista de compras, ouvir masica, ler, refletir, me alimentar...

Eu preenchia de vida e objetividade os intervalos que tinha durante o dia,
entre 0s turnos. Aproveitava o tempo do almoco para pagar contas, visitar amigos e,
seguidamente, no final da tarde fazia compras no mercado em frente a
Universidade. Depositava as mercadorias no fundo da mesma sala de aula em que
discutia, a luz de autores, a diferenca entre produto/educacéo; mercado/espaco
educativo e objetos/ pessoas.

Das discussdes, rememoro as oriundas da disciplina de Sociologia da
Educacdo, que foram fundamentais na minha formacdo e estruturam a quem
sou/estou, profissionalmente. Liamos livros, debatiamos de forma rigorosa,
principalmente, sobre a contribuicdo de Freire para a humanizacdo da Pedagogia. E
assim fui me constituindo. “[...] Nao nasci, marcado para ser um professor assim.
Vim me tornando desta forma no corpo das tramas, na reflexdo sobre a acéo, na
observacdo atenta a outras praticas ou a préatica de outros sujeitos, na leitura
persistente, critica, de textos teodricos [...]" (FREIRE, 2001, p. 41).



129

A professora que ministrava essa disciplina recorria as nossas experiéncias
educacionais, da infancia a adolescéncia, para mediar reflexdes a respeito da forma
como fomos escolarizados. O foco das discussdes era mobilizar um processo
reflexivo e saberes a formacéo pedagdgica. Bem como, entender a necessidade do
rompimento dos paradigmas tradicionais, perpetuados pelo sistema econémico e
reproduzidos na escola, que de fato atendem as exigéncias do mercado:

preparacao de sujeitos acriticos, para o trabalho bracal.

N&do somos apenas professoras, mas um feixe de muitas condicdes e
papéis sociais, memorias de sentidos diversos. Noés, professoras, somos
mulheres, numa sociedade ainda patriarcal. Somos mées, mas também
filhas, netas e irmas e ainda esposas e ‘tias’, ‘rainhas do lar’, companheiras
Somos brancas, ndo-brancas, quase brancas, embranquecidas numa
sociedade vincada pelo racismo. Aprendemos cantando que somos pobres
ou ricas, de “ma-ré-de-si”, numa sociedade dilacerada pelas desigualdades,
em que nossa condicdo de assalariadas, ainda que nos agregue a muitos
outros trabalhadores, € vivida, mesmo entre nés, de modo desigual,
implicando grandes diferencas: moramos diferente, vestimos diferente,
estudamos em escolas diferentes, ensinamos em condi¢bes diferentes a
criancas também diferentes (FONTANA, 2000, p. 105).

Esses estudos provocaram inquietacfes. Frente a elas, busquei respostas no
projeto de pesquisa do Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica (PIIC-URI), em
que atuei como aluna bolsista. A temética, por ser de suma importancia, foi

aprofundada no primeiro congresso que participei, vinculado ao projeto.

Figura 39 — Primeiro Seminario em que participei

Ocasido em que conheci as revolucionérias ideias de Pablo Gentilli e Gaudéncio Frigotto sobre as
relacdes entre Educacéo e Neoliberalismo.
Fonte: Acervo da Autora (2000).
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Os referenciais tedricos apreendidos no curso de licenciatura delinearam os
substanciais tracos da constituicdo da docéncia. No entanto, foi necessaria a
(re)visitacdo destes referenciais no periodo das praticas dos estagios. Pois, este
processo de (res)significacdo aflora do “[...] confronto entre as teorias e as praticas,
da analise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da construcédo de
novas teorias” (PIMENTA, 2005a, p. 19).

Figura 40 - Préticas de Estagios Supervisionados: unidocéncia nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e disciplinas pedagdgicas no Ensino Médio

Fonte: Acervo da Autora (2000).

Ao rememorar estas aprendizagens realizadas no periodo inicial, percebo que
desfrutei das possibilidades de constituir-me na transposicado de desafios oriundos
dos/nos tempos/espacos. No entanto, foi o (re)conhecimento do potencial, para
transpor os desafios temporais/espaciais, que me apoderaram da imaterialidade
gue representa a construcao dos saberes, a aquisicdo dos conhecimentos.

Feliz por essas percepc¢fes. Fago uma pausa nas escritas, sem deixa-las de
fato, e retorno ao tempo presente. Olho para fora. Ja ndo vejo mais a lua de antes,
mas uma escuridao bordada de pequenas estrelas que me teletransporta a época da
faculdade. No final da noite, retornava a casa, com o Onibus dos estudantes,
carregada de materiais e constituida de imaterialidade. E foi assim que aprendi a

sobreviver a este tempo, aos desafios e ao enfrentamento do “Javali de Erimanto”
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no meu cotidiano: sem feri-lo, mas enfrentando-o, assim como se faz na vida,
transpondo as dificuldades oriundas da temporalidade para dar continuidade
as historias de vida.

Na discussdo, a seguir, foram vislumbradas as possibilidades
formativas/constitutivas da docéncia mediante os desafios presentes na trajetoria da
formacao inicial, sob a forma, principalmente, dos estdgios. Periodo ao mesmo
tempo fundamental e desafiador, pois, em muitos casos, representa as primeiras
oportunidades do académico de, em contato com a pratica, construir as relacdes
entre os conceitos teodricos aprendidos e as possibilidades de aplicabilidade em

contextos educativos.

6.4 COMO AS ACADEMICAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
DOMINARAM O “JAVALI DE ERIMANTQO”?

Com o intuito de enriquecer as discussdes que versam sobre a transposicao
das dificuldades, oriundas da temporalidade, na constituicdo da docéncia,
discorro sobre os dados decorrentes da pesquisa intitulada — JUVENTUDE
UNIVERSITARIA E TRABALHO: POR ENTRE RELATOS E TESES-, escrita por
Hellen Rejane dos Santos Sacramento (2012). Tais dados apontam a relacao entre
a constituicdo da docéncia e os desafios vividos na formacéo de trés académicas do
curso de Licenciatura em Pedagogia.

A pesquisa supracitada apresenta como objetivo: “[...] investigar o significado
da formacé&o universitaria e do trabalho para jovens académicas que atuam ou nao
na mesma area de formacao, observando o que muda na percepcao dos sujeitos
guando existe, ou ndo, pontos de aproximacdo entre a atividade profissional e a
graduacédo em Pedagogia” (SACRAMENTO, 2012, p. 1).

Para tanto, a Estudante A, Estudante B e Estudante C, nomeadas dessa
forma na pesquisa, relatam suas vivéncias docentes no processo de formacéo
inicial. De acordo com Sacramento (2012, p. 4-9), o diagrama abaixo (feito nosso),

contextualiza as primeiras inser¢cdes em ambientes educativos.
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Figura 41 - Diagrama sobre as estudantes

Sobre as estudantes, de acordo com Sacramento (2012, p.4-9).

“[...] vive 0 seu primeiro contato com o mercado de trabalho & com a drea profissional,
Ha pouco menos de um ano atua como estagiaria em instituigdo escolar, como auxiliar
de uma professora. Isso significa participar de propostas de trabalho, de atividades
aplicadas em sala de aula, numa carga horéria de quatro horas didrias. Participa da
dinamica escolar e aprende na logica de funcionamento daquele ambiente, a lidar com
as sﬂuatiu1 s proprias do meio e a colocar em exercicio o que aprende no curso
SACRAMENTO, 2012, p.4)"

Estudante [...]iniciou a experiéncia como estagidria no terceiro periodo do curso de pedagogia. A

B sua condigio oficial era de estagidria, entretanto, assumia na pratica a efefiva
condigBo  de professora titular de uma classe [...]. O primeiro contato com o exercicio
da profisséio, isto €, o estagic parece apontar como condicéo que estd & frente do
tempo universitanio, ja que uma experiéncia como essa, ndo & da competéncia de
sujeitos principiantes na graduagdo (SACRAMENTO, 2012, p.6)"

Estudante

‘Desenvalve [.] estdgio em instituicio escolar, porém somam-se insatisfagdes. O
curse vem sendo um peso, um ciclo que deve ser fechado (concluide), tamanhe
esforgo e tempo destinados a esse fim, Por outro |ado, para a jovem néo parece jusio
abandona-lo apds uma longa caminhada (SACRAMENTO, 2012, p.8-9)°.

Fonte: Feito nosso, de acordo com Sacramento (2012, p. 4-9).

Partindo da pesquisa realizada por Sacramento (2012), é possivel categorizar
temas que, nesta reflexdo, serdo tomados como possibilidade para se pensar os
desafios vivenciados pelos académicas e fazem parte da constituicdo da docéncia.
Os quadros comparados apontam diferencas e singularidades abruptas entre as
vivéncias de cada uma das estudantes no curso de formacdo. Pois, dessas
particularidades, afloram elementos sobre os desafios vivenciados no processo de

formacédo docente.

6.4.1 A transmutacdo de desafios em saberes: constituicdo académica da

Estudante A

Em conformidade com a pesquisa da autora Sacramento (2012), os dados
foram organizados em temas. O diagrama abaixo apresenta as tematicas

encontradas na entrevista da Estudante A:
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Diferentes
atuagdes/

ser profissional/

Imagem central: Obra de arte — A estudante russa; artista: Anita Malfatti, 1915, Pds-impressionismo.
Fonte: Disponivel em: http://www.arte.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?foto=177. Acesso
em: 03 abr. 2017.

S&o organizados, na sequéncia, os dados em torno destas categorias e suas
consecutivas discussBes. As categorias tematicas (feito nosso), diferentes
atuacOes/ser profissional, tempo/praxis e estagios, foram construidas a partir
das entrevistas das académicas, encontradas em Sacramento (2012).

Em relacdo a categoria tematica que discute - tempo e préaxis -, os dados
emergentes da entrevista da Estudante A apresentam a reflexdo da académica

sobre a constituicdo da docéncia como uma relacao indissociavel entre o tempo e a

« “Estudar e trabalhar ndo despontam como um “peso” para a
estudante, ecoam como atividades que precisam ser bem
administradas e que exigem a otimizagido do tempo. Significa
comprometer boa parte desse tempo dedicando-se a formagéo e
resulta como importante aposta para qualificar-se [...].

praxis.

= 'O tempo todo eu reflitc sobre o que aprendo aqui, como posso
colocar em pratica esse feedback entre universidade e pratica’.

* 'Eu consigo fazer as coisas sem atrasar. Tudo divididinho... Entao, &
aproveitar bem o tempo. Tode tempo é importante’ (SACRAMENTO,
2012, p.4-5)".

Fonte: Feito nosso: diagrama sobre as estudantes, de acordo com Sacramento (2012, p. 4-5).


http://www.arte.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?foto=177
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A estudante ndo fragmenta o tempo vivido dentro da Universidade, ou o
tempo de aprender das constru¢des e entendimentos adquiridos no tempo em que
realiza as praticas pedagogicas. De acordo com os dados encontrados na tabela
supracitada, a Estudante A aponta a possibilidade da constituicdo de docéncia na
medida em que né&o dissocia a teoria da pratica, mas realizando o exercicio reflexivo
sobre 0s vinculos entre esses espacos de aprendizagem em tempo integral.

E possivel que essa composicéo indissociavel entre a teoria e a pratica se
constitua como desafio/saber importante na formacgéo profissional dos académicos
das diversas licenciaturas. Pois, muitas vezes, na prética, “[...] percebem que os
problemas e possibilidades de seu cotidiano serdo debatidos, estudados e
analisados a luz de uma fundamentacéo teorica e, assim, fica aberta a possibilidade
de se sentirem coautores desse trabalho [...]” (PIMENTA 2004, p. 127).

A segunda categoria tematica trata dos dados sobre o estagio. A partir dos
dados, percebe-se que a estudante aponta o periodo dos quatro Estagios, em que
vivenciou a docéncia, como fundamentais a formacao e futura atuacéo profissional.

No diagrama abaixo, encontram-se as narracées da Estudante A sobre o tema.

Sobre o Estagio:

« “0Q estagio mais que trabalho ¢ elemento formativo, ja que
desenvolve atividades ligadas ac desenvolvimento profissional:

« 'O ideal € que a gente estudasse e se a universidade pudesse unir
mais teoria e pratica dentro do curso seria fantastico porque acaba
que fica muito dissociado (...} vocé fazer quatro estagios no final do
curso. Acho que o estagio deveria ser desde que a gente entra.
Mesmo que néo fosse em sala de aula. Mas, tivesse contato com a
escola’.

« 'Eu acho que vou ser melhor profissional por ter passado por um
estagio antes de sair de sala de aula’ (SACRAMENTO, 2012, p.4-5)".

Fonte: Feito nosso: diagrama sobre as estudantes, de acordo com Sacramento (2012, p. 4-5).

7

Por entender que o contato com espagos educativos € importante para a
formacéo docente, a estudante diz entender que as praticas de Estagio poderiam ser
realizadas desde o inicio do curso. Entende que o contato com os espacos poderia
fortalecer ainda mais a constituicdo da docéncia. Assim, 0 estagio, para 0s
académicos, € um processo onde se “[...Jencontram possibilidades para ressignificar
suas identidades profissionais [...]" (PIMENTA 2004, p. 127).
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Além da contribuicAo das praticas de Estagio a formacdo docente, a
Estudante A aponta outro fator como constituinte da docéncia, aqui nomeada como
categoria temética, que trata das diferentes atuacGes vivenciadas no curso de
Pedagogia, que formam o ser profissional. No proximo diagrama, com base em
Sacramento (2012), € possivel vislumbrar os relatos em que ela relaciona as
experiéncias de diferentes atuacdes ao processo de profissionalizagao.

Sobre as diferentes atuacdes/ser profissional:

+ “Sabe que o investimento em formagéo desde a graduagdo
configura-se como importante passo na construgio de um
alicerce profissional. A saber, a combinagao dos elementos:

« ‘A experiéncia PIBIC, a monitoria, o estagio, as sete disciplinas em
que esta matriculada, conspiram positivamente ao redor de um
universo: a formacéo.

*‘Um bom profissional € aquele que reflete sobre a sua pratica... No
caso do professor ¢ refletir sobre a sua pratica, o que esta fazendo
errado, se auto-avaliar'.

« ‘A pessoa tem que se sentir estimulada a querer se qualificar cada
vez mais”. Visto desse modo, as experiéncias proporcionadas pelo
ambiente universitario e Oé:rdprio campo de atu_egéo (estagio) sé@o
elementos formadores’ (SACRAMENTOQO, 2012, p.5-6)".

Fonte: Feito nosso: diagrama sobre as estudantes, de acordo com Sacramento (2012, p. 5-6).

Em relacdo aos dados, fica claro que a estudante vincula a formacéo
profissional aos saberes construidos nos diferentes espacos de aprendizagem,
vinculados ao curso: PIBIC, monitoria, estagio, disciplinas. Sobre estes saberes, “[...]
o saber docente se compde, na verdade, de varios saberes provenientes de
diferentes fontes. Esses saberes séo os [...] disciplinares, curriculares, profissionais
[...] e experienciais” (TARDIF, 2002, p. 33). Ela relaciona também a importancia da
reflexdo e autoavaliagdo como possibilidade formativa, além de reiterar a
importancia da vontade do académico em se qualificar. Segundo ela, este estimulo
faz com que as experiéncias vividas na universidade se constituam em elementos
formadores.

Portanto, frente aos dados presentes nas categorias tematicas, é possivel
inferir que a Estudante A: transmutou os desafios, frente as diferentes atividades
do curso, em saberes; fez da reflexdo sobre a praxis um exercicio académico e
profissionalizante; potencializou a formacao e constituicdo da docéncia pelo desejo
de aprender.
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6.4.2 Os desafios do tempo e ainsatisfacdo: constituicdo da Estudante B

De acordo com Sacramento (2012), o diagrama, a seguir, apresenta dois

conjuntos de tematicas encontradas na entrevista da Estudante B.

Igrsna;;g Insatisfagao

Trabalho e
atividades
académicas

Imagem central: Obra de arte —Moca com livro; artista: José Ferraz de Almeida Junior, s/d.

Fonte: Feito nosso: diagrama sobre as estudantes, de acordo com Sacramento (2012, p. 6-7).
Disponivel em: http://masp.art.br/masp2010/acervo_detalheobra.php?id=364. Acesso em: 08 maio
2017.

Os dados, encontrados em Sacramento (2012), estdo ordenados na
sequéncia e, a partir das categorias que configuram os temas, serdo fundamentados
a luz de referéncias tedricas. Das categorias tematicas (feito nosso) afloram as
discussfes sobre: tempo/desafio/insatisfacéo e trabalho/atividades.

No que diz respeito ao tema tempo/desafio e insatisfacao, os dados sobre a
Estudante B apontam que o estagio pode se configurar um desafio,
essencialmente, relacionado ao tempo. Pois, o académico, em inicio do curso, ndo

tem saberes experienciais e tedricos necessarios a pratica docente.


http://masp.art.br/masp2010/acervo_detalheobra.php?id=364
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Tempo/desafio

+ “[...] o primeiro contato com o exercicio da profisséo, isto &, o estagio
parece apontar como condigdo que esta a frente do tempo
universitario, ja que uma experiéncia como essa, nao & da
competéncia de sujeitos principiantes na graduacgé&o, a julgar pelo
comentario da jovem:

* ‘Eu queria desistir do curso (...). Eu cai de para-quedas numa sala de
aula de terceiro ano, como professcra. Veio a diretora e disse: -
pronto, comece! (rsrs). Fui para a sala assim (...). Nos dois primeiros
meses eu pensei em desistir, ndo queria mais ser professora. Queria
sair do estagio, queria sair da UFS. Nao queria mais saber de nada’
(SACRAMENTO, 2012, p.6)".

Insatisfagao

- “[...] insatisfagdo que aquela experiéncia suscitava: ter que
atender as expectativas da instituicdo de trabalho e de saber
lidar com a nova situagioc de “professora” em concordéncia com
aprendizagens decorrentes da (pouca) vivéncia no curso. O fato
de inserir-se numa escola atuando como profissional foge de
suas apreciacdes:

« ‘Também escola particular tem muita exigéncia. A diretora em cima
também querendo que eu fizesse coisas que eu ndo queria. E que eu
ndo estava aprendendo aqw qu_ assim: aqui eu estava aprendendo
gue a tabuada nao é Ieg odo dia tinha gue duas vezes duas,

uas vezes quatro’ (SACRAMENTO, 2012, p.6-7)".

Fonte: Feito nosso: diagramas sobre as estudantes, de acordo com Sacramento (2012, p. 6-7).

Sobre esta questdo, a falta de construcdo tedrica e experiencial dos
académicos, inseridos precocemente em contextos educativos, pode leva-los ao
sentimento de insatisfacdo e desisténcia, de acordo com 0s registros que compdem
a tabela anterior.

Quando a vivéncia em espacos educativos ndo ocorre de forma prematura
“[...] o estagio [...] para alunos que ainda ndo exercem o magistério pode ser um
espaco de convergéncia das experiéncias pedagdgicas vividas no decorrer do curso
[...]” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 102). No entanto, a regéncia prematura,
caracteristica da falta de saberes, pode representar para o0 académico um desafio
impossivel de ser superado. E, em muitos casos, ele desenvolve o sentimento de
incompeténcia e inabilidade para o exercicio da profissdo, quando na verdade ainda
nao construiu 0s saberes tedricos necessario a pratica.

A insercdo imatura de um estudante de licenciatura em sala de aula néo
potencializa seu processo de formacgéo inicial. O académico precisa construir uma
base tedrica e se apropriar de principios metodologicos e didaticos para o exercicio
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da docéncia. Pois, “[...] 0 estagio ndo se faz por si. Envolve as disciplinas do curso
de formacéo, constituindo um verdadeiro e articulado projeto politico-pedagdgico de
formacgéao de professores” (PIMENTA, 2004, p. 56).

No quadro abaixo, que categoriza (feito nosso) o trabalho e as atividades
académicas, estdo os relatos da Estudante B sobre a temética. Os dados,
encontrados em Sacramento (2012), podem ser conferidos no diagrama abaixo.

Trabalho e atividades académicas:

«“[...] o trabalho esta em primeiro plano em casos que atividades
académicas chocam-se com os horarios do estagio [...]. A estudante
comenta que procura evitar saidas nos horarios de estagio, [...] para
participar de eventos ocorridos na universidade, [...] acaba abrindo
méo de um direito [...] pelo novo estatuto do estagiario e que da
primazia aos estudos [...]. Na dindmica do mercado, os direitos se
esvaecem. Entendendo essa logica e valendo-se da hipotese de que
dispor de méao de cbra nao € um problema, a jovem prefere
assegurar 0 seu espago, respeitando as regras da instituicao [...].

* ‘Acontece assim: Quando eu vejo o evento eu ja procuro o horario.
Tarde e noite eu vou. Agora guando €& pela manh& eu ndo vou.
Mesmo que eu goste demais do tema eu vejo que ja ndo da
(SACRAMENTO, 2012, p.7)".

Fonte: Feito nosso: diagrama sobre as estudantes, de acordo com Sacramento (2012, p. 7).

Sobre o conteddo dos dados, apontam as dificuldades da académica para
conciliar as atividades universitarias, sob a forma de evento (congresso, seminario,
palestra, roda de conversa, oficina, etc.), os quais s&do possibilidades de
aprendizagem com o ambito do estagio e do trabalho. Em convergéncia com a lei,

atentamos para o

[...] Art. 12, da Resolugdo CNE/CP 1/2002, e no Parecer CNE/CP 28/2001,
homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacédo, em 17 de janeiro
de 2002, resolve:

[...] Art. 1°

A carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacao
Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena,
serd efetivada mediante a integralizag&o de, no minimo [...]:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso [...] (CNE, 2002, p. 9).

Conforme a lei, a mudanca institui que a carga destinada as atividades
préaticas totalizem 800 horas, sendo divididas ao longo do curso, igualmente, em

praticas e Estagios, a partir da metade dos cursos. Esta mudanca significa um
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aumento consideravel na disponibilidade do académico as atividades do
contra-turno. Visto que existem alguns cursos, por exemplo, a Licenciatura em
Pedagogia, em que grande parte das praticas de ensino sédo feitas no diurno; a
atuacdo é um desafio, pois o campo de praticas ndo é oferecido a noite. E esta
situacdo acaba por configurar, na vida académica, o desafio de conciliar, com
dificuldade, o trabalho em um turno, o estagio em outro e as atividade académicas
no noturno. Este fato é descrito pela Estudante B como desafio/impeditivo em

relacdo a participacéo das formacdes em eventos.

6.4.3 Desafio da insatisfacdo em prol do titulo: constituicdo da Estudante C

Em conformidade com a pesquisa da autora Sacramento (2012), os dados
foram organizados em temas. Desta forma, o diagrama abaixo, apresenta a teméatica

encontrada na entrevista da Estudante C.

Insatisfagao/
recompensa

Imagem central: Obra de arte — A leitora; artista: Pierre-Auguste Renoir. Impressionismo, 1874-1876.
Localizagdo: Musée d'Orsay.

Fonte: Feito nosso: diagrama sobre as estudantes, de acordo com Sacramento (2012, p. 9).
Disponivel em: http://culture-jym.over-blog.fr/article-auguste-renoir-sur-le-sentier-1872-57108709.html.
Acesso em: 04 maio 2017.

Os dados em relacdo a entrevista da Estudante C foram organizados e serdo
discutidos partindo da categoria tematica (feito nosso), denominada insatisfacéao e
recompensa. Para tanto, no quadro abaixo, estdo os dados da entrevistada,

encontrados em Sacramento (2012).


https://www.google.com.br/search?q=Pierre-Auguste+Renoir&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LWT9c3NDJKNjPNrlDi0M_VNzAzMTPTks1OttIvyywuTcyJTywq0Qfi8vyibCsgnVlcAgBVndmXOAAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwj7oIWQxNrTAhWHCpAKHR5YAR8QmxMIlwEoATAU
https://www.google.com.br/search?q=the+reader+localiza%C3%A7%C3%A3o&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LWT9c3NDJKNjPNrtCSz0620i_LLC5NzIlPLCrRB-Ly_KJsq5z85MSSzPw8AC6GPeMwAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwj7oIWQxNrTAhWHCpAKHR5YAR8Q6BMImgEoADAV
https://www.google.com.br/search?q=Mus%C3%A9e+d%27Orsay&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LWT9c3NDJKNjPNrlDi1M_VNzAvSzEo1JLPTrbSL8ssLk3MiU8sKtEH4vL8omyrnPzkxJLM_DwAZ-QiNjsAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwj7oIWQxNrTAhWHCpAKHR5YAR8QmxMImwEoATAV
http://culture-jym.over-blog.fr/article-auguste-renoir-sur-le-sentier-1872-57108709.html
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Insatisfacao/recompensa:

+ “0 diploma passa a ser uma recompensa, mesmo que se
carregue o peso da insatisfagao:

* ‘'Eu quero terminar o curso de Pedagogia para, infelizmente, ter o
meu titulo (...). Ja para procurar outra coisa’.

 Para a jovem a expetriéncia de estagio funciona como aparato de
sustentagao no curso pelo estimulo financeiro:

* ‘Fundamental € que eu recebesse um incentivo (rsrs}) e eu nao
precisasse trabalhar em outro local por mais que tenha sido uma area
afim’ (SACRAMENTO, 2012, p.9)".

Fonte: Feito nosso: diagrama sobre as estudantes, de acordo com Sacramento (2012, p. 9).

Dos dados desponta, em primeiro plano, o desafio de superar a insatisfacao
em relacdo ao curso, por um lado e, em prol do desejo pelo diploma de ensino
superior, de outro. Sendo o titulo (diploma), neste contexto, entendido como a
compensacdo pelo descontentamento, fato que revela o dissabor em relagdo a
constituicdo e atuacdo docente.

Indmeras vezes os académicos; oriundos dos mais diversos contextos
universitarios, agravam o seu descontentamento, a priori pessoal, pois, N0 processo
de formacéo inicial, ocorre a perda de sentido em relacdo ao fato de que as “[...]
licenciaturas se tem reservado o Ultimo lugar na universidade, que as considera
incapacitadas de produzirem o préprio saber [...] como se educar ndo exigisse um
saber proprio, rigoroso e consistente” (Marques, 2003, p. 172).

Além desse desafio, também aflora a emergéncia pelo término do curso para
procurar outro trabalho, tendo em visto os desafios proprios do mecanismo de
sustentacdo econdmica. E, sobre este desafio, a questdo e argumentacao,
contidas na citacdo a seguir, apontam elementos reflexivos sobre as angustias
académicas em relacdo ao futuro.

Mas quem ousa falar de abonos de estudos, 0s quais evitariam para o
conjunto de estudantes a necessidade de justapor duas profissées-com o
risco de mau desempenho duplo? Isto supde uma sociedade que tenha em
elevadas conta a extensdo dos estudos superiores [...] € um mercado de
trabalho que ofereca carreiras suficientemente enriquecedoras para

justificar, também deste ponto de vista, o tempo passado na Universidade
(SNYDERS, 1995, p. 35).
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Os resultados, extraidos da pesquisa de Sacramento (2012), corroboram com
0 entendimento sobre os desafios que o académico enfrenta durante o curso de
licenciatura. Partindo da pesquisa, € possivel apreender sobre a importancia da
realizacdo de praticas de estagio que possam significar as discussdes tratadas na
académica, bem como a constituicdo da docéncia no processo de formulacdo de
saberes, a partir da reflexdo sobre a indissocidvel relacdo entre a teoria e prética
pedagogica presentes. Esta €, pois, uma reflexdo fundamental e consistente a
formacdao do licenciado.

Também foi possivel entender que alguns sentimentos, que denotam a
frustracdo do académico, sdo desafios decorrentes, principalmente das limitagcoes
encontradas na relacdo entre o tempo das multiplas tarefas do estudante (estagio,
faculdade, trabalho) e sua vontade de participar da vida académica de forma mais
efetiva, limitada, ainda, pelas condicbes econdmicas.

Nestas reflexfes, relacionadas ao terceiro trabalho de Héracles, - JAVALI
DE ERIMANTO -, foi possivel vislumbrar alguns elementos significativos a
constituicdo da docéncia. E, para tanto, no proximo capitulo, seréo apresentadas as
preocupacdes do académico que termina o curso, com o futuro. Esta tematica sera
ilustrada, entdo, pelos simbolos e imagens presentes na narrativa que descreve o
quarto trabalho de Héracles, nomeado - CORCA DE CERINIA.
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Figura 42 — Hércules e a Corca Cerinia. Fonte em bronze romana, século | a.C.

Fonte: Enciclopédia livre® (2015).

° Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Cor%C3%A7a_de_Cerineia. Acesso em: 31 jul. 2015.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Cor%C3%A7a_de_Cerineia
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7 A “CORCA DE CERINIA”: a concluséo da formagéo inicial

O objetivo, neste capitulo, é refletir sobre as relagdes imagéticas e simbdlicas
existentes entre o quarto trabalho mitico de Héracles, nomeado “Corca de Cerinia”,
e a conclusado do curso de licenciatura. Assim, as reflexdes foram organizadas em
quatro partes.

A primeira, intitulada - O quarto trabalho de Héracles: simbolismos e
imagens arquetipicas -, descreve as contexturas representativas do quarto
trabalho, de acordo com a interpretacdo proposta por Branddo (1986, 1987a,
1987b), de onde emergem trés simbologias e imagens arquetipicas: a passagem do
ano (as quatro estacdes) (1); os cornos de ouro e pés de bronze (2) e a Hera,
deusa protetora do amor legitimo e do himeneu (3). Sendo que estas simbologias e
imagens sdo, também, fundamentais as discussfes posteriores.

O segundo item, nomeado - Qualidade do Espirito: a conclusdo do curso
de licenciatura -, estampa as transfiguracées simbdlicas e imagéticas relacionadas
a discussao sobre as dimensfes da formacéao inicial do licenciando: formacéao
intelectual, formacdo estética da profissdo e humana. Tais formacdes sao
representadas pelos simbolismos da narrativa: o tempo narrativa de 4 estagoes, a
captura do animal sagrado e o papel da deusa Hera. Sendo que, em bloco, configura
a finalizacéo da trajetodria do curso.

Na terceira parte, nomeada — Memoérias autobiograficas sobre a captura
da “Corca de Cerinia” -, apresento as narrativas autobiograficas de minhas
vivéncias, de forma poética e simbodlica. As memdrias apresentam imagens
relacionadas ao periodo de concluséo do curso de Licenciatura em Pedagogia.

Na quarta parte, intitulada - Como os académicos do curso de Licenciatura
em Quimica capturaram a Corca de Cerinia?, apresento o0s resultados da
pesquisa que originou o estudo - “FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE
QUIMICA: FORMACAO ESPECIFICA E PEDAGOGICA”-, de autoria dos
pesquisadores Camila Silveira da Silva e Luiz Antonio Andrade de Oliveira,
encontrado em Nardi (2009). Sendo esse estudo fundamental, pois engrandece as
reflexdes sobre a formacéo inicial, apresentando os aspectos positivos e negativos,
de acordo com a avaliacdo dos licenciandos em relagcdo a formacdo especifica e

pedagogica.



146

As reflexBes e dados apresentados neste capitulo serdo fundamentadas a luz
de: Borges (2011); Brandé&o (1986, 1987a, 1987b); Freire (1996); Freire (2000); Jung
(2000a, 2000b); Morosini (2000); Pimenta (2005a, 2005b, 2005c); Pouzadoux
(2001); Sampaio (2011); Silveira e Oliveira, (apud NARDI, 2009); Snyders (1995);
Sousa (2008); Tardif (2002) e Zabalza (2006).

7.1 O QUARTO TRABALHO DE HERACLES: SIMBOLISMOS E IMAGENS
ARQUETIPICAS

Figura 43 - Afresco de Adolf Schmidt, séc. XIX

Fonte: Disponivel em: http://mitographos.blogspot.com.br/2015/10/hercules-os-doze-trabalhos-corca-
da.html. Acesso em: 03 abr. 2016.

ApOGs a captura, estratégica, narrada no feito sobre o terceiro trabalho de
Héracles - “O JAVALI DE ERIMANTO?” -, o herdi foi desafiado a capturar uma nova
fera viva. Porém, diferentemente das anteriores, essa trazia a marca do sagrado nos
pés de bronze e nos chifres de ouro, 0 que a tornava a imortal “[...]Corca de
Cerinia, [...] uma das cinco que Artemis encontrou no monte Liceu. Quatro, a deusa
as atrelou em seu carro, e a quinta, a poderosa Hera a conduziu para o monte
Cerinia, com o fito de servir a seus intentes contra Héracles” (BRANDAO, 1987b,
p. 100).

Assim, no trabalho, o herdi foi impelido a dar conta dessa fera que se


http://mitographos.blogspot.com.br/2015/10/hercules-os-doze-trabalhos-corca-da.html
http://mitographos.blogspot.com.br/2015/10/hercules-os-doze-trabalhos-corca-da.html
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[...] movia com tal rapidez que escapava facilmente aos perseguidores. [...]
Héracles, é claro, tinha que leva-la viva para o rei. A cacada durou um ano
inteiro. Ele enfrentou as borrascas do outono nas planicies ventosas,
percorreu as encostas cobertas de neve das colinas da Arcadia, respirou o
aroma dos lilases nos vales. Continuava perseguindo a cor¢ca quando o
calor do ver&o a forgou a reduzir a velocidade. Aproveitando o frescor de
um bosque, ela parou para descansar. O herdi infatigavel se aproximou
entdo em siléncio e a envolveu com uma rede, capturando-a. Com a
preciosa carga nos ombros, voltou mais calmamente para Tirinto
(POUZADOUX, 2001, p. 62).

A narrativa apresenta, de forma geral, a tematica sobre a construcdo da
paciéncia e perseveranga, enquanto processo, que leva a superacdo das
dificuldades enfrentadas pelo herdi. Esta clareza é explicitada, no trecho que narra o
fim da terceira prova e prevé a provacdo pela qual o personagem ira passar para

capturar a Corca de Cerinia: “Depois de ter revelado sua bravura e forga, iria dar
prova da sua paciéncia” (POUZADOUX, 2001, p. 62).

Figura 44 — Narragao do quarto trabalho em que “Héracles apodera-se da Corca de
pés de bronze”. Vaso grego

Fonte: Vaso grego. Museu do Louvre, Brandé&o (1987b, p. 362).

Tendo como cerne o quarto trabalho de Héracles, a luz de Brandao (1987b),
0s principais simbolos e imagens arquetipicas importantes para a discussao neste
texto sdo: a simbologia e imagem arquetipica, presentes na passagem do ano (as
quatro estacdes) (1); a simbologia e imagem arquetipica dos cornos de ouro e pés
de bronze (2), e a simbologia e imagem arguetipica de Hera, deusa protetora do

amor legitimo e do himeneu (3).
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A simbologia e imagem arquetipica presentes na passagem do ano
(quatro estagdes) (1), no organograma abaixo, apresenta alguns trechos descritos
em Branddo (1987b, p. 100-101), que apontam as interpretacbes sobre este
arquétipo de transformacdo da natureza, tenacidade, sabedoria e liberacéao

interior.

Figura 45 - Organograma: Simbologia e
passagem do ano

imagem arquetipica presente na

(1)
Simbologia e imagem arquetipica presente na passagem do ano (quatro estagées):

-

“[...] perseguiu-a durante
um ano (BRANDAO,
1987b, p.100)".

e Y

Sua estupenda vitdria,
apés um ano de tenaz
perseguigdo, apossando-

se da corga de cornos de e — [
ouro e peés de bronze, |
tendo chegado ao norfe —

=,
v

:z?J?dc:: fﬁgmm passagem _ "Ainterpretacéo
configura a busca da do ano J pindarica & como qdue
sabedoria, tao dificil de \ /% ali-;li”g: ?arl"t:fca“prgﬁn?lenat‘e
ANDAG. 19¢ . 1/ importante do herdi,
(BRAria%?i”?%rb' o \\.—-_.____________ su:"l:;bera ao interior
(BRANDAO, 1987b,
< ' p.101)".

. _

Fonte: Feito nosso, baseado nas referéncias de Brandéo, vol. Il (1987b, p. 100-101).

E importante ponderar que na narrativa do quarto trabalho, a passagem de
tempo € medida pela transformacéo da natureza, ou seja, as estacdes do ano. Isto
€ evidente na descricdo sobre os cenarios por onde o heréi transitou até capturar a
corca. Consoante com o trecho da narrativa, ele passou por “...] borrascas do
outono nas planicies ventosas, [...] encostas cobertas de neve das colinas da
Arcédia [...] o aroma dos lilases nos vales [...] o calor do veréo [...]” (POUZADOUX,
2001, p. 62).

A passagem do tempo, que marca o transcorrer de um ano, nas narrativas
mitolégicas, estd associada as transformagfes da natureza. Pois, a medida de
tempo em horas (do dia) € uma convencédo posterior & época, pré-socratica, em que
0s mitos foram narrados. Assim, sobre a ideia mitolégica de estagfes, “[...] de Zeus e
Témis nasceram as Horas, as estacdes. Foi por um abuso de traducdo do latim
Horae que as estagfes se tornaram horas. S6 muito tardiamente é que as Horas
passaram a personificar as horas do dia” (BRANDAO, 1987a, p. 33).
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Branddo (1987b) descreveu, também, as interpretacdes mitolégicas dos
simbolos presentes na imagem arquetipica dos cornos de ouro e peés de
bronze (2). Tais representacgdes, explicitas no diagrama subsequente, representam
0 arquétipo de sagrado, qualidade do espirito, paciéncia, esforco, delicadeza,

sensibilidade sublime e vigor.

Figura 46 — Organograma: Simbologia e imagem dos cornos de ouro e, pés de
bronze

2

Simbolos da imagem arquetipica dos cornos de ouro e, pés de bronze:

« "] esse animal. cujos pes

eram de bronze e os comos de + "[...] na hermenéutica da compa dos peés de
oure, trazia a marca do branze: ‘A corga, como o cordeiro,
sagrado e, pottanto, nde podia simboliza uma qualidade do espirito, que
ser morta (BRAMDAD, 1987b, se contrapde & agressividade dominadora,
p.100y 0Os pés de bronze, quande aplicados &

subimidade, configuram a forga da alma
(BRAMDAG, 1887b, p 101y
QUALIDADE
MARCA DE ESPIRITO,

DO SAGRADO  FORGA DA
ALMA

+ A simbolca dos pés de

bronze  ha  gue  ser + "Aimagem traduz a paciéncia e o
Interpretada  a partir do ISOLADO DO PACIENCIA, esforco na  consecugdo  da
proprio  metal.  Enguanto PROFANO, iVE delicadeza e da sensibilidade
sagrado, o bronze isola o MAS LIGADO SENSIVEL sublime, especificands, iguslmente,
animal do mundo profano, A TERRA ESFORGO que essa mesma sensibiidade
mas, enguante pesado, o DELICADEZA representada pela corga, embora se
escraviza a LefT: VIGOR openha @ wicléncia, possui um

vigor capaz de preserva-la de toda
& qualquer fraqueza espiritual que
esta bem configurada nos pés de
bronzs (ERANDAQ, 1987k, p 101y

A
(BRANDAO, 1887b, p.101)".

Fonte: Feito nosso, baseado nas referéncias de Brandao, vol. 1l (1987b, p. 100-101).

Em relacdo a interpretacdo simbolica dos cornos de ouro, € importante
esclarecer que, para interpretar uma imagem, € necessario verificar sua totalidade
metaférica e, portanto, o metal nobre, o ouro, significa a transmutacdo, a mudanca e
o sagrado. Pois, a “[...] consciéncia foi sempre descrita em termos derivados de
fenbmenos luminosos, a meu ver ndo seria despropositado admitir que [...]
correspondem a diminutos fendmenos da consciéncia” (JUNG, 2000a, p. 70).

No tocante a simbdlica representacao dos cornos de ouro, comprovam que 0
“[...] poder atribuido aos cornos ndo € apenas de ordem temporal. Os chifres do
carneiro sdo de carater solar [...]. Evocam os sortilégios da forca vital, da criacao
periddica, da vida inexaurivel [...], vindo assim a simbolizar, analogicamente, a
majestade e os obséquios do poder real” (JUNG, 2000a, p. 70).

Conforme nos diz o mitélogo a respeito das ideias interpretativas junguiana,

“Jung, com a perspicacia que lhe é peculiar, percebeu uma outra ambivaléncia no
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simbolismo dos cornos: [...] na formacédo da personalidade, o ser humano se assume
integralmente, chegando & maturidade e & harmonia interior [...]” (BRANDAO,
1986, p. 264).

O terceiro arquétipo, analisado pelo mitélogo, trata dos simbolismos e
imagens da deusa Hera (3). A origem do nome da deusa Hera tem a “...] mesma
familia etimoldgica de [...] (Héros)- herdi, [...] Hera significaria a Protetora, a
Guardia. A base seria o indo-europe, da raiz ser-‘guardar’, donde o latim seruéare,
‘conservar, velar sobre” (BRANDAO, 1986, p. 279). Dessas primeiras analises
etimoldgicas, outras se assomam, partindo de Brandao (1987h), e estdo impressas
no diagrama subsecutivo.

Figura 47 — Organograma: Simbolismo e imagens da deusa Hera

(3)
Simbolismos e imagens da deusa Hera (3):

“0 Céantico dos Canticos
usa o nome da corga
numa férmula de
esconjuro, para preservar

“[...] embora consagrada

“Simbolo essencialmente
feminino, o brilho de seus
olhos é, muitas vezes,
cotejado com a limpidez
do olhar de uma jovem

a tranqtilidade do amor
(BRANDAQO, 1987b,
p.101)",

a Artemis, a corga, no
mito grego, é propriedade V!
de Hera, deusa protetora p.101)".

(BRANDAO, 1987b,

do amor legitimo e do
himeneu (ERANDAQO,
1987b, p.101)".

Fonte: Feito nosso, baseado nas referéncias de Brandao, vol. 1l (1987b, p. 101).

Dessarte, ao diagrama predecessor, em bloco, as simbologias em torno da
imagem da deusa ilustram o feminino, 0 compromisso, o amor e o enlace. Além
do fato em que a deusa “[...] Hera personifica certos atributos morais, como o
poder, a justica, a bondade” (BRANDAO, 1986, p. 283).

E, portanto, com assente nas interpretacfes das trés principais imagens
arquetipicas, contidas na narrativa do quarto trabalho do heréi, é possivel
correlaciona-las ao momento em que o académico, apds longo periodo de estudos,
conclui o curso de licenciatura. Pois, o “[...] processo simbdlico é uma vivéncia na
imagem e da imagem” (JUNG, 2000b, p. 46). Sendo que este paralelismo, proposto
pela teoria junguiana, € apresentado no préximo texto.
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7.2 QUALIDADE DO ESPIRITO: A CONCLUSAO DO CURSO DE LICENCIATURA

A cacada incansavel de Héracles a corca, narrada no quarto trabalho,
converte-se metaforicamente, neste texto, na imagem do académico que chegou
ao final do curso de licenciatura. Ao vencer as etapas do curso, ao licenciado &
conferido o grau que o habilita a docéncia.

Isto posto, o feito de Héracles em busca da qualidade de espirito
representa, nestas reflexdes, o processo de metamorfose por que passa O
académico, no periodo da construcao de sua profissionalizagdo. Estas mudancas
ocorrem em relacdo as dimensdes da formacao inicial que, no texto desta tese,
sdo denominadas como intelectual, humana e estética da profissdo, e de onde
afloram os diferentes saberes adquiridos pelo académico ao longo do curso.

Apesar das diferentes interpelacbes tedricas que podem conceituar 0s
saberes docentes, optou-se por iniciar a discussdo do tema a partir da “[...] triade:
saberes das &reas especificas, saberes pedagdgicos e saberes da experiéncia.
E na mobilizacdo dessa triade que os professores desenvolvem a capacidade de [...]
constituirem e transformarem seus saberes-fazeres docentes” (PIMENTA, 2005a,
p. 8).

As relacdes entre as dimensdes nomeadas nesta Tese e triade de saberes,
citadas em Pimenta (2005a), apresentam a correspondéncia explicitada no esquema
subsecutivo.

Figura 48 — Saberes encontrados em Pimenta e, as dimensdes da formagéo inicial

Relacdo entre a triade de saberes encontrados em Pimenta (2005) e, as
dimensdes da formacao inicial

|
Formagao intelectual/

saberes das
areas
especificas
|
'Formagao estética Pimenta Formagio humana
'da profiss&o (2903, p08) \
saberes saberes da
pedagogicos experiéncia

Fonte: Feito nosso, baseado em Pimenta (2005a).
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A triade de saberes assomadas as trés dimensfes da formacdo sdo, em
conjunto, representadas nos simbolismos figurados na narrativa em que Héracles
caca a “Corgca de Cerinia”. As vivéncias processuais, ciclicas e periddicas do
académico, no curso de formacdo inicial, revelam varias similitudes, em relacdo a
aquisicdo de saberes e a formacado docente. Sendo essa formacao e construgcédo de
saberes, necessariamente, oriunda da intelectualidade do formando, das utopias
educativas e da compreensao sobre a realidade dos contextos escolares, conforme

esquema abaixo.

Figura 49 - Interpretacdo simbdlica e imagética dos metais dos cornos e pés da
Corca de Cerinia

F =1

Carater simbélico e imagético dos metais: bronze e ouro

O ouro (metal valioso) adornado a cabeca

¢ corres (simbolo da intectualidade) pode significar o

DE ~ valor do conhecimento adquiridoc no ensino
OURO superior. E, ainda das utopias educacionais.
=)
PES O bronze (metal pesado) adorna os peés
DE mantendo-os firmes ao c¢h&o, podendo
BRONZE ¢ significar a importancia de compreender os

contextos educativos, para além dos muros
universitarios. E, neste sentido a realidade.

|5

=

Fonte: Feito nosso, baseado em Brand&o (1986).

Estas associacdes simbolicas exemplificam a formacédo académica em suas
dimensbes intelectual, humana e estética profissional. E a aplicabilidade
metafdrica da imagem do quarto trabalho é desvelada pelo periodo final do curso,
evidenciadas no esquema, pospositivo, feito em conformidade com Brandao (1986,
1987a, 1987D).
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Figura 50 -= Resumo dos simbolismos e imagens que podem ser transfigurados
através da narrativa do quarto trabalho de Héracles “Corga de Cerinia”,
e afiguram-se a conclusao do curso de licenciatura

+ transformagao
da natureza;

+ tenacidade;

+ liberagio
interior.

' Formagio da proflssao
. intelectual L "‘\

Passagem do
Ano: SABERES

Arquétipo simbdlico e imagético do quarto trabalho de Héracles - Corga de
Cerinia - e, sua relagdo com a concluséo do curso de licenciatura

. " Formagéo |
Formagao estética | huma?la

5 Z 0 P'es 3 Deusa Hera:

ornos de uro e e
Bronze BONDADE
M
- carater solar, forga vital, ' Egm;a':::?n‘:’isso
criagdo periddica, vida amor, enlace:’

inexaurivel, poder real,
» maturidade, harmonia interior, Y afri .

sagrado, qualidade do espirito; at'é';':t?:sr,:;";a':'
« paciéncia, esforgo, delicadeza, ﬁnda'c{e 4

sensibilidade sublime e, vigor, )

+ protegdo e cuidado;

Fonte: Feito nosso, baseado em Brand&o (1986, 1987a,1987b).

Os arquétipos simbdlicos e imagéticos, em relagcédo

Y

a passagem do ano,

cornos de ouro e pés de bronze e a deusa Hera, afloram da narrativa e

representam tematicas fundamentais sobre a formacéo inicial docente. Estas

simbologias sdo importantes por representarem, consecutivamente, os saberes

adquiridos nas trés dimensdes da formacéao intelectual.

A partir da simbdlica passagem do tempo (imagem mitica), descrita em

Branddo (1986, 1987a, 1987b),

realizaram-se as reflexdes sobre os saberes,

oriundos da formacéao intelectual, presumidamente indispensaveis a constituicdo

do licenciado. Estas ideias s&o representadas no diagrama abaixo.
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Figura 51 - Saberes, oriundos da formacao intelectual

Passagem do Saberes Formacéo intelectual:
ano [interpretacéo em “saberes das areas

‘ , (Brandéo 1986, especificas (PIMENTA,

(Imagem mitica) 1987a,1987b)]. 2005, p.08)”.

Fonte: Feito nosso, baseado em Brandéo (1986; 1987a; 1987b) e Pimenta (2005a, p. 08).

Em bloco, estes simbolos levam-nos a refletir sobre a construgcdo dos
saberes no periodo de formacao inicial, na dimensao intelectual. Pois, o
académico, tal qual o herdi, que viaja até o norte para cacgar a corga, percorre uma
trajetoria em busca de sua formacao, ao longo de vérios anos, desenvolvendo em si
atitudes de tenacidade e persisténcia que o levam, em tese, a construcdo de alguns
conceitos fundamentais ao exercicio do oficio profissional. Os saberes da formacéao
profissional, para Tardif (2002), sdo construidos no periodo de formacéao inicial e/ou
continuada, oriundos de um repertorio de saberes baseados nas ciéncias e na
erudicdo, apreendidos pelos docentes durante o processo de formacéao.

Da imagem dos Cornos de Ouro e Pés de Bronze, descrita em Brandao
(1986, 1987a,1987b), sucedeu-se as consideracdes sobre a sensibilidade enquanto
saber pedagdgico basico a formacao estética da profisséo. Esta argumentacao €
consoante a questdo em que a “[...] sensibilidade [...] problematiza e toca o
educador, aponta para a dimenséo estética de sua pratica que, por iSSO mesmo,
pode ser movida pelo desejo e vivida com alegria, sem abrir mao do sonho, do rigor,
da seriedade e da simplicidade inerente ao saber-da-competéncia” (FREIRE, 1996,

p. 7). O proximo desenho esclarece esta proposicgéo.
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Formacao estética

Cornos de Ouro e Sensibilidade da profissgo:

Pés de Bronze [interpretacéo em “saberes

. . (Brandao 1986, pedagogicos
(imagem mitica) 1987a,1987b)]. (PIMENTA, 2005,
p.08)".

Fonte: Feito nosso: com base em Brandao (1986; 1987a; 1987b) e Pimenta (2005a, p.08).

Os saberes pedagégicos ndo negam a sensibilidade, ao contrario,
essencialmente fazem parte da formacdo. Pois, “nenhuma formacédo docente
verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do exercicio da criticidade que
implica a promocdo da curiosidade ingénua a curiosidade epistemoldgica, e do
outro, sem o reconhecimento do valor das emocdes, da sensibilidade [...]
(FREIRE, 1996, p. 20).

Considera-se que o0 ensino (saber-fazer) esta implicado de multiplas
relacbes que dependem da capacidade empatica, originada pela sensibilidade do
docente. Assim, Tardif (2002) afirma que o conjunto dos saberes da formacao
profissional e dos conhecimentos pedagdgicos sao relacionados as técnicas e
métodos de ensino (saber-fazer), legitimados cientificamente, que repercutem nas
praticas docentes dos professores ao longo do seu processo de formacéo.

Além da formacdo intelectual (ciéncia), formacdo estética (técnica), ha a
dimensdo da formacdo humana. Sendo esta compreendida como fundamental,
pois “[...] sem certas qualidades ou virtudes como [...] respeito aos outros, [...]
disponibilidade & mudanca, persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificacéo
com a esperanca, abertura a justica, ndo é possivel a pratica pedagdgico-
progressista, que nédo se faz apenas com ciéncia e técnica” (FREIRE, 1996, p. 45).

Neste interim, os achados imagéticos e simbdlicos, em Brandao (1986,
1987a, 1987b), traduzem ideias sobre a deusa Hera, relacionadas a justica e a
bondade. Estes ganhados, representados no proximo diagrama, sdo os saberes
integrantes da formacdo humana, teoricamente substancial a constituicdo do

licenciado.
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Formacéo humana:

“saberes da
experiéncia

Justiga/Bondade

Deusa Hera [interpretacéo em

(imagem mitica) (Brand&o 1986, (PIMENTA, 20085,

Fonte: Feito nosso: com base em Brandao (1986; 1987a; 1987b) e Pimenta (2005a, p. 08).

No conjunto, a analise do quadro predecessor trata da importancia da justica
e bondade, enquanto elementos constitutivos da dimenséo da formag&o humana,
imprescindivel a pratica da profissdo docente. Sendo que esta dimenséo é
construida no cotidiano e com base nos saberes da experiéncia.

A formacdo humana presume em relacdo ao “[...] ser que [...] se torna
consciente do seu estar no mundo [...] que dé exemplos de maxima grandeza moral,
de transbordante bondade” (FREIRE, 2000, p. 51). Dito isso, a bondade é um dos
valores da formacdo humana docente, que pode ser construida no processo de
aprendizagem dos saberes experienciais, aflorada do cotidiano da trajetéria de
formacdao profissional.

Nas afirmativas do autor, sobre a composicdo da dimensdo humana,
encontra-se, também, esta interpelagcdo: “Estou convencido de que nenhuma
educacdo que pretenda estar a servico da boniteza da presenca humana no
mundo, a servico da seriedade e rigorosidade ética, da justica, da firmeza de
carater, do respeito as diferencas, engajada na luta pela realizacdo do sonho da
solidariedade pode realizar-se ausente da tensa e dramatica relacdo entre
autoridade e liberdade” (FREIRE, 2000, p. 18).
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Figura 52 — Hércules e a Corga, estatua em bronze de Giambologna

Hércules e a Corca, estatua em bronze de Giambologna.
Fonte: Disponivel em: http://mitographos.blogspot.com.br/2015/10/hercules-os-doze-trabalhos-corca-
da.html. Acesso em: 02 mar. 2016.

Em acordo com o mitdlogo Branddo (1986, 1987a, 1987b), o arquétipo da
narrativa do quarto trabalho de Héracles - “Corga de Cerinia” - apresenta trés
imagens fundamentais: a passagem do ano (quatro estacdes); os pés de bronze e
cornos de ouro, e a deusa Hera. Em conjunto, as imagens simbolizam o feito do
herbéi e sua honraria: cacou pacientemente, capturou a corca e alcancou a
gualidade do espirito.

E estas imagens arquetipicas, sobre a formacdo inicial, a partir das
aprendizagens académicas em relacdo a compreensao da realidade dos contextos
educacionais, evocam, consecutivamente, a triade de saberes-fazeres docentes,
descritos em Pimenta (2005a), em relacdo as areas especificas, campos
pedagdgicos e experienciais. Estes saberes sdo fundamentais para a formacao
das dimensdes intelectual, estética da profissdo e humana do docente, conforme
Tardif (2002), em relacdo a técnica e método, e Freire (1996, 2000), no que trata da
sensibilidade, justica e bondade.

Portanto, na proxima discussdo, apresento os dados autobiograficos do
periodo em que conclui o curso de Licenciatura em Pedagogia. Apresento 0 cenario
do tempo presente, em que realizo as escritas, para rememorar 0S
saberes/duvidas/incertezas e as interpelacbes das dimensbes formativas e dos

saberes de minha profissionalizagé&o.


http://mitographos.blogspot.com.br/2015/10/hercules-os-doze-trabalhos-corca-da.html
http://mitographos.blogspot.com.br/2015/10/hercules-os-doze-trabalhos-corca-da.html
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7.3 MEMORIAS AUTOBIOGRAFICAS SOBRE A CAPTURA DA “CORCA DE
CERINIA”

Hoje é quinta-feira, o dia estd comecando para muitos, mas terminando para
mim. Passaram-se doze horas de escritas desde as 22 horas de ontem; os olhos
estdo cansados: “ossos do oficio”; aproveito os dias e o tempo que tenho para
mergulhar nas escritas da Tese. Nao consigo escrever por poucas horas, preciso
de muitas, consecutivas, para organizar as escritas. Faco-as no final de semana,
com calma, no meu mundo: meu espaco de estudo.

Aqui ndo h& ruidos, mas sons: a musica e a minha voz que |é, fazendo
companhia, a escrita do texto. Ao som de - “As quatro Estacdes” -, de Vivaldi,
minha voz incorpora-se a melodiosa e sincrénica métrica, e o texto ganha vida e
ritmo, acolhendo, com justa medida, o cenario. Ha natureza e vida entre as paredes
frias, apesar do algido clima de outono.

Todos os acontecimentos mitologizados da natureza, tais como o verao e o
inverno, as fases da lua, as esta¢cfes chuvosas, etc, ndo séo, de modo
algum, alegorias destas experiéncias objetivas, mas sim, expressdes
simbdlicas do drama interno e inconsciente da alma, que a consciéncia
humana consegue apreender através de projecédo - isto €, espelhadas nos
fenbmenos da natureza. A projecdo € tdo radical que foram necessarios

varios milénios de civilizagdo para desliga-la de algum modo de seu objeto
exterior (JUNG, 2000b, p. 17).

O local onde escrevo é acolhedor e espelha o verdo do universo reflexivo de
minhas ideias e memdérias. A muasica estonteante faz dupla com a primeira no vaso
de acetinadas violetas-azuladas, e ambos movimentam, poeticamente, meus
pensamentos. Um timido raio de sol nascente ilumina, por detras da pequena
arvore de ficus, o parapeito da janela emoldurada por uma familia de gatos
(nascidos na churrasqueira), que buscam o calor dourado do astro-rei. Esta é a
imagem da beleza singela que a alma conseguiu fotografar.

Olho para o canto da tela do computador e lembro que € manha de domingo,
do dia das maes. Vou ao quarto de meu filho para |he dar um abrago e agradecer
pela mae que ele ajudou a criar, mas encontro-o dormindo. Ja ndo é mais pequeno,
como fora outrora. Passaram-se muitos anos, aprecio por instantes a criacédo e volto
as escritas.

Atravesso o corredor, que separa 0s quartos, e vejo sobre a prateleira de

7

madeira um porta-retrato. O inconsciente € mesmo consistente. Sobre o
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inconsciente, “...] Janet e Freud nado teriam elaborado teorias nas quais o0
inconsciente fosse derivado principalmente de fontes conscientes, se tivessem
descoberto vestigios de uma personalidade independente, ou de uma vontade
autbnoma nas manifestacdes do inconsciente” (JUNG, 2000b, p. 257).

No porta-retrato, uma foto; parte dos registros para o quadro de formatura. Na
imagem, ambos, eu e meu filho de toga, pois ele fez questdo de usa-la. Gosto muito
deste registro, além de dizer muito sobre nossa forma de ser familia, marca o
término de minha formacéao inicial e o término da formacao dele em nivel pré-

escolar.

Fonte: Acervo da autora (2002).

Este registro fotogréfico € uma amavel lembranga do final do curso. Ap6s uma
jornada de quatro anos e meio, a formacéo inicial chegou ao fim. No entanto, para
chegar a formatura, foi preciso um longo periodo, paciéncia e muitas estacoes.
Espreitando a caca, - “Corga de Cerinia” -, metamorfoseada na aquisi¢cdo dos
saberes e na construcdo das dimensdes da formacdo, o quarto trabalho de
Héracles € a metafora da conclusdo da formacao inicial. “Os mitos sao
revelacbes originarias da alma pré-consciente, pronunciamentos involuntérios
acerca do acontecimento animico inconsciente e nada menos do que alegorias”
(JUNG, 2000b, p. 148).
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No periodo de formatura, eu atuava, ha trés anos e meio, como professora de
filosofia para criangas de quatro a onze anos de idade, na mesma instituicdo em que
estudei no periodo da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. Esta relacdo de
reciprocidade formativa entre eu e a instituicdo em que estudei, e na qual trabalhava
na época da formacao inicial do curso de pedagogia, remete-me a ideia de que “[...]
guem forma, se forma e re-forma ao formar, e quem é formado, forma-se e forma ao
ser formado” (FREIRE, 1996, p. 67).

Apesar de atuar como docente, e ndo ter passado pela angustia que muitos
recém-formados enfrentam ao concorrer por uma vaga de trabalho em sua &rea de
formacao inicial, os dltimos meses que antecederam a formatura foram reflexivos.
Rememoro as incertezas e as duvidas da época: o que farei depois da formatura?
Pretendo dar continuidade aos estudos? Em que area poderei dar continuidade a
minha formacdo? Que caminhos profissionais devo seguir? Que utopias
educacionais construi? Consegui construir os saberes necessarios para ser uma
profissional?

Sobre esta Ultima questéo, lembro o primeiro livro que comprei na graduacéao,
e guardo até hoje: - Pedagogia da autonomia: Saberes necesséarios a pratica
docente-, de Freire (1996). Sobre a mesma época, recordo a angustia pedagdgica:
quais 0s saberes sdo necessarios a atuacdo docente? E sobre esta questéo,
corroboro com os estudos reflexivos do mesmo autor, sobre os saberes, pois tratam
de apontar contribuicbes através de uma vasta e especifica lista de saberes,
organizados em trés grupos: “Ndo h& docéncia sem discéncia; Ensinar ndo é
transferir conhecimento; e Ensinar é uma especificidade humana” (FREIRE, 1996,
p. 6).

Percebo o quanto o interesse do passado se faz presente no tempo
presente: o primeiro interesse intelectual de minha trajetéria de formacédo foram
os saberes docentes. E, hoje, em relagcdo aos questionamentos, compreendo que a
(res)significacdo dos saberes tedricos € um processo continuo, em espiral,
mobilizado pelos saberes da pratica. Essa sucessao é importante para a formagéo e
atuacao intervencionista do docente. Tal argumento, tem conformidade na afirmativa
de que

[...] os saberes tedricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da
pratica, ao mesmo tempo ressignificando-os e sendo por eles

ressignificados. O papel da teoria € oferecer aos professores perspectivas
de analises para compreender os contextos histéricos, sociais, culturais,
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organizacionais, e de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua
atividade docente, para neles intervir, transformando-os (PIMENTA, 2005b,
p. 26).

Em relacdo aos primeiros tempos de atuacdo profissional, sabe-se que o
docente vivencia um cotidiano pedagdgico dindmico de interacdes e experiéncias. E,
gue neste cotidiano, ocorre o processo de construgdo dos saberes. No entanto, este
processo € mobilizado pelas problematicas de sua pratica e mediados pelas
potencialidades emergentes de sua formacé&o. E, por esta razdo, o proOXimo texto ira
apresentar uma pesquisa com base em relatos de académicos licenciados em
Quimica. Dos dados contidos no estudo, afloram os aspectos positivos de sua

formacdo.

7.4 COMO OS ACADEMICOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA
CAPTURARAM A “CORCA DE CERINIA™?

O objetivo nesta discussdo € ampliar as possibilidades reflexivas sobre o
periodo de conclusdo de formac&o dos licenciandos. E necesséario compreender
como o processo formativo ocorre, as potencialidades e fragilidades da formacao
inicial, pois deste periodo decorre a atuacdo profissional do licenciado. Esta
proposta é fundamental por tratar de vislumbrar o fortalecimento e as mudancas

necessarias as Universidades, enquanto instituicdes formadoras.
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Melhorar a formacdo docente implica instaurar e fortalecer processos
de mudanca no interior das instituicdes formadoras, respondendo aos
entraves e aos desafios apontados. Para isso, ndo bastam mudancas
superficiais. Faz-se necesséaria uma revisdo profunda dos diferentes
aspectos que interferem na formacdao inicial de professores, tais como: a
organizagdo institucional, a definicdo e estruturagdo dos conteldos
para que respondam as necessidades da atuacdo do professor, 0s
processos formativos que envolvem aprendizagem e desenvolvimento
das competéncias do professor (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2000,
p. 12) (Grifo nosso).

Por se ter esta intengdo, neste texto, apresentam-se os resultados da
pesquisa que originou o estudo - “FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE
QUIMICA: FORMACAO ESPECIFICA E PEDAGOGICA” -, de autoria dos
pesquisadores Camila Silveira da Silva e Luiz Antonio Andrade de Oliveira,
encontrado em Nardi (2009). Os dados desta pesquisa trazem a tona o processo de
formacéo inicial de formandos, oriundos de trés turmas de Licenciatura em Quimica.

Dos dados, emerge o tema central deste estudo, que enfatiza “[...] as
guestdes que dizem respeito a formacdo pedagdgica e a formacdo especifica em
Quimica” (SILVEIRA; OLIVEIRA, apud NARDI, 2009, p. 48). A reflexdo sobre a
formacdo pedagodgica e especifica €, para os autores, um processo desperto,
mas nao findo na graduacdo. Mas, ndo exime deste periodo, as contingéncias
formativas necessérias a atuacdo docente. Da pesquisa, extrai-se o trecho em
aquiescéncia a afirmativa:

Compreendemos que a formagéo do professor € um processo continuo e
que ndo se inicia, e muito menos se finda, em um curso de graduacdo, tal
como as licenciaturas. Mas acreditamos que 0s cursos de Licenciatura
podem proporcionar a¢des formativas de grande relevancia para a

formacéo do profissional professor (SILVEIRA; OLIVEIRA, apud NARDI,
2009, p. 45) (Grifo nosso).

7

O interesse de pesquisa € oriundo da observacdo de um problema do
contexto de uma universidade publica, em relacdo as praticas formativas
realizadas nos cursos de licenciatura, que “[...] parece ser comum em outros
contextos também” (SILVEIRA; OLIVEIRA, apud NARDI, 2009, p. 48). Para os
mesmos autores, esse revés origina-se pelo excesso de valor dado a pesquisa
nas areas tradicionais da Quimica, relegando a formacao docente e a pesquisa
em ensino.

Este é um problema académico, de ordem pedagdgica e legal, por se tratar

da insuficiéncia dos processos de ensino em relacdo as garantias legisladas. No
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documento sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), que orientam, entre
outras, a formacéo inicial em nivel superior nos cursos de licenciatura, ha referéncia
sobre a formacdo docente na articulacdo das esferas do ensino, pesquisa e
extens&do. Em conformidade com os termos da DCN,
Art. 4° - A instituicdo de educacao superior que ministra programas e cursos
de formacao inicial e continuada ao magistério, respeitada sua organizagéo
académica, devera contemplar, em sua dinamica e estrutura, a articulagao
entre ensino, pesquisa e extensdo para garantir efetivo padréo de
gualidade académica na formacéo oferecida, em consonancia com o
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagogico

Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2015, p. 5) (Grifo nosso).

Este estudo centra nas discussdes da problemética do processo de formacao
inicial focado nas areas tradicionais da Quimica, que se sobrepde a formacao
docente e a pesquisa em ensino. Deste, afloram os dados que apontam os

aspectos positivos e negativos sobre as dimensdes da formacado especifica e
pedagdgica dos formandos, conforme diagrama posterior.

Dimensodes da Formacao Inicial analisadas no estudo

f?i‘w‘}’% |+ Aspectos positivos \

= 2ol : ;i"‘ ‘< %} * Aspectos negativos ;
. L
f % '
. = Aspectos positivos \
P';ggggg?c‘;_ - Aspectos negativos :

/
<

Feito nosso, baseado em Silveira e Oliveira, apud Nardi (2009, p. 50).

E importante esclarecer que, nos quadros presentes nos proximos itens, 0s
sujeitos séo diferenciados da seguinte forma: a letra L € comum a todos e significa
Licenciando, e os numeros designam os diferentes sujeitos que compdem as
turmas determinadas pelas letras ABC. Esta configuracdo é esclarecida no
esquema subsequente.
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Turma + 25 formandos:
A L1A até L25A

Licenciandos

em Quimica Turma ¢ 14 formandos:
Silveira e Oliveira B «L1BatéL14B
apud

(NARDI, 2009, p.50).

Turma * 22 formandos:
C +L1CatélL22C

Sujeitos de pesquisa, licenciandos em Quimica
Fonte: Feito nosso, baseado em Silveira e Oliveira, apud Fonte: Nardi (2009, p. 50).

7.4.1 Formacao Especifica: aspectos positivos e negativos encontrados nos

dados do estudo

A pesquisa, realizada nas turmas A, B e C, apresenta 0s aspectos positivos e
negativos da formacédo especifica, no que diz respeito a construcao de saberes e
conhecimentos da area de Quimica. Dos dados, emergem categorias encontradas,
concomitantemente, dentre 0s aspectos positivos e negativos.

De acordo com dados, narrados pelos licenciandos, sujeitos de pesquisa,
foram encontradas cinco categorias de aspectos positivos, nomeadas no estudo,
de acordo com o diagrama apresentado na sequéncia.

Figura 53 - Categoria dos aspectos negativos da Formagao Especifica

Categorias dos aspectos positivos da Formacg&o Especifica

o Atividades de L
Mercado Formagéo e Infraestrutura extensdo e Habilidades e
de trabalho professores da instituigdo pesquisa competéncias

(SILVEIRA e OLIVEIRA apud NARDI, 2009, p.51-52)

Categorias tematicas
Fonte: Feito nosso, de acordo com os dados encontrados na pesquisa de Silveira e Oliveira apud
Nardi (2009, p. 51-52).
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Além destas categorias que revelam os aspectos positivos, assomam outras
trés que apontam os aspectos negativos sobre a formacgéo especifica no curso
de licenciatura. O organograma, na sequéncia, revela os pontos mal avaliados pelos

sujeitos de pesquisa.

Categorias dos aspectos negativos da Formacéo Especifica

Fonte: (SILVEIRA e OLIVEIRA, apud NARDI, 2009, p.52-53). k

Professores/ Estrutura Curricular/ Infraestrutura disponivel durante o
Falhano ensino Falta de tempo de periodo noturno/
de conceitos. tmb;'::&;:&i‘;s os Estrutura dos laboratérios didaticos

Categorias tematicas
Fonte: Feito nosso, de acordo com os dados encontrados na pesquisa de Silveira e Oliveira apud
Nardi (2009, p. 51-52).

Em relacdo ao mercado de trabalho, os formandos destacam como positivo
o fato de que a licenciatura possibilitou a pesquisa e a pratica nas areas especificas
e docentes. Estas experiéncias sdo formativas e importantes para a atuacao em
diferentes contextos, tanto em espacos educativos, quanto nos que exigem O
conhecimento especifico da area. Esse fato amplia as oportunidades profissionais,

de acordo com os dados descritos abaixo.

'Mercado de trabalho

“[...] a vantagem do curso de licenciatura é que o aluno
sai com atribuigdes para dar aula ao mesmo tempo que
pode trabalhar em laboratério (L9A) ((SILVEIRA e
OLIVEIRA, apud NARDI, 2009, p.51)".

“[...] oportunidade de fazer pesquisa e tambem a ampla
variedade de subareas que € possivel trabalhar (L2B)
(SILVEIRA e OLIVEIRA, apud NARDI, 2009, p. 51)".

Fonte: Feito nosso, baseado em Silveira e Oliveira apud Nardi (2009, p. 51).
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No caso do mercado de trabalho, esta categoria estd associada, também,
aos aspectos negativos, pois se vincula aos problemas oriundos da estrutura
curricular. De acordo com os dados, os licenciandos consideram como ponto
negativo de sua formacéo especifica o tempo para estagios, insuficiente e sem
vinculos com outras areas do conhecimento, conforme dados contidos no quadro

abaixo.

Estrutura Curricular:

« “Pouca quantidade de estagios e articulagcbes com outras areas do
conhecimento”.

\ Fonte: (SILVEIRA e OLIVEIRA, apud NARDI, 2008, p.53). |
.\\\._ ..f/;

Fonte: Feito nosso, baseado em Silveira e Oliveira apud Nardi (2009, p. 53).

No curriculo dos cursos de licenciatura se veem problemas, tais como: “[...] a
falta de articulagcdo entre teoria e pratica; a falta de flexibilizacdo curricular; o
enfoque formativo dado a formacdo do bacharel ou pesquisador e ndo a do
professor, [...] dificultando a constru¢do do conhecimento [...]" (BORGES, 2001,
p. 14).

Outro aspecto positivo, destacado pelos sujeitos de pesquisa, foi o
reconhecimento da exceléncia dos professores e da formacéo, com destaque em
trés areas especificas da Quimica. Sendo os dados da pesquisa sobre este item,

descritos na integra, no quadro a seguir.
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Formacgao e professores

‘[...] formagao excelente, com excelentes

professores (L13B) (SILVEIRA e OLIVEIRA,
apud NARDI, 2009, p.51)".

“[...] sélida formagdo em quimica basica,
organica e analitica” (L4C) (SILVEIRA e
OLIVEIRA, apud NARDI, 2009, p.51)".

Fonte: Feito nosso, baseado em Silveira e Oliveira apud Nardi (2009, p. 51).

Os dados, descritos acima, sao referentes aos licenciandos L13B e L4C,
pertencentes a turmas diferentes. Ambos avaliam, de forma positiva, a formacéao
dos professores e a propria, com destaque aos saberes das é&reas de
conhecimento, construidos em trés areas especificas da Quimica. “Nos processos
de formacdo de professores, € preciso considerar a importancia dos saberes das
areas de conhecimento (ninguém ensina o que ndo sabe) [...]” (PIMENTA, 2005c,
p. 71).

Os professores aparecem, concomitantemente, nas duas categorias
avaliativas. A atuacdo € também avaliada como um aspecto negativo na formacao
especifica dos licenciandos. A partir da tabela, a seguir, € possivel compreender

0s argumentos avaliativos dos sujeitos.
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N - \\
“Preoc Upa‘;éo \\\ K PrOfeSSO res " / “Falta de ‘\".

[ maior com suas

. ; ' . comprometimento |
. pesquisasque |, Falha no ensino [ com os alunos”
' com as aulas”, & /
\ , de conceitos.
. ’/ A ~ -
. - . — -
_— L l 4
/H"JJ- -H'"\-.\
( “Descaso com as aulas" )

Fonte; (SILVEIRA e OLIVEIRA, apud NARDI, 2009, p.52)

Fonte: Feito nosso, baseado em Silveira e Oliveira apud Nardi (2009, p. 52).

Os dados revelam que os académicos interpretam o0s interesses dos
docentes, participes de sua formacdo, como vinculados mais as pesquisas
préprias do que ao processo de ensino. Para eles, as praticas dos seus
formadores denotam a falta de preocupacéo didatica, descomprometimento com
os alunos e com as aulas. A este respeito, € relevante inferir que a pesquisa pode
ser um meio de ensino para interligar os sujeitos, e ndo é um divisor, conforme
afirma a autora:

O processo de pesquisa interliga pessoas, instituicdes e comunidade. Como
a universidade é um servi¢o publico, porque responde as necessidades da
comunidade, e como a producdo do conhecimento tem significado social, a
pesquisa é um dos servicos da universidade. O segundo ponto selecionado
do trabalho anteriormente citado se refere a priorizagdo do ensino.
Buscando apoio em algumas reflexdes, a autora argumenta que a verdade
é a causa primeira e original da universidade. A pesquisa, mesmo sendo
principal, é causa segunda, porque nasce da verdade. Nao é finalidade,
mas meio, atividade organizada em busca da verdade e do conhecimento.

J& o ensino, causa segunda, porque decorre da investigacdo, seria a
prioridade da universidade (MOROSINI, 2000, p. 67).

A ideia da autora é verificada, pois os licenciados em Quimica destacam
como ponto positivo, em sua formacéo especifica, a participagcdo em atividades

de extensado universitaria e iniciacao cientifica. Os dados, a respeito dessa

avaliagdo, estédo contidos, integralmente, no diagrama a seguir.
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Atividades de extensao e pesquisa

Nessa categoria, os licenciandos atribuiram a participacdo
em atividades de extens&o universitaria e de iniciagédo
cientifica os aspectos positivos de sua formacéo em Quimica
(SILVEIRA e OLIVEIRA, apud NARDI, 2009, p.52)".

A experiéncia em laboratdrios, na organizacdo de eventos
cientificos e o contato com diferentes linhas de pesquisa
académica contribuiram de modo positivo para a formacgao
especifica desses licenciandos (SILVEIRA e OLIVEIRA, apud
NARDI, 2009, p.52)".

Fonte: Feito nosso, baseado em Silveira e Oliveira apud Nardi (2009, p. 52).

Os dados, explicitados no quadro acima, reafirmam a pesquisa enquanto

método de ensino. Pois, é evidente que o

[...] aluno fica feliz quando se lhe abre o dominio da pesquisa: [...Jchegar a
uma expressdo pessoal; ao mesmo tempo tomar consciéncia da prépria
individualidade, afirma-la, emprega-la; seus préprios critérios, suas
maneiras de pensar e de sentir: refletir sobre uma dada questdo é ao
mesmo tempo refletir sobre si mesmo, investigar a si mesmo e comegar a
descobrir a si mesmo. Primicias da originalidade, ora de um individuo, ora
de um grupo criativo. Esta pode ser a ocasido de uma comunidade entre
professores e alunos, através das diferencas de idades e niveis de
formagdo; ndo raro se abrird assim uma via entre a instituicdo cultural e o
mundo (SNYDERS, 1995, p. 123).

Os licenciados sinalizaram, neste aspecto, que as experiéncias laboratoriais
de organizacdo de eventos e proximidade com pesquisas diferentes, foram
relevantes a formacdo inicial especifica. “Dentro das fronteiras da Universidade, é
a pesquisa pessoal e a formacdo na pesquisa que constituem o caminho para a
originalidade - e esta € a marca propria do ensino superior, € 0 seu ensino”
(SNYDERS, 1995, p. 122).

A infraestrutura da instituicdo foi avaliada como aspecto positivo por
contribuir & formacédo especifica. A énfase € dada aos espacos fisicos da
universidade que compdem as areas tecnolégicas, como os laboratérios e a

biblioteca. Dados, estes, descritos na proxima imagem.
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Infraestrutura da instituigcao

“[...] boa estrutura da biblioteca e laboratdrios” (L18A)
(SILVEIRA e OLIVEIRA, apud NARDI, 2009, p. 52)".

“[...] boa estrutura da universidade, principalmente nas
areas tecnologicas (L7B) (SILVEIRA e OLIVEIRA, apud
NARDI, 2009, p.52)".

“[...]1 espago fisico muito bom (L1C) (SILVEIRA e
OLIVEIRA, apud NARDI, 2009, p. 562)".

Fonte: Feito nosso, baseado em Silveira e Oliveira apud Nardi (2009, p. 52).

Os sujeitos L18 A, L7B e L1C, oriundos das turmas participantes da
pesquisa, avaliaram a infraestrutura como um aspecto positivo de sua formacéao
especifica. Esta avaliacdo também € presente no imaginario social: “O maior sonho
na minha vida era entrar na Universidade [...]; para ser aluno [da] federal é privilégio
para poucos, devido ao alto nivel de ensino, concorréncia, infraestrutura”
(SAMPAIO, 2011, p. 234).

No entanto, a infraestrutura aparece, concomitantemente, entre os aspectos

positivos e negativos da formacao, conforme quadro subsequente:

Infraestrutura Noturna e estrutura de laboratorios
didaticos
+ “Funcionamento do xérox”, biblioteca, secéo de graduacéo”

Fonte: (SILVEIRA e OLIVEIRA, apud NARDI, 2009, p.53).

i

|
\

Fonte: Feito nosso, Silveira e Oliveira apud Nardi (2009, p. 53).
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Este problema, apresentado na pesquisa de Silveira e Oliveira (apud NARDI,
2009), pode ter relacdo com o0 processo de expansdo universitaria, jA& que a
infraestrutura das universidades tem sido sinalizada como um ponto fraco da
expansado. Essa afirmativa € encontrada na pesquisa que investigou a expansao em
universidades publicas federais do Triangulo Mineiro e a formacdao inicial de
professores. Deste estudo, aflora:

Dos pontos fracos do processo de expansdo, o mais apontado pelos
professores foi a falta de infraestrutura e o improviso. Faltam salas de aula,
mobiliario, biblioteca, laboratérios, recursos audiovisuais, dentre outros.
Essa caréncia de recursos, sem duvida, afeta a qualidade do trabalho
docente e, consequentemente, da qualidade de ensino (BORGES, 2011,
p. 10).

Outro aspecto positivo sobre a formacéo especifica destacado pelos
licenciandos em Quimica, € a construgcdo de habilidade e competéncia de
raciocinio; habilidade e competéncia de resolucdo de problemas, e habilidade e
competéncia para explicacdo de fatos. Estes dados encontram-se nos relatos

descritos no organograma abaixo.

Habilidades e competéncias

‘[...] minha capacidade de raciocinio aumentou
muito com o curso (L3A) (SILVEIRA e OLIVEIRA,
apud NARDI, 2009, p.52)".

“[...] consigo resolver problemas (L20A) (SILVEIRA
e OLIVEIRA, apud NARDI, 2009, p.52)".

“[...] ser capaz de explicar fatos” (L5C) (SILVEIRA e

OLIVEIRA, apud NARDI, 2009, p.52)".

Fonte: Feito nosso, baseado em Silveira e Oliveira apud Nardi (2009, p. 52).

As construcdes; reconhecidas como habilidades de raciocinio, resolucédo de
problemas e explicacdo de fatos sdo competéncias necessarias a formacgéo
especifica do licenciando, nas esferas pessoal e profissional. Estas habilidades
serdo empregues nas praticas do cotidiano da vida e da escola, para explicar

contextos e compreendé-los, bem como mediar e resolver problemas. E a “[..]



172

‘competéncia’ como o construtor molar que nos serve para nos referirmos ao
conjunto de conhecimentos e habilidades que o0s sujeitos necessitam para
desenvolver algum tipo de atividade” (ZABALZA, 2006, p. 70).

Além da formacdo especifica, a pesquisa de Silveira e Oliveira (apud
NARDI, 2009), apresenta a avaliacdo dos licenciandos em relacdo a formacgéo
pedagdgica realizada no curso de Quimica. Nesse interim, o proximo texto
apresenta 0s aspectos positivos e negativos da formacao inicial em relacdo a

dimenséo pedagdgica.

7.4.2 Formacdo Pedagdgica: aspectos positivos e negativos encontrados nos
dados do estudo

Dentre os aspectos positivos do processo da formacdo docente, o0s
licenciandos em Quimica relataram como ponto positivo a estrutura curricular do
curso de formacao inicial, bem como a formacdo pedagogica humana, pessoal e

profissional, de acordo com o quadro abaixo:

Aspectos positivos da Formacao Pedagdgica

S‘; lr)a’?triig a Formagao Formag&o Estrutura ’

profissional pessoal humana curricular

Fonte: (SILVEIRA e OLIVEIRA, apud NARDI, 2009, p.54).

Fonte: Feito nosso, baseado em Silveira e Oliveira apud Nardi (2009, p. 54).

Também foram pontuados os aspectos negativos presentes na formacao
pedagodgica, sinalizados pelos sujeitos de pesquisa, como: desvalorizagcdo da
profissédo (pela instituicdo e professores formadores); a insuficiéncia de conteudos,
a falta do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), atuacdo dos professores e a

estrutura curricular. E possivel observar no organograma abaixo tais aspectos.
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Aspectos negativos da Formacao Pedagodgica

Estrutura p i Desvalorizagao
h rofessores
curricular Tce Conteudos da profissdo

Fonte: (SILVEIRA e OLIVEIRA, apud NARDI, 2008, p.54-55).

Fonte: Feito nosso, baseado em Silveira e Oliveira apud Nardi (2009, p. 54).

A estrutura curricular e o papel dos professores sao os temas avaliados,
simultaneamente, pelos licenciados, como aspectos positivos e negativos da
formacao pedagodgica. Isso pode ocorrer, pois, em ambos os temas, interligados no
cotidiano das universidades. Pois, nas

[...] entrevistas com os professores/formadores, a maioria acredita na
qualidade de seus cursos e trabalho. Entretanto, também enxerga
limitacBes e solucdes para melhorar os cursos. E consciente das limitagcdes
e acredita que elas devem ser sanadas. Em relacdo a limitacbes da
qualidade aponta para: a falta de articulagéo entre teoria e pratica; a falta de
flexibilizac&@o curricular; o enfoque formativo dado a formacédo do bacharel
ou pesquisador e ndo a do professor; as salas superlotadas, dificultando a

construgdo do conhecimento com aulas mais dindmicas, dentre outros
(BORGES, 2011, p. 14).

Os aspectos negativos denotam a caréncia de infraestrutura e, em
decorréncia, problemas no ensino. Sendo que, ambos, podem estar relacionados
as problematicas da expansao universitaria do Brasil.

De acordo com os dados, aflorados de outra pesquisa que investigou o
processo de expansdo das universidades publicas federais do Triangulo
Mineiro e a formacéao inicial de professores, os pontos fracos deste processo
estdo ligados a “[...] - caréncia de infraestrutura; nimero insuficiente de docentes
devido a politica de sucateamento da profissdo docente em nivel superior, € a
precarizacado do ensino por flexibilizar demasiadamente questbes pedagdgicas em
favor de questdes politicas e econdmicas” (BORGES, 2011, p. 06).



174

Sobre os aspectos positivos e negativos, em “[...] relagdo a formacao
pedagdgica, encontramos que os professores estdo sempre presentes em quaisquer
das reflexdes dos licenciandos em Quimica; eles aparecerem contribuindo tanto
positivamente quanto negativamente” (SILVEIRA; OLIVEIRA apud NARDI, 2009,
p. 54). Portanto, os dados revelam, conforme o quadro na sequéncia, que O0S
licenciandos néo consideram eficaz a sua formacao pedagdgica.

\

“[..] ma preparacdo dos | «ppepnas um dos professores
professores das disciplinas | tormadores, das  disciplinas

pedagégicas para atuarem no ; ;
Ensino de Ciéncias Naturais e gg;%égl:"c%sﬁi&?csas ?'t']f’?rmagao

a falta de énfase na formagéo

de professores”.
Professores I_

“[...] devido & dificuldade de | * [..] a falta de professores
comunicagdo e orientagdes | com essa formagéo, segundo

mais especificas no | os formandos, obstacularizou
desenvolvimento de atividades | © _ aprendizado dos
\na area de Ensino de Quimica.” | licenciandosl...]"” )

Fonte: (SILVEIRA e OLIVEIRA, apud NARDI, 2009, p.54).

Fonte: Feito nosso, baseado em Silveira e Oliveira apud Nardi (2009, p. 54).

Os dados revelam as defasagens do processo de formacado pedagdgica.
Contudo, é importante sinalizar, sem a intencdo de eximir a responsabilidade do
docente, que ndo cabe apenas a ele a reponsabilidade sobre as mazelas do
processo de formacao. Visto que, o “[...] futuro profissional ndo pode constituir seu
saber-fazer sendo a partir do seu préprio fazer. Frequentando os cursos de
formacédo, os futuros professores poderdo adquirir saberes sobre a educacdo e
sobre a pedagogia, mas nao estardo aptos a falar de saberes pedagogicos”
(PIMENTA, 1998, p. 26). As ideias do autor nos levam a pensar que, ao sair da
Universidade, o licenciando podera ter um repertério de saberes da formacéo
especifica. No entanto, os saberes da formacé&o pedagdgica serdo construidos, de
fato, nas vivéncias, pois sédo oriundos da praxis.

A estrutura curricular foi avaliada pelos sujeitos da pesquisa como ponto
negativo e positivo da formacao pedagogica. A avaliagcdo negativa € decorrente
da insuficiéncia de atividades, préaticas escolares e estagios, sendo essas,

tardiamente, oferecidas no final do curso, conforme diagrama posterior.



175

Estrutura curricular

a N f N 4 N
sendo que
~ esses
“[...] pouca praticas em I|c?igce:|gnr<r:]los
quantidade escolas
contato com
_de como a escola
atividades estagios somente no
ultimo ano
do curso’.
. v . v \. 7

Fonte: Feito nosso, baseado em Silveira e Oliveira apud Nardi (2009, p. 55).

Nos dados apontados pelos sujeitos, descritos no quadro anterior, denota-se
a dissociacdo entre a teoria e pratica. Sobre essa ruptura, é significativa a reflexdo

metafGrica proposta por Busquet (1974):

Imagine uma escola de natacéo que se dedica um ano a ensinar anatomia e
fisiologia da natagdo, psicologia do nadador, quimica da agua e formacao
dos oceanos, custos unitarios das piscinas por usuario, sociologia da
natacéo (natagcéo e classes sociais), antropologia da natagdo (0 homem e a
agua) e, ainda, a histéria mundial da nata¢éo, dos egipcios aos nossos dias.
Tudo isso, evidentemente, a base de cursos enciclopédicos, muitos livros,
além de giz e quadro-negro, porém sem agua. Em uma segunda etapa, 0s
alunos-nadadores seriam levados a observar, durante outros varios meses,
nadadores experientes; depois dessa soélida preparacdo, seriam lancados
ao mar, em aguas bem profundas, em um dia de temporal (BUSQUET,
1974 apud ARAGAO, 2005, p. 13).

Em contradicdo a ideia anterior, a estrutura curricular foi avaliada como
ponto positivo da formacdo pedagdgica. Dos dados, da mesma pesquisa,
emergiu o entendimento de que houve uma coerente distribuicdo das disciplinas,
possibiltando aos académicos o contato com a formacdo pedagdgica,

diferentemente do que ocorria nas licenciaturas nos moldes antigos. Estes dados

séo encontrados, na integra, no diagrama abaixo.
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Estrutura curricular
(A distribuicao B ) “[...]sem
das disciplinas “Isso rompimento
ao longo da v ou sem que
estrutura possibilita aos seja deixgdo
curriculare a licenciandos o para o final do
carga contato direto S i
. com a parte ocorria nas
horaria pedagdgica - :
constituem um LT licenciaturas
aspecto nos moldes
positivo”. antigos”.
. > >
Fonte: (SILVEIRA e OLIVEIRA, apud NARDI, 2009, p.54).

Fonte: Feito nosso, baseado em Silveira e Oliveira apud Nardi (2009, p. 51).

Estes dados, presentes no diagrama anterior, estdo encadeados com 0s
Os

desenvolvimento de habilidades e competéncias para o oficio, o que constitui um

dados presentes na formacdo profissional. licenciandos apontam o

aspecto positivo, bem como a construgdo dos saberes, ambos, constituintes da
formacédo pedagdgica, conforme é possivel verificar no quadro subsequente.

Saberes a pratica profissional

~41...]o deservolvimento de-__""‘m\
/ habilidades \_._

e competéncias profissionais |

\_  (SILVERAeOLIVEIRA,
“~_apud NARDI, 2009, p.54)".

y ] pre;[:fr]ar aulas . : \

“[...] aprendizado de
[ trabalhar em sala de |
- -' \ SEEloieR.
< o \_  OLIVEIRA,apud  /
&g D “_NARDI, 2008, p.54)". ./

/,

Fonte: Feito nosso, baseado em Silveira e Oliveira apud Nardi (2009, p. 54).

Os saberes pedagdgicos, por sua vez, sdo importantes, pois compdem o
conhecimento (tedérico e pratico) do licenciando. Ja que “[...] ser docente, um

profissional, implica, portanto, dominar uma série de saberes, capacidades e
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habilidades especializadas que o fazem competente no exercicio da docéncia”
(SOUSA, 2008, p. 66).

Aliada a estes saberes, esta a formacdo pessoal, valorada ao longo do
curso. Esta foi indicada como um segundo aspecto positivo da formacéao
pedagdgica, por propiciar, ao licenciado, habilidades pessoais que tangenciam a
capacidade de interacdo e comunicacdo com outras pessoas. Isto fica evidente nos
registros da pesquisa de Silveira e Oliveira (apud NARDI, 2009), descritos no quadro

a sequir:

Formacao Pessoal

“[...]o desenvolvimento de
habilidades

e competéncias pessoais [...]".

b “[...Jfalar em publico [...]".
L “[...] desinibicdo[...]".

(SILVEIRA e OLIVEIRA, apud “[...]Jinteragir com outras
NARDI, 2009, p.54)". pessoas [...]".

Fonte: Feito nosso, baseado em Silveira e Oliveira apud Nardi (2009, p. 54).

Em relacdo a formacdo inicial pedagdgica, deve ser fomentada a
preparacao profissional, mas ndo como um fim em si mesma; tem que fazer sentido
a vida do licenciando, ajudando-o em sua formacdo pessoal. Ou seja, 0 tempo
vivido na formacao inicial deve ser um tempo de construcdo de si mesmo e de
viver e usufruir essa construcdo no tempo presente, conforme nos diz o autor, que
escreve sobre a presenca da alegria na universidade.

Meu propésito ndo €, em absoluto, opor uma cultura geral, desinteressada,
gratuita, que encontraria seu fim em si mesma, & preparacéo profissional,
mas sim tentar pensar uma relacdo vdlida entre o presente e o futuro do
estudante na esperanc¢a de que nenhum dos dois termos seja sacrificado ao
outro; a especializacdo profissional, nos estudos superiores, € decerto uma
exigéncia social [...] mas pode ser também uma alegria presente
(SNYDERS, 1995, p. 10).

O terceiro aspecto positivo, destacado pelos licenciandos durante o curso,

foi a formacéo pedagodgica vinculada a humana. No processo de formacéo inicial
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de professores, o “[...] ensinar € uma prética educativa que tem diferentes e diversas
direcOes de sentido na formag&o do humano” (PIMENTA, 2005c, p. 71). Sendo que
este aspecto € considerado positivo, pois os relatos apontam as possibilidades
propiciadas nas académicas em relacdo a exercitar a alteridade, a cidadania e

trocar experiéncias. Estes dados estdo contidos no préximo quadro.

Formagcao Humana

“O convivio com pessoas de
outras areas [...]".

“[...] o exercicio do lado
humano, da cidadania e as
experiéncias de vida”.

Fonte: (SILVEIRA e OLIVEIRA, apud NARDI, 2009, p.54).

Fonte: Feito nosso, baseado em Silveira e Oliveira apud Nardi (2009, p. 54).

No entanto, o Trabalho de Conclusdo de Curso, que representa na
formacdo inicial o acumulo de pesquisa, estudo e construcdo de autonomia
investigativa, foi avaliado como um aspecto negativo em relacdo a formacéo
pedagodgica. Os licenciandos apontam que o TCC nédo é oferecido e, além disso,
falta incentivo a leitura e a pesquisa de temas atuais. Sendo possivel vislumbrar, nos

dados presentes no quadro subsequente, esta avaliacao.
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Trabalho de Concluséo de Curso

-

[...]desenvolvimen
to de temas
atuais”.

[...] falta de
incentivo a leitura
extracurricular

(além da bibliografia
basica do curso) [...]

“Falta de trabalho
de conclusdo de
curso [...]

Fonte: (SILVEIRA e OLIVEIRA, apud NARDI, 2009, p.54).

Fonte: Feito nosso, baseado em Silveira e Oliveira (apud NARDI, 2009, p.54).

Em relagdo as préaticas académicas no ensino superior, considera-se que a
pesquisa é, fundamentalmente, um método de ensino, ou seja, um “...] meio,
atividade organizada em busca da verdade e do conhecimento” (MOROSINI, 2000,
p. 67). Frente a esta consideracdo, as praticas investigativas sdo fundamentais a
constituicdo do licenciando na dimenséo de sua formacéo pedagdgica.

Na formacgao inicial, as ideias expostas pelos docentes aos académicos
podem ser encaradas como uma perspectiva que encaminha a novas interrogacoes.
E, “[...] o aluno percebe assim a trajetdria de um pensamento que se constroi, ele
coincide com esse movimento de ‘edificacao’, vai realiza-lo quase com o professor,
simplesmente logo depois dele - mas por que ndo, pouco depois, por sua prépria
conta?” (SNYDERS, 1995, p. 122).

A pesquisa, enquanto meio, desencadeia a leitura. E o trabalho final € uma
construcdo reflexiva que faz parte do processo de formacdo inicial. Instigar o
movimento de investigacdo é mobilizar a alegria docente e académica pela
investigagdo. Unindo, ambos, 0s sujeitos, num movimento dialético entre o0s
diferentes saberes. Nesse movimento se firma e se estabelece um processo de “[...]
alegria quando os alunos tém a sensacdo de que, na aula, o professor assume,
conserva a atitude de pesquisa, o impeto, a vibracdo da pesquisa — e 0s associa a
ela. Ele sabe investigar, sente alegria em investigar e consegue fazer que seus

alunos se unam a essa alegria” (SNYDERS, 1995, p. 122).
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Além da falta de incentivo a pesquisa ter sido apontada como um aspecto
negativo da formacéo pedagogica, outro ponto se une a esta categoria e trata da
desvalorizacdo da profissdo. De acordo com os dados, a profissdo ndo é
valorizada pela triade formativa: instituicdo formadora, professores das
disciplinas pedagogicas e professores das disciplinas especificas. Esta
desvalorizagdo depde contra a ideia que considera “...] a alegria cultural dos
estudantes [...], alegrias, na medida do possivel, advindas do estudo, do
conhecimento, da pesquisa e também do relacionamento com os professores” [...]
(SNYDERS, 1995, p. 11).

Os licenciandos, ao terem experiéncias formativas permeadas pela
desvalorizacdo, podem se desmotivar a construirem uma carreira profissional e a
darem sequéncia a trajetoria de profissionalizacédo, na formacao continuada, na area
do Ensino. Sendo que os dados presentes, integralmente, no quadro a seguir,
apontam para esses indicios.

Desvalorizag?’? da profissao

de professores ndo é valorizada, segundo as respostas dos formandos,
| que colocaram esse aspecto como o mais negativo”.

l “Pelas respostas dos licenciandos, tanto a instituigdo em si quanto os

“Os aspectos negativos da formagao pedagogica apontam que a formacgao w

professores das disciplinas pedagégicas e das disciplinas especificas
transmitem aos licenciandos uma desvalorizagdo em relagdo & profisséo

professor [...]" ‘

[...Jdesmotivando-os a seguir em tal carreira, ndo incentivando também o
‘ prosseguimento em estudos, em nivel de pés-graduacdo, na area de
. Ensino de Ciéncias/Quimica’. M

v
Fonte: (SILVEIRA e OLIVEIRA, apud NARDI, 2009, p.55).

Fonte: Feito nosso, baseado em Silveira e Oliveira apud Nardi (2009, p.55).

Em relacdo a desvalorizacdo da profissédo, certamente, este € um ponto
negativo a formacdo pedagodgica. Os desafios do mercado sdo eminentes. No
entanto, no periodo da formacéo inicial, o papel da triade formativa é mobilizar o

empoderamento dos académicos para que conhecam as realidades e reflitam sobre
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as possibilidades de atuacdo nestes contextos. E, também, a triade formativa cabe
pensar sobre: “Que lugar resta para a alegria do saber? [...]” (SNYDERS, 1995,
p. 25).

O processo de formacéo inicial ndo pode ser focado na ideia de que “Se se
estuda, é quase sempre com os olhos [...] no exame e no risco da profissdo errada”
(SNYDERS, 1995, p. 25). A triade formativa precisa incentivar a formacao
continuada para que os licenciandos se sintam preparados para enfrentar os
desafios que, possivelmente, irdo ocorrer em algum momento em suas trajetérias
docentes: “[...] os fracassos; [...] conseguir-se-4& um emprego? Risco de carreiras nao
valorizadas [...]” (SNYDERS, 1995, p. 25).

Dessa forma, a triade formativa cabe a reflexdo sobre como mediar um
processo de formacdo pautado na praxis, mas com o intuito de que “...] os
estudantes ndo se deixam absorver completamente pela angustia [...Jdos mercados
[...] assim a Universidade pode oferecer o admiravel aos estudantes, mesmo que
eles estejam as voltas com a precariedade [...]" (SNYDERS, 1995, p. 11).

Nas reflexdes, foram pensados os dados da pesquisa encontrados em
Silveira e Oliveira (apud NARDI 2009), que indicaram as percepcdoes dos
formandos/licenciandos, de trés turmas do curso de Quimica, sobre sua formacéo
inicial. Dos dados, despontaram 0s aspectos positivos e negativos da formagéo
especifica e pedagogica.

Neste capitulo, foi apresentado o quarto passo da trajetéria do licenciando,
que trata da conclusdo da formacéao inicial. Os textos integrantes, nesta reflexao,
foram ilustrados, simbdlica e imageticamente, pelo quarto trabalho de Héracles, -
CORCA DE CERINIA-, por apresentar simbolismos significativos a conclusdo da
formacdo inicial. O proximo capitulo apresentara as reflexdes sobre o periodo inicial
da carreira docente, com assente nos simbolos e imagens presentes na narrativa do

quinto trabalho de Héracles, em que o herdi enxota as aves do lago Estinfalo.
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Figura 54 — Os Passaros do Lago Estinfalo

Fonte: Pagina virtual Teoria da Conspiragéoe.

6 Disponivel em: http://www.deldebbio.com.br/2014/03/10/hercules-e-os-passaros-do-lago-estinfalo/.
Acesso em: 31 jul. 2015.


http://www.deldebbio.com.br/2014/03/10/hercules-e-os-passaros-do-lago-estinfalo/
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8 AS “AVES DO LAGO DE ESTINFALO”: o periodo inicial do trabalho
profissional docente

Neste capitulo, a intencéo € refletir sobre as relacdes imagéticas e simbdlicas
existentes entre o quinto trabalho mitico de Héracles, nomeado “Aves do Lago
Estinfalo”, e o periodo inicial do trabalho profissional docente. Para pensar sobre as
vivéncias do recém-formado em espacos educativos, o texto apresenta quatro
partes.

A primeira, nomeada - O quinto trabalho de Héracles: simbolismos e
imagens arquetipicas -, apresenta as representa¢gfes presentes na narrativa em
acordo com a interpretacdo proposta por Brandéo (1986, 1987b), de onde afloram
cinco simbolos e imagens arquetipicas: nas aves (1); nas flechas (2); no sangue da
hidra de Lerna (3); na ajuda de Atena e Hefesto (4), e no lago (5).

O segundo item, intitulado - Vencer a estagnacédo: a insercdo do recém-
formado em espagos educativos —, traduz as simbdlicas e imagéticas
representacbes do quinto trabalho a atuacdo do recém-formado em espacos
educativos. Essa traducado é evidenciada pelas caracteristicas das escolas travadas
e em movimento; nos vicios, constituidos na trajetéria de formacéo inicial, refletidos
no ambiente profissional; pelos aspectos positivos e negativos da formagéao docente,
que possibilitam e desafiam a atuacdo profissional, e no espelhamento dos

sentimentos do professor despertos frente ao ambiente escolar e aos sujeitos

educativos.
A terceira parte, intitulada — Memorias autobiograficas sobre o
enfrentamento das “Aves do Lago Estinfalo” —, narro, autobiograficamente, as

lembrancas sobre os sentimentos e experiéncias docentes, através de simbolos
imagéticos memorias. Eles representam, assim, os desafios e possibilidades de
atuacao presentes no inicio de minha trajetéria de atuagao profissional.

Na quarta parte, intitulada - Como as pedagogas enfrentaram as “Aves do
Lago Estinfalo”-, apresenta os resultados da pesquisa que originou o estudo - “Da
Formacao Inicial ao ingresso na Carreira Docente”-, de autoria dos
pesquisadores Klinger Teodoro Ciriaco e Milaine Menezes da Costa (2016). O
estudo foi relevante, pois dele afloraram os dados que enriquecem as discussdes

sobre a atuacdo profissional do recém-licenciado nos espacos educativos,
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compostos pela cultura de isolamento de escolas travadas e pela cultura de
colaboracéo presente em escolas em movimento.

Os dados e compreensdes apresentados neste capitulo foram fundamentados
em: Branddo (1986, 1987b); Ciriaco e Costa (2016); Fullan e Hargreaves (2000);
Gomez (2001); Hargreaves (1998); Huberman (1995); Jung (2000a, 2000b);
Perrenoud (2001); Pimenta (2005a, 2005c); Pouzadoux (2001); Santos (2003); Tardif
(2002).

8.1 O QUINTO TRABALHO DE HERACLES: SIMBOLISMOS E IMAGENS
ARQUETIPICAS

Anfora &tica mostrando Héracles e as aves do Lago Estinfalo, ca. 540 a.C., Museu Britanico.
Fonte: Disponivel em: https://uk.pinterest.com/wuestenrose9/herakles-6/. Acesso em: abr. 2017.

Depois de cacar, pacientemente, por um periodo de quatro estacdes, a
“Corca de Cerinia”, obtendo éxito no quarto trabalho, Héracles foi desafiado a
realizar um novo enfrentamento, que exigia, além da forca habitual, argacia. O “[...]
quinto trabalho também lhe requereu mais astlcia do que coragem e forca”
(POUZADOUX, 2001, p. 62).

Euristeu desafiou o herdéi a enfrentar milhares de aves gigantescas que
viviam, em Arcadia, numa espessa e escura floresta, préxima as margens do Lago


https://uk.pinterest.com/wuestenrose9/herakles-6/
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Estinfalo. Assim, o quinto trabalho consistia na incumbéncia de afastar as aves,

evitando o reveés e a destruicdo que provocavam na localidade. Elas,

[...] tinham encontrado refagio num bosque e se multiplicaram tdo depressa
gue nenhum cacador ousava penetrar entre as arvores. Os galhos
vergavam ao peso desses passaros agressivos. Elas investiam contra quem
se aventurasse nas paragens e nao hesitavam em atacar as plantacées,
devastando as colheitas, e em molestar o gado (POUZADOUX, 2001, p. 61-
62).

Além de destruirem a vegetacédo local, estas aves “[...] eram antropofagas e
‘liguidavam os passantes com suas penas aceradas, de que se serviam como de
dardos mortiferos” (BRANDAO, 1986, p. 102). Sendo necessario o exterminio,
Héracles refletiu sobre utilizar as flechas contra a aglomeracao de aves.

No entanto, mesmo sendo um eximio arqueiro, ndo tinha a municdo

necessaria para exterminar milhares de aves. Na regido de Estinfalo,

No caminho que levava ao lago, uma mulher majestosa lhe apareceu.
Densos cachos louros emolduravam seu rosto, no qual brilhava um olhar
verde-azulado. A dogura de seus tracos contrastava fortemente com os
trajes que usava. O busto estava encerrado numa coura¢a de ouro, um
capacete com penacho cintilante Ihe cobria a cabecga, e ela empunhava uma
comprida lanca de madeira escura. Era a deusa guerreira Atena que se
encontrava diante dele. ‘Vocé venceu sozinho todas as outras provas’, disse
ao herdi. ‘Agora vou ajuda-lo. Tome este presente fabricado por Hefesto, ele
vai permitir que enxote as aves’. Héracles recebeu das méos da deusa um
par de castanholas de bronze, e quando ergueu os olhos para agradecer,
ela ja tinha desaparecido. Prendeu os dedos no cordel de seda que ligava
as duas pecgas do instrumento e bateu uma contra a outra (POUZADOUX,
2001, p. 61-62).

O som emanado pelas castanholas de bronze, fabricadas por Hefesto, e
entregues ao herdi por deusa Atena, reverberou produzindo um zunido metélico que
ecoou a distancia, assustando as aves. Ja que a maior “[...] dificuldade consistia em
fazé-las sair de seus escuros abrigos na floresta” (BRANDAO, 1986, p. 102). E,
assim, o herdi se aproximou das aves e repetiu 0 entoar sonoro. E, entdo, ressoou
um “[...]Jbarulho ensurdecedor [...] as aves levantaram voo e foram mortas com
flechas envenenadas com o sangue da Hidra de Lerna” (BRANDAO, 1986, p. 102).

Frente ao quinto trabalho de Héracles, a “[...] vitéria do filho de Alcmena é
mais um triunfo sobre as ‘trevas” (BRANDAO, 1987b, p. 102). Portanto, os principais
simbolos e imagens arquetipicas importantes para a discussdo neste texto sdo: a
simbologia e imagem arquetipica presentes na aves (1); a simbologia e imagem
arquetipica das flechas (2); a simbologia e imagem arquetipica do sangue da Hidra
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de Lerna (3); a simbologia e imagem arquetipica da ajuda de Atena e Hefesto (4), e
a simbologia e imagem arquetipica do lago (5).

No que concerne a simbologia e imagem arquetipica das aves (1), no
organograma abaixo, apresentam-se ideias descritas pelo mitélogo Brandao (1987b,
p. 102 e p. 258), que apontam as interpretacfes sobre este arquétipo, relativo ao
processo que ofusca e paralisa a vida.

Simbologia e imagem arquetipica das aves (1)

@ _Avesdolagode | 8% “[.]asAvesdolagode

& Estinfalo, cujpvéo © ¢ Estinfalo [...] s&o, em

= obscurecia o 5 g principio, almas dos

- sol[.] | £ mortos (BRANDAO,

& (BRANDAO, | ® b p Loy
1986, p.102)".

Fonte: Feito nosso, baseado em Brand&o (1986).

Quanto a representacdo arquetipica das flechas (2), o carater imagético
simboliza a eliminagcdo do processo que ofusca e paralisa (pois as flechas
exterminam as aves), elevando e encaminhando a um movimento superior. Tais
interpretagbes foram construidas e fundamentadas em Brand&o (1986), conforme
conteudo disposto no préximo diagrama.

Simbologia e imagem arquetipica das flechas (2)

Eliminagao

5 Simbolo da espiritualizagao
[...] as aves levantaram

vbo e foram mortas com|«com suas flechas

flechas envenenadas| certeiras, simbolo da
com o sangue da Hidra espiritualizagéo, Héracles
de Lerna liquidou as Aves

(BRANDAO, 1986 p.102)". | (BRANDAO, 1986, p.102)".

Fonte: Feito nosso, baseado em Brand&o (1986).
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No tocante a imagem arquetipica do sangue (3), este simbolo ja foi
mencionado no segundo trabalho. O herdi, apdés matar o mostro, embebeu as
flechas no sangue da Hidra de Lerna, e utilizou-as para matar as aves do Lago
Estinfalo. A representacdo simbdlica do sangue esta relacionada a perpetuacao
dos vicios. Estas interpretacdes estdo em acordo com o mitélogo Brandao (1987hb),

e sdo descritas no quadro subsequente.

Simbologia e imagem arquetipica do sangue (3):

“O sangue da Hidra & um veneno e nele o herdi
mergulhou suas flechas (BRANDAO, 1987b, p.99)"

"Quando a pe¢onha se mistura as aguas
dos rios, 0s peixes nao podem ser
consumidos

(BRANDAO, 1987b, p.99)".
“[...] interpretacéo simbdlica: tudo

quanto tem contato com os vicios, ou
deles procede, se corrompe e corrompe

(BRANDAO, 1987b, p.99)".

Fonte: Feito nosso, baseado em Brandao (1987b).

Na narrativa, o heroi, pela primeira vez, recebeu uma ajuda, duplamente
divina. Por esta razdo, se faz necessario entender a simbologia e imagem
arguetipica de Atena e Hefesto (4), que prestaram assisténcia.

Em Branddo (1986), Atena é interpretada como a deusa guerreira,
relacionada a vegetacdo, as aves. Segundo o autor, a deusa esta associada a
inteligéncia, por ela ser filha de Métis, que representa a sabedoria e prudéncia, e
ter nascido da cabeca (meninges) de seu pai, 0 todo poderoso Zeus. Essas

referéncias estédo descritas no quadro abaixo.
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Simbologia e imagem arquetipica da ajuda de Atena (4)
[+ "Atena, [...] mmmm
Vegeta‘;éoe vegetagdo. [...] € denominada [...] de ‘clhos de coruja’, [...]
aves aparece sob forma de passaro, ave do mar, andorinha,[...] e
abutre (BRANDAO, 1986, p.133)." y
“ [...] virgem guerreira, como aparece [...] numa medalha [...]
guerreira a deusa esta com um enorme escudo, que lhe cobre
todo o corpo, e rodeada de deuses que l|he prestam
homenagem (BRANDAO, 1986, p.133)."
. « “Zeus tomou como primeira esposa a Métis (Sabedoria, )
SabeqC’"@ e Prudéncia), mas, gravida de Atena, o deus a engoliu, para
Prudéncia que ela nao tivesse um filho mais poderoso que o pai
(BRANDAO, 19886, p. 158)." y
cabeca/ “[...] nascendo da cabeca de Zeus (BRANDAO, 1986, p.158)."
meninges “[...]Jsem mée, das meninges do deus(BRANDAO, 1986, p.136)."
. . A “Atena é o outro lado de Hera no coragao de Zeus. ‘Atena, a
mtehgéncna deusa da inteligéncia, ¢ a preferlda e a mimada pelo senhor do
Ay

Fonte: Feito nosso, baseado em Brand&o (1986).

Hefesto é o deus habil das forjas e nds. Na interpretacdo encontrada em
Brandado (1986, 1987b), representa aquele que planeja (demiurgo) e sabe fazer
No
€ dotado de fraqueza espiritual e ansia pela

(savoir-faire). Ele é dotado de espirito artistico e sensibilidade cultural.
entanto, ndo sabe ser (savoir-étre):
perfeicdo, e busca de compensacao. Em acordo com o mitdlogo, sua infelicidade
€ oriunda de problemas pessoais, compensados pelo excesso de serventia, que
o torna o mais humilde e prestativo dos deuses do Olimpo. As referéncias

interpretativas estao descritas no diagrama subsequente.

Simbologia e imagem arquetipica da ajuda de Hefesto (4)

[ infelicidadess [ Espirite ) Fraqueza = y" Planejador,
Forjas e axcasso da artistico, espi ritual/ arquiteto;
nos cerventia sensibilidade ansia pela Saber
JIN A cultura perfeigdo e fazberfnéo
7 - h_compensagéo / saber ser
I;efesto. 0 [b ]o grande | A
eus par problema pessoa “[...]amor & arte, "Hefesto, porque “[...1'demiurgo
exceléncia de Hefesto, que fez de ambos os era defc,m’iaﬁqo e amoral
das forj?s procura protetores coxo, revela uma transformado
BRANDAO, compensar sua incontestes dos dupla fraqueza num apostolo
1986 deficiencia fisica e artesaos [...]a espiritual [..]. Na inspirado’.
205 infelicidade sensibilidade, a realidade, todo o Hefesto cultivou
P ' conjugal com culiurae a esforgo, toda a o savoir-faire,
Hefesto, o excessiva espirito artistico habilidade e ansia mas néo deu a
deus dos serventia. Eo ateniense se de perfeigao de necessaria e
nos mais prestativo e alicergavam [...] Hefesto visaram a indispensavel
(BRANDAO, houlrr'"dﬁ dos (BRANDAO, busca de uma atengaoao
1986, BRI'EI?JB%% 19870, p.47) COMpPEnsacan. savoir-étre
p.217)" oea sy (BRANDAO, 1987 (BRANDAQ,
- B b 56 1987 b, p.56)".
AN AN J N N

Fonte: Feito nosso, baseado em Brand&o (1986, 1987b).

Do agrupamento dos arquétipos representados nas imagens dos deuses
Atena e Hefesto,

que ajudaram o herdi,

afloram diferentes aspectos,
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categorizados como positivos e negativos. Os aspectos positivos remetem a
simbdlica relativa aos requisitos/atributos que possibilitaram a realizacdo do
quinto trabalho: inteligéncia; habilidade de planejamento; saber fazer;
conhecimento da natureza, sensibilidade artistica e cultural. E os aspectos
negativos remetem a simbologia do ndo saber ser, ou seja, dos obstaculos
enfrentados pelo herd6i para realizar o quinto trabalho: dificuldade pessoal,
infelicidade pelo excesso de serventia, fraqueza espiritual e ansia de perfeicao pela
busca de compensacao.

Em relacdo a imagem arquetipica do lago (5), representa a estagnacao e
os impulsos inconscientes. Essa simbologia é esclarecida, no quadro a seguir, com
base em Brandao (1986).

Simbologia e imagem arquetipica do lago (5)

()
\_/

“[...]Jo lago reflete a estagnacéo .

As aves gue dele levantam véo simbolizam o impulso de
desejos multiplos e perversos.

Saidos do inconsciente, onde se haviam estagnado, pdem-se
a esvoagar e sua afetividade perversa acaba por ofuscar o
espirito (BRANDAO , 1986, p.102)".

Fonte: Feito nosso, baseado em Brandao (1986).

Ainda, em relagcdo ao carater imagético e simbdlico do lago, a
interpretacdo de Jung (2000) faz referéncia ao inconsciente/subconsciente. “A
agua é o simbolo mais comum do inconsciente. O lago no vale é o inconsciente que,
de certo modo, fica abaixo da consciéncia, razdo pela qual muitas vezes é chamado
de ‘subconsciente’, ndo raro com uma conotagdo pejorativa de uma consciéncia
inferior” (JUNG, 2002, p. 28). Esses complexos psiquicos, para o0 mesmo autor,
séo o local de onde brotam os sentimentos.

Nesse texto, foram apresentados os simbolos e imagens arquetipicas,
presentes na narrativa sobre o quinto trabalho de Héracles, que foi desafiado a livrar

a regiao de Estinfalo, sendo elas as aves (1); as flechas (2); o sangue da Hidra de
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Lerna (3); a ajuda de Atena e Hefesto (4), e a simbologia e imagem arquetipica do
lago (5). Estes simbolos e imagens arquetipicas sdo importantes a proxima
discussdo pois, em conjunto, representam um processo de superacdo da
estaghacdo, que sera relacionado aos processos vivenciados pelo recém-

licenciado em espacgos profissionais.

8.2 VENCER A ESTAGNACAO: O PERIODO INICIAL DE ATUAGAO
PROFISSIONAL DOCENTE

."‘ ey 5 'y.‘
pel s PN Y LS

DT
-‘g“

Mosaico romano em Valencia, Espanha.
Fonte: Disponivel em: http://mitographos.blogspot.com.br/2015/11/hercules-os-doze-trabalhos-as-
aves-do.html. Acesso em: 03 jan. 2015.

A luz de Brand&o (1986), buscou-se compreender os elementos imagéticos e
simbolicos, imersos na quinta prova. No feito, Héracles foi desafiado a flechar de
forma certeira as — “Aves do Lago de Estinfalo”. Conforme o mit6logo,
supracitado, em conjunto, o0s simbolos representam a sublimacdo da
estagnhacgéo.

A narrativa, que apresenta o trabalho do heréi para livrar a regido de Estinfalo
das aves, simboliza, metaforicamente neste capitulo, as vivéncias do docente, no
periodo inicial da carreira profissional, frente a realidade educativa. Os
simbolos sdo representacdes desse periodo da trajetéria do professor, e as


http://mitographos.blogspot.com.br/2015/11/hercules-os-doze-trabalhos-as-aves-do.html
http://mitographos.blogspot.com.br/2015/11/hercules-os-doze-trabalhos-as-aves-do.html
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analogias caracterizam as experiéncias do recém-licenciado, conforme o quadro

subsequente.

Arquétipo simbdlico e imagético do quinto trabalho de Héracles — “Aves do lago
Estinfalo”-e sua relagdo com o periodo inicial de atuagdo profissional docente

* Representam as caracteristicas das escolas travadas.

echas = Evidenciam as caracteristicas das escolas em movimento.

2):

ngue

= Expressa os vicios, constituidos na trajetéria de formacéo inicial, refletidos
no ambiente profissional: desmotivagao, procrastinagdo, desorganizagao em
relagdo aos tempos e fazeres.

deuses * Figur_*a!*r_m 0s aspectos positivog e nggqtivos da formagdo docente que
). possibilitam e, desafiam a atuagéo profissional.

+ Espelha sentimentos do professor despertos frente ao ambiente escolar e
lago aos sujeitos educativos: medo, angustia, dlvida, criatividade, alegria,
(5): instintos de sobrevivéncia, curiosidade.

=/

Fonte: Feito nosso: transfiguragcdo do quinto trabalho, baseado em Brandéo (1986, 1987b).

Das metéaforas, vislumbradas nas imagens arquetipicas, descritas no quadro
acima, emergem as interpretacdes. Esses entendimentos foram divididos em
desafios e possibilidades de atuacéao. E, para fins de estudos, sdo apresentados e

fundamentados nos proximos textos.

8.2.1 A estagnacéo: os desafios da atuacao profissional do recém-formado em

espacos educativos

Dentre os desafios encontrados pelo recém-formado no campo educativo,
estdo as escolas travadas; os vicios, constituidos na trajetéria de formacéao
inicial, refletidos no ambiente profissional (desmotivacdo, procrastinacao,
desorganizacdo em relacdo aos tempos e fazeres); os aspectos negativos da
formacao docente que interferem na atuacdo profissional, e o espelhamento dos
sentimentos do professor, despertos, frente ao ambiente escolar e aos sujeitos
educativos (medo, angustia, davida). Esses desafios sdo relacionados as imagens
arquetipicas, encontradas na narrativa do quinto trabalho de Héracles, conforme o

quadro abaixo.
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Desafios da atuagao profissional do docente recém formado em ‘
espacos educativos

/ o /z \‘5// . /z \\\

{  \Caracteristicas |

Aves (1) < Sangue (3) | negativas de | Lago (5) |

\ Hefesto (4) 'n.\

e, Sl Baa . ol B

/ W N ¢
/ Aspectos — /
Escolas ,-' . negativos da |

| travadas Desmotivagao formacéo Medo,

| | procrastinagéo, docente | angustia, /
ecullurade | | desorganizaga, dlivida /

. isolamento %, oem relagdo Saber fazer/ ) SObre‘lfi\l'él:ICia

N /. _a0s lempos e /\ N:ao saber PN e

fazeres _Ser - e

Fonte: Feito nosso: transfiguracdo do quinto trabalho, baseado em Brand&do (1986, 1987b).

O primeiro desafio docente trata do simbdlico sobre as aves (1) e se
relaciona ao ambiente profissional, que possui caracteristicas de escolas
travadas. Em acordo com Fullan e Hargreaves (2001), as caracteristicas dessa
cultura sao: falta de estimulo, auséncia de apoio intelectual e dialégico entre o grupo
educativo; omissdo de acolhimento do grupo, e protecdo de alguns sujeitos do
grupo. No trabalho em grupos isolados, os docentes cooperam em prol de causas
individualizadas, competindo com outros grupos e Ilutando por supremacia;
reforcando as visfes diferentes quanto a aprendizagem, aos estilos de ensinar, a
disciplina e ao curriculo, que provoca a comunicagao insuficiente no coletivo. Para
0S mesmos autores, esses tracos sao o0s constituintes de uma cultura de isolamento
e perpetuam a organizacdo de pequenos subgrupos que colaboram de forma
confortavel.

A colaboracdo confortavel ndo corrobora com o0s principios da pratica
reflexiva sistematica que, sem referéncias, promove o “[...] perpetuar praticas
ineficazes, tao facilmente quanto as eficazes” (HARGREAVES, 1998, p. 220). Para o
autor, essas praticas problematicas, perpetuadas no trabalho em conjunto, decorrem
em funcéo das trés situacdes, onde os docentes colaboram apenas nos subgrupos,
lutando contra outros em busca de supremacia; perpetuam praticas ineficazes, sem
referéncias, ndo ancoradas nos principios da pratica reflexiva sistematica;

reproduzem, pela dependéncia das regras burocraticas, um espago escolar de facil
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coercdo, onde os propositos tendem a refor¢car os acordos administrativos que,
muitas vezes, negam 0s objetivos pedagdgicos.

Hargreaves (1998) discorre que, da perpetuacdo de uma cultura instituida
historicamente nos contextos educativos, de onde advém o isolamento presente na
cultura conservadora das escolas travadas, emergem as problematicas que
tangenciam a construcdo dos saberes. Pois, os docentes tém dificuldade de
compreender 0S processos escolares e ndo conseguem, enquanto grupo, vislumbrar
a construcdo de culturas cooperativas, ja que elas envolvem um processo
fundamentado no entendimento e na participacdo solidaria na escola.

Outro desafio de atuagdo profissional do recém-licenciado esta assomado a
imagem simbodlica do sangue (3). Esse desafio € transfigurado como os
vicios/atitudes da atuacdo docente: desmotivacdo, procrastinacao,
desorganizacdo em relacdo aos tempos e fazeres. Em Gomez (2001), encontram-
se quatro indicios centrais, relacionados aos vicios de atuacdo, que inviabilizam a
organizacao e a eficiéncia na maneira rotineira do trabalho docente. A saber: (a) as
decisBes cooperativas tomadas em relacdo a assuntos de menor importancia
consomem o tempo das decisdes realmente importantes; (b) a confianga na
memoria, na tradigdo oral, e ndo no registro de forma escrita, ocasionando a falta de
clareza e de certeza em torno dos fatos; (c) as frequentes confusfes de papéis que
tornam as tomadas de decises demoradas, visto que ninguém € responsavel de
forma clara por algo, e (d) a cultura de pouco contato com as teorias e a falta de
aconselhamentos e aperfeicoamento através de estudos fora da escola. Sendo
esses indicios, pois, geradores da dependéncia docente da escola como Unica fonte
para sua construcdo enquanto profissional.

A simbdlica da imagem do lago (5) est4d associada, neste texto, aos
sentimentos docentes. Esses sentimentos, segundo Huberman (1995), estéo
relacionados a sobrevivéncia e fazem parte do periodo inicial, os trés primeiros anos
de atuacao profissional. Nesse periodo, espelham-se no cotidiano das interpelagdes,
parte da fase de transi¢cdo do recém-licenciado: de estudante a professor.

Desse espelhamento, revelam-se as primeiras experiéncias de ser professor,
geradoras de medos, angustias, e que podem colaborar para uma atuacdo em
acordo com a colegialidade burocréatica. Nas escolas travadas, a colegialidade é
burocréatica e perpetua a cultura do isolamento, da ansiedade, da mecanicidade no

ato educativo, da mercantilizagdo escolar e da insatisfacdo profissional, que tem
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como denominador resultante a fragmentacdo dos objetivos propostos ao contexto
escolar.

As caracteristicas negativas de Hefesto) (4) se metamorfoseiam, neste
texto, como um desafio da atuacdo profissional, pois sédo relativas ao saber fazer,
mas né&o saber ser. Nesse interim, ambos os saberes, fazer e ser, séo
indissociaveis. No entanto, quando desagregados, representam um aspecto
negativo da formacao. Ja que, “[...] a nogéo de ‘saber’ remete a um sentido amplo
gue engloba os conhecimentos, as habilidades (ou aptidbes) e as atitudes dos
docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e
de saber-ser” (TARDIF, 2002, p. 60).

Para Tardif (2002), o saber-fazer e 0 saber-ser sdo saberes experienciais,
construidos no proprio exercicio da atividade profissional docente frente as praticas
pedagdgicas escolares. E, advém da “[...] experiéncia individual e coletiva sob a
forma de ‘habitus’ e de habilidades, de saber-fazer e de saber ser” (TARDIF, 2002,
p. 38). Ambos, saber-fazer e o saber-ser sdo construidos na vida cotidiana, frente
as experiéncias obtidas nas relacdes estabelecidas entre os docentes e 0s sujeitos
educativos, participes, nos contextos institucionais (colegas, gestores, estudantes,
pais, funcionarios...).

Os desafios elencados neste texto, quando unidos, caracterizam as escolas
denominadas de conservadoras. A cultura conservadora, em Fullan e Hargreaves
(2001), é definida pelo conjunto de trajetérias docentes construidas de forma

reprodutivista, marcadas pelo isolamento e individualismo.

8.2.2 A sublimacdo: as possibilidades da atuacdo profissional do recém-

formado em espacos educativos

Em relacdo as possibilidades de atuacdo profissional do recém-
licenciado, em espacos educativos, sdo elencadas as caracteristicas das escolas
em movimento; a inteligéncia e a colaboracdo; os aspectos positivos da
formacdo docente: senso artistico, cultural e capacidade de planejamento, e a
criatividade, alegria e a curiosidade epistemoldgica. As possibilidades de
atuacao docente sao relacionadas, imageticamente, aos simbolos encontrados no

percurso do quinto trabalho, conforme o quadro abaixo.



Possibilidades de atuagéao profissional do docente recém
formado em espacos educativos

Flechas (2)

Atena (4)

Caracteristicas

positivas de
Hefesto (4)

- .

[ Lago (5)

., ; -\-.o -~
o

Cultura Asplectog
colaborativa e, p?:}';']‘;%% oa Criatividade,
escolasem Inteligéncia, | docente cu?ilgsgircljaa'd o
movimento colaboragao | SEHSﬁ artilstlco. epistemolégica e,
cultural e, A
capacidade de sobrevivéncia

A
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~._planejamento -

Fonte: Feito nosso: transfiguragcdo do quinto trabalho, baseado em Brandéo (1986, 1987b).

A imagem das flechas (2) simboliza, neste texto, as caracteristicas das
escolas em movimentos, que configuram uma possibilidade de atua¢cao docente,
encontrada em Fullan e Hargreaves (2000). Em seus estudos, os autores
evidenciam que as escolas em movimento possuem uma cultura, essencialmente,
baseada na cooperacdo. A percepcao cultural dessas escolas € verificada na
qualidade das atitudes e posturas entre as pessoas que fazem parte da instituicao, e
no fortalecimento do compromisso com a valorizacdo das pertencentes ao grupo.

Nos espacos assim caracterizados, os docentes tecem trajetorias auténticas
pela via do conhecimento de si, criticidade e autonomia. Essa autenticidade é
viabilizada pela interagao grupal e conscientizagao individual sobre o entendimento e
0 respeito a soma das singularidades que formam um grupo; a percepcao sobre as
dificuldades pessoais e as coletivas, bem como compreensdo sobre as
(im)possibilidades e desafios do cotidiano do trabalho docente.

O movimento das escolas relaciona-se a quebra do conservadorismo e,
sendo esse um reflexo de um grupo de docentes que pensam em conjunto, rompem
com a cultura arraigada nos espacos educativos e estabelecem novos parametros
baseados na acéo conjunta. Sendo que a “[...] cultura de colaboragao nao é apenas
um requisito de uma organizacao institucional que pretende a relevancia e a eficacia:
é uma condicao reflexiva” (GOMEZ, 2001, p. 174).

Esta condicdo reflexiva € vista como uma das possibilidades de atuacéo.
Sendo a reflexdo em conjunto um indicio de inteligéncia e colaboracdo que, neste

texto, € associada ao simbolo da imagem de Atena (4). A deusa, representante da
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sabedoria, colabora, pois, com o quinto trabalho de Héracles, entregando a ele as
castanholas que desentocariam as aves (imagem da estagnacéo).

Hargreaves (1998) indica que a vivéncia da cultura colaborativa, caracterizada
pela partilha de experiéncias, fortalecimento das relacdes interpessoais e reflexdes
tedricas, tendo em vista colaborar eficientemente e analisar criticamente as praticas
educativas, com o intuito de buscar alternativas para os problemas cotidianos, possa
ser uma medida eficaz na prospeccdo em relacdo aos desafios futuros para o
trabalho cooperativo e o desenvolvimento profissional.

Das vivéncias escolares, baseadas na colaboracdo, emergem os saberes
necessarios a profissionalizagdo docente para a pratica pedagdgica, que constitui a
cultura das (e nas) escolas em movimento. Os saberes sdo relacionados aos
aspectos positivos da formacéo, figurados, imageticamente, pelas caracteristicas
positivas de Hefesto (4), que possibilitam a superagdo. “Certos momentos nos
sentimos como Hefesto, o coxo, o rejeitado, mas, ao mesmo tempo, aquele que
tinha um lado tdo criativo; e ao conhecermos as duas faces de Hefesto entendemos
as possibilidades que também sdo nossas” (BRANDAO, 1987a, p. 382). Uma vez
que, no quinto trabalho, o deus dispbs de seus saberes, senso artistico, cultural e
capacidade de planejamento, para forjar um instrumento (castanholas de bronze)
qgue auxiliou Héracles no feito.

Em Pimenta (2005 a), encontra-se o conceito sobre os saberes docentes,
relacionado ao entendimento sobre os conhecimentos construidos no periodo de
formacéao inicial e continuada. Mas, (res)significados, de acordo com as reflexdes
sobre as experiéncias culturais impressas nos percursos formativos e profissionais
do individuo, ao longo da trajetoria docente a luz de novas referéncias teoricas.

Esta experiéncia mobiliza, fundamentalmente, a constituicdo do jeito de ser-
docente e o delineamento de seu estilo profissional. Pimenta (2005) argumenta que
das reflexdes sobre as vivéncias docentes afloram os saberes da experiéncia.
Pois, no trabalho pedagdgico, o docente confronta-se com as teorias e praticas que
mobilizam um processo reflexivo. Sendo esse processo, uma construgcédo avaliativa
sobre os resultados do trabalho profissional.

A vivéncia reflexiva do docente em seu trabalho, ao longo da trajetoria
profissional, é propulsora da constituicAio dos saberes das areas do
conhecimento. Pimenta (2005 a) explicita que o professor, reflexivo frente a pratica,

atualiza e (re)constroi o referencial teérico, cientifico, técnico, tecnologico e cultural,
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para garantir que os alunos se apropriem também dos conhecimentos necessarios a
educacao formal.

Da interlocucdo reflexiva, realizada na trajetéria docente, frente as
experiéncias e aos conhecimentos, sao constituidos os saberes pedagdgicos. Em
Pimenta (2005 a), esses saberes sao citados como fundamentais para 0 processo
de ensino, pois sédo renteados pelos aspectos histdrico-sociais, de onde emergem as
possibilidades para a educacdo eficaz de estudantes que compartilham
coletivamente espacos e instituicbes escolares.

Assim como a simbdlica imagem do deus Hefesto, a simbologia da imagem
do Lago (5) é também, dual e importante para essa discussdo. Diz respeito aos
sentimentos de sobrevivéncia, criatividade, alegria e curiosidade
epistemologica, concebidos como uma possibilidade da atuacdo profissional do
recém-formado em espacos educativos.

Conforme Huberman (1995), o0s sentimentos de sobrevivéncia
transformam-se em sentimentos de descoberta, em experiéncias e saberes:
criatividade, alegria, curiosidade epistemoldogica. O autor considera que a
primeira fase na trajetéria profissional docente corresponde aos trés primeiros anos
de trabalho, e que esse momento se configura como um periodo de exploracao,
onde o docente verifica os saberes, constrdi outros, se percebe enquanto docente,
experimenta a transicdo de aluno a professor, marcada pela sobrevivéncia e
descoberta. Assim, € possivel o entendimento sobre os saberes docentes, tornando-
se fundamental para se vislumbrar a profissionalizacao do trabalho pedagdégico, até
entdo sem contorno.

Em bloco, o quinto trabalho de Héracles configura a morte das aves (fim do
processo de paralisia) realizada através das flechas (movimento superior). Os
simbolos, contidos na imagem do feito heroico, remetem a reflexdo autobiogréfica
em relacdo ao periodo inicial da profissdo. Portanto, no proximo item deste capitulo,
apresento as imagens e simbolos memoriais em relacdo a este periodo de minha

trajetéria docente.
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8.3 MEMORIAS AUTOBIOGRAFICAS SOBRE O ENFRENTAMENTO DAS “AVES
DO LAGO ESTINFALO”

Registro fotografico de uma pratica escolar com tratamento artistico para preservar os sujeitos
educativos (criangas).
Fonte: Acevo da Autora (2014).

E sexta-feira e, ao final do dia, o céu esta escuro e acinzentado. Dias cinzas
sdo cenarios perfeitos para reflexdo. La fora estd chovendo, vejo raios e ouco
trovoes. Com a sensibilidade aflorada, em virtude da escritura de si, € possivel
extrair desse cenario um som musical. Um passo de danca risca de forma
luminosa o céu, outrora cinza e agora rosa fluorescente, e ofusca o olhar néo
habituado com a claridade extrema.

Penso na vida e sobre ela. E observo os movimentos da natureza, e as licoes
gue imageticamente imprimem nos cenarios, nas paisagens. Percebo em mim “[...] o
entusiasmo. Significa ‘trovao irrompendo da terra’, isto €, um incitamento que
provém do inconsciente representado através da musica e da danca. [...] O
entusiasmo é a fonte do belo, mas também pode ofuscar” (JUNG, 2000b, p. 344).

A musica e a danca, de fato, anunciam a estrela principal: a maleavel
bailarina, cristal em gotas. “E necessario que um homem desca até a agua, a fim de
que se produza o milagre da vivificacdo (da agua)” (JUNG, 2000b, p. 27). E ela cai
sob a forma de chuva, alimentando, dando vida.

Ela vivifica os leitos dos rios, lava a sujeira das cal¢cadas urbanas, os prédios
e as pessoas que andam desprevenidas pelas ruas. Mas ela também é origem, é
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fundacéo, berco das primeiras formas de vida unicelular. Principio da raca humana.
Berco sobre o qual repousa o planeta agua. E, por ser origem, afigura-se aos pordes
da mente, onde ficam os guardados antigos, sem acesso. “Psicologicamente a agua
significa o espirito que se tornou inconsciente” (JUNG, 2000b, p. 28).

A natureza e suas facetas contraditérias. Por um lado, as imoveis arvores
balangcam, no jardim da minha vida, com o vento: “...] o pneuma, que sopra onde
quer” (JUNG, 2000b, p. 28). E os galhos umidos das plantas, bebem do céu a
chuva, e afina brisa de outono perpetua a vida.

Por outro, as tdo ageis aves que voavam, ontem, colorindo, dando vida e
movimento ao céu indigo, desapareceram com a chuva. E, nessa metafora, sao “[...]
na realidade, [...] passaros [..] que ressaltam a natureza auxiliar das funcdes
inconscientes” (JUNG, 2000b, p. 227).

Os passaros aquietados permanecem imoveis, acolhidos em seus ninhos.
Penso, a luz dos meus escritos: “[...] compreende que em ti também estdo os
passaros do céu. Nao te surpreendas dizermos que isso esta em ti; compreende que
és também um segundo pequeno mundo [...]" (JUNG, 2000b, p. 357).

Ao me ver compreender, como um segundo pequeno mundo, descubro que
tudo aqui esta, tudo esta em mim. A imobilidade, o movimento, o ser e o fazer:
aqui estdo. A duvida e clareza também fazem morada em mim. A dor e a alegria, c4
estdo. Nada aqui dentro é tao diferente do céu riscado pelo trovéao; da agua que cai;
das folhas que balancam; do vento que sopra para diversas direcdes; do rosa
luminoso do céu; do cinza do dia. Tudo é um encontro e, em mim, (re)encontro as
aves do Lago de Estinfalo.

Registros fotograficos de praticas escolares com tratamento artistico para preservar os sujeitos
educativos (criancas) (2014).
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ApoOs a formatura, rememoro as lembrancas sobre as primeiras sensacdes da
atuacdo profissional. Para mim, o sentimento de pertencimento a um grupo
profissional envolvia a responsabilidade de atuar, a partir de saberes e fazeres
oriundos do bom senso em relacdo ao entendimento tedrico, a luz das necessidades
e probleméticas presentes nas experiéncias do cotidiano.

No entanto, na constru¢do da sensatez surgiram muitas davidas e, frente a
elas, decepcionei-me, por vezes; em outras, busquei a orientacdo dos colegas mais
experientes e dos gestores; arrisquei, sofri com os “erros” e vibrei frente aos
“acertos”; observei a atuagdo de outros professores e, enfim, construi estratégias
para lidar com os sentimentos gerados pelas duvidas iniciais.

Além de estratégias frente a frustracao, o processo de construcao de saberes
tornou-se mais intenso. O espaco educativo tornou-se o solo fértil para brotar os
saberes didaticos e as experiéncias. Pois,

[...] dos saberes didaticos (que tratam da articulacdo da teoria da
educacdo e da teoria de ensino para ensinar nas situagbes
contextualizadas), dos saberes da experiéncia do sujeito professor (que
dizem do modo como nos apropriamos do ser professor em nossa vida).
Esses saberes se dirigem as situacbes de ensinar e com elas dialogam,
revendo-se, redirecionando-se, ampliando-se e criando (PIMENTA, 2005c,
p. 71).

Trés anos se passaram e eu hdo me via mais como uma professora
inexperiente. No entanto, ao longo do processo de amadurecimento, fui percebendo
gue, do espaco de trabalho em que eu atuava, emergiam problematicas comuns a
outros espacos escolares e ndo estavam relacionadas a escassez de materiais,
instrumentais ou estrutura fisica da escola, mas sim aos comportamentos culturais
dos profissionais de educacdo. Eu lembro que nas salas dos professores, em
diferentes escolas e niveis, as conversas eram as mesmas e comunicadas de forma
lamuriosa, em relacdo a carga horéaria e salario; aos problemas de relacionamento
entre colegas; as dificuldades de didlogo com o grupo gestor, com os alunos
malcomportados, além dos que ndo aprendiam e dos que ndo se adaptavam as
regras.

E um fato que quando muitas pessoas se relinem para partilhar de uma
emocdo comum, emerge uma alma conjunta que fica abaixo do nivel de
consciéncia de cada um. [...] identificagdo com o grupo &, pois, um caminho
simples e mais facil; mas a vivéncia grupal ndo vai mais fundo do que o
nivel em que cada um esta. Algo se modifica em cada um, mas essa
mudanca nao perdura. Pelo contrario: a pessoa depende continuamente da
embriaguez da massa a fim de consolidar a vivéncia e poder acreditar nela
(JUNG, 2002, p. 123-124).
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N&o se quer dizer que no cotidiano do trabalho pedagogico, esses problemas
sejam inventados. Mas, quer-se chamar a atencdo para o entendimento de que
estamos, enquanto docentes, imersos em uma cultura de classe profissional que
tem uma constituicdo prépria e, entendé-la, € um dos caminhos para que possamos
parar de lamentar, reproduzir. Essa compreensdo pode ajudar a projetarem-se,
quanto grupo, possibilidades e estratégias para resolver os problemas culturais que
enfrentamos na classe profissional.

Com o intuito de pensar sobre a complexa trama que organiza a cultura
docente, aponta-se as ideias dos autores Gomez (2001), Fullan e Hargreaves
(2000). Em suas pesquisas, discutem a tematica das construcdes docentes e sua
profissionalizacdo, bem como as relagcbes estabelecidas com o grupo de
profissionais e a perpetuacdo da cultura de classe no contexto educacional. Sendo
gue essas resultam no entrave do processo de ensino-aprendizagem, das mudancas
necessarias e fundamentais.

Para enriquecer a discussdo sobre a atuacdo do recém-formado em
espacos educativos, o préximo texto apresenta dados oriundos de uma pesquisa
gue discute o tema. O estudo aponta os desafios e as possibilidades de atuacao
professoras iniciantes licenciadas em pedagogia. Neste subitem, intenciona-se
compreender os enfrentamentos dos docentes em relacdo a cultura escolar de
isolamento e colaboragéo, busca-se dados sobre os comportamentos culturais dos
professores nas escolas travadas e em movimento.

8.4 COMO AS PEDAGOGAS ENFRENTARAM AS “AVES DO LAGO ESTINFALO”
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A intencdo, nesta reflexdo, é compreender os desafios e as possibilidades de
atuacdo dos recém-licenciados no contexto profissional. Esse interesse € relevante,
pois dele aflora um panorama que apresenta elementos significativos sobre como
aconteceu a formacao inicial docente frente ao contexto educativo.

Para tanto, apresentam-se o0s resultados de uma pesquisa atual, sobre o
panorama da atuagdo do recém-licenciado, registrada no estudo intitulado -Da
formacdo inicial ao ingresso na carreira docente” -, dos autores Ciriaco e Costa
(2016). O objetivo do estudo, tal qual o interesse neste texto, é “[...] compreender as
contribui¢cdes da formacéo inicial dos professores para os dilemas e as dificuldades
enfrentadas no processo de insercdo na carreira” (CIRIACO; COSTA, 2016, p. 05).

A pesquisa, em foco, foi escolhida por apontar elementos significativos para
se compreender o tema proposto neste capitulo. E complementar, ainda, as
discussdes propostas no capitulo anterior, que focou na formacdao inicial. Os dados
encontrados sao significativos, pois corroboram, avancam e aprofundam a reflexao
sobre a formacao docente no exercicio profissional, em espacos educativos.

Nesse sentido, os dados que serdo apresentados se deterdo em aspectos
que revelaram as contribuicdes da formacéo inicial para a aquisicdo de
competéncias didatico-pedagdgicas e alguns sentimentos caracteristicos
da etapa de iniciacdo a docéncia [...]. A relevancia do tema se d& pela
necessidade de compreender as dificuldades que os professores
enfrentam para entrarem no campo do trabalho docente, bem como os
limites e possibilidades de atuagao que encontram durante a busca pelo
primeiro emprego na area educacional (CIRIACO; COSTA, 2016, p. 06)
(GRIFO NOSSO).

Em acordo com a pesquisa sobre a situacdo funcional das quinze professoras
recém-formadas, licenciadas no curso de Pedagogia, apenas seis atuavam, na
época da pesquisa, na area profissional. Entre as atuantes, cinco em espacos
educativos do setor privado, e uma, em escola do setor publico. As outras nove
estavam em busca de uma oportunidade de emprego.

As pesquisadas responderam dezenove questdes, oriundas de trés temas:
formacéo docente, dificuldades para o ingresso na carreira docente, e perspectivas
para a atuacao profissional. Partindo das respostas, os dados foram categorizados
em dois eixos, a saber: “[...] contribuicbes da formacéo inicial para o inicio da
carreira, problemas vivenciados, dificuldades de se inserir no mercado de trabalho, e

sentimentos em relag&o ao comeco da carreira” (CIRIACO; COSTA, 2016, p. 11).
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Temas/eixos da pesquisa de Ciriaco e Costa (2016, p.07-11).

1°) formagéo docente: 2°) dificuldades para o

Pt A : - 3°) perspectivas para
contribuigdes para ingresso na carreira = ;
atuacéo profissional; docente; 1 suineha profesions)

“[...] contribuictes da formacao inicial
para o inicio da carreira, problemas
vivenciados, dificuldades de se inserir

no mercado de trabalho [...]". ‘[...] sentimentos em relagéo
ao comeco da carreira”.

e |

Fonte: Feito nosso, baseado em Ciriaco e Costa (2016, p. 06-11).

A organizagao elucidada, no diagrama anterior, € baseada no tratamento dos
dados realizados pelos autores Ciriaco e Costa (2016, p. 06-11). Os eixos e temas
aflorados desse estudo sédo discutidos a luz de referéncias relevantes a esta
pesquisa de tese. E, portanto, nos proximos itens, deste capitulo, apresentam-se as
argumentacfes em relacdo aos primeiros sentimentos e as possibilidades de
atuacdo do recém-licenciado, e dificuldades e desafios vivenciados pelo

recém-licenciado, em espacos educativos.

8.4.1 As dificuldades e desafios do recém-licenciado

Neste item, sdo abordados os aspectos relativos a pesquisa de Ciriaco e
Costa (2016). As reflexdes tratam sobre a formacdao inicial e suas contribui¢cdes
para a atuacdo das recém-licenciadas, frente aos problemas e dificuldades
encontrados nos contextos profissionais.

A partir do estudo, fica evidente que a formacdao inicial contribuiu para a
atuacdo docente. Ha destaque em relacdo a importancia das experiéncias e
aprendizagens teérico-praticas, realizadas nas disciplinas dos Estagios
Supervisionados e nas metodoldgicas. Pois, segundo 0s depoentes, essas
disciplinas propuseram a elaboracéao de propostas didaticas e projetos de ensino. No
entanto, existem outras evidéncias verificadas nas narracdes de seis pesquisadas,

conforme quadro subsequente.
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'[...1se tivéssemos este contato no ambiente escolar, desde o inicio, penso que ndo seria tio corrido as
praticas de estaglos, € muito pouco esse contato direto com ¢ aluno. Pols na pratica € bem diferente gue na
teoria. ()"

+ [...] o estagio deveria ser desde o primeiro ano para que as dlvidas fessem sanadas no decorrer do
curso, ja que sfo muitas as duvidas existentes no periodo de estagio. (MR)".

"Para que possamos identificar as semelhancas da teoria com a pratica. Porque até o terceiro anos escutamos
que como funciona, e guando chegamos para fazer a regéncla ndo & nada o gue aprendemos, oU até mesmo
na observacic. (MA)"

+ "Com o estagio desde o primeiro ano penso que seria melhor, pois no ultime ane tudo fica mutto corrido
nem estagio empresarial @ os estigios na escola entiio faz-se tudo muito correndo e sob pressdo, (R1)"

"Mao ne primeiro ano, mas pelo menos no segundo para que ¢ contato escolafacadémico seja mals frequente
e que tenha mais acesso a pratica [.. ], (CM)”

"[...]se os estagios iniciassem desde o primeiro ano de faculdade as formactes serlam mals seletivas, pols €
nessa fase do curso que todos 03 académicos se perguntam serd que quero seguir essa profissio? E
normalmenta nesta situacdo muitos ndo desister do curso por estar quase finalizando sua jornada
académica. (JY)®

Fonte: Dados da pesquisa de Ciriaco e Costa (2016, p.13).

Do quadro de dados, descrito anteriormente, € possivel abstrair a sinalizacao
de criticas construtivas, que se configuram como contributivas em relacdo a
(re)pensar a forma como as disciplinas séo distribuidas ao longo da grade
curricular, bem como em relacdo a construcdo dos saberes necessarios a
pratica docente. O estudo aponta a necessaria reflexdo sobre 0s processos
formativos iniciais, tendo em vista:

e um contato maior com o ambiente escolar;

e insercdo curricular de praticas de estagios desde o primeiro semestre;

e acompreensdo sobre as relacdes entre teoria e pratica;

e apresenca de mais atividades praticas ao longo do curso;

e a mediagdo de atividades em ambiente escolar, desde o inicio da formagcéo,
com o intuito de garantir uma experiéncia, para que o aluno, no confronto com

a realidade da profissdo, possa ter certeza se quer ou ndo essa profissao

para sua vida.

Também, a partir das falas dos depoentes, € possivel inferir que no processo
de formacgé&o inicial ndo houve uma construgdo solida e autbnoma do licenciado em
relacéo ao entendimento, sobre o fato de que:

e a teoria e a pratica sdo dimensodes indissociaveis da formacao/ atuacao
docente, e que essa compreensao € construida pelo proprio sujeito a partir da

reflexao;
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e a formacdo inicial ndo prepara, totalmente, o profissional para as vivéncias
do cotidiano. E que justamente as experiéncias desafiadoras, afloradas do cotidiano,
sdo as contributivas ao processo formativo e desencadeadoras dos saberes
docentes, fundamentais a atuacao;

e ndo existe uma ‘maneira infalivel’ de ensinar o académico e de organizar a
grade curricular dos cursos de licenciaturas, que garanta ao académico uma
preparacado profissional, capaz de resolver com total destreza todos o0s
enfrentamentos e os desafios encontrados no periodo dos estagios;

e afirmar que o que aprendeu, teoricamente, na formacao inicial, ndo serve
para as praticas escolares, e sinaliza a ineficacia na constru¢cdo dos conhecimentos
préprios da formacéo inicial,

e imaginar que vivenciar as praticas de estagios, desde o inicio do curso,
pode fazer com que o periodo final de formacdo seja vivenciado com menos
pressdo. Ou seja, o académico nega a responsabilidade sobre a pressdo que,
apesar dos dispositivos externos, é parte de uma dificuldade interna que sinaliza a
inseguranca mediante ao término do curso, e faz parte do exercicio da
aprendizagem e da constituicdo da esfera humana.

Frente as ideias afloradas dos dados, cabe pensar que as recém- licenciadas,
frente aos desafios e dificuldades integrantes das préaticas pedagdgicas,
(re)constroem os conhecimentos necessarios para a atuacao.

Nesse interim, dos fundamentos sobre a “[...] epistemologia da pratica
profissional [...] emerge o estudo do conjunto de saberes utilizados realmente pelos
profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano, para desempenhar todas as suas
tarefas” (TARDIF, 2002, p. 255). O que significa que as experiéncias praticas,
disciplinares e curriculares séo originadas e (res)significadas, continuamente, no
trabalho pedagogico, e possibilitam ao docente a construcdo de conhecimentos e
saberes.

Desse processo continuo, originam-se os conhecimentos do oficio: “[...] como
um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacéo profissional e de saberes disciplinares, saberes
curriculares e saberes experienciais” (TARDIF, 2002, p. 36) (Grifo nosso).

Pimenta (2005a) argumenta em relacdo aos saberes da experiéncia, que a
pratica docente, reunida ao longo da trajetoria profissional, mobiliza o sujeito para

reflexdo, submissdo a analises, confrontos com as teorias e praticas, além das
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avaliacdoes de resultados. E, que essa experiéncia mobiliza, fundamentalmente, a
constituicdo do jeito de ser-docente e o delineamento de seu estilo profissional.

Os saberes da formacéao profissional, para Tardif (2002), dizem respeito
aos conhecimentos das ciéncias da educacao e da cultura, presentes nos contextos
da formacdo e das préaticas pedagdgicas. Sdo construidos no periodo de
formacéo inicial e/ou continuada, oriundos de um repertério de saberes baseados
nas ciéncias e na erudicdo, apreendidos pelos docentes durante o processo de
formacdo. Bem como, pelo conjunto dos saberes e dos conhecimentos
pedagodgicos, relacionados as técnicas e métodos de ensino (saber-fazer),
legitimados cientificamente, que repercutem nas préaticas docentes dos professores
ao longo do seu processo de formacéo.

Tardif (2002) explicita, ainda, que os saberes disciplinares sao oriundos dos
campos do conhecimento (linguagem, ciéncias exatas, ciéncias humanas, ciéncias
biologicas, etc.). Além disso, sdo oriundos do processo de constru¢cdo dos
conhecimentos produzidos e acumulados pela sociedade ao longo da histéria da
humanidade, por intermédio dos estudos cientificos, sendo os contextos educativos
o local de aquisicdo e o acesso a eles. Ja, os saberes curriculares, para o autor,
tém relagcdo com os saberes disciplinares que advém das culturas que organizam a
forma como as instituicbes fazem a gestdo dos conhecimentos socialmente
produzidos. Esses saberes sdo ensinados pelos docentes aos estudantes sob a
forma de programas escolares (objetivos, conteidos, métodos), que implicam no
curriculo dos contextos educativos.

Além desses saberes, é importante refletir, desde a formacéo inicial, sobre os
conflitos existentes em espacos educativos, locais formativos e permeados de
contradicbes. Os espacos de atuacao profissional sdo espacos de convivéncia, que
possuem uma cultura propria, denominada escolar. E, por essa razdo, essa
cultura precisa ser compreendida. No entanto, é dificil compreender

[...] a cultura docente e a cultura escolar sem atender as determinacdes
plurais, conscientes e inconscientes, individuais e sociais, racionais e
sentimentais, convergentes e discrepantes, dos valores, das expectativas e

dos comportamentos das pessoas e dos grupos (GOMEZ, 2001, p. 164)
(Grifo nosso).

Essa cultura é o resultante das culturas diversas, influenciadas pelas

politicas econdmicas, constituidas por pessoas e geracOes diferentes, com
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multiplas experiéncias profissionais, entendimentos e ideais educativos também
divergentes. E, a partir das relagbes entre as pessoas, constitui-se, em muitos
casos, uma cultura escolar caracterizada pelo isolamento docente. Facilitando,
entdo, a constituicho de um conjunto de crencas, em relacdo aos espacgos
educativos, consideradas acriticas. Nesse conjunto de crengas, as que se

encontram nos dois quadros subsequentes refletem bem isso.

“Nédo estou atuando, mas gostaria de estar, pois passar os quatro
anos na universidade aprendendo em como lidar com os alunos a
perder a timidez enfrentando os desafios de o estagio querer colocar
em pratica € tudo o que mais gostaria, acaba sendo frustrante saber o
que fazer e nao colocar em pratica (SL)”.

= “[...] porém estudei quatro anos me preparando para esse ramo e
hoje vejo que para conseguir trabalho na area tenho que buscar por
mais conhecimento, e mesmo assim ndo sou reconhecida pelos
que estdo no poder da contratacdo de professores na rede
municipal do meu municipio, pois fazem descasc com sua
preparacéo (JQ)”.

“[...] todos que fazem uma faculdade ja querem sair da sala de aula
com um emprego certo, sem precisar se humilhar como ja acontecia
antes de ingressar em uma universidade (MA)”.

Fonte: Dados da pesquisa de Ciriaco e Costa (2016, p. 16).

“Quando me formei foi que percebi a grande diferen¢a entre meus ideais e a
realidade que me esperava, ou seja, vi que é muito dificl para quem esta
comegando a carreira conseguir inserir-se no mercado de trabalho (JY)".

* “Ingressei na Pedagogia porgue agui na regido nao tinham muitas op¢bes, mas,
também por acreditar que ao me formar teria um emprego melhor. Trabalhei
muites anos no comércic e nao dava mais. Contudo, depois da colagéo de grau,
vi outro desafio maior que era conseguir meu primeiro emprego como
professora, fazer aquilo que me formei seria bom, mas € um grande desafio
ingressar, estou vivendo isso hoje (RI)".

“A dificuldade maior encontra-se gquando vocé vai ver o piso salarial, a gente
desanima de ver que estudamos tanto, tante (...) sdo quatro anos de muito estudo,
de formagao e ganha-se pouco em relagdo ao que se espera por tanto esforgo do
professor, principalmente, aquele que estd iniciando, porque tudo €& mais
complicado (MA)".

Fonte: Dados da pesquisa de Ciriaco e Costa (2016, p.15).
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Os quadros, recém mencionados, apresentam questdes importantes sobre as
percepcbes das académicas em relacdo ao contexto que envolve a profissao.
Considera-se de extrema relevancia a discussdo dessas percepcdes na
formacao inicial, tendo em vista a ruptura de visées romantizadas sobre a
profissdo. As discussdes podem ampliar as possibilidades de saberes que envolvem
0 contexto e, por isso, é fundamental inserir na formacao inicial préaticas reflexivas
gue corroborem para que os licenciados compreendam:

e O conceito de ideal e de real: a partir do relato da depoente JY,
encontrado no quadro predecessor, fica evidente que na formacgdo inicial é
importante dialogar sobre a diferenca entre esses conceitos, para que o0 recém-
formado compreenda que nos contextos profissionais eles ndo se apresentam de
forma idéntica. Mas, que ambos s&o indissociaveis, pois o ideal se constréi a partir
da viséo critica sobre o real, e aponta caminhos e possibilidades.

e A formacgdao inicial como uma escolha: levando em conta a narragéo da
depoente RI, registrado no quadro precedente, a escolha do curso foi aleatéria, por
ser a Unica opcdo. No entanto, € necessario construir o entendimento de que,
mesmo sendo a Unica opcdo, influenciada por outras questbes, ndo deixa de ser
uma opcao individual do sujeito. E o processo de realizacdo de um curso de
graduacao, desde a inscricdo no concurso de vestibular até a formatura, € permeado
de alternativas e possibilidades.

e A realidade da profissdo: em acordo com o0s depoimentos das
académicas MA, SL e JQ, encontrados nos quadros anteriores, € importante que 0s
licenciandos entendam desde a formacdo inicial as possibilidades, desafios e
problematicas que envolvem as questdes econbmicas, préprias da profissdo
docente. O que nao significa que devam se contentar com a desvalorizagao
econdmica, mas compreender por que e como ela aconteceu. E importante que
saibam a realidade e ndo se deparem com ela, apenas, depois da formatura. Bem
como, é fundamental que percebam a importancia, as razdes das reivindicacdes, e
apoiem as lutas sindicais travadas pela classe docente.

A defesa em favor da conscientizacdo do académico sobre a realidade
precisa estar alicercada em uma instrugdo que o conscientize em relacdo ao
entendimento sobre o processo historico. Pois, da reflexdo histérica afloram as
compreensodes sobre o processo de distanciamento entre a realidade e ideal, a falta

de autonomia e a desvalorizagédo econdmica da profisséo.



211
Neste contexto, 0

[...] movimento de desenvolvimento profissional do docente durante grande
parte da segunda metade do século XX, deve ser considerado um
movimento positivo para a dignificacdo da pratica docente. Assim,
progressivamente, foi se fortalecendo a cobertura institucional da profissdo
docente. Os processos de formacédo e de aperfeicoamento adquiriram
status universitario [...] até o nivel de licenciatura (GOMEZ, 2001,
p. 181) (Grifo nosso).

Este movimento de valorizacdo profissional, segundo o mesmo autor, foi
rompido a partir de 1991, tendo em vista a publicacdo do contetdo da obra em 2001.
“No entanto, nos ultimos 10 anos, a profissdo docente pode estar perdendo o que foi
conquistado no ultimo meio século. As politicas neoliberais, pés-fordistas, postas
em andamento [...] estdo conduzindo a uma clara redefinicao do trabalho docente”
(GOMEZ, 2001, p. 182) (Grifo nosso).

O mesmo autor, citado precedentemente, ainda afirma que as politicas
mundiais presentes no mercado, nos ultimos 26 anos, desencadearam o retrocesso
na valorizacdo da profissdo docente. Ja que os docentes,

[...] se encontram préximos, em principio, de um exercicio simulado, de um
simulacro de autonomia, no qual o espaco de liberdade ou sensatez é
simplesmente administrativo e ndo-politico (Contreras, 1997), dentro de
um marco genérico de desvalorizacdo social e politica da atividade
educativa. O desenvolvimento profissional dos docentes na atualidade deve

ser analisado na complexidade de suas manifestacdes divergentes e,
inclusive, contraditérias (GOMEZ, 2001, p. 183) (Grifo nosso).

A falsa autonomia, falta de liberdade e substituicdo do carater politico do
papel do professor pelo administrativo sdo caracteristicas impostas pelas politicas
econbmicas, que atravessam 0s contextos escolares e influenciam a atuacéo
profissional. Em consequéncia, ao processo de desvalorizacdo da profisséo,
decorre, em bloco, a constituicdo de uma forma cultural de convivéncia grupal
dos profissionais em espacos educativos. Em relacdo a essa convivéncia, a

[...] cultura docente constitui o componente privilegiado da cultura da
escola como instituicdo, do que denominamos estrutura de participacao
social e de estrutura de tarefas académicas. A cultura docente se especifica
nos métodos que se utilizam na classe, na qualidade, no sentido e na
orientacdo das relacdes interpessoais, na definicdo de papeis e fungdes que

desempenam, nos modos de estdo, nas estruturas de participacdo e nos
processos de tomada de decisdes (GOMEZ, 2001, p. 164) (Grifo nosso).

A cultura docente e escolar é constituida pela forma como sao

estabelecidas as estruturas de participacédo dos sujeitos educativos e das tarefas. E,
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nesse sentido, nas narrativas dos sujeitos, participes da pesquisa, encontradas em
Ciriaco e Costa (2016), sdo averiguados dados em relacdo a cultura docente e

escolar, conforme o quadro a seguir.

‘[...] foi a relagdo com colegas de trabalho, pois muitos ao invés de ajudar apenas
dificultaram a relagao e criticaram (KL)".

-

“Pelo fato de eles terem um certo preconceito sobre o professor iniciante (JQ).” ‘

“Por serem mais experientes pensam que os recéem-formados ndo sabem o que
ensinar, que nao somos capazes de dominar o contetido (RT)".

“Dificuldade em conquistar a confianga dos colegas logo de inicio, a adaptagao

com os alunos em aprender que cada um possui seu tempo de aprender e como
ensinar uma sala mista de dificuldade sem prejudicar os grupos que sabem (SD)".

p.

“Com os colegas mais experientes preconceito [...] {(IL)".

Fonte: Dados da pesquisa de Ciriaco e Costa (2016, p. 17).

A partir dos dados, encontrados anteriormente, percebe-se que 0s recém-
licenciados, denominados KL, JQ, RT, IL, narram as dificuldades e desafios que
encontraram na atuacdo profissional em relacdo a falta de colaboracao,
tolerancia, confianca, e compatrtilhar as angustias sobre as dificuldades encontradas
no processo de ensino. Esses relatos caracterizam o conservadorismo, ja que a
“[...] cultura docente, fundamentalmente conservadora, adquire maior relevancia
guanto menor € a autonomia, independéncia e seguranca profissional dos docentes”
(GOMEZ, 2001, p. 165).

Dos dados, revelam-se, também, o individualismo e o isolamento dos
docentes em relagdo aos recéem-formados e, nesse sentido, € importante
compreender as suas origens. Para Fullan e Hargreaves (2000), duas das principais
causas do individualismo e isolamento ndo sédo de carater material. A primeira tem
relacdo com o processo de inicio de carreira docente, que trata da experiéncia das
avaliagbes e julgamentos que os docentes vivenciaram em relagdo ao olhar do
supervisor nos primeiros dias de seu trabalho.

E a segunda, origina-se pela cobranca que o préprio docente faz consigo
mesmo, sendo desnecessaria a pressao do grupo, para exigir de si um papel social

gue estd além das suas possibilidades reais. Essas expectativas perpassam: o
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integrar alunos de educacéo especial; o trabalho com diversidade étnica e cultural;
individualizar formas de ensino de acordo com as necessidades de cada integrante
de sua turma; fazer papel de assistente social; conhecer a realidade de cada
individuo de seu grupo de alunos, entre outras.

Fullan e Hargreaves (2000), para essas situagdes que extrapolam os limites
docentes, propdem o acompanhamento das atividades por diferentes especialistas,
para que os professores possam pensar em conjunto com outros profissionais sobre
os conflitos do cotidiano educativo. No entanto, o trabalho em conjunto, além de
propiciar novas possibilidades de pensar e dialogar sobre varios aspectos e buscar
saidas consistentes para a qualificacdo do ensino, pode fazer emergir a contradi¢céo
qgue trata da problematica e do beneficio do trabalho em conjunto. Ja que os
autores destacam que, muitas vezes, esses diadlogos entre diversos profissionais
podem ser faliveis, com solu¢cdes fragmentadas e superficiais, reforcando no
professor o individualismo e o isolamento.

A respeito da incoeréncia do isolamento no trabalho em conjunto, “limita o
acesso a novas ideias e solugdes melhores, acumula estresse internamente como
uma chaga [...]” (FULLAN; HARGREAVES, 2000, p. 20). Os autores afirmam que é
importante construir o habito de cooperar, apesar dos problemas do cotidiano
oriundos em decorréncia do espaco fisico, instrumentos de trabalho e da
sobrecarga; e que, especialmente, € muito dificil construir uma nova cultura,
baseada na cooperacdo, devido as circunstancias em que o docente se encontra.
Uma vez que o isolamento é confundido com a autonomia profissional e induz o
professor a construcado de uma imagem prépria de dono e soberano de sua sala de
aula, limitando seu acesso a projetos de mudanca e inovacado, resultando no
estresse interiorizado, falta de reconhecimento e auséncia de elogio ao éxito.

A caréncia de comunicacao de experiéncias e a falta de apoio cultivam a
passividade e a aceitacdo acritica de regras administrativas dominantes. Essa visédo
acarreta na anulacdo das diferencas, deficiéncia de estimulo a criatividade e
enriguecimento mutuo dos docentes que, para Fullan e Hargreaves (2000),
constituem as caracteristicas das escolas travadas. Ja que 0 processo de
isolamento, no local de trabalho, refor¢ca nos sujeitos educativos distanciamento e
a negligéncia, causa um desperceber dos esforcos positivos dos colegas. Esse

processo gera uma sensacao de autossuficiéncia, que produz reacdes negativas,
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diante do desempenho do professor bem-sucedido, que busca o rompimento da
cultura instituida e, como ideal, a constru¢cdo de uma escola em movimento.

Gomez (2001) apresenta uma terceira origem para 0 isolamento e o
individualismo presentes na cultura do grupo docente. O autor afirma que os
educadores conscientes e criativos também se refugiam no isolamento de suas
salas de aula, a fim de desenvolverem, com certa autonomia, uma forma diferente e
singularizada de intervencdo educativa. Com esse comportamento individualizado,
buscam preservar a integridade de suas praticas, tendo como objetivo intencional
nao perpetuarem a cultura existente nos espagcos em que atuam. Dessa forma,
evitam a socializacdo para preservar a identidade autdbnoma e evitar choques

conflitantes com o grupo cultural.

8.4.2 Sentimentos e possibilidades de atuacdo do recém-licenciado

Este texto apresenta as reflexdes sobre os sentimentos dos recém-
licenciados e as possibilidades de atuacdo docente em contextos profissionais.
Os dados que fazem parte dessa reflexdo foram encontrados no estudo de Ciriaco e
Costa (2016), e estéo dispostos em quadros, ao longo deste item.

Dos dados, despontam as singularidades do cenério escolar, um ambiente
de conflitos, contradigbes e lutas. Nesse local, o recém-licenciado, ao se deparar
com as primeiras experiéncias profissionais, sente varias emoc¢odes relacionadas as
expectativas profissionais e educativas idealizadas em relacdo ao cotidiano.
Essa constatacdo é confirmada nos dados dispostos no quadro posterior. Nele se
apresentam os relatos que tratam dos sentimentos despertos no ambiente

escolar frente as primeiras experiéncias profissionais.
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“Cada dia & uma descoberta com o ensino dos alunos, tanto professor aprende com eles e vice e
versa, medo e inseguranga se aguilo gue esta fazendo esta correto, causando uma ansiedade de
saber resultado do aprendizado dos alunos, e se esta agradando a diregao (S1)",

« "[...] sobreviver no meio de pessoas que guerem te derrubar. Medo e inseguranga que tudo &
novo te d& medo. Cansago e vantade de desistir, pois voos se sente sozinho. Muitas vezes vou-
me sentir falhe no precesso de aprendizagem, e vem & preccupagao com o que vai pensar de
mim, pois nem todos os alunos de uma sala vao aprender da mesma maneira (IL).”

°[..] sentimos medo e insegurancga, [_.], além disso, ficamos preccupados se estamos contribuindo
com aprendizagem dos alunos (VL)”.

+ 'E uma mistura de sentimentos, afinal lidamos com a Inseguranga de se realizar um bom
trabalhe e se estd sendo feito da maneira cometa. © desénimo chega a varios momentos,
porém nao pedemos nos deixar abater (KR)".

“Todos os sentimentos s8o marcados no inicio da cameira, mas também a cada ano acredito que

esses sentimentos retormem principalmente o medo e a inseguranga (MA)".

Fonte: Dados da pesquisa de Ciriaco e Costa (2016, p. 18-19).
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As indicacdes narradas pelas cinco depoentes, referenciadas pelas letras Sl,

IL, VL, KR, MA, e descritas no quadro anterior, confirmam o despertar de diversos

sentimentos. O recém-licenciado, frente ao contexto de atuacéo, depara-se com:

0 medo e inseguranca frente ao novo;

a descoberta da aprendizagem reciproca;

a construgéo da resiliéncia (“nao se abater”);

0s sentimentos de sobrevivéncia;

0s sentimentos de desisténcia e cansaco;

a solidao, tendo em vista colegas néo colaborativos;
a inseguranca e a davida,

a percepcao da insuficiéncia profissional; e,

o0 desanimo.

Todos estes sentires sao relacionados ao medo, um sentimento basico da

espécie humana, e também a um mecanismo de defesa biologico, advindo das

experiéncias vivenciadas durante o processo de evolugcdo das espécies. Esse

mecanismo € disparado frente as situagfes que podem indicar algum perigo a vida

do sujeito. No entanto, a “[...] licdo a tirar dessa visdo do medo como ‘emogao’ é

clara: se toda emocao envolve crenca, é possivel afirmar que as formas de lidar

com o medo implicam o embate com as crengas que sustentam e ddo substancia

as experiéncias de medo que nos assaltam” (SANTOS, 2003, p. 55) (Grifo n0osso).
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As possibilidades de lidar com a emoc¢ao, expressa pelo medo, implicam a
identificacdo e a (res)significacdo em torno das crengcas em relacdo ao espaco de
atuacdo. Nesse sentido, os dados, contidos nas tabelas abaixo, demonstram como
as recém-licenciadas AS e JY lidaram com o medo, inseguranca e ansiedade. E
guais as motivagdes, encontradas nos relatos das depoentes KL, JK, MC e LC,

influenciaram o vislumbre de possibilidades de atuacao.

/“Com certeza uma satisfagao pessoal e profissional, pois foi algo
que estudei para isso e se cheguei até o fim & porque gosto
realmente da profissdo, é inevitavel o medo e a inseguranca no
inicio mais ndo se sabe como receberdo a sua presenca e seu
modo de trabalho, pois quando chegamos a algum lugar novo
queremos mostrar servico e sempre tem uma pessoa/professor
antigo querendo te desanimar em suas atitudes, e com certeza o
aprendizado dos alunos, pois através deles que se vé o professor |

\( S A) n i ,/___.

/“No primeiro momento logo de cara foi o medo e a inseguranga, nao-,

sabia como liderar uma turma nem como chamar a atencdo dos |

alunos sobre o que estava falando, entdo me veio uma ansiedade
que me mostrou que o método, a maneira como eu estava

trabalhando ndo estava dando certo, nesse dia entdo improvisei e a

partir dai muitas vezes sentei com a coordenadora da instituicdo e a

psicdéloga para me orientar de como poderia me sair bem em sala/,

Y

Fonte: Dados da pesquisa de Ciriaco e Costa (2016, p. 19).

“O que me motiva é o olhar de cada crianga ao chegar todos
os dias na escola, € inspirador o respeito € a admiragcéo que
muitas pessoas apesar de ser a minoria tém pela nossa
profissao (KL)”.

* “O que me motiva € que dediquei 4 anos as minha vida
para me preparar para isso, busquei formagbes que
viessem ao encontro com as necessidades apresentadas
para que eu possa estar preparada para ensinar (JQ)”.

“A vontade de crescer profissionalmente e provar para todos
que me olharam com desprezo (MC)”.

* “A vontade de fazer do meu trabalho ferramenta importante
para o desenvolvimento do ser humano {LC})”.

Fonte: Dados da pesquisa de Ciriaco e Costa (2016, p. 20).

Das narrativas, fica claro que as docentes buscaram, nos sentimentos de
satisfacdo pessoal e profissional, na motivagdo, no improviso e na orientagdo com a
coordenadora e psicéloga da instituicdo, possibilidades para atuacdo profissional,
apesar do medo, ansiedade e insegurancga. O que indica que no enfrentamento do

sentimento de sobrevivéncia fortaleceram o sentimento de descoberta.
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O medo alerta-nos sobre a necessidade de protecdo, decorrentes do
sentimento de sobrevivéncia e, posteriormente, & descoberta. Huberman (1995)
afirma que o sentimento de sobrevivéncia e descoberta sédo integrantes do ciclo
de vida profissional do docente. Para o autor, esses sentimentos afloram na
primeira fase do ciclo profissional, que caracteriza o periodo inicial de atuacéo,
ou seja, nos trés primeiros anos da atuacao pedagodgica.

Huberman (1995) constata, também, que o sentimento de sobrevivéncia
decorre do impacto com a realidade. Pois ela € complexa e imprevisivel, e o
profissional percebe o antagonismo existente entre os ideais educacionais e 0
contexto escolar. Para o autor, nesse periodo inicial de atuacéo, o docente também
se depara com o0 sentimento de descoberta. Esse sentir € gerado pelo
maravilhamento do professor iniciante, na regéncia de turma e na integracdo a um
grupo profissional. As experiéncias relacionadas a descoberta sdo importantes para
que o docente sustente a sua atuacao frente a realidade.

Além dos sentimentos de descoberta e sobrevivéncia, é possivel identificar
que, frente a atuacdo profissional, as recém-formadas percebem a importancia da
formacao continuada. Essa percepcdo € evidenciada em conformidade com as
narrativas das depoentes SL, IL, VL, KR, JQ, MR, CM e JY, e descritas no quadro
abaixo.

“|...] na educagdo nunca se pode parar de estudar, ha uma necessidade de se aprender para
ensinar cada vez mais (SL)" .

“[...] crescimento tanto profissional como pessoal, pois precisamos como professor estar em
constante formagéo. Os alunos merecem o melhor de nos (IL)".

“Para dar continuidade em minha formagao (VL)".

“Concluir apenas o curso ndo é suficiente, o professor deve continuar seus estudos durante
toda a vida {(KR)".

“[...] o professor tem que estar em constante conhecimento {JQ)".

“Para obter mais conhecimento [...] estar mais preparada para o mercado de trabalho [...]
{MR)".

“Porque ndo se pode acomodar, sempre ternos que buscar conhecimento [...] (CM)".
“Com certeza & muito importante dar continuidade nos estudos voltados a educagao. Obter

um diferencial dos professares [...] um diferencial no meu curriculo me mantendo informada
sobre os respectivos assuntos {(JY)".

Fonte: Dados da pesquisa de Ciriaco e Costa (2016, p. 21-22).
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O quadro anterior revela, pois, dados que apresentam a reflexdo das recém-
licenciadas frente a atuacao profissional nos espacgos educativos. Das reflexdes sao
manifestados os entendimentos, considerados fundamentais ao exercicio da
docéncia, em relacdo ao significado da continuidade nos estudos e da cultura
colaborativa, caracteristica das escolas em movimento. Percebe-se, entdo, que
as depoentes reconhecem:

e a importancia da continuidade de estudos e a relagdo intrinseca entre
aprendizagem docente e o ato de ensinatr;

e a necessidade do crescimento do docente na esfera profissional e pessoal;

e a magnitude de uma trajetéria permeada pela busca, constante, de
conhecimento;

e 0 entendimento de que a formacdo continuada pode ser uma facilitadora a
insercao no mercado de trabalho;

e 0 processo contributivo da formacéo continuada a profissionalizagdo docente.

A principal caracteristica das escolas em movimento e colaborativas é o
incentivo ao aperfeicoamento, principalmente na oferta de oportunidades a
formacdo continuada. Em escolas colaborativas, em movimento, a cultura esta
associada a normas e as oportunidades de aperfeicoamento continuo ao longo da
carreira.

Pois, “[...] colaborar é aperfeicoar-se, € aprender durante toda vida o oficio
docente. Nas escolas colaboradoras, 80% dos professores responderam que sua
propria aprendizagem era cumulativa e processual, e que aprender a ensinar é
uma busca de toda uma vida” (FULLAN; HARGREAVES, 2000, p. 80). (Grifo
nosso). Os autores afirmam que os participes das escolas cooperativas buscam
mais qualificacdo e se comprometem mais com o aperfeicoamento.

Esse compromisso com o aperfeicoamento é uma caracteristica do
profissional autbnomo, e mobiliza a reflexdo pessoal e grupal em busca de novas
possibilidades para qualificar a pratica pedagogica. Pode-se afirmar que “[...]Jdecidir-
se em relacao a prépria atitude pessoal quanto ao aperfeicoamento é tdo importante
quanto decidir acerca das reacdes coletivas” (HARGREAVES, 1998, p. 25). Dessa
forma, o compromisso pessoal e autonomia docente sdo fundamentais para a
constituicdo da cultura colaborativa.

Fullan e Hargreaves (2000) afirmam que o papel das liderancas (gestores) é
imprescindivel para o desenvolvimento de escolas cooperativas. Ja que podem
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mobilizar os docentes para o aperfeicoamento que qualifica o didlogo, o trabalho
individual e coletivo, e aponta as possiveis solu¢cdes para as problematicas
identificadas nos espacos de atuacdo. O papel das liderancas escolares, para 0s
mesmos autores, é fundamental na constituicdo cultural das escolas colaborativas.
No entanto, a cooperacdo ndo exige do lider somente caracteristicas sonhadoras,
afetivas, carismaticas e inovadoras. Além dessas, 0 gestor precisa exercer uma
lideranca sutil, que fortaleca e capacite os professores a formular perguntas, discutir,
trabalhar de forma individual e coletiva. Outro ponto importante € o entendimento da
lideranca compartilhada e descentralizada, exercida em diferentes lugares e
niveis da escola, pelo grupo de docentes, o que configura a oportunidade de
realizarem trocas internas que possibilitam vivenciar a cultura colaborativa.

Mediante a experiéncia de um ambiente profissional, alicercado na cultura
colaborativa, fomenta-se o fortalecimento da criatividade, alegria, curiosidade
epistemoldgica do docente. Pois, 0os espacgos educativos, em movimento e
colaborativos, possibilitam as trocas internas entre 0s sujeitos pertencentes ao
grupo docente.

Fullan e Hargreaves (2000) compreendem que a comunicacdo com 0 mundo
exterior e com as ideias novas é prioridade na cultura colaborativa, presente nas
escolas em movimento. Esses espagcos promovem relacdes dialégicas entre os
sujeitos da escola (alunos, professores, gestores, funcionarios) e os colaboradores
(pais, comunidade, liderancas municipais...), motivando o dialogo critico e integrando
as sugestdes para realizar melhorias no processo educativo.

As escolas que vivem a cultura colaboradora estabelecem relagbes
dialégicas com os pais e a comunidade do contexto escolar, o que pressupde
abertura as criticas e sugestdes. Sabendo que os fatores externos influenciam no
sucesso da escola, Fullan e Hargreaves (2000) indicam a relevancia da participacéo
dos sujeitos sociais no espacgo escolar. Pois, a escola cooperativa precisa se
envolver com o mundo exterior e, a partir dos contextos, pensar propostas
educativas.

O presente capitulo refletiu sobre o quinto passo da trajetéria docente,
abordando a atuacgéo profissional do recém-licenciado, em espagos educativos. As
argumentacdes foram tecidas a partir da imagem do quinto trabalho de Héracles —
“Aves do Lago Estinfalo”. Dessa narrativa, afloraram simbolismos que afiguraram as

possibilidades e desafios encontrados pelo profissional nos espacos educativos,
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permeados pela cultura colaborativa das escolas em movimento, e pela cultura
de isolamento presente nas escolas travadas.

O préximo capitulo apresentara as reflexbes em relacdo a formacéo
continuada. Essa reflexdo € assentada nos simbolos e imagens afigurados através
da narrativa do sexto trabalho de Héracles, em que o herdi é desafiado a limpar os

estabulos de Augias.
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Figura 55 — Estabulos de Augias

Fonte: Pagina virtual — Dicionario Politico (Arquivo Marxista da internet)’.

! Disponivel em: https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/e/estabulos_augias.htm.
Acesso em: 31 jul. 2015.


https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/e/estabulos_augias.htm
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9 OS “ESTABULOS DE AUGIAS”: em busca da formacg&o continuada

O presente capitulo apresenta o sexto trabalho de Héracles, nomeado -
‘Estabulos de Augias”. Nesse interim, pretende-se compreender, através do
carater imagético e simbdlico, a narrativa mitica, através também das
transfiguragbes relativas ao processo de formacgdo continuada, no exercicio da
profissdo docente. Com a intencdo de refletir sobre como acontece o exercicio de
(auto)reflexdo do profissional em espacos educativos, as reflexdes foram divididas
em quatro partes.

A primeira, intitulada - O sexto trabalho de Héracles: simbolismos e
imagens arquetipicas -, apresenta as interpretacfes propostas por Brandao
(1987b) e Pouzadoux (2001) sobre os simbolos presentes na imagem narrada no
feito heroico. A interpretacdo € relevante as discussfes e aponta: a simbologia e
imagem arquetipica presentes na estrumeira (1); a simbologia e imagem
arquetipica das aguas dos rios Alfeu e Peneu (2); a simbologia e imagem
arquetipica do rei Augias (3); a simbologia e imagem arquetipica de irrigar o
estabulo (4), e a simbologia e imagem arquetipica da fecundacdo dos campos (5).

A segunda parte, denominada — Enfrentar o inconsciente: a formagéo
continuada —, contém as traducdes simbdlicas e imagéticas representadas no sexto
trabalho em relacdo a formacao continuada do docente, no exercicio da profissao. A
interpretacdo elucida o desejo em conhecer, (auto)reflexdo sobre a acéo e formacéao
continuada; o trocar de ideias e experiéncias; o sugerir propostas; novos métodos e
mudancas; a formacéo de professores; a qualificacdo das préaticas e dos processos
educativos; a falta de tempo e dinheiro, a ideia de receitas e “encaixotamento” do
fazer docente, bem como a banalizacdo da formacdo, o mercado de formacéo, a
competicao ea falta de continuidade.

Na terceira parte, intitulada — Memoarias autobiogréficas sobre a limpeza
dos “Estabulos de Augias” —, descrevo, de forma autobiogréfica, sobre as
memoérias em relacdo as primeiras experiéncias de reflexdo sobre si. A partir dessa
compreensao, sinalizo as vivéncias docentes que foram desencadeadoras e me
mobilizaram a formacao continuada em nivel de especializacao.

Na quarta parte, intitulada - Como as docentes limparam os “Estabulos
Augias”, expdem-se os dados da pesquisa que originou o estudo - “Formacéo

by

continuada dos professores: visando a propria experiéncia para uma nova
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perspectiva” -, de autoria de Janaina da Concei¢cdo Martins Silva (2011). O estudo
foi relevante, pois dele afloraram os dados que enriguecem as discussdes sobre o
processo de formacédo continuada. Este texto foi subdivido em dois momentos: no
primeiro, sdo discutidos os temas, que tratam do olhar docente, em relacdo as
possibilidades profissionais encontradas na continuidade da formacgéo; no
segundo, sédo apresentadas as reflexdes em torno das percepcdes docentes, dos
aspectos probleméaticos/desafiadores que circundam 0s processos continuos
de formacéo.

Para a redacdo deste capitulo foram propostas reflexdes com base nos
referenciais tedricos dos autores decorrentes: Branddo (1987a, 1987b); Brasil
(2001); Freire (1996); Jung (1980, 2000a, 2000b); Junior (2012); Nascimento (2003);
Pimenta (2005d); Pouzadoux (2001); Silva (2011); Snyders (1995); Tardif e Lessard
(2005).

9.1 O SEXTO TRABALHO DE HERACLES: SIMBOLISMOS E IMAGENS
ARQUETIPICAS

. T &

ittt R

Fonte: Disponivel em: http://mitologia.blogs.sapo.pt/heracles-ou-hercules-e-a-limpeza-dos-139312.
Acesso em: 03 abr. 2015.

: nﬁfiﬂfﬂ

Realizado o quinto trabalho, em que o herdi matou as aves que habitavam a
regido do Lago de Estinfalo, Héracles foi designado a um feito menos prestigioso. “O


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SILVA,+LENICE+HELOISA+DE+ARRUDA
http://mitologia.blogs.sapo.pt/heracles-ou-hercules-e-a-limpeza-dos-139312
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invejoso Euristeu, notando que cada prova sé aumentava o prestigio do herdi,
decidiu submeté-lo a um trabalho menos glorioso. Afinal de contas, ele era seu
servidor. Confiou ao primo a ingrata tarefa de limpar os Estabulos de Augias [...]”
(POUZADOUX, 2001, p. 63) (Grifo nosso).

Augias era rei em uma cidade vizinha a regido do Peloponeso, filho do deus
Sol, e dono de um esplendoroso estabulo completo de deslumbrantes cavalos.
No entanto, o rei negligenciava o patriménio dado por seu pai. Por preguica,
durante muitos anos, “[...] os excrementos dos animais tinham se acumulado nos
corredores, formando montes que obstruiam as baias e quase chegavam ao teto. Os
estabulos exalavam um mau cheiro que comecava a alcancar a vizinhanca
(POUZADOUX, 2001, p. 63)”.

As pessoas que viviam nos arredores do reino reclamavam do fétido odor que
exalava dos estdbulos. Além disso, o excremento era desperdigado, pois poderia
ser util a adubacao da terra e a producédo abundante, emergencialmente importante,
a populacéo local que vivia na miséria.

Frente a este contexto, Héracles anunciou ao rei seu objetivo: limpar os
estabulos em um Unico dia. O rei, ndo confiante, desdenhou do herdi por acreditar
que seriam necessarios mais de cinquenta homens, trabalhando mais de uma
semana, para dar conta da limpeza das varias toneladas de esterco acumuladas no
estabulo.

O her6i ndo desanimou e se dirigiu ao local. Ndo longe dali corria o rio
Alfeu. De pronto, Héracles p6s em pratica a ideia que acabava de |he
ocorrer. Abriu uma vala até os estabulos; por sorte, o terreno era
levemente inclinado nessa direcdo. Interrompeu o curso natural do rio com
pedras enormes e o desviou. Tomando esse novo leito, mais estreito e em
declive, as aguas redobraram sua forca. Desembocaram impetuosamente
nos corredores dos estabulos, que foram limpos num piscar de olhos.

Carregado pela correnteza, o esterco se espalhou pelos campos e
fecundou a terra (POUZADOUX, 2001, p. 64).

Do feito, afloram os simbolos e imagens arquetipicas relevantes as
discussbes propostas para este capitulo. A saber: a simbologia e imagem
arquetipica presentes na estrumeira (1); a simbologia e imagem arquetipica das
aguas dos rios Alfeu e Peneu (2); a simbologia e imagem arquetipica do rei
Augias (3); a simbologia e imagem arquetipica de irrigar o estabulo (4), e a
simbologia e imagem arquetipica da fecundacao dos campos (5).
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O simbolo, presente na imagem da estrumeira (1), partindo do mit6logo,
relaciona-se a mudanca de forma, deturpacao e vulgarizagdo. O conteddo tem como

base a compreenséo do mitélogo, presente no organograma a seguir.

Simbologia e imagem arquetipica presente na
estrumeira (1)

(

: e “[...]Irepresenta a

Estrumeira deformacao banal

Excrementos (BRANDAO, 1987Db,
p.103)".

-

Fonte: Feito nosso, baseado em Brandao (1987b, p. 103).

No que tange a simbologia e imagem arquetipica das aguas dos rios Alfeu e
Peneu (2), Branddo (1987b) considera apontamentos interpretativos sobre este
arquétipo. As consideracbes do mitdlogo remetem ao processo de purificacdo da

vida frente aos desafios, em consonancia com o préximo organograma.

Simbologia e imagem arquetipica das aguas dos
rios Alfeu e Peneu (2)

.

.

W =5 e o
ol 77] o
s BT =0 O o
Ll =z w = < ‘O her6i faz
T o= O passar as aguas
i | o Om LL do Alfeu e Peneu
< b < o através dos
a imagem da “refletem os D estabulos

Q- ‘ o
= vida que se acontecimentos imundos o que
o ” da vida simboliza a

escoa i D purificacéo.

(BRANDAD, 1987b, p.103). (BRANDAO, IQ&?I:; 103

i . p.103). (BRANDAOD, 1987b, p.103)

= -

Fonte: Feito nosso, baseado em Brandao (1987b, p. 103).

Em relacdo a simbologia e imagem arquetipica do rei Augias (3), Pouzadoux
(2001) faz mencéo as caracteristicas do personagem. O organograma subsequente

esclarece a representacdo arquetipica do rei, entendida como um processo de
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desanimo, omissdo, descuido e desregramento de um sujeito importante, com

potencial, por ser filho do deus Sol, representacéo da luz.

Simbologia e imagem arquetipica do rei
Augias (3)

(POUZADOUX, 2001, p. 63)

Fonte: Feito nosso, baseado em Pouzadoux (2001, p. 63).

A simbdlica imagem arquetipica do ato de irrigar o estabulo (4) € correlativa,
em Branddo (1987b, p. 102-103), a mudanca de um processo de paralisia, a um
processo de vivacidade e sensatez. A interpretacdo é realizada em acordo com o
mitologo, partindo dos elementos presentes no diagrama ulterior.

Simbologia e imagem arquetipica do ato de irrigar o
estabulo (4)

Fonte: Feito nosso, baseado em Brand&o (1987b, p. 102-103).

No tocante a simbologia e imagem arquetipica da fecundagdo dos campos
(5), no quadro posterior, sdo manifestas as descricbes de Pouzadoux (2001). As

ideias apontam as interpretacdes sobre este arquétipo relativo ao processo de


https://www.dicio.com.br/desanimo-2/
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vivacidade, mobilizado pela transformacéo da sujeira em adubo que fecunda a terra

miseravel do reino do rei Augias.

Simbologia e imagem arquetipica da fecundacao
dos campos (5)

o esterco se e
espalhou fecundou
pelos aterra”
campos '

(POUZADOUX, 2001, p.64).

Fonte: Feito nosso, baseado em Pouzadoux (2001, p. 64).

As imagens e simbolos apresentados no sexto trabalho de Héracles narram,
metaforicamente, a limpeza dos estdbulos do rei Augias. A partir dos escritos de
Brandao (1987b) e Pouzadoux (2001), pensou-se sobre o processo em que o herdi é
submetido, durante a limpeza da sujeira fétida, oriunda das toneladas de esterco
produzidas pelos animais, a luz das metaforas que, em conjunto, segundo “[...] Diel,
[...] ‘configuram o inconsciente’”” (BRANDAO, 1987b, p. 103).

Para Branddo (1987b), ao limpar os estabulos, o her6i demostra um
comportamento de mudanca, desafiando-se a entender o proprio inconsciente. E,
assim, ele se torna capaz de buscar a consciéncia, simbolizada pela purificacdo da
Sujeira através da agua corrente.

Este trabalho é o ultimo da primeira etapa dos desafios e feitos
enfrentados pelo heroi. Pois, os “[...] mitdgrafos da época helenistica montaram um
catalogo dos Doze Trabalhos em duas séries de seis. Os seis primeiros tiveram
por palco o Peloponeso [...]” (BRANDAO, 1987b, p. 98) (Grifo nosso). Sendo a
regido o local de nascimento do herdi. Os seis primeiros trabalhos citados, segundo
Brandao (1987b), apontam a composicao dos seis primeiros desafios do primeiro
caminho, na propria terra onde Héracles vivia.

A partir da transfiguracdo dos simbolos e imagens, encontrados nesta

narrativa, propde-se 0 texto subsequente. Nele, apresentam-se as relacOes
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simbdlicas entre o sexto trabalho de Héracles e o sexto passo na trajetéria
docente: a formacgé&o continuada, no exercicio da profisséao.

9.2 ENFRENTAR O INCONSCIENTE: A FORMACAO CONTINUADA

Fonte:  Disponivel em: http://cidmarcus.blogspot.com.br/2014/07/a-limpeza-dos-estabulos-de-
augias.html. Acesso em: 01 jul. 2014.

O desmedido esforco empenhado por Héracles, em um dia, limpando os
estabulos, consagra-se como o ultimo desafio da primeira etapa da sua trajetoria
heroica. A narrativa do sexto trabalho, nessa discusséo, representa simbolicamente
a formacdo continuada como uma possibilidade frente as dificuldades
profissionais. Dessarte, o feito de Héracles, na limpeza da estrumeira, representa o
encontro consigo mesmo, no processo de reflexdo sobre a propria pratica e
sobre o meio escolar.

A metafora da narrativa pode ser associada ao reconhecimento da
primordialidade do apreender, que desencadeia o desejo docente em relacdo a
necessaria continuidade na formacgdo. E possivel que a busca pelo saber e a
continuidade formativa sejam mobilizadas pela “[...] ambi¢cdo de chegar ao mais
dificil: ndo mais os primeiros rudimentos pueris e honestos, as iniciacbes
aproximativas, mas sim as verdadeiras ciéncias. O saber é uma luta pelo saber
[...]” (SNYDERS, 1995, p. 67) (Grifo nosso).

As lutas sempre sao travadas por razdes e representadas por bandeiras. No

s

caso da luta pelo saber, é coerente que o estandarte projete o crescimento
profissional, o fortalecimento docente e intencione a construgdo de um
processo educativo mais coerente aos educandos. Mas, é “[...] preciso ter
coragem para enfrentar o duelo, e muito mais ainda para esperar leva-lo a uma

conciliagdo, a um acordo” (SNYDERS, 1995, p. 106).


http://cidmarcus.blogspot.com.br/2014/07/a-limpeza-dos-estabulos-de-augias.html
http://cidmarcus.blogspot.com.br/2014/07/a-limpeza-dos-estabulos-de-augias.html
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Mas afinal de contas: contra quem lutamos? Que duelo € este? Contra
guem o herdi mitico lutou? O desacordo foi com o Rei Augias? Sua discordancia foi
com os estabulos? Refutava o tempo? A objecdo era com o excremento? Contra
guem travamos batalhas nos espacos educativos? Lutamos contra as instituicdes?
Contra os colegas profissionais? Refutamos os sujeitos educativos? Desdenhamos o
contexto? Que conciliagdes e acordos precisamos firmar?

A partir do sexto trabalho de Héracles, vimos que a luta consistia em realizar,
em um sétimo do tempo, o trabalho de cinquenta homens. O heréi travou uma
batalha em relacdo aos proprios limites. O objetivo da luta era a superacéo de si, 0
enfrentamento do inconsciente, em acordo com Brandao (1987b). A batalha exigiu
uma postura de humildade, inteligéncia, destreza e objetividade. E, dignamente, o
her6i encaminhou a sujeira aos campos empobrecidos, fecundando-os,
transformando-os.

O carater imagético e simbdlico da narrativa, neste capitulo, remete-nos aos
contextos educacionais e as possibilidades de desencadear algumas mudancas a
partir do sujeito. A transfiguracdo da imagem de Héracles nos faz pensar que as
lutas podem ser travadas e vencidas, pelo sujeito em relacdo a si préprio: no
reconhecimento das (in)capacidades, (im)possibilidades, na busca pelos saberes
necessarios a docéncia, pela continuidade da formacdo, reflexdo, didlogo e na
superacao das praticas conservadoras.

Com o sexto trabalho de Héracles, é possivel compreender a importancia
da humildade, do reconhecimento de quem somos e do processo de transformacgéo
de si. Porém, através dos simbolos, também percebemos um alerta: quando o
sujeito ndo assume a propria “estrumeira”’, o imundo, espelha-se  no outro, nos
outros, na instituicdo, no contexto.

O reflexo de si no outro € discutido por Jung (1986), em trés momentos, a
saber: ao comentar da relagdo entre Nietzsche e Wagner; ao discutir a descoberta
da alteridade e de um personagem (sujeito da relacdo) que atue como bode
expiatorio, e a busca de um outro na relacdo com papel de receptaculo da projecéao

de si mesmo. As cita¢cbes, a seguir, tratam de compilar essa questao.

Um homem completo, no entanto, sabe que mesmo seu mais feroz inimigo,
nao um sé, mas um bom nimero deles, ndo chega aos pés daquele terrivel
adversario, ou seja, aquela "outro" que ‘habita em seu seio’. Nietzsche tinha
Wagner dentro de si; por isso, invejou-lhe o Parsifal (JUNG, 1986, p. 32).

Tudo o que ha de insignificante, mesquinho e covarde em nds recua diante
disso e se safa, lancando mao de um bom subterfigio: descobrimos a
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nossa "alteridade" em "outrem", ou melhor, descobrimos outra pessoa que
pensa, age, sente e deseja tudo aquilo que condenamos e desprezamos.
Achamos o0 nosso bode expiatério e, satisfeitos, iniciamos o combate a ele.
Dai resultam aquelas idiossincrasias cronicas, de que temos alguns
exemplos na histéria dos costumes (JUNG, 1986, p. 58).

N&o, semelhante projecdo é sempre atual, quer dizer, é preciso que haja
alguém, em algum lugar, que esteja recebendo a projecéo desse conteudo.
Caso contrario, ela o sentiria dentro de si (JUNG, 1986, p. 81).

As dificuldades e possibilidades, oriundas do trabalho em conjunto, impedem
ou facultam o exercicio de praticas cooperativas nos espacos escolares; no entanto,
na busca da resolucdo destes problemas nédo existem atalhos faceis. A
contribuicdo das reflexbes tedricas, parte do processo da formacgédo
continuada, por refor¢ar no grupo docente o entendimento sobre a necessidade de
uma mudanca fundamental, profunda e verdadeira no trabalho colaborativo. Da
compreensao sobre o panorama cultural da escola, emerge a urgéncia do
rompimento das praticas, fragmentadas e isoladas, substituindo-as por outros
comportamentos colaborativos, tendo como base a formacdo continuada como um
exercicio de (auto)reflex@o possivel no cotidiano da atuacdo docente.

A luz de Brandio (1986), o sexto trabalho, figurado pela limpeza dos -
“‘Estabulos de Augias” —, simboliza o enfrentamento do inconsciente, ou seja, a
conscientizacao sobre os elementos que até entdo eram inconscientes. Os principais
simbolos e imagens do sexto trabalho e sua transfiguracdo séo transfigurados,

no quadro subsequente, tendo em vista 0 processo de formacédo continuada.

Arquétipo simbdlico e imagético do sexto trabalho de Héracles -
“Estabulos de Augias”- e, sua relagdo com a formagao continuada

Banalizagdo da formacio; o
e - Falta de tempo e dinheiro; ideia
competicio e: falta de Rei de rec?ltas 3 pratica educativa;

continuidade Augias encaliotamento
Aguas
Formacdo e_qualn‘ncacao Desejo em conhecer;
das praticas dos {auto)reflexdo sobre a acéo e
professores e, 4 > formagdo continuada
qualificacdo dos Irrigar
processos educatives

Trocar idelas; trocar experiéncias, sugerir
propostas; novos métodos e; mudancas,

Fonte: Feito nosso: transfiguracao do arquétipo de carater imagético e simbdlico do sexto trabalho de
Héracles- “Estabulos de Augias” -, e sua relagao com o processo de formagédo continuada.
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7 by

O processo de conscientizagdo, neste capitulo, € relacionado a (auto)
reflexdo docente sobre a agao profissional. Pois, em acordo com o0s principais
autores descritos nos préximos textos o exercicio reflexivo, configura-se, atualmente,
como uma das possibilidades de formacédo permanente. O proximo texto apresenta
as imagens e simbolos reflexivos presentes em minha trajetoria de formagéo, a partir

das memodrias da época.

9.3 MEMORIAS AUTOBIOGRAFICAS SOBRE A LIMPEZA DOS “ESTABULOS DE
AUGIAS”

|
!
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Fonte: Registro imagético de uma atividade académica vivenciada no periodo de formagéo
continuada (2008).

Hoje € sabado, e estou feliz. Agrada-me escrever no inverno. Registrar
pensamentos nessa estacdo é como pintar um quadro com as cores frias do
circulo cromético, em seus variados tons de purpura, azul e verde. “Enquanto
pintamos, o quadro se desenvolve por si mesmo [...] contrariando a intencéao
consciente. [...] A mesma observacdo pode ser feita - com maior clareza - ao
escrevermos sob o ditado da imaginagdo ativa” (JUNG, 2000b, p. 356) (Grifo
NOSso0).

Tenho a expectativa de aproveitar as aprendizagens oriundas das [...] épocas
do plantio e da colheita: a semeadura; as precaugdes no inverno [...]” (JUNG,
1980, p. 165) (Grifo nosso). Quero sentir o clima frio, o acolhimento e o calor das

palavras aquecendo a frieza natural. No entanto, as expectativas em relacdo as
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caracteristicas térmicas, esperadas em virtude da estacdo, ndo estdo sendo
cumpridas.

Apesar de ser inverno, durante o dia, os termOmetros marcaram 26C°,
temperatura elevada em relagio as perspectivas para a época do ano. E como viver
o verao do inverno, e aprender como as “[...] duas colheitas: no inverno, utilizavam
as aguas do céu; no verdo, aquelas que lhes dava a terra, com a técnica da
irrigacao (Crit.114 d, 118e)” (JUNG, 1986, p. 329) (Grifo nosso).

Na mesa em que escrevo, uma garrafa de agua se faz companhia. Se fosse
uma xicara de cha, teria a mistura de sabores de um processo solitario, vivéncia
natural de fim de ciclo. Pensei em escrever sobre os doze trabalhos de Héracles,
mas, por fim, percebi que ndo queria ir até o fim. Por que ndo escrever sobre os
primeiros seis, aprofundando os simbolos, e deixar um sabor de “quero mais” para
uma préxima etapa? Sim, esta decidido. O sabor escolhido para o caminho € de
continuidade.

Os primeiros passos ao longo destes dois caminhos obedecem ao mesmo
principio: a consciéncia pde seus meios de expressdo ao dispor do
contelddo inconsciente, mais do que isto, ela ndo pode fazer, para nao
desviar o conteddo no rumo da consciéncia. Em se tratando de forma e
conteddo, a conducgédo do processo deve ser deixada, tanto quanto possivel,
as ideias e associacdes casuais que ficam ao sabor do inconsciente
(JUNG, 20004, p. 14) (Grifo nosso).

7

Esse verdo no inverno é a metamorfose de uma deliciosa experiéncia.
Uma comemorac¢do de aprendizagem, finalizacdo de um ciclo e inicio de outro,
num continuo movimento. Dindmica, simbolicamente, representada pela mitica “[...]
festa denominada ‘Prokharistéria’, que se poderia traduzir por ‘agradecimentos
antecipados’, tais solenidades se celebravam nos fins do inverno, quando
recomecavam a brotar os gréos [...]” (BRANDAO, 1987a, p. 26) (Grifo nosso).

O processo da germinacdo de graos anuncia o encerramento de um ciclo.
Mas, prenuncia, alegremente, o inicio de outro. Para esse novo momento, imagino
as delicias e os desafios vindouros. Proponho-me, disponho-me. Aceito viver os
sabores e 0s saberes provenientes do viver, do pensar, da superacéao de si, e até

mesmo do imaginario e fantastico. Viver a natureza da psique.

Em nossa realidade, o psiquico ndo pode exprimir sendo um efeito de
terceira mao, produzido originariamente por causas fisicas, uma "secrecao
do cérebro" ou alguma outra coisa igualmente ‘saborosa’. Ao mesmo
tempo, atribui-se a este apéndice do mundo material a capacidade de
superar e conhecer ndo s6 os mistérios do mundo fisico, mas também
a si proprio, sob a forma de ‘mente’, e tudo isto sem que lhe seja
reconhecida apenas como uma realidade indireta. O pensamento é "real"?
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Provavelmente — segundo este modo de pensar — na medida em que se
refere a algo que pode ser percebido pelos sentidos. Se ndo puder, sera
considerado "irreal”, "imaginario" e "fantastico" e, deste modo, declarado
como nao existente (JUNG, 2000a, p. 149) (Grifo nosso).

Além da prospectiva de delicias, hoje, imaginarias e fantasticas, talvez, haja
algumas batalhas, como tantas outras ja travadas na trajetdria da vida. Sera essa
minha afinidade com Héracles? E possivel que seja assim que enxergo a vida
docente? Sera esse caminho, feito de varias etapas e permeado de desafios
coroados de saberes? Héracles era progénie da relacdo entre um deus e uma
humana. E, em sua condicdo humana, enfrentou dificuldades, desafios, ajudou
pessoas, foi ajudado. Mas, em seu caminho de crescimento, estava em busca,
acima de tudo, de si mesmo.

Como o personagem mitico, em cada passo da trajetéria encontrei um
pouco de mim. Especialmente, hoje, foi um dia de um encontro muito especial. A
vida é repleta de surpresas. No canto direito da tela, do computador, o calendario
marca uma data que, possivelmente, no irei esquecer.

Quando o herdi se transfigura em cada um de nés, em todos nés?
Entendo, a partir das reflexdes imagéticas e simbdlicas, propostas nesta tese, que
nos transfiguramos quando assumimos o0 processo de (auto)construcdo de si. A
disponibilidade em crescer advém de periodos da trajetéria em que o sujeito

[...] sentindo-se totalmente impotente, se volte para si mesmo, olhe para
dentro e, como tudo vacila, busque algo que lhe dé seguranca. Muitos
ainda procuram fora de si mesmos; uns acreditam na ilusdo da vitéria e
do poder; outros, em tratados e decretos; outros, ainda, na destruicdo da
ordem vigente. Mas sdo poucos 0s que buscam dentro de si, poucos 0s
que se perguntam se ndo seriam mais Uteis a sociedade humana se
cada qual comecasse por si, se ndo seria melhor, em vez de exigir dos
outros, pbr a prova primeiro em sua propria pessoa, em seu foro interior, a
suspenséo da ordem vigente, as leis e vitdrias que apregoam em praca
publica. E indispensavel que em cada individuo se produza um
desmoronamento, uma divisdo interior, que se dissolva 0 que existe e se
faga uma renovagdo, mas sem impo6-la ao préximo sob o manto farisaico
do amor cristdo ou do senso da responsabilidade social — ou o que
quer que seja usado para disfarcar as necessidades pessoais e
inconscientes de poder. O autoconhecimento de cada individuo, a volta
do ser humano as suas origens, ao seu proprio ser e a sua verdade
individual e social, eis o comeco da cura da cegueira que domina o
mundo de hoje. O interesse pelo problema da alma humana é um
sintoma dessa volta instintiva a si mesmo (Kusnhacht—Zurich, outubro de
1918) in (JUNG, 1980, p. 5) (Grifo nosso).

A (auto)reflexdo sempre fez parte do caminho? “Esta pergunta pareceria
evidente por si mesma, mas ela tem consequéncias revolucionarias de tamanho
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alcance, que facilmente se compreende por que tanto o passado quanto o presente
fizeram o maximo por ignora-la” (JUNG, 2000b, p. 50). Admito que sou
revolucionéria. De todas as indmeras e incansaveis perguntas que ja fiz a mim
mesma, essa € inédita. Sim! Um convicto sim, como resposta. A (auto) reflexdo é
indissociavel de minha formacgéo, respeitando as caracteristicas proprias, das
fases do desenvolvimento maturacional.

A lembranca mais remota sobre o0 exercicio do autoconhecimento € da época
dos meus cinco anos de idade, aproximadamente. Como muitas criangas, sentia
medo de dormir. Minha mde me acompanhava até o quarto, orientava-me que
fechasse os olhos e dizia para eu pensar sobre as coisas que aconteceram durante
o dia. Depois dizia para imaginar como eu gostaria que fosse o préximo dia.
Heranca materna, recebida dos labios aos ouvidos. Ela me ensinou como vencer
o medo. Ensinou-me a enfrentar os meus “fantasmas” através do método de
(auto)reflexdo sobre a realidade vivida e prospeccéo dos desejos para o futuro.
E, no transcorrer do exercicio, eu adormecia e possibilitava 0s sonos.

As criangas costumam usar a interjeicdo eureca quando se déo conta de algo
importante. Eureca para o dia de hoje. Eureca para o aqui e o agora. Eureca para
esse instante presente, em que celebro o encontro com o inicio da trajetéria de
(auto)reflexdo. “Neste ponto se inicia uma nova etapa no processo do conhecimento de
si” (JUNG, 1980, p. 32).

Cada pessoa tem uma palavra. Vocé sabe qual € a sua? Ja pensou nisso? De
forma profunda ou superficial? Tem certeza de que vocé sabe qual é sua palavra?
Vocé a escolheu ou a encontrou? Eu ndo escolhi a palavra da minha vida. Ela
atravessou minha trajetéria de formacéo, encontrou-me e me encontrei, hoje, aqui e
agora. Era tdo 6bvio, eu estava em busca dela, e ela sempre esteve aqui dentro.
Minha palavra se chama BUSCA. Porém, “[...] sdo poucos os que buscam dentro
de si[...]" (JUNG, 1980, p. 5) (Grifo nosso).

E parto deste ponto para reconhecer as motivacdes remotas, desse caminho
gue mobiliza a nova etapa: parte descrita, parte a ser escrita. Sem perder de vista
que o processo de maturidade nos ensina, quem busca “[...] tem que encontrar
dentro de si” (JUNG, 1980, p. 67) (Grifo nosso).

Meu futuro se faz do passado. E por isso escolho rememorar. Nao por
nostalgia, muito embora ela seja intrinseca, mas como possibilidade de projetar. “O
inconsciente estd em constante atividade, e vai combinando os seus contetdos de

forma a determinar o futuro. Produz combinagfes subliminais prospectivas, tanto
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guanto 0 nosso consciente; sé que elas superam de longe, em finura e alcance, as
combinac¢des conscientes” (JUNG, 1980, p. 103). A projecado tem relacdo com o
olhar.

O processo de olhar exige aprendizado. Ver pode ser natural. E possivel ver
sem intencdo. Mas olhar é um processo refletido, pensado e acintoso. E provavel,
“[...] com os olhos da mente, que algumas centelhas brilham cada vez mais, dia apés
dia, e crescem até se tornarem uma luz tdo grande, que, com o correr do tempo, se
conhecerdo todas as coisas que lhe sdo necessarias” (Theatrum chemicum, I: De
speculativa philosophia, p. 275) in (JUNG, 2000a, p. 66).

N&o quero parar. Quero uma perspectiva, penso no futuro. O futuro esta
desenhado, esta tracado. O futuro é intencdo, projecao, imaginacao. Mas o futuro
também € o si, ao dar-se conta de si, 0 estar em si, 0 buscar a si. Sedenta, pelo
calor, bebo agua. Meus olhos (des)bebem algumas gotas. Sei que imagens,
paisagens, aprendizagens, lutas, vitérias, perdas e belezas estariam projetadas nas
pupilas, se meus “[...] olhos pudessem pensar [...]” (JUNG, 2000a, p. 134).

Entdo rememoro os cinco primeiros anos, de atuacdo pedagodgica, época
em que meu olhar esteve muito focado nas praticas docentes. “Uma outra maneira
de descobrir diretamente o sentido [...] consistiria talvez em voltar ao passado e
reconstituir certas experiéncias pessoais anteriores” (JUNG, 2000a, p. 112).

Apés esse periodo, comecei a olhar mais atentamente o papel das liderancas
escolares. Os olhos “[...] representam, portanto, a consciéncia observadora e
diferenciadora” (JUNG, 2000b, p. 434) (Grifo nosso). Tal interesse se deu, pois
percebi o apoio e o incentivo que tive do grupo diretivo e administrativo da instituicao
em que atuava. Esse apoio era percebido por mim, nas rela¢des interpessoais e
profissionais, como também nas reunifes de professores, ja que nelas sempre
surgiam discussbes pertinentes, agucadas pelas liderancas escolares, sobre a
importancia da formacéao continuada para o trabalho profissional.

Apesar do apoio diretivo (direcdo) e administrativo (gestores financeiros),
percebi, na préatica docente e no convivio em grupo, as dificuldades educacionais
geradas pela falta de coeréncia e didlogo entre o grupo gestor (coordenadores) e 0s
professores. E, em detrimento dessas dificuldades, os professores se engajavam
superficialmente nas decisdes politicas que repercutiam nos planejamentos

escolares.
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No entanto, questionava-me: se educar € um ato politico, como é que o
profissional que educa pode ser alheio as questbes politicas que envolvem as
tomadas de decisdo sobre 0s elementos presentes nos espacos em que atua?

As vivéncias da época conduziram-me a iniciar o curso de poOs-
graduacdo lato sensu, em nivel de especializagdo em coordenacdo pedagdgica
e orientacdo educacional, na mesma universidade em que realizei a formacgéo
inicial. E, mobilizada pelos questionamentos, oriundos do/no exercicio profissional,
reconheci-me pesquisadora e me pus em direcdo a busca. “Faz parte da natureza
da prética docente a indagacao, a busca, a pesquisa. O de que se precisa é que,
em sua formacéo permanente, o professor se perceba e se assuma, porque
professor, como pesquisador” (FREIRE, 1996, p. 14) (Grifo nosso).

Ao término das disciplinas do curso, identifiquei-me de forma significativa e
tedrica com varios estudos, mas a disciplina acerca da docéncia no curso
superior chamou-me mais a atencao. E entendo que essa identificacdo, somada as
vivéncias praticas, foram os elementos responsaveis pelo convite para atuar como
docente auxiliar, nas turmas 2002 e 2003, do Curso de Pedagogia da
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes-Campus de
Erechim, com carga de 60 horas/aula mensais.

Trabalhei no curso de Licenciatura em Pedagogia com aproximadamente
cem alunas oriundas do interior do municipio, que relatavam as realidades a
respeito do contexto escolar e as (im)possibilidades pedagdgicas. A experiéncia de
atuacao no ensino superior, aliada ao incentivo de uma professora do curso de
especializacdo, que ministrava a disciplina de Psicologia, conduziram-me de
forma significativa a tomar uma importante decisdo: aprofundar a pesquisa
sobre o ensino de filosofia para criancgas, pois atuava como docente na area, em
nivel de mestrado, na cidade de Santa Maria, e dar continuidade ao processo
formativo.

Assim como para Héracles, até aqui enfrentei desafios na minha cidade natal;
daqui em diante, minha trajetdria de formacao continuada levou-me a outra cidade.
Mas essa histdria sera narrada em outros escritos, artigos, e em futuros desafios, na
trajetoria de formacédo continuada. E, para enriquecer as reflexdes autobiograficas
sobre o processo de formacgé&o continuada, o texto subsequente discute os dados
encontrados em uma pesquisa que refletiu sobre o processo de formacéao

continuada no exercicio da profissao.
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9.4 COMO AS DOCENTES DA AREA DE CIENCIAS LIMPARAM OS “ESTABULOS
DE AUGIAS”

Neste texto, busca-se compreender como sdo mobilizados os processos de
formacao continuada e quais as possibilidades de formac&o continua no exercicio
da profissdo docente. Muitas foram as conquistas decorrentes, a partir da “[...]
politica de valorizacéo e desenvolvimento pessoal-profissional dos professores e das
instituicbes escolares, uma vez que supde condi¢cdes de trabalho propiciadoras da
formacéao continua dos professores” (PIMENTA, 2005d, p. 529).

As orientacdes legais contidas no PNE asseguram a legitimidade da formacao
enquanto sinalizador de qualidade a educacao nacional. No entanto, a luz de uma
pesquisa, afloram compreensfes sobre como os docentes refletem (sobre/no
exercicio profissional), e como olham o processo continuo de (auto)formacéao,
aos quais estao inseridos.

A LEI N° 010172 DE 9 DE JANEIRO DE 2001, legitima o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) e outras deliberacdes. Um dos despachos importantes a esta
discusséo, contidos neste documento, € a sinalizacdo, no que diz respeito a estreita
relacdo entre trés aspectos fundamentais para a melhoria da qualidade de ensino e
da educacao no ambito nacional. “A simultaneidade dessas trés condi¢cdes, mais do
gue uma conclusao légica, € uma licdo extraida da préatica” (BRASIL, 2001, p. 61).

Dentre os qualificadores de ensino, sinalizados no documento, os dois
primeiros tratam da formacdo profissional inicial e as condi¢cfes de trabalho,
salario e carreira. Sobre esses qualificadores, em acordo com a lei:

Esforcos dos sistemas de ensino e, especificamente, das instituicdes
formadoras em qualificar e formar professores tém se tornado pouco
eficazes para produzir a melhoria da qualidade do ensino por meio de
formacéo inicial porque muitos professores se deparam com uma realidade
muitas vezes desanimadora. Ano ap6s ano, grande numero de
professores abandona o0 magistério devido aos baixos salarios e as
condicbes de trabalho nas escolas. Formar mais e melhor os
profissionais do magistério é apenas uma parte da tarefa. E preciso
criar condicbes que mantenham o entusiasmo inicial, a dedicacdo e a

confianca nos resultados do trabalho pedagégico (BRASIL, 2001, p. 61)
(Grifo nosso).

Os dois qualificadores, apesar de ja discutidos nos capitulos que tratam dos
cinco primeiros trabalhos de Héracles, sdo retomados com brevidade, porque

contextualizam o tema em discussdao neste texto. Sendo que, o terceiro
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qualificador do ensino, versa sobre a formacdo continuada. Segundo o

documento,
E preciso que os professores possam vislumbrar perspectivas de
crescimento profissional e de continuidade de seu processo de
formacdo. Se, de um lado, ha que se repensar a prépria formacéo, em vista
dos desafios presentes e das novas exigéncias no campo da educacao, que
exige profissionais cada vez mais qualificados e permanentemente
atualizados, desde a educacdo infantil até a educacédo superior (e isso
ndo é uma questdo meramente técnica de oferta de maior nimero de

cursos de formacao inicial e de cursos de qualificacdo em servico) (BRASIL,
2001, p.61) (Grifo nosso).

Com base nos pressupostos, assegurados em lei, a formacao permanente &
importante a formacdo docente e pode acontecer no exercicio profissional.
Pois, “[...] é fundamental manter na rede de ensino e com perspectivas de
aperfeicoamento constante os bons profissionais do magistério. Salario digno e
carreira de magistério entram, aqui, como componentes essenciais” (BRASIL, 2001,
p. 61) (Grifo nosso).

No entanto, se quer descobrir como o processo de formacdo continua
acontece no exercicio profissional docente. E, com este objetivo, apresentam-se os
dados resultantes de uma pesquisa que originou o estudo, intitulado - “Formacao
continuada dos professores: visando a propria experiéncia para uma nova
perspectiva” -, de autoria de Janaina da Conceicdo Martins Silva (2011). Sobre o
contexto da pesquisa, € fundamental saber que

Perante a complexidade que envolve a profissdo professor e a formacéo
continuada, a pesquisa realizada com 14 professores das redes publicas
e privadas de Belo Horizonte que atuam nas séries 62 a 92 considerou as

perspectivas de formacéo continuada desses profissionais a partir de suas
experiéncias e ponto de vista (SILVA, 2011, p. 05) (Grifo nosso).

Os dados aflorados da pesquisa, oriundos da percepcao dos docentes em
relacdo a formacao continuada, foram organizados em dez temas. E, para fins de
compreensao, serdo organizados, neste texto, em dois itens. A saber:
<> No primeiro item, discutem-se os temas que tratam do olhar docente, em
relacdo as possibilidades profissionais encontradas na continuidade da
formacao:

v' Requisitos minimos para participarem na formagéo continuada;

v A escola como espaco da formagéo continua;

v Formacao continuada e desenvolvimento profissional;
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v Formacado continuada: visdo de processo, aprender continuo e fazer
pedagdgico com mais qualidade;
v  Formacdo continuada: reflexdo e melhoria do processo de
ensino/aprendizagem ou aquisicao de titulos.
o O segundo item versa sobre a reflexdo em torno das percepcdes docentes,
dos aspectos problematicos/desafiadores que circundam 0S processos
continuos de formacéo:
v' Formacéo continuada: trabalho, carreira e mercado;
v' Formacéo continuada: busca pelos titulos e a politica de progressao;
v Dificuldades para formacdo continuada: tempo, recursos financeiros,
descontinuidade e deslocamento;
v' Formacéo continua: banalizacédo e mercado de formacao;

v' Formagéo continua: “receituarios” ou criagcdo?

9.4.1 Olhar para si: reflexdes docentes sobre as possibilidades profissionais

encontradas na continuidade da formacao

O ponto central na discussdo deste item é propor, a partir dos dados da
pesquisa de Silva (2011), a compreensao das (auto)reflexdes docentes, que versam
sobre a vinculacdo entre a formacdo continuada e a qualificacdo das préticas
profissionais. A pesquisa registrou 0 reconhecimento dos sujeitos, denominados
pelas letras B, D, I, G, F, H, sobre as préaticas de continuidade na formacao
como imprescindiveis ao exercicio da docéncia.

Os olhares reflexivos dos professores B e D, sobre os requisitos
minimos para participacdo na formacao continuada, apontam para o fato de que
o docente veja a necessidade de uma formacao continua. Principalmente, porque,
frente a dindmica do mundo, torna-se cada vez mais necessaria a renovagao e
mudanca. Estes olhares, reflexivos, encontram-se integralmente no quadro abaixo,

em acordo com a pesquisa de Silva (2001).
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Requisitos minimos para participarem na
formacao continuada

“Eu acredito que para alguém dar continuidade em alguma coisa ele
tem que ver a necessidade dessa continuidade. Ele tem que ver,
por exemplo, que tem que ser alguém articulado. Entéo o pré-
requisito minime para alguém ter uma formag&o continuada é ter
clareza, ter a evidéncia de que a formagéo nao é algo estanque,
mas que ela € um processo continuo (Professor B)".

“Ha uma necessidade da formagaoc continuada, uma vez que
estamos inseridos num mundo dindmico, onde as tecnologias se
renovam a tode o momento e a falta de sintonia com tais mudancas
dificulta a pratica docente (Professor D)".

Dados, a partir do olhar dos docentes, sobre os requisitos minimos para participacdo na formacéo
continuada.
Fonte: Feito nosso, baseado em Silva (2011, p. 06).

Os dados, expostos no quadro acima, sinalizam a valia da formacgéo
continuada, visto que, assegurada legalmente, € sancionada como um dos
qualificadores do ensino, e considerada imprescindivel a formacdo docente. Em
virtude, ainda, do “[...] avanco cientifico e tecnolégico e de exigéncia de um nivel
de conhecimentos sempre mais amplos e profundos na sociedade moderna.
Este Plano, portanto, devera dar especial atencdo a formacdo permanente (em
servi¢o) dos profissionais da educacao” (BRASIL, 2001, p. 64). (Grifo nosso)

A citacdo anterior, integrante da lei proposta em Brasil (2001), assevera,
através do PNE, a formacéo continuada no exercicio da docéncia. Esta lei provoca
a reflexdo sobre a (res)significacdo da escola enquanto local de mudltiplas
aprendizagens, inclusive do docente.

Em acordo com Silva (2011), conforme quadro subsequente, € possivel
averiguar esta ideia. O sujeito de pesquisa | refere-se ao espaco escolar como
ambiente que, ao oportunizar a trocas de ideias, experiéncias e propostas

possibilita a formacgéo continua docente.
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A escola como espaco da formacéo continua

*“Na escola, com certeza. Existe sempre a
oportunidade de trocar ideias com os colegas,
trocar experiéncias e sugerir propostas
(Professor I)".

\ (SILVA, 2001, p. 09). (Grifo nosso). \

Dados, a partir do olhar dos docentes, sobre a escola como um espago de interagdo que propicia a
formacgéo continuada.
Fonte: Feito nosso, baseado em Silva (2011, p. 09).

Na formacéo continuada, a troca de experiéncia entre os pares amplia o
repertorio de reflexdes. Este fato caracteriza a profissdo docente como um
oficio, essencialmente, dialégico. Mediante esta contextura, a escola passa a ser
0 um ambiente propicio as relacdes, interacdes, debates, e o didlogo um meio para
a (re)construcdo de conhecimentos. Ou seja, a escola € um espaco para aprender, é
um local para

Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a
seus desafios, sdo saberes necessarios a pratica educativa. Viver a
abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com o
momento, tomar a propria pratica de abertura ao outro como objeto da
reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente (FREIRE, 1996,
p. 51) (Grifo nosso).

Os saberes séo alicercados na experiéncia confirmada do docente. No
entanto, a “[...] inconclus@o, de que sou consciente, atesta, de um lado, minha
ignorancia, me abre, de outro, o caminho para conhecer [...]. O sujeito que se abre
ao mundo e aos outros inaugura [...] a relagdo dialogica [...]" (FREIRE, 1996, p. 51).

A relacao dialdgica, travada nas escolas, na medida em que (des)constroi
as certezas docentes, € promotora da busca de conhecimento e de mudancas.
E, por esta razdo, é essencial, possibilitando a formacdo continuada em espacos

escolares, por meio da interagdo participativa entre os docentes. Este
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encadeamento, em maior ou menor profundidade, concatena a (auto)reflexdo
individual e grupal.

Além de dialogica, afirma-se que a formacdo continuada é processo
continuo de aprendizagem e pode qualificar o fazer pedagdgico. A
verossimilidade desta afirmacao de Silva (2011) encontra-se nos dados encontrados
através da narrativa do sujeito de pesquisa |, presente no quadro abaixo. Ele
expressa a continuidade na formagdo como uma busca por atualizacdo, visao

pratica, mudancas e qualificacdo na vida profissional.

Formacao continuada: visao de processo, aprender
continuo e fazer pedagdgico com mais qualidade

“Formagéo continuada € a busca pela atualizagao,
pela visdo pratica e pelas mudangas que possam
proporcionar melhores desempenhos na sua vida
docente (Professor )"

Dados, a partir do olhar dos docentes, sobre a formagéo continuada como um processo continuo de
aprendizagem e fazer pedagoégico qualificado.
Fonte: Feito nosso, baseado em Silva (2011, p. 07).

As buscas, mencionadas pelo sujeito I, sdo entendidas como efeito de um
processo de formacédo continuada que viabiliza um pensar sobre a teoria e a pratica.
E legitimo compreender que a “[...] reflexdo critica sobre a prética se torna uma
exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando ‘blablabld’
e a pratica, ativismo” (FREIRE, 1996, p. 12) (Grifo nosso).

Na fala dos sujeitos G e F, a formacéao continuada é desighada como um
meio de desenvolvimento profissional. Porém, a motivacdo do processo continuo
de desenvolvimento profissional para G € a melhora em sua préatica, encontro com
outras pessoas e aproximacao dos alunos; enquanto que para F, € a compreenséo e
concretizacdo de um desejo pessoal que o leva a buscar por conhecimentos e

meétodos para ver como o aluno aprende. Os dados de ambos, participes da
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pesquisa, estdo no quadro na sequéncia, em acordo com a pesquisa de Silva
(2011).

“Eu procuro melhora para ter novas técnica, uma forma melhor de dar
aulas, para me aproximar mais do aluno. [...] Vocé vai para a sala de aula e
acostuma com o jeito de dar aula e a tendéncia € o comodismo, se vocé
tiver cursos, encontro com oufras pessoas, ideias novas, entdo vocé
nao ficara parado no tempo, esta sempre perpetuante (Professor G)".

“Eu sou muite curioso, Embora n8o tenha tempo suficiente, eu gosto muito
de estar atualizado e, principalmente, porque optei, gosto e acredito na
educacéo. [...] € como um desejo pessoal mesmo. E querer melhorar para
ele mesmo e para depois trazer isso para a sala de aula. Se eu busco
conhecimento automaticamente eu vou trazer novos conhecimentos, novas
metodolegias para dentro da sala. Vou trazer novas maneiras de ver como
o meu aluno aprende (Professor F)".

Dados, a partir do olhar dos docentes, sobre a relagcéo entre formacéo continuada e desenvolvimento
profissional.
Fonte: Feito nosso, baseado em Silva (2011, p. 06).

Comprometidos com o desenvolvimento profissional, os pesquisados
buscam a formacdo continuada como um meio para desenvolverem a
profissionalidade. Este termo € relativo ao docente, que vivencia a construcao
profissional, como um processo de formacdo permanente. O argumento tem
fundamento nas discussdes sobre a diferenca entre profissionalismo,
profissionalizac&o, conforme o trecho pospositivo.

O Profissionalismo, atrelado aos conceitos de Profissionalizacéo
(politicas educacionais e autonomia) e Profissionalidade (mudanca e
aperfeicoamento docente) bases de uma formac&o continua, contrapde-
se, simultaneamente, ao amadorisSmo e ao mercenarismo, uma vez que se
relaciona com o compromisso que ha com o projeto politico democratico e a
participacdo no projeto pedagdgico. Nisso, o professor tem como bases a

dedicagdo, a assiduidade, o dominio da matéria e dos métodos para
ensina-la (JUNIOR, 2012, p. 05) (Grifo nosso).

Em concordancia com Junior (2012), a construcédo da profissionalidade é
verificada na estrutura da qualificacdo das préaticas docentes. E, por ndo se
considerar possivel a qualificacdo de préaticas sem a reflexdo sobre o processo de

ensino, é que o papel da formagé&o continuada é muito mais mobilizar reflexdes

do que servir, burocraticamente, como um meio para aquisi¢cao de titulagéo.
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Em Silva (2011), esta compreensdo é verificada na narracdo do sujeito de
pesquisa H, em consonancia com os dados apresentados no quadro ulterior.

Formacao continuada: reflexdo e melhoria do processo
de ensino/aprendizagem ou aquisigéo de titulos

‘O professor tem que estar sempre estudando (sic ).
E uma caracteristica da gente. Mas as vezes, os
professores fazem atividades de formacgao
continuada so por ter, para ter no seu curriculo, e
ndo porque sente necessidade. O professor tem
que ter afinidade com o conteudo e tem que
aprender mais (Professor H)”.

Dados, a partir do olhar dos docentes, que tratam da formacdo continuada, como possibilidade de
reflexdo e a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, mas também como meio de aquisicao
de titulos.

Fonte: Feito nosso, baseado em Silva (2011, p. 07).

Os titulos, conferidos aos docentes, sdo os fins dos processos de
formacdo continuada. Sdo importantes, contribuem com a carreira profissional e
com as condic¢des salariais. Mas, a formacédo permanente é uma busca, para além
dos titulos, em direcéo ao desejo de aprender e representa 0 meio sobre o qual o
docente renova seus fazeres.

Um avanco, a partir do desejo, é a formacdo continua mobilizada pelo
exercicio da reflexdo sobre a acdo, pois “[...] permite que o professor obtenha
uma impressao geral do andamento da aula” (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 219).
Segundo estes mesmos tedricos, a reflexdo sobre a acao visa, de forma essencial,
ajustar o fazer docente e qualificar os processos educativos.

Para os mesmos autores, a reflexdo sobre a agéo € a fronteira de

[...] uma reflexdo sobre a pratica de ensino, sobre o que pode provocar o
desejo de mudanca ou de renovacédo. Diversos professores perguntados
por Lessard e Tardif (1996) mencionaram exatamente o fato de que seus
cursos de aperfeicoamento (formacgdo ao longo da carreira) tinham a
ver com a necessidade de buscar recursos, encontrar novas ideias,
refrescar suas praticas de ensino (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 219)
(Grifo nosso).

Os dados deste item apresentaram a reflexdo sobre a agdo de seis docentes
participes da pesquisa de Silva (2011). Das reflexdes, despontaram cinco temas,
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vislumbrados como possibilidades de qualificacdo profissional e, a luz de
referenciais tedricos, buscou-se compreender a formacdo continuada, no
exercicio da profissionalidade docente. Para complementar as reflexdes, no
préximo item, serdo considerados os dados que tratam sobre as vicissitudes
presentes no processo de formacao permanente.

9.4.2 Olhar para além de si: reflexdbes docentes sobre o0s aspectos
problematicos/desafiadores que circundam os processos de formacdao

continuada

As proposi¢coes, neste item, buscam, junto aos dados da pesquisa de Silva
(2011), contextualizar as reflexbes sobre a formacdo continuada, a partir, ainda, das
narracdes dos docentes sobre os aspectos problematicos e desafiadores
vivenciados nos processos formativos, no exercicio da profissionalidade. Em
consonancia a esta intencdo, sdo apresentados os olhares dos sujeitos,
nomeados pelas letras B,C,D,E,F,He l.

Entre os dados copilados, a partir do estudo de Silva (2011), o professor C
comenta que existem muitas expectativas em relacdo a formacdo continuada.
Alguns cursos focam na formacao tedrica, outros abordam questdes praticas que
corroboram com o que esperam alguns professores: encontrar “receitas” para o fazer
educativo.

Em contrapartida, o mesmo depoente entende que o ideal, na formacao
continuada, é despertar no docente a busca pela criacdo e inovacdo no ato
pedagogico. “Assim entendida, a formacdo constitui ndo s6 um processo de
aperfeicoamento profissional, mas também um processo de transformacéo”
(PIMENTA, 2005d, p. 537) (Grifo nosso).

Os comentéarios do professor C estdo descritos, integralmente, no quadro
subsequente.
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Formacéao continua: “receituarios”, ou criacao?

“Existe um guestionamento muito grande sobre as acbes de formacéo
continuada. As vezes, vocé€ vai nesses cursos e saem muitas pessoas
satisfeitas e outras ndo, achando que a aplicabilidade desses poderia ser mais
pratica, ndo muito tedrica. Acaba que as pessoas saem com uma ideia de
receitas; eu fiz um curso e eu tenho uma receita e essa receita eu vou aplicar.
Ai que entra a ideia do professor criativo, pegar aquilo ali & transformar em
outras situagbes e ndo simplesmente fazer o curso e do jeito que ele fez,
‘encaixotadinho’, ele vai abrir e dizer: E isso! Acabou! Mas ndo é. Entdo, eu vejo
muitos cursos que trazem uma ideia muito de receita. Algumas pessoas veem oS
cursos e as formagdes continuadas como ideia meramente de estar fazendo
ou faz por obrigagdo, outros assistem e ndo aprendem nada, pois ja fazem isso
em sala de aula e acaba néo levando a sério, outros acham que aquilo € uma
receita e outros fazem daquilo outras transformacdes. E a ideia de ser criativo,
griar — agdo. Eu vejo que a gente aproveita de tudo, nada se perde (Professor
>

(SILVA, 2001, p. 07). (Grifo nosso).

Dados, a partir do olhar dos docentes, sobre a critica aos docentes que buscam na formacao
continuada receitas para o fazer educativo, e defesa em favor da criacdo e inovacdo no ato
pedagdgico.

Fonte: Feito nosso, baseado em Silva (2011, p. 07).

Nos depoimentos dos professores, |, H, F e D, encontram-se dados sobre as
dificuldades para a realizacdo da formacao continuada. Entre elas: a falta de
tempo, poucos recursos financeiros, a descontinuidade no processo de formacao.

Para os docentes D, I, e H, a falta de tempo e recursos se cruzam, pois hao
podem priorizar o estudo, por precisarem trabalhar, muitas vezes, em trés turnos,
para terem uma renda adequada a subsisténcia. No entanto, a formacao continua,
em conformidade com a ideia de transformar a escola em um espaco para a reflexao
e formacdo em exercicio para os docentes, encontra impedimentos para se

efetivar. Estes empecilhos remetem

[...] as atitudes de resisténcia & mudanca, a burocratizacdo do sistema de
ensino, a estrutura hierarquizada e profundamente autoritaria da escola, a
fragilidade do estatuto de profissionalidade dos professores. Tanto do ponto
de vista da instabilidade funcional, das precéarias condi¢des de trabalho que
favorecem [...] quanto devido aos baixos salarios que obrigam os
professores a, quando possivel, trabalhar em outras escolas e/ou
atividades (PIMENTA, 2005d, p. 537) (Grifo nosso).

Além do exposto, a partir de Brasil (2001), entende-se que as formacgdes
continuadas, nesse caso, ndo estao sendo realizadas em acordo com a LEI N°
010172 DE 9 DE JANEIRO DE 2001. Lei essa que garante, através do PNE,
conforme j4 exposto, a formacdo no exercicio da docéncia. A narrativa do
professor F reforca a falta de continuidade nos processos de formacao. Ele
afirma que os projetos tém um tempo limitado e ndo ha perpetuidade na formacéao.
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Os dados, que tratam das narracdes dos sujeitos I, H, F e D, estdo dispostos no

guadro que se apresenta na sequéncia.

Dificuldades para formagao continuada: tempo, recursos
financeiros, descontinuidade.

“Tempo e dinheiro. Se desejar estudar € preciso tempo para se dedicar e o custo é alto. Se desejar
se dedicar terd que deixar de trabalhar e o dinheiro ndo sera suficiente para suprir as necessidades. As
dificuldades se somame ficam contra vocé (Professor IV

“Falta de tempo e dinheiro. As vezes surgem cursos bons, mas vocé vai fazé-los e sdo
extremamente caros. Na questio do tempo, eu trabalho de manhé e de tarde As vezes esses
clUrsos s&0 oferecidos nos fins de semana e ai vocé esta ‘morta de cansada’ (Professor H)™

"A questdo do tempo, duragic das formages. Fermagdo continuada ndo pode ter interrupgio e
ter segmento. Os projetos ja tém um tempo pré-determinado e nao tem continuidade (Professor
F)".

"Primeiro & o custo desses cursos. Para profissionais do ensino plblico, cujos salérios ndo condizem
com a realidade da importancia e seu papel social, os valores s&o elevados. Segundo, o tempo gue
nao temos. Muitos trabalham em dupla ou tripla jornada (Professor )"

(SILVA, 2001, p. 08). (Grifo nosso). \

Dados sobre as dificuldades, pelo olhar dos docentes, em relacdo a realizagdo da formacéo
continuada.
Fonte: Feito nosso, baseado em Silva (2011, p. 08).

Em Silva (2011), os olhares coadunados dos professores B, C e E denunciam
a banalizacdo da formacé&o continuada em detrimento das exigéncias do mercado
de trabalho/carreiral/titulacdo/progressdo. Nas narrativas, por considerarem o
conhecimento como um bem cultural, apontam a problematica da atualizagcdo como
uma forma de competir no mercado de trabalho, ja que a titulacdo é um dos
requisitos para a empregabilidade. A preocupacao com a banalizacdo € expressa
pelo professor C, ao relatar a possibilidade de a formagao ser transformada em
mercadoria. Os dados mencionados estdo registrados, integralmente, nos trés

guadros pospositivos.
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Formac&o continuada: trabalho, carreira e mercado

“Eu vejo gue o conhecimento é um bem cultural e a cada dia que passa
surgem coisas novas. Surgem formas novas de veicular a informacéo.
Portanto, eu vejo como uma necessidade de atualizagdo, uma necessidade
de acompanhar o curso da histéria e também é uma questio de
competitividade sim. Porque para se manter num determinado trabalho,
numa determinada escola, isso pressupde que vocé esteja atualizado, que
vocé esteja acompanhando essas mudangas. Entio, eu acho que um grau
maior de formagao, ele é um dos pré-requisitos. Eu falo de mercado de
trabalho com relacao a titulagdo, sim. Talvez para mim, ndo pensaria nisso
como a primeira coisa, mas em segundo plano. Pensaria em me manter
informado. A informagédo e o conhecimento sdo importantes. Eu tenho
sentido essa vontade de aprende mais, de conhecer mais, de aprimorar
esses conhecimentos. Tenho que pensar no lado pratico, no lado funcional
das coisas e existe um mercado com varias pessoas com a mesma
formagdo que eu. No vou dizer que trabalham do mesmo jeito, melhor ou
pior. Um dos requisitos do mercado é a titulagao (Professor B)".

Dados, a partir do olhar dos docentes, sobre a relagdo entre a formacdo continuada, o mercado de
trabalho, carreira e titulagédo
Fonte: Feito nosso, baseado em Silva (2011, p. 06).

Formagao continua: banalizagdo e mercado de formagao

*“Eu acho que todas essas instituicdes sédo adequadas
a oferecer formagao continuada. No entanto, as
coisas nao podem se banalizar. Talvez se torne um
mercado e ndo uma formagao (Professor C)".

\ (SILVA, 2001, p. 09). (Grifo nosso).

Dados extraidos do olhar dos docentes, sobre a banalizagdo e o mercado de formagdo presente nos
processos de formacéo continuada.
Fonte: Feito nosso, baseado em Silva (2011, p. 09).
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Formacgéao continuada: busca pelos titulos e a
politica de progressao

“A cada pds-graduagdo que vocé faz tem tipo (sic )
um aumento no seu salario. Mas s6 que eles
pararam. Eu entreguei o meu diploma ja tem quase
um ano. Na verdade eles abriram muito o leque.
Com isso, tem gente que fez pds-graduacédo em
Cabo Frio, fazia aquele ‘negécio’ de fim de semana.
Com isso eles barraram (Professor E)”.

Dados, a partir do olhar dos docentes, sobre a formacdo continuada como busca de titulos para
progressao econdmica do salario docente.
Fonte: Feito nosso, baseado em Silva (2011, p. 07).

A titulacdo é um comprovante que certifica a participacdo do sujeito em
atividades de formacé&o continuada e, quanto a isso, ndo se tem critica alguma. A
critica, que desponta da fala dos sujeitos e com a qual se corrobora, é que a
titulacdo, em muitos casos, é o motivo de mérito. E pela supervalorizacdo social,
torne-se mais importante do que a aprendizagem docente em permanente
formacdo. O alerta é para o risco da cultura de mercado que suprime a
importdncia do processo em detrimento ao valor burocratico da formacao
permanente.

O problema é que, conforme ja mencionado, a énfase que o mercado de
trabalho dé a titulagdo, muitas vezes, faz com que o docente busque a formacéao
continuada, apenas como uma forma de competir, burocraticamente, por uma
oportunidade profissional. Ou seja, o mercado de trabalho impde a busca
desenfreada, descontextualizada pela atualizagcdo, como uma forma de garantir um
espaco de trabalho.

A reflexdo proposta neste item busca (re)pensar, a partir dessas
problematicas, a formacdo continuada como uma modalidade de formacao
permanente que possa propiciar ao docente o exercicio da reflexdo epistemoldgica.
E por que se propde essa reflexdo?

Isso porque é nosso pressuposto que uma das modalidades mais
proficuas de formagdo continua é aquela que toma os contextos
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escolares como objeto de andlise, o que favorece a relacdo teoria e
pratica, uma vez que nas modalidades tradicionais de formacéo continua,
como cursos e treinamentos diversos, a mediacdo entre essas modalidades
e 0s contextos escolares ndo tém sido estabelecidas, resultando num
investimento mais na profissionalizacdo do professor e menos na alteracao
das praticas institucionais necessarias a melhoria dos resultados da
escolaridade (PIMENTA, 2005d, p. 534) (Grifo nosso).

Questionar o mercado de formacao € emergencial. Imerso nesse contexto
de urgéncia, ndo estaria a formacao continuada desconectada dos pressupostos
originais de sua existéncia, vinculados a qualificacdo do fazer docente? Se o
objetivo da formacao é construir possibilidades educativas aos sujeitos, imersos
em processos de ensino aprendizagem, por que a formacdo continuada se
encontra, muitas vezes, desvinculada do contexto de sua necessidade? Quais
sdo os significados da formacdo continuada para a constituicdo da
profissionalidade docente? Em quais contextos a formagc&do permanente mobiliza
e qualifica o fazer docente? De que maneira a formacdo continua tem sido
geradora de melhorias na qualidade do ato educativo? Qual € o objetivo da
formacao continuada?

A despeito dos questionamentos expostos até aqui, esclarece-se que o
intuito ndo é respondé-los. O propdsito € provocar os interlocutores, mediante
0s questionamentos, em direcdo a reflexdo que relne as anteriores. Nesse
sentido, propde-se buscar a incégnita culminante: como tornar a formacéao
continuada um processo significativo na trajetoria de formacdo docente? No
tocante,

[...] se precisa é possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da
reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal,
se va tornando critica. Por isso € que, na formagdo permanente dos
professores, o momento fundamental é o0 da reflexdo critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a pratica de ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a
reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda
com a pratica. O seu ‘distanciamento’ epistemoldégico da pratica

enquanto objeto de sua andlise, deve dela ‘aproxima-lo’ ao méaximo
(FREIRE, 1996, p. 18) (Grifo nosso).

Por isso, a luz de Freire (1996), busca-se uma orientacao para entender como
a formacdo continuada pode ser vivida de forma significativa. A citacdo do
autor, como bussola, aponta para um processo (auto)reflexivo. Ou seja, um olhar, a

partir da propria acdo, que se inicia como uma curiosidade ingénua, que evolui para

um olhar mais critico.
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Mediante essa criticidade, o docente qualifica seus fazeres,
progressivamente, a medida que os faz. Enquanto educadora, em busca de
respostas, a proposta do autor “[...] exige de mim uma reflexdo critica permanente
sobre minha pratica através da qual vou fazendo a avaliacdo do meu proéprio fazer
com os educandos” (FREIRE, 1996, p. 26).

A formacao permanente, mediante a proposi¢cao, é um exercicio diério e esta
presente no fazer docente que aprofunda a capacidade do olhar a pratica, a partir
de si, para qualificar o processo educativo dos sujeitos. Pois, “o trabalho do
professor € o trabalho do professor com os alunos e ndo do professor consigo
mesmo” (FREIRE, 1996, p. 26).

O olhar é refletido no discurso tedrico e pratico, pois emerge da vida e volta
a ela (res)significada. No exercicio da formacédo continuada, é a capacidade de
observacdo do sujeito que o afasta do objeto, oportunizando a andlise e
possibilitando a aproximacdo na medida em que compreende de forma mais
profunda o real. Este olhar € um possibilitador da (auto)reflexdo docente, que
estrutura a formacao continuada como um processo em espiral, o qual inicia com

reflexdo sobre a acao e evolui a reflexdo, na acédo docente.
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Uma obra de arte é boa quando surge de uma necessidade. E no modo
como ela se origina que se encontra seu valor, ndo ha nenhum outro
critério. Por isso [...], eu ndo saberia dar nenhum conselho sendo este:
voltar-se para si mesmo e sondar as profundezas de onde vem a sua
vida; nessa fonte [...] encontrara a resposta para a questdo de saber se
precisa criar. Aceite-a como ela for, sem interpreta-la. [...] talvez, depois
desse mergulho em si mesmo e em sua solidao [...] tenha de renunciar
a ser um poeta (basta, como foi dito, sentir que seria possivel viver sem
escrever para nao ter mais o direito de fazé-lo). Mesmo assim néo tera sido
em vao o exame de consciéncia que Ihe peco. Seja como for, sua vida
encontrara a partir dele caminhos préprios, e que eles sejam bons,
ricos e vastos € o que |lhe desejo mais do que posso manifestar. [...]
Parece-me que tudo foi enfatizado da maneira apropriada; por fim, gostaria
apenas de aconselha-lo a passar com serenidade e seriedade pelo
periodo de seu desenvolvimento. Ndo ha meio pior de atrapalhar esse
desenvolvimento do que olhar para fora e esperar que venha de fora
uma resposta para questdes que apenas seu sentimento intimo talvez
possa responder, na hora mais tranquila (RILKE, 2009, p. 24-28) (Grifo
Nosso).
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(INYCONCLUSOES

Escrever para encontrar a si e para ter outros encontros. O ato de
escrever, nesta pesquisa, foi mobilizado pelo desejo intelectual ao (re)encontro
consigo mesmo: ler, refletir, pensar, construir, descontruir, corrigir, revisar e
escrever. Mas, também, celebra o encontro com os outros, na medida em que o
espelho interno (o universo interior), durante a escrita, foi vivificado pela
materialidade presente nas narrativas autobiograficas, nas intepretacdes, nas
discussbes e nas (in)conclusoes.

O trabalho de Tese construido, resultante da pesquisa, possibilitou um
(re)encontro com a trajetéria de formacdo da minha profissionalidade. Esse
encontro levou-me a novos olhares, através dos dados aflorados dos estudos, das
novas leituras, da dedicacdo e dos desafios enfrentados durante os ultimos quatro
anos.

Quantos de noés j& dedicaram um tempo de (re)encontro consigo
mesmos, em busca de compreender a propria formacdo profissional
(significados, sentidos, possibilidades, potencialidades, dificuldades)? A
contribuicdo desta jornada (periodo de doutoramento) para a minha formacao foi,
sem duavida alguma, a oportunidade de realizar uma pesquisa repleta de reflexdes
que possibilitaram a potencializacdo da atuacdo docente. Pois, ao compreender,
(res)significar, e refletir sobre o processo de (auto)formacdo, construi conteudos
internos que, no meu entendimento, capacitam-me a mobilizar processos de
formacdo académica mais coerentes com a profissionalizacédo e a atuacdo dos
professores em formagéo.

Segura, a respeito deste entendimento, o encontro interno que fiz, através
do processo dessas escritas, encaminhou-me as compreensfes sobre o
processo (auto)formativo. Ou seja, encontrei significacdes (provisérias) dos
diferentes momentos da trajetoria de formacédo docente, mediante as transfiguracdes
imagéticas e simbolicas existentes nos seis primeiros trabalhos de Héracles.

Este encontro aconteceu pelo caminho metodolégico. Nele percorri a
abordagem qualitativa, de cunho bibliogréafico, coadunado ao méetodo de histéria oral,
na categoria (auto)biografica. Sendo os passos metodologicos fundamentais, pois
possibilitaram-me trilhar pela trajetéria, em busca das compreensbes sobre o

processo de (auto)formacdo. Que passos foram esses?
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No primeiro passo escolhi a abordagem qualitativa. Apesar de ser uma
pesquisa composta por dados oriundos de multiplos estudos e sujeitos, o foco
sempre esteve voltado aos significados desvelados nas narrativas, sem o interesse
em quantificar as percepc¢des e, sim, valoriza-las. Em virtude disso, ao longo do
estudo, os quadros e tabelas apresentam um carater reflexivo, explicativo e ndo
somatorio, classificativo ou comparativo.

Para dar o segundo passo, priorizei o cunho teorico. Os livros e
documentos ajudaram-me a compreender os dados e desvelar novas
compreensdes. Destaco a importancia das seis pesquisas disponiveis no SCIELO.
Através delas, acessei dados que narram as compreensfes de varios sujeitos em
formacéo, e formados em diferentes cursos de licenciatura. Também foi possivel
conhecer as realidades dos académicos e dos docentes (sobre os momentos vividos
em suas trajetorias formativas), a partir de diversos contextos do territério nacional.
A leitura tedrica foi edificante para meu processo de (auto)formacao, pois percebi
uma melhora consideravel desde a qualificacdo do projeto de tese até estas escritas
finais. Conhecer novas palavras, sentidos, conceitos tedricos e entendimentos,
ajudaram-me a ampliar a capacidade de comunicar, de maneira mais clara, 0 meu
universo interior.

Sobre o terceiro passo, embarquei em uma aventura intelectual, pela via
do método de histéria oral, na categoria (auto)biografica. Desde 2010, trabalho
com este método. Orientei mais de duzentos estudos, entre eles Trabalhos Finais de
Estagios, TCCs, TFGs e monografias, que abordaram o método. Embora detenha a
experiéncia como orientadora, a presente Tese foi a primeira experiéncia de escrita
autobiogréfica.

O quarto passo foi o exercicio das escritas. Busquei ser fidedigna as
lembrancas da trajetéria, mas também procurei revé-las pelo filtro potencial, e
ndo pela via nostélgica. Espero que o leitor perceba o quanto foi prazeroso este
processo. Aprendi a me libertar da escrita descritiva e ensaiar uma escrita simbdlica,
imagética e, por vezes, poética; mas, sobretudo, fidedigna. No processo de escrita
das narrativas, resgatei as percepcdes impressas nas memaorias, 0 que me levou a
perceber na trajetdria de (auto)formacéo as potencialidades e as dificuldades como
uma forma de estética contida nas batalhas travadas pelo caminho.

O quinto passo representa a estética encontrada na representacao,

imagética e simbdlica, sobre as aprendizagens contidas na primeira série dos
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trabalhos de Héracles. Dos simbolos e imagens arquetipicas, presentes na
narrativa mitica, delinearam-se os significados sobre a constituicdo da trajetéria de
formacdo dos grupos de académicos e docentes (sujeitos de pesquisa). Por
compreender o carater educativo das narrativas, foi possivel tecer as historias sobre
os diferentes momentos. E, portanto, através da transfiguracdo da trajetoria heroica,
vivida pelo personagem Héracles, na primeira série dos feitos heroicos, compreendi
as diferentes etapas: desde a escolha do curso de licenciatura até a formacao
continuada. As narrativas dos trabalhos do herdi, em conjunto, afiguraram um
caminho desafiador em busca de crescimento, aprendizagem, sabedoria e,
principalmente, de construcdo da autonomia. A imagem arquetipica de herdi
simboliza a forca necessaria para trilhar o caminho individual e coletivo para a
contextura da profissionalidade docente.

Pelo caminho, escrevi o terceiro capitulo. E, através dos espelhos,
deparei-me com a primeira prova destinada a Héracles, no combate vitorioso
ao “LEAO DE NEMEIA”, transfigurado como o primeiro combate da trajetéria de
(auto)formacédo docente: a escolha pelo curso de licenciatura. Do feito mitico,
afloraram as imagens e simbolos contidos no Ledo, na cabeca deste monstro, e em
sua couraca invulneravel.

Por meio do carater imagético e simbdlico, compreendi, também, que fazer
um curso universitario em nosso pais, ainda € um simbolo de individualizacéo e
distincdo do sujeito em relacdo aos demais. Porém, por mais que tenhamos,
enquanto sociedade, politicas de investimento e incentivo na expansao universitéria,
muitas pessoas nao conseguem investir em seus estudos.

A oferta de ensino a distancia, por exemplo, para os cursos de Licenciatura
pela UAB (Universidade Aberta do Brasil), configura uma oportunidade para
individuos estudarem, mesmo que nao haja uma universidade na localidade onde
vivem. Mas, quais sao o0s riscos deste tipo de modalidade, a formacdo e
profissionalidade docente? Por que ndo existe a modalidade de educacdo a
distancia para cursos de medicina, engenharias e odontologia?

A escolha por um curso de licenciatura € o primeiro combate vitorioso porque,
apesar da importancia social da profissao, vivemos um sistema de desvalorizacao
social do trabalho docente. Desvalorizagcéo esta que ndo condiz com o investimento
do sujeito nos estudos intelectuais que realiza, e com a magnitude de seu papel

educativo.
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E, por que um individuo escolhe cursar uma licenciatura mediante estes
desafios? Mediante aos desafios, rememorei e dialoguei com os dados, aflorados
de uma pesquisa, onde a autora investiga esta questdo. Compreendi, que no
processo de (auto)formacéo docente, escolhe-se a profissédo por afinidade; se gostar
do convivio com outras pessoas; poder fazer um trabalho que ajude o outro;
condicdes fisicas, psicologicas e até financeiras; gostar de falar; mediar a
construcdo de conhecimentos, aprender com os alunos; ter a liberdade de ensinar;
rememorar bons e exemplares professores que fizeram parte da vida estudantil,
marcando a vida do sujeito.

No quarto capitulo, vi pelos espelhos o caminho de crescimento de
Héracles, desafiado a sublimar e dominar as vaidades. E, para isso, fez
incansaveis tentativas para exterminar a “HIDRA DE LERNA” e suas inUmeras
cabecas, que se regeneravam a cada corte. Este feito representou o segundo
desafio da trajetoria docente de (auto)formacdo docente: o processo de adaptacao
no curso de formacdo inicial. Da narrativa sobre este trabalho, emergiram os
simbolos presentes nas imagens: Hidra, pantano, cortar/cortes, sangue e multiplas
cabecas.

Através do carater imagético e simbolico, refleti sobre a complexidade do
processo de adaptacdo a vida universitaria. Adaptacdo esta que exige disposicao,
compromisso, desprendimento e representa a sublimacdo das vaidades pois, no
caminho (auto)formativo, o académico vai enfrentar inimeros desafios, simbolizados
pelas inUmeras cabecas da “Hidra de Lerna”.

As dificuldades iniciais do académico, no desconhecido ambiente
universitario, sdo originadas pelo enfrentamento da frustracdo entre a criacdo de
imagens, expectativas fantasiosas e exageradas de perfeicdo, que ele construiu, e
gue nao condizem com a realidade do ensino superior. Estes empecilhos sé&o
oriundos da falta de entendimento sobre si mesmo, sobre o mundo, e a falsa
percepc¢ao sobre a formacdo inicial.

Tais empecilhos sdo expressos pelos vicios do meio académico:
desmotivacao, procrastinacdo, desorganizacao em relacdo aos tempos e fazeres. Se
tais dificuldades ndo forem contornadas, possivelmente, o académico ndo consiga
se adaptar ao meio académico. Para dar conta de tais dificuldades, afloradas do
cotidiano universitario, € necessario realizar cortes, ou seja, priorizar 0 que €

importante, protelar o que é secundario. Nesse sentido, evitar a procrastinacao
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frente aos processos de ensino é fundamental para a (auto)formacao, tendo em vista
reconhecer em si o potencial de aprendizagem.

O potencial (auto)formativo, no periodo de adaptacdo ao ensino superior,
representa a possibilidade de adquirir o conhecimento, construir autonomia, crescetr,
profissionalizar-se e amadurecer psicologicamente. Mas, também remonta as
dificuldades, frente ao novo momento, que, se ndo forem superadas, podem levar a
desisténcia.

Com base nos dados encontrados na pesquisa e nhas memorias
autobiogréficas, em relacdo ao periodo de adaptacdo do académico ao meio
universitario, compreendi quatro questdes sobre o processo (auto)formativo:

(a) Muitos sentimentos sdo despertos neste periodo:

. sentimento de “estar perdido”;

. sentimento de pertencimento com a recepgéo dos calouros;

. sentimento de seguranca por receber dicas dos calouros em relacdo aos
professores;

. saber em quem buscar apoio frente as dificuldades;

. sentimento de decepcao;

. sentimento de dificuldade por ndo saber o conteudo: ndo compreender a

explicagéo dos professores;

. sentimento de solidao: por estar longe dos familiares;

. esperar que o professor mobilize diferentes métodos para a aprendizagem
académica mais efetiva: frente ao processo de baixo rendimento em avaliagoes.

(b) Os colegas e momentos socializadores facilitam a sobrevivéncia ao periodo:

. o papel dos colegas € fundamental na vida académica, sendo a convivéncia
um ponto muito importante no processo de adaptacao.

(c) Existem muitas expectativas irreais, geradoras de frustracoes:

. a universidade € diferente do que esperavam;
. as expectativas sdo maiores do que a realidade.

(d) E primordial que os gestores universitarios promovam momentos para que 0s

académicos refltam sobre a construcdo da autonomia, frente ao proprio

aprendizado:
. a falta de consciéncia sobre a construgdo do conhecimento do aluno:

processo de autonomia, que néo focaliza na figura do professor como transmissor.
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Cientes da vitoria e do 6nus da opc¢éo profissional, muitos investem em sua
(auto)formacgao, apesar das dificuldades. No entanto, outros tantos desistem no
periodo inicial pelas seguintes razdes: nao gostar do curso; ir mal nas provas; optar
por outro curso, ao perceber a falta de afinidade com o atual.

No quinto capitulo do caminho, deparei-me com a imagem do herQi
frente ao terceiro desafio de sua trajetdria: o enfrentamento do “JAVALI DE
ERIMANTO”, em busca do poder temporal e espiritual. Este desafio representou o
terceiro passo na trajetoria de (auto)formacdo, ou seja, os desafios aflorados das
vivéncias no curso de licenciatura que constituem a docéncia. Das imagens,
deste feito, afloraram os simbolos existentes: javali, pele de javali e cabeca de javali.

As imagens e simbolos ajudaram-me a pensar sobre as experiéncias,
oriundas de trés dimensdes (auto)formativas, imprescindiveis ao periodo de
formacéo inicial:

° 1- Constituicdo das caracteristicas docentes: criatividade; habilidade de

planejamento do tempo (aulas, momentos, atividades) e mediacdo das relacdes
entre 0s sujeitos educativos.

° 2- Construcdo da intelectualidade do professor: desenvolvimento de saberes

tedricos e construcdo do processo de ensino-aprendizagem.

. 3- Conscientizacdo sobre os desafios da docéncia: lutar diariamente pela

valorizacdo da profisséo; viver e mediar o desenvolvimento de valores; refletir sobre
o papel da educacéo.

Através dos dados, provenientes da pesquisa e das memorias
autobiogréficas, ampliei a compreensao sobre os desafios oriundos das vivéncias
académicas que constituem a docéncia. Tomei consciéncia sobre o que os
académicos consideram fundamental, no periodo de formacéo inicial, a constituicdo
da profissionalidade. Em relagéo a isso, 0os sete temas, descritos subsecutivamente,
denotam as percepcdes dos licenciandos:

o 1- Sobre o tempo e a praxis:

- acreditam que estudar e trabalhar nem sempre despontam como um “peso’, se
souberem administrar e otimizar o tempo;

- refletem sobre as possibilidades de entrelagar as aprendizagens adquiridas no
meio universitario as praticas;

- consideram o tempo das aulas fundamental e, portanto, buscam aproveita-lo.



261

. 2- Sobre o Estagio/Teoria e pratica de estagio:

- sabem que o estagio € fundamental para o desenvolvimento de sua
profissionalidade;

- entendem que no curriculo do curso existe pouco tempo de pratica e muito tempo
de disciplinas teodricas;

- relatam que poderiam se formar melhores profissionais se tivessem mais tempo de
estagio.

. 3- Sobre as diferentes atuacdes/ser profissional:

- consideram as palestras, monitorias, estagios e disciplinas, uma possibilidade
formativa;

- concebem que a participagdo em cursos e atividades, desde a graduacado, €
fundamental;

- compreendem que os momentos de reflexdo e (auto)reflexdo sdo imprescindiveis
para formacao do docente;

- querem ser estimulados, no ambiente universitario, as experiéncias que 0s
qualifiquem.

° 4- Tempo/desafio:

- sentem vontade de desistir quando se inserem em préticas de estagios, para as
guais ndo se sentem preparados.

. 5- Insatisfacao:

- ficam insatisfeitos quando sdo pressionados, pelo ambiente escolar, a realizarem
praticas, com as quais ndo concordam ou ndo se sentem preparados.

. 6- Trabalho e atividades académicas:

- priorizam o trabalho, pois € a dimensao financeira que possibilita a continuidade no
curso e, por esta razdo, deixam de participar de muitas atividades académicas que
consideram importantes a formacao.

° 7- Insatisfacdo/recompensa:

- enxergam que o diploma € uma recompensa, mesmo quando sao insatisfeitos com
a propria formacéo;
- julgam a experiéncia de estagio, em muitos casos, como um meio de sustentacao
gue faz o curso ser atrativo por possibilitar um trabalho.

A reflexdo sobre as questdes, supracitadas, foram enriquecedoras para mim,

enquanto formadora de professores. E levarei em consideracdo, no exercicio da
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profissdo, os dados aflorados neste item, com o intuito de qualificar as préaticas de
formacgéo e (auto)formacgéao profissional dos académicos.

O sexto capitulo apresenta o quarto trabalho da trajetdria, em que o
her6i caca, pacientemente, a “CORCA DE CERINIA”, para conquistar a
qualidade do espirito. O espelhamento desse feito representa, na trajetoria de
(auto)formacgdo docente, o quarto momento: o periodo de conclusdo do curso de
licenciatura. Da narrativa emergem trés imagens principais: a passagem do ano
(quatro estacfes); os cornos de ouro e pés de bronze, e a deusa Hera.

As imagens simbolizam trés dimensdes da (auto)formacéo docente que séo
construidas a partir dos saberes, oriundos da formacao inicial. A primeira dimenséo
€ a formacéo intelectual, e esta relacionada aos saberes das areas especificas.
A segunda dimensado € relativa a formacédo estética da profissdo, ligada aos
saberes pedagdgicos. E a terceira dimensdo € a formacdo humana, alicercada
sobre os saberes da experiéncia.

A partir dos dados encontrados, os formandos relatam os aspectos positivos e
negativos sobre duas dimensdes da (auto)formacdo: formacdo especifica e
formagdo pedagogica. As compreensfes foram enriquecedoras, pois sdo oriundas
de um exercicio de carater avaliativo, em relacdo a instituicdo formadora, e de
carater (auto)avaliativo, relativo a profissionalidade do formando. Portanto, cabe
descrever, aqui, as compreensdes em torno das dimensdes (auto)formativas.

Sobre os aspectos positivos da formacdo especifica, os formandos

compreendem que:

¢ 0 curso de licenciatura possibilita trabalhar como professor e pesquisador, o
gue amplia as possibilidades de inser¢cdo no mercado de trabalho;

etiveram uma excelente formagdo nas areas em que os professores eram
excelentes, ou seja, os saberes dos professores influenciam a formacdo dos
académicos;

e a universidade dispde de boa estrutura, principalmente em relacdo as areas
tecnoldgicas;

e as atividades de extensdo foram fundamentais a formacéo, com destaque a
iniciagcdo cientifica e ao contato com pesquisas de outras areas do conhecimento;

e ampliaram habilidades e competéncias relativas a capacidade de raciocinio,

resolucao de problemas e explicacao de fatos.
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Os aspectos negativos da formacdo especifica para os formandos

apontam:

eas falhas no ensino de conceitos, em decorréncia da atuacdo dos
professores - falta de didatica, falta de comprometimento com as aulas e com 0s
alunos, e atencdo maior as pesquisas;

¢ 0s problemas na estrutura curricular — falta articulagdo com outras areas do
conhecimento e pouco tempo de estagio;

e a falta de tempo para trabalhar todos os conteudos;

e 0s problemas na infraestrutura, disponivel durante o periodo noturno- nao
funciona o “xérox”, a biblioteca esta fechada, a secdo de graduacédo ndo atende, e
ndo existe estrutura eficaz nos laboratérios didaticos.

No que trata dos aspectos positivos da formacdo pedagdgica, 0s

formandos valorizam e reconhecem:

ea construcdo de saberes a pratica profissional - preparar aulas,
desenvolvimento de habilidades e competéncias profissionais;

ea contribuicdo do curso de licenciatura a formacdo pessoal- desinibi¢do,
comunicacao objetiva,

e a formacdo humana, conviver com pessoas de outras areas do
conhecimento, construir 0 aspecto da cidadania e experiéncias de vida;

e as mudancas positivas na estrutura curricular, que aproximam os académicos,
desde o inicio do curso, as realidades profissionais.

Em relacdo aos aspectos negativos da formacdo pedagdgica, o0s

formandos explicitam:

eproblemas na estrutura curricular - apesar das melhorias, ainda existem
poucas horas de praticas de estagios;

efragmentacdo na formacdo, em virtude da falta de preparacdo dos
professores; poucos deles tém formacdo pedagodgica e especifica na area da
licenciatura, o que dificulta a orientacdo e comunicacéo;

efalta de incentivo a pesquisa, a temas atuais e inexisténcia do Trabalho de
Concluséo de Curso;

edesarticulagdo entre os conteudos especificos e pedagdgicos, a falta de
objetivo comum entre os professores que ministram as disciplinas, e a dissociacéo

entre a formacéo pedagdgica e especifica;
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e desvalorizacdo da profisséo, pela instituicdo e pelos professores formadores;
falta de incentivo a formacgéao continuada - estudos, em nivel de pés-graduacao.

No sétimo capitulo, sdo apresentados os desafios vividos pelo herdi no
quinto trabalho, em que ele é desafiado a exterminar as “AVES DO LAGO
ESTINFALO”. Esse feito é o triunfo, no caminho de crescimento do her6i, sobre a
estagnacdo, e representa o quinto momento na trajetéria de (auto)formacao,
correspondente a atuacao dos recém-licenciados, em espacos educativos.

Os principais simbolos desse trabalho séo representados pelas imagens: das
aves, das flechas, do sangue, dos deuses (Atena e Hefesto) e do lago. Estes
simbolos transfigurados revelam as possibilidades e os desafios de atuacéo
profissional do docente, recém-formado, em espacos educativos.

As possibilidades de atuacdo profissional dos recém-formados foram
encontradas em espacgos educativos designados como escolas em movimento. A
marca cultural nesses educandarios é a colaboracdo grupal, percebida pelas
atitudes internas do coletivo, concernentes a inteligéncia; a colaboracdo; a
consolidacdo dos aspectos positivos (construidos na formacéo inicial do docente);
ao senso artistico, cultural e a capacidade de planejamento; a vivéncia de
sentimentos relativos a capacidade de criar, ser feliz, ser curioso,
epistemologicamente, e a sensacao de sobrevivéncia.

Em relacdo aos desafios que os docentes enfrentam, reportamo-nos aos
oriundos das caracteristicas culturais encontradas nas escolas travadas. Estas
caracteristicas sdo: o isolamento dos docentes; a desmotivacdo, a procrastinacao,
desorganizacdo em relacdo aos tempos e fazeres; o fortalecimento dos aspectos
negativos da formacéao inicial (saber fazer/ndo saber ser); as vivéncias repletas de
sentimentos como medo, angustia, divida e sobrevivéncia.

Os dados encontrados revelam que os problemas e a eficacia na formacao
inicial influenciam diretamente a atuacdo dos recém-formados em espacos
educativos. Em relacao as dificuldades, oriundas da formacao inicial, encontradas
pelos recém-licenciados, sinalizo que:

+ a falta de contato com o ambiente escolar, desde o inicio do curso,
impossibilita que as duvidas sejam trabalhadas no decorrer do mesmo;
« € importante, durante a formacao inicial, a vivéncia de praticas planejadas e

mediadas, que oportunizem aos académicos a conscientizagcdo sobre as
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semelhancas entre a teoria com a pratica. E bastante comum que pensem o
contrario e, com isso, reforcem a ideia de fragmentacéo.

Além do exposto, os dados revelam as problematicas oriundas do mercado de
trabalho. Estas dificultam a insercdo dos recém-licenciados em espacos educativos.
Pensando nisso, compreendo que € fundamental, durante a formacéo, incluir
reflexdes sobre a realidade e os problemas oriundos da carreira frente aos espacos
de trabalho; o piso salarial; o fato de que nem sempre a competéncia intelectual
garante o reconhecimento do profissional e a sua contratacdo; e a compreensao de
que fazer um curso superior ndo assegura um emprego apos a formatura.

A partir dos dados, também sao percebidos os problemas de inser¢cdo do
recém-licenciado em espacos em que as culturas grupais caracterizam as escolas
travadas, com praticas educativas conservadoras. Estas constatacfes foram
percebidas, pois

« 0s colegas de trabalho dificultam a relag&o e criticam os recém-formados;

« existe preconceito sobre o professor iniciante;

* 0S experientes pensam que os recém-formados ndo dominam o processo de
ensino aprendizagem;

» mediante este contexto, o sentimento de ansiedade, medo e inseguranca
acabam por influenciar negativamente as praticas dos novos professores, 0 que
reforca a fama de incapazes;

«hd muita duavida dos recém-licenciados em relacdo ao processo de
aprendizagem dos alunos;

« existe preocupacdo com 0 que vao pensar em relacdo a competéncia do
recéme-licenciado para mediar o processo de ensino.

Sobre as vivéncias positivas dos recém-licenciados em relacdo a construcdo
da profissionalidade, sdo correlativas as caracteristicas encontradas nos espacgos
educativos, nomeados de escolas em movimento, onde a cultura é colaborativa.
Estas percepc¢des sao reveladas nas narracoes, que confirmam:

» a satisfacdo pessoal e profissional, mediante a construcdo dos saberes
realizada na formacé&o inicial;

* a satisfacdo na atuacéo docente: pelo prazer e alegria de ensinar;

« 0 fortalecimento de (auto)estima, oriundo da percepcao sobre a eficacia do
ensino, observada na aprendizagem dos educandos;

« a busca de ajuda e o apoio dos colegas de trabalho, frente as dificuldades;
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* a motivacao, por despertarem nos educandos a vontade em aprender;

* 0 reconhecimento do crescimento profissional e pessoal;

* 0 respeito em relagéo aos sujeitos educativos; e,

* a conscientizacao sobre a formacao, enquanto processo continuo, tendo em
vista a qualificacdo do ensino e aprendizagem.

No sexto trabalho, a humildade de Héracles, herdi, foi posta a prova com
a limpeza dos “ESTABULOS DE AUGIAS”, que encerra a primeira série dos
desafios heroicos. As imagens presentes na narrativas sdo: Rei Augias, estrume,
aguas, irrigar e fecundar que, reunidas, simbolizam o enfrentamento do proéprio
inconsciente, representando o0 sexto momento na trajetéria de (auto)formacéo: a
formacé&o continuada, no exercicio da docéncia.

As imagens e simbolos da narrativa, quando transfigurados, representam os
dados encontrados na pesquisa que apontaram as possiblidades e as dificuldades
existentes no processo de formacdo continuada. Estes elementos estéo
entrelacados a banalizacdo da formacao; mercado de formacao; competicdo e falta
de continuidade; falta de tempo e dinheiro; ideia de receitas a pratica educativa;
‘encaixotamento; trocar ideias; trocar experiéncias; sugerir propostas; Nnovos
meétodos; mudancas; a formacédo e qualificacdo das praticas dos professores, bem
como a qualificacdo dos processos educativos.

Em relacdo aos aspectos positivos, aflorados da (auto)reflexdo docente sobre
a formacéao continuada, surgem as compreensdes subsecutivas:

v/ a curiosidade epistemoldgica e a investigagdo mobilizam o docente a
formar-se continuamente;

v’ todos os locais configuram possibilidades de formacdo. No entanto, a
escola € um espaco “fértil” para a formacdo continua, pois na préatica afloram as
possiblidades investigativas;

v’ a continuidade formativa € um exercicio realizado ao longo do
desenvolvimento profissional, ou seja, em todos os momentos da trajetéria de
(auto)formacéo;

v’ a construcao da profissionalidade é processual, pois o aprender é continuo
e possibilita um fazer pedagdgico mais qualificado;

v a (auto)reflexdo configura-se como uma possibilidade para a melhoria do
processo de ensino/aprendizagem; e,
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v' a formacdo continuada extrapola a titulacdo do professor e se torna
significativa, quando representa um exercicio de investigacado (auto)reflexiva sobre a
acao, na acao.

As imagens e simbolos também espelham os dados da pesquisa, de onde
aflora a (auto)reflexdo docente sobre os aspectos probleméaticos/desafiadores
vivenciados na formacao continua. Em relacdo a estes desafios, as compreensdes
encaminham a necessidade de superacao:

v da visdo fragmentada e mercadoldgica, onde instituicbes vendem a
formacdo continua empacotada, enfrascada e rotulada, sob a forma de titulos e
diplomas;

v' do maquinario de producédo em série de conhecimento. Principalmente em
relacdo as exigéncias impostas pelo “peso” dos curriculos lattes, que induzem a
valorizacéo exacerbada e doentia de producdes intelectuais para garantir o trabalho
e, construir uma carreira solida de pesquisa, mesmo que distanciada das realidades
e contextos de praticas escolares;

v' da demanda unilateral pelos titulos, pois, conforme sabemos, é
incentivada pelas politicas de progressao;

v'da dificil realidade da profissdo docente no Brasil. A desvalorizacdo da
profissdo em nosso pais é vergonhosa. Carecemos de educacgdo, mas sacrificamos
os profissionais aptos para o oficio;

v' da carga de trabalho e o descompasso salarial. Os docentes, em sua
grande maioria, trabalham muito para dar conta da defasagem salarial. Isto posto,
sobra pouco tempo e faltam recursos financeiros, inviabilizando o investimento na
prépria formacéo (viagens culturais, livros, obras de arte, passeios, participacdo em
eventos, apreciagcdo artistica e cultural - teatro, musicais, cinema), que induz a
descontinuidade formativa; e,

v'da busca pela formacao com a intengcédo de encontrar “formulas magicas”,
receitas, métodos para contextos educativos que séo, por si s6 complexos, formados
por pessoas e realidades singulares.

As reflexbes docentes sobre as possibilidades profissionais
encontradas na continuidade da formacdao, e sobre o0s aspectos
probleméaticos/desafiadores que circundam o0s processos de formacao
continuada, sdo convites para o docente olhar para si e olhar para além de si.
Porque o desejo em buscar o conhecimento nasce do olhar desacomodado do
educador sobre o cotidiano e as perturbacdes advindas dele. Entende-se por olhar
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desacomodado o exercicio da reflexdo sobre o contexto, sobre os processos
de ensino (fundamentos da préatica ou em relacdo aos contetudos especificos da
area de atuacdo). Mas, compreende-se que a (auto)reflexdo sobre a acéo, vai
além. Pode se entender que € uma vivéncia em que o docente, no exercicio de
sua profissédo, desenvolve um olhar capaz de ver, a partir do contexto, a si
mesmo e aos outros. E buscar, a partir dessa visao, possibilidades para qualificar
as praticas educativas para todos o0s envolvidos no contexto de ensino-
aprendizagem.

As compreensfes expostas até aqui foram instigadas pela investigacédo sobre
0 processo (auto)formativo, construido a partir das significacbes presentes nos
diferentes momentos da trajetéria de formacdo docente, frente as transfiguracdes
imagéticas e simbdlicas dos seis primeiros trabalhos de Héracles.

Destaco, pelo conhecimento de causa, que a reflexdo, principalmente, a
partir de si mesmo, € uma possibilidade para qualificar o processo
(auto)formativo. Pelos caminhos (auto)reflexivos, encontrados ao longo das
escritas desta tese, realizei muitos encontros: comigo mesma, com Héracles e
com 0s sujeitos de pesquisa (académicos e docentes). Nesses encontros,
compreendi e interpelei sobre as traducfes que buscava. Mas, na mesma medida,
percebi, em minha profissionalidade, o espelhamento do processo de construgdo
(auto)formativo e evolutivo, vivenciado durante o periodo de doutoramento.
Esse processo € traduzido na imagem abaixo, pelo esquema que remonta as
contribuicdes (auto)formativas da pesquisa a pesquisadora.

|;_

=

Contribuicbes (auto)formativas da pesquisa
a pesquisadora

Processo a reflexdo
evolutivo do a reflexdo sobre durante a agao
exercicio de aagioe, (no exercicio

(auto)reflexao: profissional).

= =

Fonte: Feito nosso: esquema que remonta as contribuicdes (auto)formativas da pesquisa a
pesquisadora.
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Sobretudo, do encerramento desta série de feitos heroicos, aflora a questao:
Em que estes feitos miticos se relacionam com a trajetria docente? Sobre estas
questbes, pensa-se que o0s seis enfrentamentos descritos configuram as
aprendizagens construidas: no processo da busca de si, na (auto)reflexdo e na
construgdo de saberes oriundos do enfrentamento dos desafios presentes na
trajetoria de formacao continuada.

Do questionamento, emerge outro: que reflexos a imagem, da primeira
série de trabalhos de Héracles, projeta sobre a trajetdria de (auto)formacéao

docente? Esta compreensao é descrita, no quadro posterior.

F =
Projegéo dos reflexos da imagem, da primeira série de trabalhos
de Héracles, sobre a trajetéria de (auto)formagido docente

Héracles: Seis trabalhos do
heréi:

BUSCA DE S| _
(AUTO)REFLEXAO %‘ggggi’}gﬁg‘s
DOCENTE
DOCENTE
Trajetéria do herdi: Enfrentar as feras:
TRAJETORIADE ——
I ITENEO RN A A REFLEXAO NO
(AUTO)FORMACAQO i
AUTO)FORMACAO EXERGIGIO

DOCENTE

DOCENTE

=

Fonte: Feito nosso: quadro com projecdo dos reflexos da imagem, da primeira série de trabalhos de
Héracles, sobre a trajetéria de (auto)formacgédo docente.

Em relacdo as consideracdes, a compreensdo do processo (auto)formativo
encaminha a possibilidade de um exercicio docente de formacdo continua,
intrinseco a busca da (auto)reflexdo sobre a acdo, no exercicio da docéncia. Porém,
por se priorizar a continuidade dos estudos, todos os elementos aqui propostos séo

(in)conclusos, provisorios e passiveis de (res)significacdes futuras.
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