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“O que eu penso a respeito da vida
& que um dia ela vai perguntar:

O que é que eu fiz com meus sonhos?
E qual foi o meu jeito de amar?

O que ¢ que eu deixei pras pessoas
Que no mundo vdo continuar,

Pra que eu ndo tenha vivido d toa,
E que ndo seja tarde demais’.

Jorge Trevisol
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RESUMO

Monografia de Especializacao
Programa de P0s-Graduacao em Educacao
Universidade Federal de Santa Maria

APRENDENDO UMA CULTURA DE PAZ NA EDUCACAO INFANTIL: LIMITES,
POSSIBILIDADES E DESAFIOS

Autora: Rosiclér de Fatima Pinheiro Cantarelli
Orientador: Prof. Dr. Celso llgo Henz
Santa Maria, de julho de 2005.

Este estudo busca compreender como os educad@ehscandos das classes de
Educacao Infantil podem aprender uma cultura dermaambiente escolar. Aponta-se
a Educacao para a paz como possibilidade para nfdadia e uma sociedade mais
humanizada, entendendo que violéncia e paz saondigles culturalmente e tém
relacdo com a politica, a economia, a organizag@iake a educacdo. Esta pesquisa
caracteriza-se, metodologicamente, pelo estudade e alicerca-se, principalmente, a
luz dos escritos de Paulo Freire e autores afing, defendem a educagdo como um
processo de humanizacdo. Contribuem ainda, autme® Guimardes e Xésus Jares
que apontam para uma concepcdo de paz, relacianfustica social. Entende-se que
as acOes docentes tém revelado, em alguns momemtéscas que possibilitam a
aprendizagem de uma cultura de paz; em outros,cpsatque contribuem para a
desumanizacéo, sinalizando que os educadores, maimdas vezes, nao tém clareza
do porqué e do para qué estdo direcionando sua dgfmta-se ainda a necessidade
de que os profissionais ampliem sua compreensé® sobrianca para além do aspecto
legal. A concepcdo de paz também suscita clareagrefundamento, e precisa ser
entendida como uma pratica cultural passivel deragizagem.

Palavras-chave: Educacao, cultura, paz, infancia.



ABSTRACT

Monografia de Especializacao
Programa de Pés-Graduagédo em Educacao
Universidade Federal de Santa Maria

APRENDENDO UMA CULTURA DE PAZ NA EDUCAQAO INFANTIL:
LIMITES, POSSIBILIDADES E DESAFIOS
(LEARNING A PEACE CULTURE IN INFANTILE EDUCATION: UMITS,
POSSIBILITIES AND CHALLENGES)
Author: Rosiclér de Fatima Pinheiro Cantarelli
Advisor: Prof. Dr. Celso llgo Henz
Santa Maria, July, 00 th, 2005.

This study seeks to understand how the educatods sandents of Infantile
Education classes can learn a peace culture isc¢heol atmosphere. The Education is
pointed for the peace as a possibility for a choldth and a more humanized society,
understanding that violence and peace are learnédrally and they are related to
politics, economy, social organization and eduaatith defends that the professionals
that act in the Infantile Education need to questibemselves on the service of
something, who and what for they are exercisingrtihele of educators, rethinking
their conceptions, to define with clarity that machool and society type, they intend
to build. It is believed that the education of @tteldhood for a peace culture passes by
the way the school atmosphere is organized andhbkylived experiences, that will
contribute to the humanization or dehumanizatiod &r the society maintenance or
transformation. This research is characterized hodtlogical, by a study case, when
it tries to dialogue with the authors, with the ebged reality and with the context in
which is inserted the subject of the researchs based, mainly, into the light of Paulo
Freire's writings and kindred authors, which deféhd education as a humanization
process. Authors as Guimardes and Xésus Jaresptiiat to a peace conception,
related to the social justice, also contributdt.understands each other that the
educational actions have been revealing, in somenembs, practices that make
possible the learning of a peace culture; in othmgctices that contribute for the
dehumanization, signaling that the educators, nodghe time, don't have clarity of
the reason and of the for something are addresgouy action. It’ still pointed the
need that the professionals enlarge your undergtgndn the child for besides the
legal aspect. The peace conception also raiseyckand to deepen and it needs to be
understood as a practice susceptible to cultuahieg.

Key-words: Education, culture, peace, childhood
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APRESENTACAO

O presente estudo teve origem nas praticas pedagddesenvolvidas junto as classes
de Educacao Infantil. Nesse contexto, vivencio, esnoutras educadoras, as dificuldades de
relacionamento, conflitos, anseios e necessidagesya infancia que, a cada dia, carece de
um olhar mais humanizador. Estas vivéncias levarem-a buscar alternativas que
ressignificassem minha pratica, no sentido de op@ar, aos educandos e educadoras,
possibilidades de aprendizagem de praticas cudtutpie contribuissem, de maneira
significativa, para o que considero fundamentalatm de educar: a humanizagdo de uma

infancia excluida e massacrada por um contextdatesd.

Nesta perspectiva, estamos desde 2002, eu et@s @ducadoras, construindo e
reconstruindo uma proposta de educar para umar&ulte paz. Nesse processo, vamos
questionando nossas acfes e buscando solucdeatesezem aquilo que acreditamos ser o
melhor para nossas criancas. Ler e discutir coquge de professores muito nos auxilia, e é
por meio destas leituras e reflexdes que comecansosstruir nossa identidade, a identidade
de nosso projeto. E nas perguntas e respostasidasmse vindas que vamos a cada dia
tentando, acertando, errando e, principalmenteena@ndo a oportunizar o aprendizado de
uma cultura de paz. Sem duvida, € um processo @&danto, mas acreditamos, sobretudo

que “o caminho se faz caminhando”.

No decorrer desta “caminhada”, senti a necessiddsleaprofundar, repensar e
ressignificar os conhecimentos construidos duramitda formacédo académica, e instigava-
me a curiosidade de conhecer e compreender asbiidssies de aprendizagem de uma
cultura de paz nas classes de Educacao Infantigrebientes sécio-econdémicos e culturais

diferentes daquele em que atuo.



Por meio do didlogo com os educadores, percebirtngecia de aprofundar a
investigacdo sobre questdes relacionadas a culaupaz, donde definimos para orientar esta
pesquisa, a seguinte problematizac@&mmo educadores e educandos das classes de
Educacao Infantil podem aprender, a partir das edpeias escolares, a vivenciar uma
cultura de pazApoiaram-me, ainda, as seguintes questdes: Quepodes alicercam a acao
docente na educacéo infantil? Quais as orientgp@sentes nas propostas pedagdgicas que
podem ou ndo contribuir para uma cultura de paambiente escolar? Quais as praticas
vivenciadas no ambiente escolar que oportunizanmwaabilizam a aprendizagem de uma
cultura de paz? Como os contextos podem influercaprendizagem de uma cultura de paz

na educacao infantil?

Neste estudo, aponto a educacédo para a paz comibifdade para uma infancia e
uma sociedade mais humanizada, entendendo quencimlée paz sado aprendidas

culturalmente e tém relacdo com a politica, a etiaca organizacdo social e a educacao.

Metodologicamente, esta pesquisa caracteriza-se destudo de Caso, o qual,
considero um dos caminhos para a realizacdo deummsgm Ciéncias Sociais quando
as questdes "como" ou "por qué" sdo o foco da inyasdo. No entanto, tive a
preocupacdo de nado encarcerar este estudo nesteaguele tipo de pesquisa
especifica, e sim valorizar o que cada uma delas de melhor. Por isso, integram
também este estudo a Pesquisa Historica jA que,alguns momentos, senti a
necessidade de revisitar o passado no sentido depreender e ressignificar o
presente. Utilizei-me, ainda, da Pesquisa Bibliiggaquando elaborei o referencial
tedrico que me alicercou, e quando busquei subsidims autores no processo de
construcao deste estudo e, da Pesquisa Participaatmedida em que investigamos o

espaco onde atuamos como educadora.

Este trabalho esta organizado em cinco partesnesa melhor compreensao
do assunto. Na primeira, “Cultura de paz na eduraigdantil: um aprendizado
necessario frente ao atual contexto”, contextual&énfancia em nossa sociedade e

apontei a necessidade de se educar a infanciaupaaacultura de paz.
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Na segunda, “Os espacos e sujeitos da pesquisattedzei os espacos fisicos e 0s
contextos onde a pesquisa foi realizada, bem casujeitos nela envolvidos e, explicitei os

procedimentos metodoldgicos utilizados.

Na terceira, “Cultura, paz e educacéo da infanam:olhar sobre as concepcdes que
permeiam o mundo docente”, dialoguei com os dosepésquisados sobre concepcdes de
cultura, paz, crianca e Educacao Infantil, buscaudisidios nos autores que alicercam este
estudo, e, realizei algumas aproximacfes entrendida cultura e paz, apresentando uma

compreensao de educagéo enquanto construcdo tultura

Na quarta, “As propostas pedagogicas: caminhos scateinhos para uma
cultura de paz”, analisei as contribuicdes e emtsagas propostas pedagodgicas para o
aprendizado de uma cultura de paz e refleti sobrdesafios docentes. E, por fim, na
guinta parte, “O ambiente escolar: possibilidadegasses e desafios em educar para
a paz”, refleti as praticas culturais que contrilnueu impedem o aprendizado de uma
cultura de paz; relacionei as concepc¢cdes docenias gropostas pedagdgicas com a

cultura vivenciada no ambiente escolar.

Conduzi este trabalho, principalmente, a luz dosriess de Paulo Freire e
autores afins, que defendem a educacdo como umegsocde humanizacdo e de
libertacdo da humanidade, onde educar € inserirashistoria; ndo € sO estar na sala
de aula, mas numa pratica politica e social maiplamA escola, entdo, pode ser um
espaco-tempo de possibilidades de transformacaealedade na qual estdo inseridos
0s sujeitos envolvidos. Contribuem ainda autores@duimardes e Xésus Jares, que
apontam uma concepc¢do de paz para além da inegiatée guerra. Defendem que a
paz implica, dentre outras coisas, na resolucaooddlitos de forma néo violenta e na

luta contra todas as formas de injustica social.

Decorrente desses referenciais, procurei “dialogawt os autores, com a
realidade observada e com o contexto no qual ests@Eyidos 0s sujeitos da pesquisa,

estruturando a presente monografia.



CULTURA DE PAZ NA EDUCACAO INFANTIL: UM APRENDIZADO
NECESSARIO FRENTE AO ATUAL CONTEXTO

O homem apresenta, como as demais espécies aniatéiss e reacdes inatas,
como respirar, sentir fome, frio, medo... Porémergpor dificuldades impostas pelo
ambiente, quer por particularidades de sua propspécie, ele desenvolveu
capacidades que o distingue das demais existeAtesspécie humana é capaz de
transformar a sua experiéncia vivida em um discusm significado e transmiti-lo,
mediado pela linguagem, aos demais e a seus dexuesd Pela linguagem, o homem
€ capaz de criar e recriar situagfes, de simbglegnupar, prever, ordenar e significar

o mundo que O cerca.

O mundo humano é um mundo aberto, um mundo que sieveonstituido pela
propria atividade humana. O ser humano necessitgtadgr um mundo para si, um
mundo que tenha um sentido humano e, nesse prqceaisoonstruindo a si mesmo,
pelas acdes que realiza e que, ao mesmo tempaalizam®. E pelo trabaltfoque o
homem, na condi¢cdo de transformador da naturezie ptingir seu mais elevado ideal
de realizacdo. Quando o homem age, cria e empre@ndéduzindo objetos e saberes,
bens materiais e simbolicos, esta atuando ndo stemem ambito do trabalho, mas,

também, no campo do saber e do poder, ou sejaampa da cultura e da politica.

Na histéria da humanidade consta que o homem, g#parar as privacdes de
alimentacdo e moradia e garantir a propria sobénagia, sentiu necessidade de lancar
mao do trabalho que, em sua funcdo mais primoréia,a defesa da unidade do cla,

numa luta constante contra os perigos oferecidés patureza, seu clima hostil e os

! Entende-se trabalho como sendo toda a ac&o palaodwmem transforma a natureza e, conseqiientement
transforma a si mesmo como parte da natureza, gnttencao de fazé-lo e prevendo o resultado dacio.
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animais selvagens. Surgiram assim as comunidadesitivas, caracterizadas pelo
trabalho em conjunto e pela propriedade coletiva doeios de producdo e seus

produtos.

Na Antiguidade, com o surgimento da propriedadeada dos meios de producéo,
predominaram as relagcdes de dominagéo e sujeigdoocemprego do trabalho escravo na
agropecuaria, extracdo mineral e comércio. Esseonaed producdo também dominou as
relacdes de trabalho no Brasil durante o periodionad e o Império, ainda que no final da

Idade Média e inicio da Modernidade.

Ja na Idade Média prevaleceu o0 modo de producadalfegue se estruturava,
basicamente, nas relacdes senhores x servos,ecaadas pela subsisténcia e servidao.
senhor feudal detinha o poder econdmico e polioaue era o proprietario do meio de
producao (terra); os servos cultivavam um pedacgteda, cedido pelo senhor, mas eram

obrigados a pagar-lhe impostos e a trabalhar nastgeue o senhor conservava para si.

A partir do século Xl, a sociedade medieval sofpeofundas transformacfes e a
ordem feudal entrou em crise. O renascimento daocin) das cidades e o desenvolvimento
das atividades manufatureiras deram origem a uma mstrutura social: a sociedade
capitalista. Foi na sociedade capitalista que gs&firomou, entdo, a separagcdo entre o0
trabalhador e a propriedade dos meios de produggitdl, ferramentas, maquinas, matérias-
primas, terras). Desse modo, podemos afirmar gss@ncia do sistema capitalista encontra-
se na separacao entre o capital e o trabalho. @pea;ao que originou o trabalhador livre
assalariado, que vive exclusivamente da venda defaga de trabalho, e o capitalista,

proprietario dos meios de producao.

O capitalismo defende a idéia de que o bem-estacalietividade € obtido se
apelarmos ndo ao altruismo das pessoas, mas & dbfeseus proprios interesses que é
apresentada como a melhor forma de solucionaraidgmnas de um grupo social. Assim, sob
a égide capitalista é que cultivamos, na maiorgardessas acdes, sejam elas intencionais ou

nao, uma cultura da humanizacao ou da desumanjaatéiipo de relacdes entre as pessoas.

A impunidade, a fome, o desemprego, a falta desarnto basico e escola, a
exploracdo sexual, a degradacédo do meio ambiemtahalho infantil dentre outros, apontam

0os caminhos da excluséo, da auséncia de dignidadmmizacao da vida. Assistimos inertes
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as mortes no transito, as gangues, ao crescimeritoprio das drogas, a desestruturacdo de
nossas familias. Nossas criancas e adolescentescdim” de dar tiros nos colegas e

professores, de vender drogas, de prostituir-se.

Na Terceira Carta da obra Pedagogia da Indignagéoreferir-se sobre o assassinato
do indio Galdino - Freire expde sua indignacadfeteesobre os limites e testemunhos a que
nossas criangas e adolescentes sdo submetidas asm®ponsabilidade da familia, da escola

e da sociedade no processo de desumanizacgao:

Que coisa estranha, brincar de matar indio, derngsate. Fico a pensar aqui,
mergulhado no abismo de uma profunda perplexidadgpantado diante da
perversidade intoleravel desses mogos desgentiiicae, no ambiente em que
decresceram em lugar de crescer (FREIRE, 200®)p. 6

Essa desumanizacdo ndo € um fato dado, ndo exsstagaso. Foi aprendida
histérica e culturalmente, é produto da acdo dodmre resultado de um contexto, de
uma ordem social injusta que se nutre da misérmagexploracdo e da auséncia de
valores em favor da vida, da banalizacdo da viddaemorte. Humanizar-se ou
desumanizar-se depende também do contexto, da famemaroduzir e distribuir o
necessario para a sobrevivéncia material. O homeamafsua propria historia, porém
nem sempre da forma como deseja. Marx (1989, p.j28&firmava que “o0 que 0s

individuos séo, portanto, depende das condi¢c6esnma#t de sua producao”.

No mundo capitalista em gque vivemos, aprendemoséguatural s6 realizarmos
uma tarefa em troca de algo; se nédo recebermos, fademos. Estamos téo
condicionados que ficamos paralisados quando né&ieeg apelo da competicdo ou a

possibilidade de lucro. Os homens,

nessa ansia desenfreada de posse, desenvolvem antaiviccao de que
Ihes é possivel transformar tudo a seu poder degpcanDai a sua concepcao
estritamente materialista da existéncia. O dinhéra medida de todas as
coisas. E o lucro, seu objetivo principal (FREIRB87, p. 46).

H& uma falta de sentido para a vida, que se caiaatpela busca desenfreada
do "ter", em lugar do "ser", e pelo desperdicio go&prios bens que sdo consumidos

vorazmente e entram rapidamente em estado de cle€oleia, criando sempre novos
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idolos ameacadores, que colocam a violéncia conio justificado para perseguir um

fim.

As relacbes humanas, a nivel mais pessoal, també&ssam por esta
supervalorizagéo do ter, geradora de diferentes;dels de violéncia. As relacdes entre
marido e mulher, entre pais e filhos, entre amiggmrceiros, enfim, entre as pessoas
em geral, sdo permeadas pela violéncia, na medidagee desembocam numa
substituicdo da propria presenca - ocupada pelia @wssucesso, do poder e do lucro —

pela l6gica do consumo.

Ademais, em meio a essa sociedade, vemos 0 outmm cmncorrente e a
natureza como fonte de possiveis riguezas ou ludnodo e todos se transformam em
objetos, instrumentos, fontes produtoras ou condamas. Em nome do poder, do ter,
esguecemos de nds mesmos, de olhar-nos e olhawmnmstiad mais humanamente. Em
nome do lucro, aprendemos a licdo do “vale-tudoratipamos uma das maiores
atrocidades, condenando uma grande massa da pé@pudagcupar espagos marginais

na sociedade, gerando e legitimando a dindmicaxdaigio, exploracao e opressao.

Estar socialmente incluido ou excluido dependedémmentalmente, da maneira
como esta organizado o mundo do trabalho. Para Nk889, p. 46), € com a diviséo
do trabalho que se d& *“a distribuicdo desigual,taaguantitativamente como
gualitativamente, do trabalho e seus produtos”. ikisdo do trabalho provoca
mudancas no modo como podemos produzir nossa s$@isia material e da origem a
profundos contrastes sociais, pois quem detém prigaiade dos meios de producéao
controla todo o processo e “quem controla, dominaewerce o poder no processo de
trabalho também controla, domina e exerce o podedistribuicdo do produto social”
(AUKAR apud ANDREOLA, 2002, p.181).

Na atual sociedade capitalista, o livre comércia #exibilidade no mundo do
trabalho, exigidos pelo modelo econémico, trazemme@aonseqiéncia a precariedade
das condicdes de trabalho e a incerteza, anularedp@ranca no futuro e a capacidade

de reivindicar ou rebelar-se, mesmo diante de s@taa insuportaveis de exploracao.

A precarizacdo do emprego presente na dinamica ddemizacdo, como

conseqUéncia quase inevitavel das novas tecnolodaseestruturacao industrial e da
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luta pela competitividade, gera uma das maioreadake desemprego que, aliada a
uma gritante distribuicdo desigual de renda, alatgdorma veloz e constante o fosso

entre ricos e pobres, entre grandes lucros e baaldsios.

O fato é que estamos inseridos num modelo econdwapitalista, onde uma
minoria privilegiada acumula riqueza em prejuizo gtande maioria da populacgao.
Esse modelo ndo conseguiu criar mecanismos efgsente distribuicdo, gerando
condicbes desiguais de vida e, consequentementelaredo as possibilidades e
oportunidades de igualdade, pois, segundo Marxq198 27), “0 modo pelo qual os
homens produzem seus meios de vida depende, aatasdd, da natureza dos meios

de vida ja encontrados e que tém de reproduzir”.

Esta € uma realidade dura, desencantada e deswdaraz onde a vida fica
relegada a segundo plano e a violéncia aflora darafites formas e niveis, atingindo
a maioria do povo brasileiro e, mais especificaragrats familias das criancas que
freqientam nossas escolas. A violéncia fisica qee revela nas agressoes,
espancamentos, homicidios, estupros..., a violénoid&ica que se expressa na
legitimidade da reproducdo das relacfes de trabalpoder; que é menos visivel, mais
dificil de reconhecer, mas também mais perversaemtido de produzir sofrimento
humano e desumanizacao, sendo exercida por dikgenstituicbes como o Estado, a
midia e a escola. Na escola, a violéncia simbd&ieaevela, dentre outras acdes, nas
adverténcias, na indiferenca, nas discriminagdas, ameacas, no autoritarismo, nos

horarios rigidos, nos conteudos sem significado...

Devido a realidade sécio-econdmica atual, a eswooafigura-se como um
importante agente educacional da sociedade, pomissvém se distanciando cada vez
mais do papel de educar. E, lamentavelmente, adrawm do que se espera, nha
maioria das vezes, a escola ndo vem educando pawnenanizacdo, para a valorizacao
e preservacdo da vida, mas sim para legitimar oepa a perpetuacdo de uma
sociedade excludente na medida em que, seus syjaton tradicdo na cultura da
negacao, do pessimismo e da acomodacéo, insisterepsdicdo dos mesmos erros,
mesmo que alguns facam isto sem ter clareza, sdrar sgue estdo a servico da

desumanizagao.
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O curriculo oculto e a linguagem nado verbal presgnem toda pratica
pedagodgica, a mera transmissdo de conhecimentofoasas de avaliacdo, o0s
conteudos pré-estabelecidos e vazios de significadvagmentados e
descontextualizados sé@o poderosos instrumentosneatode violéncia simbdlica, na
medida em que sustentam uma ordem injusta e domiaadeducando para a
passividade, a ingenuidade e o fatalismo detert@nis

Apoiamo-nos em Freire quando rejeitamos a aceitagdssiva, a posicao
conservadora que tende a aceitar o estado dassamsao fatalidade. Acreditamos que
é fundamental provocar e alimentar “sonhos possiweiutar para que esses sonhos se
tornem realidade. Se entendermos que o homem atiara quando faz histdria e ao
mesmo tempo sé faz histéria pela culfuentdo é possivel desafiar o proprio homem
para a superacdo das “situacfes-limite” de desuragéd em que nos encontramos: “é
preciso, pois, compreender o sonho como possiceh® precisando ser viabilizado e
ndo como algo pré-dado. A realidade historico-doéiam dado dando-se e ndo um
dado dado” (FREIRE, 1985, p. 67).

Nesse sentido, defendemos a educagcdo como compgorgristancial na
edificacdo da identidade de sujeitos capazes deethascriticamente o mundo das
injusticas e praticas que ferem a dignidade huneda engajar-se ativamente para a
transformacéo social. Para Freire (1987), a eduxacdm instrumento humanizador, é
um processo que vai ao encontro da necessidaderdaridade de “ser mais”. Nesse
processo, 0s sujeitos vao transformando o mundoamsftormando-se, pois ndo se

aceita o homem isolado do mundo nem tampouco o misudado do homem.

Educar é humanizar ou desumanizar. E assumir asacgies-limite em que a
realidade econémica restringe condi¢cdes e oporawted. E assumir compromisso com
a conscientizacdo, onde se ultrapasse a mera todeadansciéncia, a aproximacao da
realidade e se chegue a um posicionamento maigaripois “conscientizacdo nao
consiste em ‘estar frente a realidade’ [...] € ig8e critica na historia, implica que os
homens assumam o papel de sujeitos que fazem zerefa mundo’(FREIRE, 1980,

p. 26).

% Nosso conceito de cultura esta alicercado na pgécefreireana que a entende como sendo todaidaaliy
humana que pode transformar, modificar, criar,ivalt Esta compreensao esta aprofundada na segantia
deste estudo.
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A educacdo é terreno fértil para o aprendizado wtndno, que sempre é sécio-
historico-cultural, onde se abre o horizonte patauaca de alternativas que apontem
caminhos para utopias possiveis de reconstrucadduwhano pela cultura, pois “o
utdpico ndo é o irrealizavel; ndo é o idealisma, dialetizacdo dos atos de denunciar e
anunciar, o ato de denunciar a estrutura desumai@za de anunciar a estrutura
humanizante” (FREIRE, 1980, p. 27).

E nesta perspectiva que entendemos a “Educacioap@ez” como uma utopia
possivel. Acreditamos que, se a violéncia apresenta multiplicidade de fei¢des, as
iniciativas de paz também devem criar espacos dEesagnultiplas, variadas e

transformadoras.

A paz é uma pratica cultural que precisa ser apdend cultivada. Nao é algo
pronto; € um continuo aprender, fazer e refazerdosimaiores desejos e desafios da
grande maioria da humanidade. Entender a paz cemstimicdo cultural e como nocgéo
pedagodgica leva-nos a superar uma certa compreaisimta e idealista, e coloca-a
como uma acgao que esta ao nosso alcance. A pagawioser um ideal abstrato com o
gual se sonha, enquanto se aguarda que ocorra taggamente ou num passe de
magica. A paz é uma caminhada que s0 ocorre peleage e acdo do ser humano, néo
ha uma chegada ou um ponto final, uma vez que actéd@de humana de aprender &

infinita. A paz precisa ser entendida

como um processo educativo, dinamico, continuo renpaente [...] e, que,
mediante a aplicacdo de enfoques soécio-afetivos reblpmatizantes,
pretende desenvolver um novo tipo de cultura, aucalda paz, que ajude as
pessoas a desvendar criticamente a realidade paier situar-se diante dela
e atuar em conseqiéncia. Realidade que é compleganditiva e que
entendemos em relacdo a trés dimens@es nas quasr chumano se
desenvolve: consigo mesmo e com 0s outros; conpa&rtér das interacdes e
estruturas sociais por ele criadas; e com o meibi@amie no qual transcorre
a vida (JAREZ, 2002, p. 148).

Entendemos que um dos espacos-tempo privilegiados @ aprendizagem de
uma cultura de paz € a Educacédo Infantil. Por semdos primeiros contatos diarios e
mais prolongados da criangca com o mundo exterioeks;des familiares, este nivel de

ensino torna-se terreno fértil para a aprendizagemovas praticas culturais.
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Quando chega a escola, a crianca traz consigo @gagem cultural, aprendida
nas relagcdes que estabelece consigo mesma, comberégm onde vive e com seus
semelhantes, na familia e na comunidade. Conhadea oealidade, outras pessoas e

aprender novas formas de se relacionar torna-sdasafio para as criancas.

As criangas sao sujeitos de pouca idade, mas gqgsupmm um modo de se
expressar e estar no mundo muito préprio. Através skus desenhos, falas,
brincadeiras, gestos, movimentos, revelam suascppagdes, anseios e necessidades.
Apontamos assim, a concepc¢do de crianca a quemdeé dadireito de viver o seu
tempo como uma etapa da vida a ser vivida; alguém direitos e responsabilidades,
gque pensa e age por si mesma a partir das expaExgmvenciadas, que busca
compreender o mundo que a cerca, que é investeaticuriosa. Alguém com quem
vale a pena dialogar e interagir, no sentido de rtoymizar e experienciar a

humanizacéo.

Consideramos gue € necessario e possivel estimiwi@ncias, pensadas a partir
de uma proposta de educar para uma cultura de p@endemos que no contexto
atual, a crianga precisa, sobretudo, aprender atitoin-se, a assumir-se como gente,
pois “ndo nascemos humanos, nos fazemos. Aprendarses. [...] Toda crianca nasce
humana, mas isso nédo basta, temos que aprendeioa GERROYO, 2000, p. 53)Por
iSs0, € preciso assumirmos que nossa tarefa, etmeancadores, é fazer com que o
tempo que as criangcas passem na escola ndo séotrae em uma experiéncia a mais
de desumanizacdo, uma vez que, muitas delas vivemacées de discriminacao,

exploracao e violéncia na sociedade ou até mesnpwdpia familia.

Para que as criancas possam aprender praticashoma@nizadoras, é necessario
que todos os profissionais que integram a instioiceflitam sobre as acdes que sao
vivenciadas cotidianamente. Amplia-se, assim, gapsabilidade de cada um e de
todos com os valores e as atitudes que cultivameswola e, principalmente, nas
classes de Educacéao Infantil. Isso demanda um iposimento claro sobre o qué e
como se aprende nas instituicbes que atendem aakEdocinfantil, partindo de um
projeto pedagdgico claro, até wuma acdo docente qgessignifigue o

“sentir/pensar/agir” da infancia em favor da hunzagiéo.
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Para tanto, a Educacao Infantil precisa ser um @spampo que propicie,
contextualizadamente, a compreensdo da realidadecisemos compreender que,
enquanto homens, mulheres e criangcas necessitam@ndcer a ser gente, a ser
humanos, como também precisamos compreender qaeapssndizagem se da dentro

de uma realidade que precisa ser conhecida, dekveléransformada.

Isso implica em ir além de um ambiente que garaptnas o atendimento das
necessidades fisicas e do cuidado. E necessarianuipiente que se preocupe com a
maneira como a crianca esta se percebendo no muordo sujeito, um ambiente que
busque dar conta de todas as dimensdes que envalvRomano, enquanto sujeito

social e historico, sujeito criador de cultura.

Para isso, € fundamental uma reflexdo permanene soconcepgdo de homem
e de mundo que queremos. E, principalmente, sobcengepcdo de educacdo que
temos, sobre nossos projetos, nossos conceitosasas;des, sobre as contradicdes
entre o que se propde, 0 que se pensa e 0 quateaprcontradicdes entre o curriculo

legal, o curriculo oculto e o curriculo agao.



OS ESPACOS E SUJEITOS DA PESQUISA

Durante minha formacdo académica em Pedagogiaitdghid Pré-Escola, na
Universidade Federal de Santa Maria, e durantenpdeque tenho atuado como educadora
infantil, sempre acreditei e defendi uma educag@dantincia que deveria ir além da mera

assisténcia ou da preparacédo para o Ensino FuntEmen

Considero que a Educacdo Infantil deve ser um esjgagpo de estimulos a
experiéncias de valorizacdo da vida em todas asfeuaas. As criangcas sentem e pensam o
mundo de um jeito muito proprio, e a Educacéo lilfaarrega consigo o compromisso de
oportunizar vivéncias que lhes auxiliem a atuae melmo sujeitos. Aprender a constituir-se
como humano, numa sociedade extremamente competitidividualista e excludente, € um

dos grandes desafios da educacao da infancia.

Por isso, no sentido de compreender como 0s castegbdem influenciar a
aprendizagem de uma cultura de paz, optei porzeeadista pesquisa em trés espagos socio-
econdbmicos e culturais diferenciados: uma escotticpkar, uma escola municipal e uma
escola estadual. Saliento, no entanto, que a i&bengo € comparar espacos e praticas, e sim
compreender cada espaco, em seu proprio contefitn, @e perceber as possibilidades em

sua totalidade.

A instituicdo particular investigada € a mesma oai® como educadora infantil. A
opgéao por este espaco deve-se ao fato de tralmhmaum projeto de Educacéo para a Paz,
desde 2002. Além disso, acredito que “a préticawukeccritica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dinamico, dialético, entre pefae o pensar sobre o fazer” (FREIRE,
1996, p. 43).

Esta instituicdo particular atende, atualmentegacele 1.060 alunos, provenientes, na
sua maioria, da zona oeste de Santa Maria, ofatecé&ducacao Infantii e Ensino

Fundamental. Sua estrutura fisica destaca-se pakewacao, limpeza e espacos amplos e
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variados. Tem laboratério de informética, laboratdie ciéncias, salas de video, de danca e
ginastica, de musica, ginasio, campo de futebaddop esportiva, cozinha, refeitério, duas
bibliotecas e gabinete odontoldgico, onde oferdeadamento gratuito a todos os alunos.
Possui também acompanhamento fonoaudioldgico, @prigrinstituicdo e oferece lanche

gratuito aos alunos contemplados pelo atendimdatdrpico.

A escola diferencia-se das demais instituices icodates pelo atendimento
filantropico que reserva para cerca de 50% dosoalubste diferencial permite que criangas,
oriundas de bairros préximos e que apresentam @desli econdmicas extremamente

desfavorecidas, possam frequenta-la.

Outro espaco de pesquisa foi uma Escola Municipatducacao Infantil, situada na
periferia da cidade. E uma regido extremamentexdesfcida: ha auséncia de calgamento, de
saneamento basico (0 esgoto ndo é canalizado panmtela significativa das residéncias nao
possui luz elétrica, nem agua tratada), inexiséém& posto policial, farmacias, correio,

reduzidos horarios de 6nibus e o indice de viodadiastante alto.

A escola reflete as dificuldades do meio onde ies&rida: o prédio foi construido em
sistema de mutirdo pela comunidade, no ano de 189% Prefeitura assumiu a
responsabilidade de fornecer os funcionarios eaisnmis. Sua arquitetura € simples e atende
precariamente as necessidades basicas: posssal@ésde aula pequenas que também servem
como dormitorio, um Unico banheiro de uso comumquma as loucas ndo sao apropriadas ao
uso infantil, uma pequena sala com mesa e um apara uso da direcdo e professores, um
refeitorio e uma cozinha onde sédo preparadas ae cefeicOes diarias. Nao ha biblioteca,
telefone, computador, aparelhos de som, TV e vide@poio pedagdgico é feito apenas por
um velho mimeografo. O espaco externo é compostamgrequeno pétio de areia, onde ndo
ha sombra, e uma pracinha com poucos e velhos uadlog. As fossas precisam ser

canalizadas de maneira correta para evitar o mgitoatpue impregna no ar.

Nesta instituicdo atuam uma diretora que acumutgdes de direcdo, secretaria,
coordenacdo pedagodgica e orientacdo educaciogal;ptofessoras e duas funcionarias. A
escola atende a 60 alunos, distribuidos em quatnas, sendo duas de pré-escola. Os alunos
sdo todos provenientes da regido onde esta sieuadas familias sobrevivem, na maioria dos
casos, com menos de um salario minimo por mésnérigs de profissdes como pedreiro,

biscateiro, domador de cavalos, pintor, catadotixde e faxineiro. Registra-se ainda uma
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grande parcela de desempregados e presidiariofanditias sdo, geralmente, numerosas e
costumam morar, na mesma casa ou terreno, consagugmbros como tios, primos, avos...

e a escolarizacéo dos pais néo ultrapassa a &dsdfinsino Fundamental.

Também foi cenario de investigacdo uma Escola Hatate Ensino Fundamental que
se situa no centro da cidade, atendendo cerca@alé8os, sendo duas turmas de Educacgéo

Infantil.

O prédio desta escola possui uma biblioteca, |&moade Ciéncias, sala de video,
cozinha, sala de reunides, dois banheiros, sabene. A escola destaca-se pelo ambiente
limpo, agradavel e amplo. Além dos professoresarataesta instituicdo: uma diretora, trés
coordenadoras pedagogicas, uma orientadora ednefciwés secretarias, uma auxiliar
administrativa, quatro merendeiras e quatro fur@ias de limpeza. A escola conta ainda
com o apoio de uma psicopedagoga e duas espesalmin pos-graduacdo em educacdo. Os

alunos sao provenientes de varias regifes da cejasyundo a supervisora,

ha muita procura por parte das familias da periéerEles acreditam que por estar
localizada no centro da cidade, a escola oferecdsmportunidades e mais
gualidade. Tém muitos pais que moram bem longe st@lee e que acabam
realizando trabalhos extras para poder pagar a passn para seus filhos
estudarem aqui. Alguns alunos sao oriundos de fasnfle operarios, ferroviarios,

comerciarios, mas a maioria séo filhos de biscatgjfaxineiras e pedreiros.

Apds o contato com as escolas descritas, inictai gssquisa realizando a analise das
propostas pedagogicas. Nas escolas particularadusdttive livre acesso aos documentos e
autorizacdo para reproduzir copias dos mesmosstideemunicipal s6 consegui acesso apos
varias conversas e nao me foi permitido reproduzAldiretora argumentava que “esse é um
documento oficial da instituicdo e que ndo podeceprado ou retirado da escola. Se alguém
quiser ler, a gente orienta para que facga isto m@s$imo na escola’. Assim, realizei a leitura
do documento na propria instituicdo, geralmentpreaenca da diretora.

Apds a andlise das propostas retornei as escot® ealizei as entrevistas. A
intencdo primeira era de realizé-las face a face @® sujeitos, no entanto, sob o argumento
de que nao havia tempo disponivel para isso, cdacem elaborar perguntas abertas. Foram
entregues, no total, treze questionarios para snagoras e as educadoras que atuam nas
classes de Educacao Infantil das trés escolas isaggs, porém so retornaram nove. Dessas,
selecionei seis para analise: as trés das coordersasendo uma de cada escola) e outras trés
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das educadoras (também uma de cada escola) que atuaurno da manha. Optei pelas
entrevistas deste turno porque era o Unico homigponivel que tinha para realizar as
observacodes, (ja que no turno da tarde atuo em esuala) e considerei fundamental

conhecer e compreender as concepcdes das educddeisaas que seriam observadas.

Todas as coordenadoras selecionadas tém formag@&oicsuem Pedagogia e poés-
graduacdo em Supervisdo Educacional. Todas asspovés selecionadas também tém
formacdo superior em Pedagogia, com habilitacdec#fspa para atuar na Educacéo Infantil,
sendo que as professoras das escolas estaduali@palupossuem ainda pés-graduacdo em

Educacao Infantil.

Por fim, num ultimo momento, retornei as escolag p&alizar as observacoes.
Inicialmente, estas se constituiram num momenicildé tenso da pesquisa, tanto para mim
quanto para as professoras. De minha parte, sesti@onstrangida com a posicao de
observadora; da parte delas a de estarem sendadasalcomo me revelou a professora da

escola estadual:

Por mais que eu entenda a importancia da pesquida,consigo ficar a vontade. A

sensagdo que tenho é que estou sendo vigiada.téisa, nervosa, pensando no
gue posso estar fazendo de errado. E isso acostropre que tem alguém aqui na
sala, alguém diferente que ndo faz parte da eseplarincipalmente se for alguém

fazendo pesquisa.

A fase de observacédo, embora tenha sido difigitafobém uma das mais importantes
deste estudo. O ambiente escolar € um universordktas e possibilidades, um espaco fértil
de pesquisa. Num primeiro momento as criancasaficaagitadas com minha presenca, mas,
apesar do pouco tempo que interagimos, conseguestabelecer uma relacao de confianca e

amizade.

Realizei as observacdes em cinco dias consecutwoscada escola. Na escola
particular, havia 18 alunos na turma, com idadeeedt e 6 anos. A sala comporta
confortavelmente a todos; ha muitos jogos e bridgsié disposi¢do; nas paredes h& cartazes
e ilustracBes, valorizando as relacfes de afet@sdala municipal, havia 16 alunos na turma,
com idades entre 5 e 6 anos. A sala era extremarpequena, mal conseguiamos caminhar
entre as mesas que as criangas ocupavam e o quexdeoda educadora estava em cima de
sua mesa porque ndo havia espaco para fixa-lo ne@lgpaNao havia jogos e brinquedos e,

segundo a professora desta escola,
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€ muito dificil trabalhar sem nenhum material d®iap Até o trabalho com sucata
eu ndo consigo fazer. S6 faco com o que eu tragas®, porque as criangas daqui
nao trazem. Os pais ndo deixam trazer porque usancata, eles vendem e é com
esse dinheiro que a maioria deles se mantém. Néensds papel e lapis de cor que
a prefeitura nos fornece. E muito dificil, ndo tesrsom, TV nem espaco la fora
para as crian¢as brincarem. E as vezes nao temos ¢ca@mida para as criancas.
Tem dias que fazemos uma “vaquinha” e compramosaméae para dar de almoco
para eles.

Na escola estadual, a turma observada era de tMsleom idades entre 5 e 6
anos. A sala era bastante ampla e arejada, comguarade porta que sai para uma
pracinha. Nao havia brinquedos na sala, mas myatgss. Saliento, no entanto, que
esses jogos eram voltados, exclusivamente, pardHabetizacdo. Na decoracao das

paredes também se enfatizava letras e nUmeros.

Foi com esses espacos e sujeitos que buscamos eenuar, aprender e

ressignificar a tematica que orienta esta pesquisa.



CULTURA, PAZ E EDUCACAO DA INFANCIA: UM OLHAR SOBRE
AS CONCEPCOES QUE PERMEIAM O MUNDO DOCENTE

O olhar para fora vé apenas o caminho,
identifica-o como um objeto alheio e porventura
estranho. SO o olhar para dentro reconhece o
percurso, apropriando-se dos seus sentidos.

(Rubem Alves)

O desafio mais importante de cada um de nos e maridade, como um todo, é o de
fazer as escolhas certas e de forma conscienteapavastrucdo de uma cultura de paz. Os
riscos da ndo-acdo sdo grandes demais para segeer sensiderados. H4 armas nucleares
suficientes para destruir todas as formas de valpldneta. Ha bilhbes de pessoas cujos
direitos basicos a alimentacdo, moradia, educacgiée sdo permanentemente negados. A
cultura de violéncia permeia a sociedade a talqoue lares e escolas se tornaram, com

assustadora freqiiéncia, palco de tragicas chacinas.

Diante de um panorama de tamanha gravidade e uggéada um tem que fazer
a sua escolha. Nao pode haver neutralidade: owaaggada manter as coisas como estao
ou a transforma-las. Mesmo a ndo-ac¢ao, por omisséammodacdo ou alienacdo é uma
escolha. Somos seres que fazem escolhas, das simglem grandes conseqiéncias as
complexas e que podem ter impactos profundos na deduma ou de muitas pessoas.
Somos capazes de realizar tanto os atos mais alsyadbres e altruistas quanto os de
maior destrutividade e egoismo. Como seres humawaps inacabados e “capazes
de intervir no mundo, de decidir, de romper, deods®r, capazes de grandes acobes, de
dignificantes testemunhos, mas também de impensémeemplos de baixeza e de
indignidade” (FREIRE, 1996, p. 57). A escolha é smscabe a cada um a
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responsabilidade pelo presente e pelo futuro, pedapetuacdo de uma cultura
desumanizadora ou pelo aprendizado de novas psé&tidéurais de paz.

Nossas escolhas estdo permeadas de concepcdeqielfaneomo entendemos o
mundo, a sociedade e o homem, direciona nossasd¥s;inossas escolhas e nossas
acoes. Por isso, consideramos relevante conhecempreender o que os profissionais
da educacdo pensam e sentem a respeito das tesngtieaenvolvem este estudo.
Assim, perguntamos que concepc¢des de cultura, paanca e Educacdo Infantil
orientam as acOes e as escolhas dos educadoresordenadores das escolas
investigadas.

Sobre cultura, a coordenadora da escola estaduahd® que $80 todas as
aquisicdes de um povo durante toda sua historiay sé@nstrucdes coletivas que se
enraizam na vida de um pove& para a professora de Educacado Infantil da escola
municipal, cultura é tboda bagagem de conhecimentos e experiéncias qcreaaca
vivencia e traz consigo, a cultura de uma sociedadeanifestada em suas variadas

expressoes, crengas e idéias”

Esse entendimento de cultura revela que o homemnaéoe pronto, acabado.
Os homens aprendem um pouco a cada dia, durantes tod dias de sua vida.
Aprendem as coisas necessarias para sua sobreidy@nelacionar-se com 0s outros

e com o ambiente onde vivem, a usar a linguagema pamunicar-se.

Na compreensdao de Freire (1987) o homem é um sewnaluso, eterno
aprendiz, sujeito de sua propria cultura que sestim humano pela propria
experiéncia humana, e para Henz (2002, p. 150) daureza humana tem a sua
esséncia na capacidade e necessidade de apre@delfbmens aprendem desde coisas
aparentemente triviais, até valores essenciais camor, respeito e solidariedade.
Aprendem com a prépria experiéncia e com a hist@&mendem a constituir-se como
humanos ou desumanos através das experiénciageldgédes, das acdes diarias, do
visto e do vivido. “Aprendemos a ser humanos em utrema complexa de
relacionamentos com outros seres humanos. Essexdipa€o s6 acontece em uma
matriz social, cultural, no convivio [...]. No apdizado da culturalARROYO, 2000,

p. 54).
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Nas palavras de Freire,

a cultura ndo é apenas a manifestacdo artistidatelectual que se expressa
através do pensamento, a cultura se manifesta agéntado nos gestos mais
simples da vida cotidiana. Cultura é comer de mandiferente, é dar a mao
de maneira diferente, é relacionar-se com o outrandneira diferente. [...]

cultura, para nds, insisto, sdo todas as manifésmtiumanas (FREIRE e
FAUNDEZ, 1985, p. 31).

O homem cria e cultiva a cultura na medida em guategra nas condi¢cbes de vida
de seu contexto, quando reflete sobre elas e espstas aos seus desafios. Quando
estabelece relagbes com o mundo, com outros hompeaisgo vivencia a propria experiéncia
de constituir-se como homem. Desse modo, a cuituuao o que se expressa nos modos de
agir, pensar, relacionar, interpretar e atribuintis® ao mundo e as coisas. Nao pode ser
entendida de maneira isolada e sim situada no xdontias relacdes sociais, das interagoes
humanas, politicas e econémicas. Nao é elemerancpst e independente, pelo contrario,
movimenta-se dinamicamente e possui carater flexdvenutavel. Ela se manifesta nos
conhecimentos, valores, simbolos, acdes didri@vedar caracteristicas de uma comunidade.
Para Henz (2003, p. 233), “a cultura é o procesdoudnanizacdo do mundo e do ser humano;
€ 0 mundo em que homens e mulheres se objetivaensubjetivam, envolvendo todas as

atividades humanas”.

Se 0 homem cria cultura, ele também faz histéreas ma medida em que cria,
cultiva, reflete e decide, ele também transmitegnsforma, reforma, intervém,
modificando e ressignificando o instituido. A cubué a propria interacdo humana,
que consciente e intencionalmente mantém relac@s as condicbes politicas,
econbmicas e sociais. E, entender a cultura connggsso de construgcdo historica,
passivel de transformacado e de aprendizagem, arapli@ossibilidades de construcao

de uma cultura de paz.

No entanto, a falta de uma idéia precisa, nitiddaea do que é a paz leva-nos, na
maioria das vezes, a um conceito fragmentado ¢aliloi Nas falas sobre a sua concepc¢éao de
paz, os entrevistados revelam que este € um teawd dordado, estudado ou refletido pelos
profissionais destas escolagk dificil definir, por ser interno, um estado depio, de
harmonia interior”, diz a orientadora da escola estadual. Entendez &a@ao um estado,

algo associado apenas a tranquilidade pessoahwi#ge uma imagem passiva e, segundo
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Jarez (2002) revela um conceito negativo, pois @s$aciada a ndo-participacdo, a auséncia
de protagonismo, a uma atitude de espera antecotdgimento dos acontecimentos.

O aprendizado de uma cultura de paz inicia-se ndimanséao interior que pode ser
construida e aprendida, mas uma dimensdo que cooo@gao autoconhecimento, com o
prazer de ser gente, com a busca das limitacOescidades e habilidades, com a consciéncia
do inacabamento, pois “0 meu ‘destino’ ndo é unodaths algo que precisa ser feito e de

cuja responsabilidade ndo posso me exiffHREIRE, 1996, p. 58).

A paz nao pode ser entendida como passividade edsBuir esse idealismo,
colocando-o em estreita relacdo com o cotidiananme dos primeiros passos para
superar o comodismo e para se oportunizar a apgagdin de uma cultura de paz. E
preciso comecar a entender “a paz como conjunto wddores, atitudes,
comportamentos, atitudes e estilos, baseados ewnefatomo: respeito & vida e aos
direitos humanos, resolucdo nao-violenta de cad]itcombates a exclusdo social”

(GUIMARAES, 2004, p. 12).

Ainda da escola estadual destacamos a fala dagzmfe: paz € nédo-violéncia,
é controle nas atitudes de agressividadé fato que a violéncia vem se apresentando
num grau de refinamento que provavelmente supemedsdos mais cruéis da historia
da humanidade. Genocidios e torturas organizadasseguicfes a grupos sociais
indefesos; terrorismo em formas inumanas; exclusé@ondmica, racial e religiosa
revelam a desumanizacao que faz parte de nosstiaxdi. Reconhecer que a violéncia
atinge, de uma maneira ou outra a todos nos, éammnho possivel para orienta-la em
outra direcdo. E caminho para ver, também, ques®itrata apenas de um problema

pessoal, mas também, e igualmente, estrutural.

Para Guimaraes (2001), relacionar violéncia e ajvekade aponta para a
necessidade de compreendermos que a agressividadderdento presente e
fundamental na sobrevivéncia necessaria para supbsdaculos, desafios e limitacdes
do cotidiano, a sua auséncia provoca passividatmmodacio. E somente através dos
condicionamentos socioculturais que a agressividggdevoca comportamentos
violentos. Por isso, a agressividade pode estagraic® da vida na medida em que
canalizamos nossas forcas na luta por justica kqooa igualdade de condi¢bes, pelos

direitos de todo ser humano por uma vida com migsidade.
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Na compreensao da professora da escola municpzd & o que todos querem,
mas poucos sabem da sua importancia e da sua geandéa escola precisamos de
paz entre alunos, professores e comunidade, mascala& muitas vezes, virou um
lugar de conflitos, principalmente entre alufio® fato da paz significar a auséncia de
todos os tipos de violéncia nao significa a negagdaexisténcia dos conflitos; estes
ndo devem ser entendidos como violéncia, como alggativo e ndo-desejavel. O
conflito, encarado como obstaculo a paz e sindndaointolerancia, €, na verdade,
oportunidade de acdo e crescimento, perspectivand@anca. E mais, o conflito &
necessario em toda sociedade humana, é uma daasfomgtivadoras da mudanca
social, pois “a luta pela paz, que nao significduta pela abolicdo, sequer pela
negacao dos conflitos, mas pela confrontacéo justdica dos mesmos e a procura de
solugcbes concretas para eles € uma exigéncia iogeene nossa épocdFREIRE,
2000, p. 131).

Conflitos ndo sdo necessariamente positivos outnaxg € a resposta que se da
a eles, a sua forma de resolucdo que os tornarcoinsts ou destrutivos. Segundo
Maldonado (1997, p. 99) “o conflito pode ser terf@rtii para aprofundar a
compreensao das diferencas, para ampliar a visGaydastoes e dos problemas, para

atuar criativamente e com flexibilidade na buscaaleicbes”.

Entendemos a paz de maneira mais ampla e profundguel a apresentada pelos
entrevistados. Defendemos que a concepcdo de p@aznéisnamente associada a justica
social. Num conceito de paz positiapontado podarez (2002), aléem da resolucdo nao-
violenta dos conflitos, a paz esta associada a inaac@mo vivem 0s seres humanos: as suas
condi¢cbes de vida, a luta pela garantia das neleekss basicas e pela superacdo das

desigualdades sociais, ao respeito as diferengaserizacdo de praticas democraticas.

Acreditamos que a paz pode ser culturalmente ajgi@rdpartir do desvelamento das
estruturas sociais desumanizadoras, que podenesebpdas pelo alto indice de criangas que
morrem de fome por dia, pela miséria que cercaadgs cidades, pela falta de saneamento,
saude, emprego e educacao, enfim, pela falta ds@e®s minimos direitos de humanizacéo
para uma gigantesca parcela da populacdo. A pagarperspectiva, esta relacionada a luta
pela superacdo das desigualdades sociais, frutcodflito entre a producdo de bens,
socialmente produzidos pelos trabalhadores, e muagao privada de capital por alguns

poucos privilegiados. Assim, apoiamo-nos em Frgir@ndo entendemos que,
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a paz se cria, se constroi, na e pela superacaeaatades sociais perversas. A paz
se cria, se constroi, na construgdo incessantestiag social. Por isso, ndo creio em
nenhum esforco chamado de educacédo para a pazwnuéjgar de desvelar o
mundo das injusticas, o torna opaco e tenta miopisas vitimas (apud GADOTTI
et al., 1996, p. 52).

Como afirmamos anteriormente, a paz precisa sendjula e construida. Acreditamos
que a escola pode tornar-se um espaco-tempo piade de aprendizagem de praticas
culturais mais humanizadoras. Toda forma de edocégiolitica e educar para a paz é uma
proposta politico-pedagdgica. A educacdo da infapoecisa engajar-se nesse cCompromisso,
pois € na infancia que iniciamos o aprendizadootepceender-nos, compreender 0 outro e o
mundo, € na infancia que se desperta a consciéacimem somos e qual 0 nosso papel na
sociedade.

Compreender as possibilidades e desafios de urhaadle paz na Educacgao Infantil
requer conhecermos a concepcado de crianca que spargzelo mundo docente. As
caracteristicas sociais, politicas, econdmicasltrais, especificas de cada comunidade e
cada época revelam diferentes olhares sobre aciafague se traduzem num processo em
constante movimento. Desse modo, a concepcdo @mcarie, consequentemente, o
entendimento sobre a sua educagdo é uma nocasgidaistente construida e que vem
mudando ao longo dos tempos, apontando uma vivé@ecimfancia diferenciada em cada

espaco/tempo social.

Sobre a concepcdo de crianca destacamos a falasofésgora da escola estadual:
“hoje a crianca ndo pode mais ser tratada como ujo,aréo pode mais ser moldada através
do ludico. Hoje eles riem da gente se fazemos li#d@e a crianca precisa ser tratada como
um adultd. A concepcdo desta educadora nos remete as printicaslas do século XIX
guando a familia organizava-se em uma hierarqaiacterizada pelo predominio da vontade
masculina, onde o recurso da violéncia e do aatmiho fazia parte das relacoes
intrafamiliares. Apesar de viverem no mesmo ambiedbméstico, havia um grande
afastamento entre pais e filhos, prevalecendo ustec&o baseada mais no respeito a
hierarquia do que na afetividade. Nesse periodeyapecia a obediéncia nas relacbes entre

adultos e criancas e essas eram entendidas coranjardotado de pureza e inocéncia.

Somente a partir dos sete anos € que a criancavpassser mais valorizada: os
meninos passavam a frequentar as aulas de prinketras e as meninas eram iniciadas nas

prendas domésticas. Segundo Muaze (1999, p. 283tdrfase, ‘quebravam-se as asas dos
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anjos’ [...]. Era como se a adoracdo e os mimos datd&e a crianca fossem acabando a
medida que a idade da razdo se aproximava”. Passawantdo, a entender a crianga como
um adulto em miniatura, com os mesmos direitosverds do adulto. Para Aries (1986), na
sociedade medieval o sentimento da infancia naetiaxie assim que a crianca tinha
condicdes de viver sem o auxilio de um adulto (e méia ama), ingressava na sociedade dos

adultos e néo se distinguia mais destes.

No Brasil, para refletirmos sobre a historia démntia, € necessario trazer a tona a
pluralidade de culturas que contribuiram na forroad#@ sociedade brasileira, resgatando as
culturas negadas e silenciadas pelas relacbes der o diferencas sociais e étnicas.
Destacamos a infancia das comunidades indigenasqagtir da colonizacédo e das missdes
jesuiticas, tiveram outros valores e crencas inagostisando usa-la como instrumento de

dominacédo e manipulacdo para garantir a dependéacialonia.

Também as criancas negras tiveram sua infancia eutura negada. A condicdo de
escravos nao permitia a liberdade de movimentopeesgdo. Desde pequenos trabalhavam
nos engenhos e tarefas domésticas, servindo comaeiébra valiosa e como fonte geradora
de novos escravos. Ja aos filhos de senhores datemglefiniam-se papéis diferenciados: ao
menino ou sinhozinho cabia aprender a ser o pafrédglentando colégios e dando
continuidade ao patriménio e administracdo da famé menina ou sinhazinheabia
aprender tarefas domésticas para ser boa esposa.eDesse modo, embora vivessem na
mesma época, indios, escravos e filhos de sentlereagenho eram entendidos de maneira
diferenciada, determinada pela posicéo socialbeldeaida pelas relacdes de trabalho e poder

daquele momento historico.

A concepcdo de infancia — mais proxima da que ed®ialmente — surgiu com o
inicio do capitalismo, na medida em que mudavapelpsocial desempenhado pela crianca.
Com a consolidacdo do capitalismo, da urbanizacaoRevolucao Industrial, a sociedade
transformava-se e, consequentemente modificavaas-sestruturas familiares e o papel da
crianca que, nesta sociedade, passou a representanvestimento necessario para um

projeto de nacdo mais desenvolvida.

No atual momento historico, as producdes tedric&speito da concepgédo de crianga
apontam para uma compreensao que vem ao encorfatadia diretora da escola municipal:

“a crianca € um ser em formacdo e desenvolvimen#o pyecisa ter suas experiéncias,
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vivéncias e aprendizagens respeitadas de acordost@respecificidade, jamais comparado
a um adultd. Entendemos que a crianga, assim como todo ser fwindaom ser social,
historico e cultural, que faz parte de uma orga@iaafamiliar e que esta inserida em uma
sociedade, com uma determinada cultura, em um ndie@do momento histérico. E

profundamente marcada pelo meio social em quesandelve, mas também o marca.

As criancas sentem e pensam o0 mundo de um jeitoccompiioprio. Nas
interacdes que estabelecem desde cedo com as pags®dhe sao proximas e com o
meio que as circunda revelam seu esforco para cenpler o mundo em que vivem,
as relacbes contraditérias que presenciam e eiqguicias condicbes de vida a que
estdo submetidas. A crianca é um ser com direitodeeeres que precisam ser
respeitados e valorizados a cada momento. Nestp@etiva, a educacdo da crianca
envolve atentar para varias questdes que constituemindo da infancia e assumir as

especificidades da Educacao Infantil.

A educacdo da infancia vem, historicamente, acom@ado a concepcédo de
crianga. Revisitando a histéria da Educacao Infapgrcebemos que a aceleracdo do
capitalismo revelou, de um lado, uma pequena parda infancia, protegida pela
familia e pela sociedade, por outro, uma infancimargem da sociedade: criancas
desamparadas, exploradas como méao-de-obra bars¢meas minimas condi¢cbes de

sobrevivéncia.

Para atender esse expressivo numero da infancilaida¢c na segunda metade
do século XIX, o Estado brasileiro criou institugg® de amparo, de cunho
assistencialista que, na maioria das vezes, oljedin 0 combate as altissimas taxas
de mortalidade infantil, constituindo-se em um tfastento que significou, em muitas
situacdes, atuar de forma compensatéria para ssaupostas faltas e caréncias das
criancas e de suas familias. Nessa perspectivéeraianento era entendido como um
favor, selecionado por critérios excludentes e acepcdo educacional, marcada por
caracteristicas assistencialistas, sem considerguestfes pedagdgicas.

As marcas dessa concepgéao assistencialista fé@@amprofundamente enraizadas que
ainda estdo muito presentes no imaginario popuatano revela o desabafo da diretora da

escola municipal:
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Os pais acreditam que a fungdo de uma escola ded€do Infantil € somente
cuidar, ndo valorizam os professores e considerf® @mo uma espécie de “baba
de luxo” que devem usar sua formacdo para melhadarude seus filhos. O
trabalho pedagégico néo é valorizado.

Na verdade, essa concepcao assistencialista dea¢g&duda infancia, passou a ser
questionada e refletida apenas a partir do finaséoulo XX, com a conscientizacdo da
sociedade sobre a importancia das experiéncias ringei@ infancia. Cortelini (2004)
descreve que, ao final da década de 70 e inicialédtada de 80, intensificaram-se as
discussbes sobre a Educacédo Infantil, passandpaedspontar como necessidade social e
fator de desenvolvimento. Amparada pela Constituiggé 1988, a Educacao Infantil em
creches e pré-escolas passou a ser garantida, rams rde ponto de vista legal, como um
dever do Estado e um direito da crianca (artigo, #@8so V). O Estatuto da Crianca e do
Adolescente de 1990, destaca também o direitoidager a este atendimento. Reafirmando
essas mudancas, a Lei de Diretrizes e Bases da¢atublacional, Lei-r9.394/96 estabelece
de forma incisiva, o vinculo entre o atendimentaréancas de zero a seis anos e a educacao.
No titulo Ill, Do Direito & Educacédo e do Dever Beucar, art. 4 inciso IV, se afirma que:

"O dever do Estado com educacdo escolar publiégaesetivado mediante a garantia de [...]
atendimento gratuito em creches e pré-escolasas;as de zero a seis anos de idade". Esta
Lei considera a Educacdo Infantii como a primeit@p& da educacgdo basica (titulo V,
capitulo II, secéao I, art. 29), tendo como finatié o desenvolvimento integral da crianca até

seis anos de idade.

A concepcado de Educacdo Infantil, revelada pelose@stados também esta,
unanimemente, assentada na Lei. As palavras dirdirda escola municipal explicitam a
afirmacdo:“a Educacédo Infantil é a primeira etapa da Educa¢@sica que oportuniza o
atendimento para o desenvolvimento integral dang@ade zero a seis arfosNo entanto,
entendemos que o fato de termos uma legislaca@i@ispepara a infancia no Brasil, ndo
significa assegurar, na pratica, o respeito aositdg basicos de alimentacdo, educacéao,

saude, lazer, afeto...

Ainda vivemos num pais onde meninos e meninas splmrados como forca de
trabalho desde a tenra idade. As criancas saqadds como mao-de-obra na industria
calcadista, nas pedreiras, na venda e distribulegornais, nas colheitas, em supermercados,
na economia informal e, assustadoramente, no dréficdrogas. A industria cultural inculca

na crianca, de forma sutil, os valores do capitadisincitando ao consumo e estabelecendo
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comportamentos que atendem a légica do mercadeghldcdo, na pratica, pouco tem
contribuido para a humanizacdo da nossa infangiarésso, entendemos que os profissionais
gue atuam na Educacéao Infantil precisam refletinstantemente, sobre a situacéo da infancia

e ampliar suas compreensdes para além do aspegato le

Reafirmamos que € preciso questionar-se a servigué e de quem exercemos NOsSso
papel de educadores. Promover o “desenvolvimeriegral da crianca em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e sociglLDB n. 9.394/96)a favor do qué, para qué, para
quem? Esses sdo questionamentos que devem pesreearcapcdes educativas para orientar

a acao pedagogica em favor de uma cultura de paz.

Aprender a “ser gente”, a humanizar-se numa sodeddtamente competitiva e
individualista, € uma das aprendizagens mais agekafis para se construir uma cultura de
paz. Aprender a “ser”, mais do que preparar as¢am para determinada sociedade devera
fornecer-lhes referéncias que Ihes permitam compereo mundo que as rodeia e atuar nele
como sujeitos. Este processo de compreender o mumgkrindo-se como sujeito que faz
histéria, deve iniciar-se com a Educacao Infabtiscando o ser humano, sua autonomia no
processo de aprender a ser o autor de seu sabesuadumanizacao. A educacao, em todos
0S niveis, é a realizacéo do projeto de humanizdgaseres humanos, e a Educacéo Infantil
carrega consigo esse mesmo compromisso, ainda py@seate algumas especificacdes

referentes a sua prética e a seus sujeitos.

E consenso entre os entrevistados que a Educafgaillenvolve, simultaneamente,
dois processos: o cuidar e 0 educar. Para a pooéesta escola particulara“Educacao
Infantil precisa contemplar essas duas dimenso6&imensdes essas que, entendemos, Sao
indissociaveis pela especificidade do sujeito erdol a crianga. Uma, oferece suporte a
outra, e é justamente esse carater integrado cemsgrser compreendido: ndo ha uma
dimensdo mais importante que a outra, ambas precsar respeitadas e realizadas.
Entendemos assim, que cada acdo na Educacdo lirdarddb mesmo tempo, cuidado e
educacédo, na medida em que toda vivéncia, todeagdte estard envolvendo aprendizagens e

construcao de significados que podem, ou néo,ibaitpara a construcdo da cultura da paz.



AS PROPOSTAS PEDAGOGICAS: CAMINHOS E DESCAMINHOS
PARA UMA CULTURA DE PAZ

A educacdo é um caminho e um percurso. (...)
Os caminhos existem para ser percorridos. E
para ser reconhecidos interiormente por quem
0S percorre.

(Rubem Alves)

Educar para uma cultura de paz requer pensar eratatom clareza uma proposta
gue defina o tipo de escola, de homem e de somedae se pretende construir. A
necessidade de uma proposta pedagdgica na estetzdm a qualquer decisdo politica ou
exigéncia legal, ja que, enquanto educadores eaatmunembros da instituicdo escola,
devemos ter claro a que horizonte pretendemos chega os nossos alunos, com a
comunidade e com a sociedade. Uma proposta pedagolfiapassa a mera elaboracdo de
planos para cumprir exigéncias burocraticas; é agda intencional que busca uma direcéo,
um sentido para a pratica pedagadgica, pois, “rn@mssivel educar a nao ser partindo de certos
valores” (NIDELCOFF, 2004, p. 22).

Nessa perspectiva, analisamos as contribuicfesadiae das propostas pedagogicas
das trés escolas investigadas, no sentido de cengeesuas possibilidades e entraves para o
aprendizado de uma cultura de paz. Inicialmentéenelemos que a elaboracdo de uma
proposta deve estar amparada por concepcdes gééilidas que possibilitem romper com as
resisténcias, em relagédo a novas préticas culteramle os educadores sintam-se atraidos por

essa proposta, pois sO assim terdo uma posturacomida e responsavel.

No entanto, um dos aspectos que chama a atencdprosstas dessas escolas €
justamente a auséncia de clareza quanto & concegaiyda que as orienta. Com excec¢do da

proposta da escola particular, ndo encontramoscéapbs, nas outras propostas, nenhum
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autor, nenhuma referéncia filosofica, sociolégiagpsicoldgica que se constitua como ponto
de apoio e orientagdo do caminho educacional apsetorrido. Acreditamos que a
responsabilidade de educar exige uma pratica @didar numa teoria que fundamente os
quefazeresOs objetivos, contetudos, metodologias e avalmpdecisam ter um fio condutor
que favoreca o olhar docente sobre 0 mundo quewonca, para que conduza e oportunize o
processo pedagoégico de maneira clara e signifeativ

Educar, de acordo com Freire (1996), requer apéeeta realidade e disponibilidade
para arriscar-se ao novo e as mudancas. Por issoproposta orienta-se pelos seus objetivos
que sdo “o anuncio daquilo que se almeja constalgtivamente”(BENINCA e CAIMI,
2002, p. 33). Os objetivos da proposta pedagogizeesentam os desejos dos envolvidos, tém

o papel de orientar as acdes dos sujeitos, € agolascado constantemente.

Ao analisar os objetivos das escolas investigagatendemos que todas elas
compartilham desejos e aspiracdes a favor de upiadsmle mais humana e justa, revelando

preocupacao com a transformacao social e com ¢ ga@elucacdo nesse processo:

Promover, através da interacao escola-comunidadegresstrucdo da cidadania de
forma participativa e solidaria, de acordo com osinpipios da integracao,

fraternidade, bem comum e coletividade, visando satéedade justa e igualitaria
(Escola Estadual);

Oportunizar ao educando e educador o crescimentegmal, através da vivéncia
interdisciplinar e comunitaria, incentivando a hunieagdo e valorizacdo da vida
em busca de uma sociedade justa e solidaria (E<eattcular);

Proporcionar o desenvolvimento harmonioso dos asgecognitivos, afetivos e
psicomotores, atendendo as caracteristicas e isge® relativos a infancia,
estimulando a reflexdo, o senso critico, a toma@adécisbes e a autonomia,
visando a criacdo de uma sociedade mais justa (B9danicipal).

Quando a escola assume a responsabilidade de rgtuaansformacéo social, seus
agentes devem empenhar-se na elaboracéo de unustargara a realizacao desse objetivo.
Essa proposta ganha forca se tiver clareza dalaelali do que acontece na sua comunidade,
na sociedade em geral e no mundo. Os desafiogaveatre possibilidades devem estar
explicitos a quem tiver acesso a esse documenta,qo@ contribua na leitura de mundo dos

envolvidos.

Ao analisar as propostas das escolas investiggoarsebemos, em comum, a

preocupacado com as rapidas e profundas transfoemaggirio-econémicas e culturais que
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perpassam a sociedade. Constantemente, sdo alm@Rdemas desemprego, desigualdade
social, violéncia, progresso tecnoldgico e ciettifi Estas preocupacdes podem ser

sintetizadas na abordagem que faz a proposta degsoticular, na qual afirma que:

o poder econémico se transfere das esferas pubkcatemocraticas para os
mercados financeiros incontrolaveis. Um capital trela que quase ndo produz
empregos e contribui para eliminar muitos postostméalho. [...] A realidade
mostra o0s ricos cada vez mais ricos e 0s pobrea vad mais pobres e impotentes
[...], a maioria da populacao fica cada vez maislaida dos recursos tecnoldgicos
e outros avancos. Com isso, aumenta o desemprémoltdndo para as pessoas a
conquista de condic8es basicas de sobrevivénddaedigna.

Sem duavida, a pobreza, o desemprego e a distébuie renda, extremamente
injustos que ha no mundo, estdo associados a qaditcondmicas que favorecem o
capital, o lucro e, ndo raro, interesses extersesmpre em detrimento dos servigos
sociais mais elementares, como saude, educacdo ewid@ncia, agravando
decisivamente a situacao. Além disso, vivemos era satiedade consumista que gera
necessidades gque a pessoa nado tem, substituinds peso ter, a honestidade e a

solidariedade pela competitividade e individualismo

E mais, sdo observaveis avancos sem precedentedrea@a tecnologica, na
informética e nas telecomunicagdes, que afetamtadirente o mundo do trabalho e
estimulam as pessoas a se prepararem para corepgirar seus meios de vida. Essas
transformacdes provocam o aumento da distanciaakecécondmica entre incluidos e
excluidos desse processo e atingem diretamentai@aedo, que ndo pode limitar-se

mais a transmitir informacdes e conteudos.

A escola precisa repensar sua funcao junto a e®sa sociedade. Desse modo,

as propostas das trés escolas também sinalizarped ga escola nesse contexto, pois

[...] a educacdo pode e tem o papel de contribuérgp que as pessoas
possam entender essa realidade, transformando{@ragindo, recriando-a
[...] (Escola Particular).

[...] a escola precisa rever seus objetivos e mudarumo de seu fazer
pedagogico. Em vez de preparar para o emprego,delee aprofundar mais
sua intencdo e atingir a formacdo do ser humanoazage criar para si e
para seus semelhantes uma forma mais solidaria de f..] (Escola
Estadual).

Isso exige que todos os segmentos assumam o selgapnalizem esforgos
no sentido de contribuirem positivamente para oaate desse objetivo
(Escola Municipal).
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Essa nova realidade, que se delineia, aponta parsurgimento de uma
sociedade que exige uma educacdo mais comprometitiaa melhoria da qualidade
de vida da humanidade, pois ndo podemos estariatel® pelos avancos tecnoldgicos
e alienados por um sistema econdmico excludenteordopde negligenciarmos a
humanizacdo das criangcas e adolescentes que pgssanossas escolas. No prefacio
do livro A sombra desta mangueirde Paulo FreirdDowbor (1995, p. 13) aponta que,
apesar do contexto desumanizador que vivemos, @spreompreendermos que “de
fato, vida melhor passa pelo acesso a coisas nmesghomas passa também, e

fundamentalmente, pelo relacionamento humano quesE'.

Desse modo, para que a escola nao se limite a depiroa realidade socio-
econdmica em que esta inserida, cumprindo ordemsrmas a ela impostas, devemos

criar espaco para a participacao e reflexdo castjunto a comunidade.

Instituicbes educacionais que visam a transformasgimal precisam partir da
problematizacdo do seu contexto, que sO sera vasidafor realizada com a
participacdo da maioria dos que formam a comunidesleolar, para identificar a
sociedade que temos — seus valores, necessidagetig@es de vida...-, a sociedade
que queremos e qual o papel da escola frente arealidade e as suas necessidades.
Nao podemos pensar em mudancas quando elas aconteceima para baixo. Se a
escola é uma instituicdo que faz parte da sociedseléor construida social, cultural e
subjetivamente pelas pessoas que estdo fora eodéekta, como podemos pensar em

mudancas senao a partir daqueles que estédo dinetargados a esta realidade?

Nesse sentido, vale destacar a énfase dada a temd# participacdo da
comunidade nas propostas das trés escolas. Parac@aeestadual cresce a
consciéncia da necessidade de maior participacdo cdanunidade em busca de
interesses comuis Segundo a escola municipalé “importante que todos os
segmentos: pais, alunos, professores e comunidadgeral participem das decisdes
da escoléd e para a escola particular,

as pessoas que fazem parte da comunidade escolands professores,
familia, funcionarios, etc) precisam identificar-e®m o Projeto Politico
Pedagdgico da escola [...]. Para que isso acontécpreciso ter o cuidado
de proporcionar a participacdo de todos o0s seus ns@gtos na sua
elaboracgdo para que nédo se corra o risco de tornadin mero documento
burocratico que apenas satisfaz uma exigéncia legal
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A presenca da comunidade no cotidiano da escolsilpibta que a escola esteja
a servico da comunidade e ndo o contrario. Quene mhzier das necessidades de um
bairro sendo seus proprios moradores? A escolappnde ignorar os conhecimentos,
anseios e dificuldades que a comunidade possuitefstade estar presente no dia-a-dia
da comunidade; s6 assim todos os envolvidos poderdmjar-se em projetos que
favorecam o0s interesses coletivos e, entdo, haveraeal possibilidade de

transformacao da sociedade.

A preocupacao e conscientizacdo da importanciaatacgppacdo da comunidade
na vida escolar sinalizam que processos, declarad@m autoritarios e
antidemocraticos, estao fortemente pressionadosicafazer parte do atual cenario
educacional. Ndo pode haver mais lugar para pmatogpae anulam a participacao
comunitaria, que encerram a possibilidade de d@leg que viabilizam posturas

exclusivamente centralizadoras.

A importancia da participacdo da comunidade, ex@®osias propostas, sinaliza
ainda com a possibilidade de acgdes, posturas écasatulturais condizentes com o0s
principios democraticos. No entanto, estar registram um documento escolar ndo €

garantia de real e efetiva participacao.

Na realidade, o que presenciamos € uma timidagi@atido da comunidade. A
auséncia de uma cultura realmente democréatica, fqudistoricamente construida,
ainda é muito presente nas relacdes escolaresiestiBiicdbes educativas percebem

esses entraves, pois entendem que:

ainda ha caréncia de liderancas para coordenar @gasso de forma mais
objetiva. Os segmentos de funcionarios e pais éue mMais sofre este
problema. Ainda falta comprometimento por parte dmsicionarios e
habilidade e conhecimento por parte dos pais. Nestalise, depara-se com
limitac6es culturais que bloqueiam a participacdesdes dois segmentos.
Também se percebe um conflito entre esperancasserelecas, sinais que
demonstram o descrédito com as liderangas politieagovernamentais
marcadas pelo desmando, corrup¢ao e incompeténadmimistrativa (Escola
Estadual).

A superacado das relacbes de poder, baseadas notanugmo e centralizacao,
implicara na real e intensa participacdo, bem cam@rincipalmente, na qualidade

desta participacéo.
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A qualidade e intensidade da participacdo estdaci@hadas as relagdes entre
0s membros envolvidos. Rela¢gdes aluno-aluno, psofealuno, professor-professor e
escola-comunidade, alicercadas no dialogo, no tdireie dizer a sua palavra, no
respeito e na amizade, estimulam a confianca esemgirentemente, o interesse pela

participacdo na vida escolar e comunitaria.

Nas trés propostas analisadas, percebemos a relav@servada a tematica das
relacdes. A proposta da escola municipal cita dquesta-se um ambiente de relacdes
educativas democréticas que favorecam o exercitimalos direitos da cidadania
A escola estadual aponta como um de seus objetesecificos: Promover
atividades de reflexdo sobre a importancia das ¢élks interpessoais como
pressuposto de um trabalho de qualidade a escola particular aborda a temética
como sendo uma das competéncias bésicas a seranvdesdas, onde se prioriza:
“valorizar o didlogo e a negociacdo como favorecesodas relacdes interpessoais

E certo, pois, que as relacdes interpessoais devaupar lugar de destaque
numa proposta que vislumbre experienciar uma caltle paz. Ndo ha como se atingir
esse objetivo se atuarmos isoladamente. Professpaes, alunos e todos os demais
envolvidos no processo educativo precisam caminma@ar mesma direcdo. Nesse
sentido, o papel que o gestor tem a desempenhapalsa a dimensao pedagodgica,

assumindo uma dimenséo que envolve a dimenséo lraudesrelagdes interpessoais.

Porém, o envolvimento de todos no projeto polip@alagogico da escola
depende da criacdo de varios espacos e temposqp@raele aconteca — espacos e
tempos para encontros, festas, reunides, confiaeagydes, passeios, estudos, reflexdes
— e do estabelecimento de relacdes democréaticaspuiganca, de reciprocidade, de
aceitacao e respeito as diferencas, de afetividgadempromisso com o dialogo, pois
como ensina Freire (1987, p. 81), “ao fundar-seanwr, na humildade, na fé nos
homens, o didlogo se faz uma relacdo horizontal,gam a confianca de um pélo no

outro é conseqliéncia 6bvia”.

Outro aspecto a ser considerado, quando se pengaseiilidade de oportunizar o
aprendizado de uma cultura de paz, sdo os conteddoeisao ingénua que homens, mulheres
e criancas tém da realidade, faz deles escravosiedada em que ndo sabendo que podem

transforma-la, sujeitam-se a ela. Essa descrengmssbilidade de intervir na realidade em



41

gue vivem é alimentada, dentre outros fatorescpoteidos escolares que colocam jovens e

criangas como observadores e ndo como sujeitoa cemglade.

A proposta da escola particular defende que ¢ontetdos sejam desenvolvidos com
fundamentacéo na criticidade, no dialogo, como apeéeflexdo da realidade socialgnde
“aconteca a superacao do senso comum apresentadoajueld. Para a escola municipal
“os contetdos devem ser trabalhados de forma det@aicom o cotidiano e este devera estar
voltado para a realidade do momento histérico era gwemos, proporcionando a crianca a
producdo do préprio conhecimento e do novo sabdad a escola estadual defende a
importancia de Buscar a interagdo dos diversos temas desenvolhados@rticulacdo destes

temas com a pratica socfal

Da mesma forma, entendemos que o importante na@résritir conteddos
especificos, mas despertar uma nova forma de m@lagén a experiéncia vivida. A
transmisséo de conteudos, estruturados fora deextinsocial do educando, pode ser
considerada “invasao cultural” ou “depoésito de nniacdes” porque ndo emerge do
saber popular ou ndo tem ligacdo com ele. Portarttes de qualquer coisa, € preciso
conhecer o aluno. Conhecé-lo enquanto sujeito ideerum contexto social de onde
deverao sair subsidios para a contextualizacdocdoteudos escolares. Os conteudos
devem estar impregnados pela realidade e pelasssidegles dos educandos, caso

contrario o ambiente escolar tornar-se-a mais ypa@s-tempo de desumanizacao.



O AMBIENTE ESCOLAR: POSSIBILIDADES, IMPASSES E DESA FIOS
EM EDUCAR PARA A PAZ

O ambiente escolar ndo pode ser apenas um espapo-tée mera transmissao
do saber, mas espaco-tempo onde todos podem apranteer mais” gente, mais
humanos. Um lugar e um tempo onde se aprendem nunaias culturais, onde se
criam e se modificam a cultura, onde se possam ceemgler as diferentes concepcgdes
de mundo e os principais problemas da sociedadegoow afirma Henz (2003), um
espaco e um tempo onde se desenvolva um “sentggp&agir’, que reconhece o outro
como aquele com quem eu me humanizo intersubjegéwa® humanizando-me na

mesma medida que humanizo o outro e o mundo, @dade em que estou inserido.

A humanizacdo passa, necessariamente, pela marmita esta organizado o
ambiente escolar e pelas experiéncias vivenciadaterespaco. Saber organizar e gerir
esse espaco-tempo produz um diferencial visivel caaslicdes pelas quais se pode

promover e estimular uma educagao comprometidaacoitura da paz.

Nas observacOes realizadas percebemos, em algunsemi@s, praticas que
possibilitam a aprendizagem de uma cultura de pam; outros, praticas que
contribuem para a desumanizac¢do, sinalizando quedoasadores, na maioria das
vezes, nao percebem que “como professores estambslliando para mudar a
sociedade ou para conserva-la tam qual ela se gaédNIDELCOFF, 2004, p. 19).

Na sala de aula de Educacao Infantil da escoladeatgpercebemos que a acgao
educativa se apresenta, na maioria das vezes,adenam exercicios de coordenacao
motora e de identificacdo mecanica do codigo aliabé impondo uma padronizacao

nas formas de expressao da linguagem escrita. Buendias observados, as criangas
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eram orientadas a repetir o nome das letras ddetiba com o cuidado de dizer
primeiro as vogais e depois as consoantes. Da mésmma, 0s numeros também eram
memorizados. Nos cadernos eram registrados letrasiraeros, 0s quais eram
representados graficamente, repetidas vezes, paea“@prendessem” seu tracado.

Destacamos ainda a fala desta professora a egssitees

Procuro trabalhar tudo o que tem que trabalhdodo o restono primeiro
semestre, a familia, a escola, meios de comunicagésos de transporte,
meio ambiente, higiene, alimentagdpara deixar o segundo semestre sé
para trabalhar melhor e com mais tempo o letramentdlo primeiro
trimestre também ndo mando tarefas para casa porqus conteldos néao
sdo tdo importantes, mas no segundo semestre edwsrh todos os dias
(grifos nossos).

Ao secundarizar e considerar “resto” questdes chigene, alimentagcdo, meio
ambiente e familia ndo estamos atuando em favordesumanizacao? Impor a
repeticio mecanica de codigos ndo serda uma formavioléncia simbélica? E
importante ainda resgatarmos que a escola ondervabees essa pratica € aquela
situada na regido central, onde as expectativagdiss segundo a coordenadora, é de
uma educacdo com mais qualidade. E ainda, a edteagd@a mesma que declarou
sentir-se “tensa, nervosa’ quando tem sua praticservada para pesquisa e que

entende que “hoje a crianca precisa ser tratadaoagmadulto”.

Acreditamos que a Educacédo Infantil precisa comistde como espago-tempo
de producdo de conhecimento, propiciando, estinddamesafiando a crianca nesse
processo, porém, tendo o cuidado para ndo antecpascolarizacdo e perder a
dimensédo do ludico, do humano, pois “a questao éa&ecundarizar o conhecimento
socialmente construido, mas incorporar dimensfesdiges, visbes alargadas,
sensibilidades novas para dimensdes do humano dadmadas” (ARROYO, 2000, p.
71).

A educacdo da infancia precisa assumir esse comgsone superar praticas
gue visem apenas a preparacdo para o Ensino Funt&@mpassando a entender e
assumir a Educacédo Infantil como um tempo fértitapaexperienciar a humanizacao,
onde questdes vitais como higiene, alimentacdo eio mambiente sejam
problematizadas e priorizadas pela pratica doceAt&ducacao, além de socializar

conhecimento, tem por objetivo levar o educandmmpreender a interdependéncia
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entre todos os seres do planeta; aprendizagem @uriga no conhecimento de si
mesmo e de suas necessidades, passando a desclbetto.

Para isso, € necessario que as criancas tenhamddibe de expressdo e que
sejam respeitadas na sua forma de se manifest&as,sdo variadas as formas de a
crianca “dizer a sua palavra”. Freire (2001, p.)186s ensina “que o bicho gente,
muito antes de desenhar e fazer a palavra estaltay, disse a palavra e, muito tempo
antes de escrever, ‘leu’ o mundo dele, ‘leu’ a idme dele”. Por isso, mais
importante que aprender letras e numeros € ler alidemle da infancia,
problematizando e experienciando com as criancasioc os diferentes tipos de
alimentos podem contribuir ou prejudicar seu desenmento fisico, como os habitos
de higiene podem afetar sua saude, como o0s grgrdbemas ambientais se geram e
como podemos contribuir para evita-los. E, sobrefuescutar como a crianca Ié e
expressa o0 mundo em que esta se humanizando, oo $®mpedida de humanizar-se

mais plenamente.

E mais, a propria concepc¢do de conteudos pre@saepensada e entendida.
Os problemas atuais sao provocados pela nossa raafeviver e a nhossa maneira de
viver € aprendida também na escola, pelos valoregperiéncias vividas no espaco
escolar, pelos conteudos selecionados. Por issestigmmamos ainda a professora da
escola estadual, como é selecionado o conteud@lqugabalha e sua resposta merece
uma reflexdo: 6s conteudos sdo selecionados conforme a orientalgi&ecretaria

Municipal de Educacao e a coordenacédo da estola

O modo como s&o selecionados, classificados, Hidtibs e avaliados os
conteudos reflete a distribuicdo do poder no ioteda sociedade e a maneira pela
qual se encontra assegurado o controle social. dduitezes, por ingenuidade ou
acomodacado contribuimos com a desumanizacéo, exgwca violéncia simbdlica, na
medida em que aprovamos e colocamos em praticaoogew@dos pré-estabelecidos,
programados e dissociados das necessidades e lldadeada infancia, mas que,
vindos de fora, foram selecionados com e a parér idteresses ideoldgicos e

econdmicos aos quais séao uteis.

Por isso, os profissionais da educacdo precisamensgy as praticas

pedagogicas, as relacdes sociais, culturais e eu@a8, tomando decisbes
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importantes no que se refere a diretrizes ou culoipara adaptar programas oficiais
aos contextos, contingéncias, particularidades eesmdades dos meios onde estao

inseridos.

Sabemos que por tras das justificativas educacsopaia um curriculo nacional
estd uma perigosa investida ideolégica, que genmdlendegitima e transmite a
linguagem, os codigos e os valores da cultura dante e entendemos que “nao se
engajar nesse continuo questionamento é esquivda-geopria responsabilidade para
com as vidas atuais e futuras de milhares de alupms passam tantos anos nas
escolas” (APPLE apud MOREIRA e SILVA, 1999, p. 47).

Nessa perspectiva, destacamos a concepcao de dontmgresentada pela
coordenadora da escola estaduabs “conteddos sdo as atividades planejadas e
executadas em sala de aula, as vivéncias traziéds pluno, bem como as relagdes na
escold. E, portanto, com o que se passa no mundo dagaiasuas experiéncias, sua
linguagem, seus conflitos, anseios e desejos guendemos que a acdo educativa
precisa ser organizada na Educacao Infantil. Senelermos a educacdo como a
realizacdo do projeto de humanizagdo — que seaimaiinfancia e permanece pela vida
toda — a Educacédo Infantil precisa ter um olharaparfuturo, mas calcado em um

projeto que, primordialmente, considere a crianpaseu presente.

Os conteudos, entdo, estado presentes em toda dgé@atva, eles sdo a prépria
acdo educativa e precisam alicercar-se na preoé@opegm os valores, habilidades e
atitudes com as relacfes interpessoais, a ecolagisexualidade, com a realidade
social impregnada pela exclusédo e desvalorizacdaohdmano para que possam

contribuir na aprendizagem de uma cultura de paz.

Na Educacao Infantil, o ambiente escolar precisapigrar experiéncias que
auxiliem os educandos a conhecer quem e como samopendo o auto-respeito, a
auto-estima e a solidariedade. Nas observacfeszadak na escola particular,
destacamos a maneira como foi conduzido um dos mtmeeda rotina: a hora da
chamada. A educadora orientou para que as criangas,a uma, identificassem seu
nome no cartaz e expressassem para a turma coanasasse sentindo naquele dia: se
estavam felizes, tristes, com raiva... e ainda dssdm com o0s colegas a causa desse

sentimento. Quando alguma crianca comentava gua&sentindo tristeza ou raiva a
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educadora interferia e questionava a turma o qdestgoderiam fazer para ajudar

aquela colega.

Conhecer melhor a si mesmo, aos colegas e aosspuries, suas histérias de
vida, seus gostos, seus medos, dividir as anguséiadificuldades propicia
aprendizagem de compreenséo, aceitacdo e valodzigdutro. E nessas atitudes de
trocas e de mutua escuta que nossa identidade sa romsicepcdo de mundo vai se
constituindo. Colocar-se no lugar do outro e coasad pontos de vista diferentes € um
desafio na Educacédo Infantil, principalmente seatewos em consideracdo que a
crianca em idade pré-escolar encontra-se muitcadalipara si mesma. Assim, revelar
e comparar histérias de vida do grupo, falar ddévicia, da miséria, da preservacao
do planeta e da vida humana faz com que cada ursirga parte integrante e

fundamental do grupo.

Acompanhamos ainda, na escola particular, um moonemt que os educandos
e a educadora organizavam uma campanha para aareglatentos e roupas para doar
a uma creche comunitéria da periferia da cidadecrdencas participaram ativamente,
visitando todas as salas de aula da escola, explicaa proposta e pedindo a
participacdo dos colegas para arrecadar doacogsin8e a educadoraa“proposta é
que as criancas também construam brinquedos, cooatau para levar para as
criancas desta creche”Cabe lembrar que, mesmo sendo particular, umadgran
parcela da clientela dessa instituicdo é gente Isisnppobre, e que freqientam a

instituicdo através da filantropia.

E papel da escola favorecer a solidariedade, masap&nas a solidariedade de
ocasido, que nasce de uma catéstrofe, mas do éagoroco e cotidiano de amor entre
as pessoas. A solidariedade que as criancas pne@sgperienciar na escola é aquela
que contribui com as causas maiores da vida, graiciente as referentes a existéncia
humana, aos interesses da coletividade e as resipitidades de uma sociedade que a
todo instante é transformada e desafiada por umtegtm desumanizadorPara
Guimaraes (2004), a paz tem também um novo nonsmlidariedade, que se revela
como uma forma de vencer os mecanismos perversestraturas de desigualdade,

favorecendo assim novas formas de relagdes.
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E preciso que a educacdo da infancia propicie \dié&n que estimulem a
compreensdo de que “o tu e o ndés precedem o e@oomenos 0 acompanham, de
forma que a existéncia humana €é impensavel e inp@lsscomo caminhantes
solitarios, mas apenas como parceiros solidari@UIMARAES, 2004, p. 70). A
construcdo de uma cultura de paz passa por atitdeleolidariedade e aprendermos a
ser solidarios requer a valorizagdo do outro; esta é tarefa facil numa sociedade

altamente competitiva, onde impera o individualismo

O individualismo e a competitividade sdo conseqiEBnde uma sociedade que
prioriza o ter em detrimento do ser e, muitas vepseseducadores, por ingenuidade ou
comodismo, nado percebem que toda acdo experienciadambiente escolar pode
contribuir para a humanizacdo ou desumanizaca® pananutencao ou transformacao

desta sociedade.

Na escola municipal realizamos observacfes proxiamaperiodo do Natal. A
professora abordou esse tema, num primeiro momesdn) uma mauasica que foi
ensaiada para uma apresentacdo para a comunidadentdnto, mesmo a musica
enfocando valores como amor, solidariedade e regsp@&sses temas nao foram
problematizados. E mais, num segundo momento, ggora orientou que as criancas
desenhassem um pinheirinho e apds identificassenmereartes de lojas, os presentes
gue gostariam de dar aos amigos e familiares. ESpessentes” deveriam ser
recortados e colados embaixo do pinheirinho. Dwantealizacdo desta atividade a

professora estimulava as criancas:

sua mae tem maquina de lavar roupa? Aqui tem ureé \gostaria de dar a
ela?; vocés tém computador em casa? quem sabe twrdapra toda
familia?; tu tens videogame e bicicleta?; olha qteaboneca bonita, tu néo
guer uma dessas pra ti, ou pra maninha? Aqui tenitaswadernos bonitos
de capa dura que vocés queriam, quem quer recortar?

Vale lembrar que esta escola situa-se numa regiiereamente desfavorecida,
caracterizada pela auséncia de condi¢cfes basica® @égua tratada, luz elétrica e
esgoto canalizado. Os alunos sdo todos provenieddesegido onde esta situada a
escola e suas familias sobrevivem, na maioria, oognos de um salario minimo por

més, originarios de profissdes como pedreiro, h&om domador de cavalos, pintor,
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catador de lixo e faxineiro. Registra-se ainda wrende parcela de desempregados e
presidiarios.

Por isso, diante de posturas como essa cabe resgsta alguns
guestionamentos realizados anteriormente: que @mdes de crianca e de educacéo
da infancia orientam nosso fazer educativo? A gerde que cultura estamos nos
posicionando? E mais, € possivel pensarmos em wjetprde transformacao social
com praticas que cultivam o consumismo, a valodpadgo capital em detrimento do
humano?

O comentario da educadora, enquanto as criancasitdis|am o0s materiais para

recortar e colar o que consideravam “presentesatallN merece ser destacado:

Tu viu como eles estdo empolgados? Coitadinhos elmca vao ter nada
disso. E muito triste a gente ndo poder fazer nada essa gente. Essa é
uma sociedade muito injusta mesmo, eles ndo témeocpmer e sonham
com coisas caras. D4 um aperto no coracdo e ass/exe revolto porque
acham que a escola, a educacao vai mudar isso tots isso tudo é muito
maior que a escola, € esperar milagre dos professor

E a educadora segue relatando um fato acontecido wun de seus alunos ha
alguns meses:

Aquele menino ali, o0 X chegou na segunda-feira depa festa da romaria

contando que tinha conseguido “pegar” muitas coisasm pagar, nas

barracas da feira, e que ninguém tinha visto. Naahdesconfiei e perguntei

gquem foi com ele na romaria. Ele me disse que timlsacom o pai e um tio.

Perguntei se eles nao tinham visto o que ele esfazando e ele me disse
gue sim, mas que o pai e o tio também tinham pegadeas das barracas.

Conversei um pouco com a turma sobre isso, que pegidas que ndo nos

pertencem é errado, mas eu sei que isso pouco &li&omo esperam que a
escola, a educacéo e os professores vao resolssgsroblemas?

Se entendermos a crianca como ser de direitos erégyv a cultura como
possibilidade de reinventar novas formas de sewverwno mundo e a paz associada a
justica social, precisamos questionar nosso fazeduca&ivo, repensar saberes,
conteudos, metodologias e avalia¢fes, a fim delaalim projeto que tem como ponto
de partida e de chegada a vida “humana” dos hommu$heres, jovens e criancas

concretos que participam do processo de educagidaes
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Precisamos entender que a educacdo sozinha né&oregaiver todos os
problemas, ndo vai realizar a tdo almejada transdgfo, mas precisamos
compreender também que a educacédo é instrumentarfuental, que sem ela ndo ha
possibilidade para uma outra sociedade. Que valoossas criancas estdo aprendendo
guando propomos que eles recortem e colem “preseqtee ndo fazem parte de suas
realidades? Qual a contribuicdo de nossas atitsgeacreditamos que elas “pouco
adiantam”? N&o estamos praticando violéncia (aimpee simbdlica) com elas,

desrespeitando sua realidade, suas condi¢cfes de vid

Também na escola municipal, presenciamos uma posfue ameaca um dos
direitos basicos do ser humano: o direito a alimeab. Na ocasido, a educadora se
encontrava na pracinha com a turma. Trés meninogecaram a se agredir fisicamente
na disputa por um balan¢o. A educadora chamouiasgas dizendo:€u ja falei que
nado quero brigas aqui na escola. Agora vocés vamrfisentados aqui até se
acalmarem. Eu ja conversei com vocés sobre iss@, mda adianta. Se isso continuar

eu vou deixar vocés sem almogo”

Lembramos que nessa instituicdo os educadoressaracimuitas vezes, fazer
“vaquinha” — conforme o relato desta educadora fapgarantir as refeicbes das
criancas. A questdo é: é possivel aprender umareutte paz com posturas de ameaca
a uma das necessidades mais basicas do homem?sEaglgsensar numa cultura de
paz quando os conflitos sao resolvidos com punigbesastigos?

Além das préticas descritas acima, constatamos éamima escola municipal,
gque a educacdo da infancia pode oportunizar via@snaue contribuem para o
aprendizado de uma cultura de paz. Para estimulanscientizar a comunidade da
importancia da preservacdo do meio ambiente, a agbthra organizou, com as
criancas, visitas aos moradores da comunidade.aNeisita, as criancas levaram
“cartas com desenhos” e conversaram com 0s morgdoreentando como cada um
deveria cuidar do ambiente. Foram abordados temasochigiene, preservacédo das

areas verdes, reaproveitamento do lixo.

E importante ressaltar que isso aconteceu numa miolade que n&o tem acesso
aos servicos basicos de agua tratada e canalizlcésgotos e, segunda a educadora



50

€ muito dificil a participacdo da comunidade na alac este € um ambiente
socioecondmico muito desfavorecido. A comunidadeuto acomodada, nédo

participa e sO discursa sobre seus direitos a balgmentacao e bolsa-escola. E
ainda tem muitos problemas com doencas. As criarecas adultos também, estao
cheios de piolhos e bicho-de-pé. Nés ja chamamaesnaunidade para discutir

sobre isso, mas eles ndo vém. Entéo resolvemos éles.

Posturas como essas revelam que € possivel resgataperanca na e pela
educacédo e que ndo podemos nos entregar ao det@noifatalista de que a sociedade
e 0 mundo, a realidade é assim mesmo e nada podtanes para mudar. E preciso
compreender que “o que ndo é possivel € estar ncdojucom o mundo e com 0sS
outros, indiferentes a uma certa compreensao degperfazemos o que fazemos, de a
favor de que e de quem fazemos, de contra que teacqnem fazemos o que fazemos”
(FREIRE, 2000, p. 125).

E mais, é necessario nos engajarmos no comprordsgpe a acdo pedagogica
deve ser sempre de aprendizado em favor da hunt@uzaAprendizado que se da
pelos erros, fracassos e vitdrias, pelas acdesavped, siléncios e olhares. Pela

necessidade e pela importancia de falar e escutar.

Nesse sentido, destacamos uma experiéncia obsensdacola estadual, onde
acompanhamos a realizacdo do “conselhinho escoNg”‘conselhinho” — assim era
denominado pela turma — as criancas reuniam-seaceducadora e a supervisora para
uma avaliacao ao final de cada trimestre. Nesse entom a educadora lia para a turma
o parecer de cada um, tecia comentarios e pedizad@ um se manifestasse, dizendo
se concordava ou nao e justificasse seu posicionein& ainda pedia que a turma

fizesse uma avaliacdo sobre as aulas, sobre olliaba educadora e sobre a escola.

O aprendizado de uma cultura de paz passa pefatee devolucdo do direito
a palavra, pela oportunidade da expressdo das sidades e reivindicacbes dos
sujeitos, pela criacdo de espacos coletivos deudssm. Uma instituicdo escolar, para
trabalhar nessa direcdo, precisa colocar em acavicps culturais em que os
educandos sejam desafiados a tomar decisdes, eit@ola colaboracdo de seus
companheiros, a debater e criticar sem medo desaecionado negativamente por

opinar e defender posturas contrarias as do educado
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A esse respeito, destacamos uma experiéncia vigdaana escola particular: o
momento da escolha do representante do dia. Um@aa as criangcas vao votando,
para escolher quem deve ficar com a responsab#giadBdrealizar pequenas tarefas e

tomar decisdes em favor da turma naquele dia ejnrgskga educadora,

essa proposta tem contribuido para as criancas exem seu direito de
escolha. Eles ja perceberam que nao é legal escadhmesmo colega dois
dias seguido. Que é preciso dar chance para todnhsando o representante
da turma toma uma decisdo que a maioria ndo aprelas reclamam e
falam pra ele que, se ele ndo ouvir e respeitarpinido da turma, ele ndo
vai ser eleito de novo. Isso faz com que as criangcaconsiderem e
procurem agir mais coletivamente.

E na escola que provocaremos encantamento pelarpalque alimentaremos
sonhos de liberdade, que poderemos aprender erp&ag de mudancas que gerem
novo jeito de “sentir/pensar/agir’, provocando @tpgonismo necessario, capaz de
intervengdes positivas na histdria. Quando esteath® € realizado desde a Educacéo
Infantil estamos propiciando condi¢cdes para o agizado de refletir, problematizar,
posicionar-se, planejar, executar acdes, influgneidomar decisées em favor dos
interesses coletivos, a partir da possibilidadeatdi®s poderem “dizer a sua palavra”,

visto que o homem,

para assumir responsavelmente sua missdo de hoh#ede aprender a dizer
a sua palavra, pois, com ela, constitui a si mesnaocomunhdo humana em
gue se constitui; instaura o0 mundo em que se huwaariumanizando-o.
Com a palavra, o homem se faz homem. Ao dizer sii@avpa, pois, 0 homem
assume conscientemente sua essencial condicdo hurfRIORI apud
FREIRE, 1987, p. 13).



CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo problematizou as possibilidades, lengedesafios de aprender uma
cultura de paz, apontando a educacdo com um pragettumanizacdo dos seres humanos.
Defendemos que a Educacéo Infantil, por sua verga consigo esse mesmo Compromisso

ainda que apresente algumas especificacdes refer@sua pratica e a seus sujeitos.

Entendemos que os profissionais que atuam na Edludagantil precisam refletir,
constantemente, sobre a situacédo da infancia eianspl compreenséo sobre a crianca e a
sua educacao para além do aspecto legal, pois ddaermos uma legislagédo especifica para
a infancia no Brasil, ndo tem garantido, na praticarespeito aos direitos da crianca.
Reafirmamos que € preciso questionar a servicauédopdp quem e para qué exercemos Nosso
papel de educadores. Esses sdo questionamentodeyaen permear as concepcoes
educativas para desvelarmos a cultura desuman&adorientar a acdo pedagdgica em favor

de uma cultura de paz.

Percebemos, especialmente, que as compreensdespsabgue permeiam o mundo
docente ainda séo limitadas e fragmentadas, sndoit@lareza e aprofundamento das
diferentes dimensdes que envolvem esta tematicaecEssario superarmos a compreensao
abstrata e idealista e passarmos a compreendez eopg uma pratica cultural, que tem
relacdo com a politica, a economia, a organizagéialse a educacéo. A paz esta associada a
maneira como vivem o0s seres humanos: as suas fGesdig vida, a luta pela garantia das
necessidades bésicas e pela superagcédo das desipsasibciais, ao respeito as diferencas e a
valorizacdo de praticas democréaticas e pode sduralmhente aprendida a partir do

desvelamento das estruturas sociais desumanizadoras

Acreditamos que a responsabilidade de educar praeis um fio condutor que
favoreca o olhar docente sobre 0 mundo que o adaupara que conduza e oportunize o
processo de maneira clara e significativa. Assducar para uma cultura de paz exige pensar
e elaborar com clareza uma proposta que definaoode escola, de homem e sociedade que

se pretende construir.
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As propostas pedagdgicas investigadas revelam ipidsc que podem orientar o
aprendizado de uma cultura de paz ao sinalizaragegcola precisa rever seus objetivos e
mudar o rumo de seu fazer pedagdgico, engajandwageno propoésito da humanizacéo. A
preocupacado com as rapidas e profundas transfoemaggirio-econémicas e culturais que
perpassam a sociedade, a abordagem de temas caemplego, desigualdade social,
violéncia, progresso tecnoldgico e cientifico enpartancia da participacdo damunidade

na vida escolar constituem-se principios importadeeeducacao para a paz.

Nessa perspectiva, junto com a elaboracéo da ptapesiagdgica, urge que 0s
professores repensem suas praticas pedagodgicaflitamesobre as a¢des que séo
vivenciadas cotidianamente, pois grande parte de @s criancas aprendem nao €
ensinado de forma sistematica e consciente. Aprapndee ensinamos mais por
vivéncias do que por enunciados, nos constituimoesanos ou desumanos a partir das

referéncias e das relagbes que experenciamos.

As acbes docentes tém revelado, em alguns momgmi@tscas que possibilitam
a aprendizagem de uma cultura de paz; em outr@gjcps que contribuem para a
desumanizacéo, sinalizando que os educadores, maiadas vezes, nao tém clareza

do porqué e do para qué estao direcionando sua acao

Percebemos que a acdo pedagodgica, na Educacadilinfam sinalizado com
contribuicbes para a aprendizagem de uma cultur@ada envolvendo as criangas e
tomando iniciativas como: a visita da educadoralecandos da escola municipal aos
moradores da comunidade, a realizacdo do “congdedfiina escola estadual, a escolha
do representante da turma e a arrecadacdo de atimem escola particular. Acdes
como essas estimulam a participacao de todos aslvedes e apontam possibilidades
de diadlogo para o engajamento em projetos coletevgerspectivas de superacao de

posturas centralizadoras.

No entanto, concluimos também que as a¢cdes docé&atesontribuido com a
desumanizacdo, na medida em que desrespeitam dg;8es de vida dos educandos,
que valorizam o individualismo e o consumo em ae¢nto do humano, que legitimam
e transmitem os valores do capitalismo através datedidos programados e

estabelecidos a partir de interesses econémicdsa@dgicos.
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Um dos grandes desafios na educacdo da infan@aveldr as causas e consequéncias
da desumanizacao que vivemos e identificar a “aspoé temos” e a “escola que queremos”

para nos comprometermos com nossas praticas cpoimrme Freire (1998, p. 47),

Podemos concorrer com nossa incompeténcia, ma @Eeha,
irresponsabilidade, para o seu fracasso. Mas podetambém, com nossa
responsabilidade, preparo cientifico e gosto daremscom nossa seriedade
e testemunho de luta contra as injusticas, coniripara que os educandos
vao se tornandpresengasnarcantes no mundo.

Salientamos assim, o papel do gestor na Educacgmtih no sentido de
colocar em prética o envolvimento de todos em toa®®spacos-tempos escolares, a
fim de oportunizar vivéncias de uma cultura de psfimal, ndo podemos nos entregar
ao determinismo fatalista de que nada podemos fpaea superarmos as situacoes-
limite de desumanizacéo.

Entendemos que € papel do gestor resgatar a egjaenane pela educacao, pois
para enfrentar a violéncia das estruturas e praoaiais injustas, de comportamentos
e olhares de desprezo que geram criangcas que vevevergonha e a revolta da
exclusao social, do abandono, da caréncia materaktiva, a escola tem de assumir
um compromisso incondicional com a vida, a comgggla humanizacao das praticas
pedagdgicas.

A violéncia, tanto na educacdo como na sociedadestdui-se como uma
forma de expressdo dos que ndo tém acesso a pal@uando a palavra nao e

possivel, a violéncia se afirma e a condicdo hunéanagada.

Por isso, no dia em que a escola deixar de segarldo descaso, da negacao,
das relacOes verticalizadas, do discurso vazio ssgraa ser o lugar do prazer, do
engajamento pelo avango social através de pratis democréticas, da criacdo de
espacos coletivos de discussdo e expressao dassmdes, da aprendizagem do
direito de “dizer a sua palavra”, entdo ela estaatribuindo para o aprendizado de

uma cultura de paz.
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ANEXO



ENTREVISTA

1 — O que vocé entende por cultura?

2 — Na sua opinidao, o que é paz?

3 — Qual a sua concepgéo sobre crianga?

4 — O que é Educacéao Infantil para vocé?
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