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RESUMO

EM BUSCA DE SINAIS: OS SURDOS E SUAS REPRESENTAGOES
SOCIAIS DE EDUCAGAO AMBIENTAL

Autora: Sandra Teresinha Demamann

Orientadora: Ana Maria Thielen Merck

As questdes ambientais originaram-se de fatores sécio-culturais e politico-
econdmicos, e suas solugdes exigem posicionamento da sociedade atraves da
criacdo de valores, e acao a partir destes valores. Nesta pesquisa trabalhamos
com as representacoes dos surdos quanto a Educacdo Ambiental, através de
um fazer pedagoégico com alunos da Escola de Surdos de Santa Maria - RS.
Nos objetivos buscamos analisar as representagdes sociais pré-existentes
relacionadas ao meio ambiente, oportunizar a aquisicdo de novos
conhecimentos referentes a Educacdo Ambientale representar a construgao
gradativa destes novos conhecimentos. Nesta pesquisa interdisciplinar, a teoria
das representagdes sociais foi utilizada como norteadora de um olhar através
dos textos, falas, desenhos e fotografias, e outras atividades realizadas. Os
alunos possuem representacdes de Educacdo Ambiental que priorizam os
elementos da natureza (rios, florestas, animais) e sua preservagao; as
questdes sociais também sdo mencionadas, inicialmente em menor énfase,

porém com 0 andamento da pesquisa comeg¢am a ganhar maior importancia.
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ABSTRACT

IN SEARCH OF SIGNS: THE DEAF AND THEIR SOCIAL
REPRESENTATIONS OF ENVIRONMENTAL EDUCATION

Author: Sandra Teresinha Demamann

Adviser: Ana Maria Thielen Merck

The environmental subjects originated from partner-cultural and political-
economical factors, and their solutions demand positioning of the society
through the creation of values, and action starting from these values. In this
research we worked with the representations of the deaf ones as the
Environmental Education, through a to do pedagogic with students of the
School of Deaf of Santa Maria - RS. In the objectives we looked for to analyze
the existent social representations related to the environment, to offer the
acquisition of new knowledge regarding the environmental education and to
represent the gradual construction of these new knowledge. In this
interdisciplinary research, the theory of the social representations was used as
reference through the texts, speeches, drawings and pictures, and other
accomplished activities. The students possess representations of
Environmental Education that prioritize the elements of the nature (rivers,
forests, animals) and your preservation; the social subjects are also mentioned,
initially in smaller emphasis, however with the course of the research they begin

to win larger importance.
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INTRODUGAO

Promover a Educagdo Ambiental, no contexto do processo pedagogico
tem sido o objetivo de pesquisadores e educadores inquietos na busca de uma
perspectiva sustentavel para o futuro das geragdes e do planeta.

Essas iniciativas tém se concretizado principalmente através da
construcdo de conhecimentos, de metodologias e habilidades através de
materiais ludicos e criativos, numa perspectiva interdisciplinar, que visam a
prevencao e a solucado dos problemas ambientais.

E bem verdade que, a Educagdo Ambiental implica em um processo de
reflexdo e tomada de consciéncia, porém o avango no quadro dos problemas
de ordem ambiental, social, cultural, politica, econédmica e mental, entre outros,
demonstram que a reflexdo e a conscientizacdo ndo sao suficientes para
resolver a complexidade da crise que estamos imersos, necessitamos de agdes
contundentes para a resolugdo destes problemas. Sa (2002) consegue
expressar de forma minuciosa essas mudangas:

A sociedade atual atravessa um momento de
transformagao que ocorre numa velocidade tal como jamais
aconteceu. Diante de tantas transformacgdes aceleradas e
radicais, as pessoas tendem a questionar e a ressignificar o
sentido da vida individual e coletiva. Surgem novas formas
de pensar, novas propostas, novas culturas, novos
poderes, novas identidades, e isto tem trazido grandes
mudangas no rumo histérico dos objetivos e das
modalidades de socializagao. (p. 17).

Santos (2000) refere-se a um desassossego resultante de vivéncias
paradoxais simultdnea de excessos de determinismos (aceleragao da rotina) e
indeterminismos (desestabilidades das expectativas, catastrofes pessoais e
coletivas cada vez mais proximas) que conferem ao tempo ordem e desordem
de forma turbulenta. A origem do desassossego tem a ver com a desorientagao

dos mapas cognitivos, interacionais e societais que até agora temos confiado.



Este trabalho, além de uma monografia de especializacao, faz parte de
uma autoconstrucao de sentimentos e reflexdes das situagdes pelas quais nos
homens e mulheres estamos passando.

Acredito que nao pesquisamos para 0s outros, ou somente para os
outros. As pesquisas nhascem das nossas inquietagbes, das nossas
necessidades de provar algo a nés mesmos. Desta forma, tento justificar a
minha opg¢éo pela escrita em primeira pessoa, por esse motivo, mas também
por acreditar que assim assumo como sendo minha a forma de “olhar” desta
pesquisa.

Nesta monografia perpasso um olhar munido de conhecimentos de
Educacdao Ambiental através da Educacdo dos Surdos, mais precisamente
através das representagdes dos surdos quanto a Educagcédo Ambiental.

A aproximagao com a realidade da escola foi realizada com base na teoria
das representagdes sociais, considerada um conceito dindmico e explicativo de
uma realidade sempre marcada por contradicbes histéricas sociais, mas
sempre aberta ao carater potencial e instituinte da acdo humana. (Guareschi,
1995).

Nesta pesquisa que julgo interdisciplinar, a teoria das representagdes
sociais esta sendo utilizada como modo de me aproximar de aspectos da
realidade, ndo como “esclarecedora” de mundos. Desta forma, esta teoria
servira como “norteadora de um olhar” através dos textos, falas, desenhos e
fotografias, e outras atividades realizadas com os alunos da escola de surdo.

Minha opgéo pelo tema surgiu da necessidade e do interesse em dar
continuidade as pesquisas que realizei com os surdos durante a minha
graduacédo no Curso de Educacgdo Especial — Habilitagdo Deficientes da
Audiocomunicacdo, na Universidade Federal de Santa Maria durante os anos
de 1999 a 2002.

Meu interesse pelos surdos, por sua lingua, sua cultura e manutengao de
sua identidade surda, é bastante remoto. Lembro do primeiro contato que tive
com uma cartela de alfabeto datilolégico (alfabeto manual da lingua de sinais)

na quinta série do ensino fundamental. Em seguida conheci a primeira surda



com quem tive contatos, pois era prima de uma das minhas amigas, deste
momento em diante mantive interesse por esse assunto. Aos poucos fui me
esquecendo da sua existéncia, e voltei a ter contato com os surdos somente
depois de ter entrado nesta universidade em outro curso de graduagao. Entao
fiquei sabendo do curso de graduagcdo em Educacao Especial, ao qual, mais
tarde, ingressei.

No curso de graduagdo em Educacdo Especial da Universidade Federal
de Santa Maria, temos pouco ou, praticamente, nenhum contato com assuntos
ligados a Educagao Ambiental. Nos trabalhos com os surdos e na convivéncia
com amigos, além das observagdes durante meus estagios no NEPES e na
Escola de Surdos, este tema, Educagcdao Ambiental, também nao apareceu.
Percebendo as necessidades existentes, a falta de abordagens e meu
particular interesse pelo assunto, proporcionaram esta pesquisa em Educacao
Ambiental ligada a Educagéao Especial, mais especificamente a educagao de
surdos.

Sendo assim a questdo que motivou minha pesquisa foi a seguinte:

Quais sao as representagoes sociais dos surdos com relagao a

Educagcao Ambiental?

No capitulo | construo uma contextualizacdo e a caracterizagao historica
dos modelos e mecanismos de transformacdo da natureza e da sociedade
presentes num paradigma dominante, bem como caracterizo um paradigma
emergente que daria sustentagdo a Educacdo Ambiental, além disso,
apresento algumas legislagoes.

No capitulo Il arquiteto questdes referentes a Educagao de Surdos, traco
um percurso histérico educativo e analiso métodos que valorizam sua lingua,
cultura e identidade surda.

No terceiro capitulo trabalho com representagao social, traco um breve
historico, defino os conceitos, e também como ocorre a construgdo das
representacdes sociais nas visdes de alguns autores defino minha opcgao

metodoldgica via teoria das representagdes sociais. Em seguida apresento os



resultados e faco a discussdo dos dados obtidos na pesquisa com alguns
autores,

No Capitulo IV apresento uma conclusao da pesquisa.

No Capitulo V proponho sugestdes para novos trabalhos em Educagéao
Ambiental.

E no capitulo VI estédo as bibliografias utilizadas para esta pesquisa.



OBJETIVOS

Objetivo Geral:

. Analisar as representagbes dos alunos surdos em relagdo ao meio
ambiente, como se constituem e qual a interferéncia do sujeito em sua

definigéo.

Objetivos Especificos:

Caracterizar as representacdes sociais pré-existentes, dos alunos
surdos, relacionadas ao meio ambiente;
. Oportunizar, aos alunos, a aquisicao de novos conhecimentos referentes
a Educacido Ambiental;
. Apresentar a construgao das novas representacdes, dos alunos, em

Educacdo Ambiental.



Anda, quero te dizer
nenhum segredo
Falo desse chao

da nossa casa

Vem que ta na hora
de arrumar

Tempo, quero viver
mais duzentos anos
Quero néo ferir

meu semelhante
Nem por isso quero
me ferir

Vamos precisar

de todo mundo

Pra banir o mundo
a opressao

Para construir

a vida nova

Vamos precisar

de muito amor

A felicidade

mora ao lado

E quem nao é tolo
pode ver

A paz na Terra, amor
O pé na Terra

A paz na Terra, amor
O sal da Terra, és

Es o mais bonito dos planetas
Tao te maltratando
por dinheiro

Tu que és a nave
nossa irma

Canta, leva a tua vida
em harmonia

€ nos alimenta

com teus frutos

tu que és do homem

a maca

Vamos precisar

de todo mundo

Um mais um & sempre
mais que dois

Pra melhor juntar

as nossas forcas

E s6 repartir

melhor o pao

Recriar o paraiso
agora

para merecer

quem vem depois
Deixa nascer o amor
Deixa fluir o amor
Deixa crescer o amor
Deixa viver o amor

O sal da Terra
Beto Guedes/Ronaldo Bastos

CAPITULO |



1. (Re)pensando a Educacao Ambiental

A anadlise da questdo ambiental nas ultimas décadas evidencia o
aparecimento de diferentes propostas de Educacdo Ambiental, que traduziram
preocupacoes e interpretagdes condizentes com 0 momento e com 0 meio em
que foram elaboradas. Se voltassemos nosso olhar para as legislagbes e
encontros da area de Educacao Ambiental perceberiamos essa linha evolutiva.
Segundo Meyer (1994), a contextualizagdo e a caracterizagdo da historia é
indispensavel para pensarmos 0os mecanismos de transformacgao da natureza e
da sociedade.

Gongalves (1989) alerta que ndo sdo os homens enquanto categoria
genérica que estao destruindo a natureza, mas sim o0 homem sob determinadas
formas de organizagao social, no seio de uma cultura.

Arauvjo (2001) comenta que o paradigma da racionalidade técnica
dominou nossa cultura por varias centenas de anos, durante as quais modelou
nossa moderna sociedade ocidental e influenciou significativamente o restante
do mundo.

Segundo Contreras (2002) a idéia basica de racionalidade técnica
consiste na solugédo de problemas de forma instrumental mediante a aplicagéo
de um conhecimento tedrico e técnico, que se origina na pesquisa cientifica.

Santos (1995) referindo-se sobre a modernidade e a ciéncia, comenta que
o paradigma dominante se constituiu da luta da razdo onde se problematiza a
pratica cientifica. Ha a luta contra a tradi¢gdo, a histéria, os valores, o que ja
existia; desconfia-se das evidéncias da experiéncia imediata. Ha uma
padronizagao do método cientifico, onde as outras formas de conhecimento
como a filosofia, a religiao e o senso comum, sao negados. Segundo o autor
neste paradigma predomina a idéia de que o que nao € quantitativo ndo €&
valido (no caso as ciéncias humanas), assim a natureza € vista como uma
maquina, sem vida, ordenada e tenta-se entender essa maquina, € o chamado
determinismo mecanicista, onde prevalece o como funciona e nao a finalidade.

Tenta-se perceber quais sdo as relagdes de causa e efeito que pode ser



extraido desta natureza para depois formular leis. A ciéncia tem um modelo de
neutralidade.

Para Medina (1997) os modelos de desenvolvimento dominantes,
introduziram e continuam introduzindo mudangas ambientais e sociais em
escala global, colocando o desafio de proporcionar uma vida digna a todos os
habitantes do mundo e a conservar e preservar os recursos naturais, humanos
e cientifico-tecnolégicos para um uso racional por parte das geragdes
presentes e futuras, superando as gravissimas injusticas econémicas e sociais
vigentes.

Guattari (1990, p.07) reflete sobre o progresso e o desequilibrio ecolégico,
situando “os modos de vida individuais e coletivos” no caminho da destruicio.
Levados por uma economia de lucro e de relagdes de poder, a qual ele nomeia
“crise ecologica”.

Este mundo civilizado, no qual mais vale o ter, o desperdicio e a
ostentacdo do que a preservagao, o uso adequado e racional das coisas da
natureza e de nosso potencial humano, esta chegando ao limite suportavel
para a populacdo mundial. Perdemos totalmente aquela admiracdo pela
natureza, perdemos também a capacidade de nos indignarmos frente as
injusticas e as destruicbes. Certamente ndo encontraremos essa indignagao no
mundo capitalista, do mercado, do neoliberalismo e da globalizagdo. Sé
encontraremos solugdes mais humanas num mundo de cuidado e de amor
para com todos os seres. Nossa tarefa de educadores é a concretizagao deste
fazer, que ndo é somente epistemologico-cognitiva, mas também ético-politico-
pedagogica. E exige uma agdo em conjunto, engajada e sempre a partir da
realidade local, como preocupagao de todos os homens e mulheres, mas,
sobretudo de nds educadores. Necessitamos de trabalhos sérios e solidarios a
procura de caminhos viaveis para a resolucdo das questbes ambientais.
Precisamos acabar com problemas como a devastacdo ambiental, a fome, as
doencgas, a miséria, o desemprego, a corrupgao, a falta de terras para cultivar,
a falta de escolas, de saneamento, e de politicas publicas sociais de modo

geral, entre tantos outros problemas que poderiamos elencar.



Estamos em uma sociedade dual, desigual, onde o0 modelo econémico
estimula sequestros, roubos, assaltos, linchamentos, estupros, comercializagao
de drogas; espalha a violéncia, e também estimula a sociedade a lutar pelos
direitos basicos de sobrevivéncia e pela melhoria da qualidade de vida.

Ha uma necessidade de entendermos que as coisas nado tém apenas
valores de troca e de uso, estdo impregnadas de significados que criam no
imaginario desejos, fantasias e aspiragdes, e que, por sua vez, estao atrelados
a uma pratica social que explora homem/homem e homem/natureza. (Meyer,
1994).

Segundo Barcelos (1997, p. 04), “essa discussdo favorece uma maior
integracdo entre os seres humanos e a natureza, contribuindo para o
estabelecimento de relagbes mais cooperativas e fraternas”. A Educacgéo
Ambiental comeca quando fazemos compreensivel a natureza, da qual
dizemos ter os seus mistérios. Ela passa a ter significado importante quando
esclarecemos aos nossos educandos a necessidade e a sabedoria de
tornarmos respeitosa a nossa relagdo com a natureza e quando entendemos
que somos tao-somente um de seus milhares de seres.

Para Meyer (1994, p. 69) a dimensao social é fundamental para a
educacdo como um elo de ligacdo entre o mundo natural e o social.
Infelizmente por miopia de analise, a maioria das entidades governamentais e
nao-governamentais ndo a considera em seus projetos. “Uma Educacéo
Ambiental que ndo reconhece os aspectos culturais e nao articule o saber
popular e o saber académico, tende a ser uma educacdo autoritaria e
dominadora”.

Guattari (1990, p.09) argumenta que para resolugao desse impasse serao
necessarias providencias em escala global com uma verdadeira transformacéao
“politica, social e cultural reorientando os objetivos de produgdo materiais e
imateriais” onde a transformacédo também tem que ser interior abrangendo a
sensibilidade, a inteligéncia e o desejo.

Para Santos (1995) o paradigma emergente busca outro tipo de razao, o

das diferencas, isto € a totalidade com a interagao entre as diferengas. Santos
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(1995) quer chegar a um ponto comum entre as duas ciéncias, a um andar
junto para resolver os problemas, superar a dicotomia existente entre elas.
Também quer superar a relagdo existente entre sujeito e objeto, na relagéo
homem — natureza. No paradigma emergente a ciéncia € mais contemplativa
do que ativa. Este paradigma se afere menos pelo que controla ou faz
funcionar do que pela satisfacdo pessoal que da a quem a ele concorda e
partilha. Por fim, o autor afirma que todo o conhecimento cientifico visa
constituir-se em senso comum, este paradigma emergente ndo despreza o
conhecimento que produziu a tecnologia, mas entende que tal como o
conhecimento deve se produzir em auto-conhecimento, o desenvolvimento
tecnolégico deve traduzir-se em sabedoria de vida.

Ainda com relagao ao paradigma emergente, Guattari (1990) supde um
novo paradigma de inspiragdo ético-estética para substituir as referéncias e
metaforas cientificas. Afirmando que as ciéncias sociais e humanas
condenaram-se e deixaram escapar as dimensdes intrinsecamente evolutivas,
criativas e autoposicionantes dos processos de subjetivacdo que, segundo o
autor, é fruto de um psicanalismo que pretende uma estruturalizacdo dos
complexos inconscientes e precisa ser desmascarado, por isso a urgéncia de
paradigmas ético-estéticos, ético para perder a neutralidade e controlar o
inconsciente e estéticos devido a continua evolugao, inovacido como na arte
“sem repetir automaticamente a mesma obra”.

Medina (1997) indica a superacao das visdes ingénuas - que no maximo
conduzem a sensibilizagdo dos sujeitos - e a necessidade de uma teoria
pedagogica consistente, baseada na construgao coletiva do conhecimento, na
acao reflexiva e consistente e nas mudangas éticas de comportamento. A
autora acrescenta ainda que, a Educacdo Ambiental pode fundamentar-se em
uma reelaboragao tedrica e pratica de seus principios a partir de trés
perspectivas tedricas emergentes que sdo: a teoria critica superadora da visao
técnica e instrumental, a concepg¢ao de uma perspectiva complexa da realidade

do conhecimento e do processo de ensino-aprendizagem, e dos aportes do
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construtivismo como um processo individual e social de construgdo de
conhecimentos significativos.

A Educacdo Ambiental é considerada, nesta investigacdo, como um
processo que além do conhecimento e das discussbes de problemas
ambientais, com seus aspectos histéricos, culturais, politicos e econdmicos,
evidencia também valores, o auto-conhecimento e o respeito as diferentes
culturas.

Esse mundo melhor que queremos nao significa apenas a sobrevivéncia
dos seres, mas uma vida saudavel e feliz, numa sociedade na qual a equidade,
a justica e a solidariedade sao os valores coletivos e vivenciados no cotidiano.
Para isso, precisamos de respeito e valorizacdo do outro, da aceitacdo das
diferencas; Para Araujo (2001, p. 2) “é nesse contexto que surge e emerge
uma nova perspectiva de educagao - a educacédo para o ambiente - uma
educacdo que restabeleca a ética, resgate os valores, preserve a cultura.
Enfim, uma educagao com qualidade — Educagao Ambiental”.

A Educacdo Ambiental é apresentada como uma nova concepgao ética,
conceitual e metodoldgica para a mudanga de comportamentos individuais e
coletivos que, atendendo as diferengcas socio-culturais, permita relagdes
equilibradas das pessoas com seu ambiente fisico, social e cultural. (Medina,
1997).

Na opinido de Reigota (1995)

A educagdao ambiental como educacdo politica esta
empenhada na formacao do cidadao nacional, continental e
planetario, baseando-se no dialogo de culturas e de
conhecimento entre povos, geracdes e géneros. (p. 62)

Porém, como trabalhar as questbes ambientais na escola, ja que me
parece Obvio que esta visdo cartesiana, mecanicista e fragmentaria do
paradigma dominante tem um reflexo muito forte na educagéo formal. Podemos
observar esse fato na disciplinarizagdo do conhecimento, no qual dividimos o
todo para conhecer as partes e, com o tempo, ndo conseguimos mais juntar as

partes e, novamente, formar o todo. Como trabalhar as questbées ambientais
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numa educagao fragmentada, se necessitamos das interfaces dos diferentes
conhecimentos?

Quanto a isso Barcelos (2001, p. 107) comenta:

Defendo a idéia de que se partirmos de uma visdo que
separa, que fragmenta, que divide em partes para estudar,
0 mais provavel é que teremos acdes, atitudes, que
também irdo ser fragmentadoras. Se transportarmos isso
para a educagao o resultado € a mutilagdo desta, e em
educacao ambiental sua total inviabilizagéo.

Talvez, seja por este motivo que encontramos nas escolas praticas em
Educagao Ambiental preocupadas com a coleta seletiva do lixo, por exemplo,
ou com a construcido de hortas, ndo estou dizendo que isso nao faz parte da
educacao ambiental, porém ela n&o pode se resumir a isso.

E nesse sentido que nos Parametros Curriculares Nacionais (1997) a
questdo do Meio Ambiente, é incorporada, como um dos temas transversais.
Neste documento encontramos como objetivos do ensino fundamental quanto a

Educagao Ambiental:

Que os alunos sejam capazes de compreender a cidadania
como participagao social e politica, assim como o exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no
dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagao e repudio
as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si o
mesmo respeito; conhecer e valorizar a pluralidade do
patriménio sociocultural brasileiro, bem como aspectos
socioculturais de outros povos e nagdes, posicionado-se
contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas
culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou
outras caracteristicas individuais e sociais; perceber-se
integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interagdes
entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do
meio ambiente; conhecer o préprio corpo e dele cuidar,
valorizando e adotando habitos saudaveis como um dos
aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relagdo a sua saude e a saude
coletiva. (1997, p.07)



13

A primeira legislacdo de protecdo ao meio ambiente, em nivel nacional,
aparece na Constituicdo Federal Brasileira de 1988, e determina que “todos
tém direito a um meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes
e futuras geragdes”. (Constituigao Federal de 1988).

Também institui que a Educacédo Ambiental € exigéncia constitucional em
nivel Federal, Estadual e Municipal, sendo necessario “promover a educagao
ambiental em todos os niveis de ensino” (Constituicdo Federal de 1988, Cap.
VI do Meio Ambiente, Art. 225-Inciso VI).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional estabelece que a
“‘educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho”. (Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996).
Esta mesma lei estabelece que o Ensino Fundamental tera por objetivo a
formagao basica do cidadado, mediante a compreensao do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade (Titulo V, Cap.ll, Secéo llI, Art. 32 — Inciso Il).

A Lei n°® 9.795, de abril de 1999, da Politica Nacional de Educacéao
Ambiental (PNEA), informa a Educagao Ambiental como componente essencial
e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis, de maneira formal e n&o-formal. Proibe o
estabelecimento da Educacdo Ambiental como disciplina isolada, devendo ser
tratada como tema transversal, como uma linha que permeia todas as outras,
como um mecanismo que permita e facilite a passagem da realidade ambiental,
dando um sentido social a praxis educativa.(Mata et al., 2000).

Barcelos (1997, p. 05) sugere que na Educacdo Ambiental devemos

buscar ou promover a criatividade dos professores e dos educandos:

E a partir dessa criatividade que poderemos trabalhar a
questdo ambiental, sob uma outra perspectiva, onde
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estaremos construindo alternativas para o dialogo com as
partes envolvidas...

Concordo com Reigota (1995) quando este afirma que a Educacédo
Ambiental ndo pode ser baseada pura e simplesmente na transmissdo de
técnicas e mesmo de conteudos formais, até por que para isto ja existe um
bom numero de disciplinas nos curriculos e escolares nos mais diferentes

niveis do ensino formal.
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‘Educamos de verdade quando
aprendemos com cada coisa, pessoa ou idéia
que vemos, ouvimos, sentimos, tocamos,
experienciamos, lemos, compartiihamos e
sonhamos. Educamos aprendendo com o real
e o0 imaginario, com o presente, o passado € 0
futuro, com o novo e o velho, com a ciéncia e
com a arte, com a razao e a emocgéao. De tudo,
de qualquer situacdo, leitura ou pessoa
podemos extrair  alguma informacéao,
experiéncia que nos ajuda a ampliar 0 nosso
conhecimento, seja para confirmar aquilo que
ja sabiamos, seja para rejeitar determinadas
visbes de mundo”.

(José Manuel Moran)

Capitulo |l
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2. Educacao de Surdos

Na historia da humanidade a cultura tem se constituido sob condi¢des de
certa estabilidade e constancia do tipo biologico e social humano. Instrumentos,
materiais, adaptagdes e interagdes, tém sido organizadas com base em um tipo
humano que se conhece como padrao de normalidade. Os surdos e as
comunidades surdas tém sua cultura negada e, ao mesmo tempo, néo
conseguem ter acesso a cultura “elaborada” da comunidade maior, justamente
por serem narrados como “deficientes”.

Segundo Marques (2001, p. 1) a necessidade de se trabalhar o desvio

nao se justifica pela simples constatagédo do anormal.

Justifica-se, sim, pela necessidade de se tornar
hegemdnico o modelo ideologicamente estabelecido como
normal. (...) a Modernidade foi marcada pelo desejo do
normal, o que implicou na necessidade de se criar a
categoria da anormalidade para se estabelecer o
antagonismo normal versus anormal; ou seja, era
necessaria a existéncia do anormal para se tomar o normal
como referéncia.

Para Marques (2001) o fato de se tornar evidente o trago da anormalidade
alheia traz em si o simultdneo evidenciamento da normalidade de outrem. O
anormal constitui, pois, o contraponto necessario para o estabelecimento e a
manutencao do referencial de normalidade.

Os estudos surdos focalizam e entendem as identidades, as linguas, os
projetos educacionais, a historia, a arte, as comunidades e as culturas surdas a
partir da diferenca e do seu reconhecimento politico. Quando abordamos o
termo diferenca n&o quer significar a existéncia de uma oposicao
normalidade/anormalidade, muito menos a existéncia ou problematizacdo de

uma normalidade no cotidiano. Segundo Skliar (1998, p. 06):
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A diferenga, como significacdo politica, € construida
historica e socialmente; € um processo e um produto de
conflitos e movimentos sociais, de resisténcias as
assimetrias de poder e de saber, de outra interpretacao
sobre alteridade e sobre o significado dos outros no
discurso dominante.

E importante ressaltar as questdes educacionais e os procedimentos de
instrucdo para pessoas surdas no decorrer da histéria. Dois momentos
historicos marcam a educacao do surdo: o primeiro, de meados do século XVII
até metade do século XIX, em que eram normais experiéncias educacionais
através da lingua de sinais; e o segundo, com o Congresso de Mildo, de 1880
em diante, com o predominio da nog¢ao reducionista de que a educacao de
surdos se equivale ao treinamento da lingua oral, e legitimagao oficial do
oralismo. Porém, segundo Skliar (1998, p.16) seria uma ingenuidade pensar
que a origem do oralismo decorre de um decreto escrito em um momento
restrito da histéria, j4 que o ouvintismo' e o oralismo enquanto ideologia
dominante ultrapassa o espacgo escolar, e ja era aceita em grande parte no
mundo inteiro. “Apesar de algumas oposi¢des, individuais e isoladas, o referido
congresso constituiu ndo o comego do ouvintismo e do oralismo, mas sua
legitimagao oficial”.

Essa atitude por parte dos educadores, segundo Skliar (1997, p.109), teve
como pano de fundo “interesses politicos, filosoficos e religiosos, mas nao
educativos”. Com o interesse pela alfabetizacdo de um modo geral precisava-
se abstrair os desvios linguisticos, no caso a lingua de sinais; a existéncia da
“‘concepcao aristotélica dominante, isto é, a idéia de superioridade do mundo
das idéias, da abstracéo e da razao - representado pela palavra - em oposigéao
ao mundo do concreto e do material — representado pelo gesto”; e, da parte da
igreja, a possibilidade de confissdo dos alunos surdos. Skliar (1998, p.17)

comenta que:

' Segundo Skliar (1998, p.15) “Trata-se de um conjunto de representagdes dos ouvintes, a
partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso,
€ nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as percepgoes do ser deficiente, do ndo
ser ouvinte”.
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Como toda a ideologia dominante, o ouvintismo gerou os
efeitos que desejava, pois contou com o consentimento e a
cumplicidade da medicina, dos profissionais da area da
saude, dos pais e familiares dos surdos, dos professores e,
inclusive, daqueles proprios surdos que representavam e
representam, hoje, os ideais do progresso da ciéncia e da
tecnologia - o surdo que fala, o surdo que escuta.

Para Lulkin (1998, p. 43) possuir habilidades no ouvir e no falar a partir
das percepcdes normais da audicdo “da poder ao grupo de profissionais
ouvintes, para avaliar e conceituar o outro, diverso, localizado no lugar da
deficiéncia”. Desta forma, o poder esta nas maos dos que ouvem e falam, para
dizer a sociedade e também aos surdos, quais os termos que os descrevem e
os diferenciam.

Se considerarmos as obras de Foucault percebemos a idéia de
“dispositivo: estratégias de relagbes de forga, sustentando tipos de saber e
sendo sustentado por elas” (Foucault, 1988, p. 246), sdo uma espécie de
aparatos montados para servir o poder do olhar: “a prisdo, a fabrica, o hospital,
a escola séo, entre outras coisas maquinas de ver”. (Larrosa, 1994, p. 61). O
mesmo pode ser dito dos surdos e da surdez.

Segundo Godes (1996, p.40) “o oralismo, nas suas diversas configuragoes,
passou a ser amplamente criticado pelo fracasso em oferecer condigdes
efetivas para a educacao e o desenvolvimento da pessoa surda”. E continua:
“As indicagdes dos fracassos educacionais do oralismo conduziram, entdo, a
propostas de ampliacdo dos recursos comunicativos”.

Estudos psicolégicos na area da surdez, segundo Skliar (1997, p. 115),
“definem os surdos como lingUisticamente pobres, intelectualmente primitivos e
concretos, socialmente isolados e psicologicamente imaturos e agressivos”.

A partir de varios debates surgiu uma orientagdo educacional
comprometida com a formacgao bilingie das pessoas surdas, assumindo
segundo Goées (1996, p.43), “a lingua de sinais como a primeira da crianca

surda, deve ser aprendida o mais cedo possivel; como segunda lingua esta



19

aquela utilizada pelo grupo social majoritario”, a lingua oral, pois a maioria das
criangas surdas tém pais ouvintes.

A proposta bilingle pode ser traduzida como a oposi¢cao as caracteristicas
da educacao e escolaridade dada aos surdos historicamente. Essa proposta
busca oportunizar aos surdos o direito de serem educados através da lingua de
sinais, considerada como lingua natural e adquirida de forma natural por estes.

Para Quadros (1997, p.27) o bilingiismo é “uma proposta de ensino
usada por escolas que se propdem a tornar possivel a crianga duas linguas no
contexto escolar”. Como primeira lingua, esta a lingua de sinais, considera
como mais adequada para o ensino de criangas surdas, que deve ser tomada
como pressuposto para o ensino da lingua escrita. Os estudos sobre o
bilingliismo estdo direcionados para o entendimento do surdo, suas
potencialidades, sua lingua, sua cultura, sua forma peculiar de pensar, de agir,
etc., e ndo apenas para os aspectos ligados a surdez. Assim, a realidade
psicossocial, cultura e linguistica sdo consideradas como balizadoras e
desencadeadoras do processo educacional.

Skliar (1999, p. 7) descreve que, além da oposi¢ao a pratica educativa
tradicional dada ao surdo, o bilinglismo € considerado “como um
reconhecimento politico da surdez como diferenga”, que tem em conta o grupo
linguistico e cultural no qual o surdo esta inserido.

Além do respeito a lingua natural do surdo, € importante considerar que a
comunidade surda apresenta uma cultura propria, que deve ser respeitada.
Entdo, além de bilingle, a proposta deve ser bicultural, para “permitir o acesso
rapido e natural da crianca surda a comunidade ouvinte e para fazer com que
ela se reconhegca como parte de uma comunidade surda” (Quadros, 1997,
p.28).

Essa mudanga que ocorreu na educacéo dos surdos n&o foi metodologica
dentro do mesmo paradigma de escolarizagdo. Mudaram as concepgdes a
respeito do sujeito surdo, a lingua de sinais passou a ser percebida de outra
maneira, novas politicas educacionais foram implementadas, passamos a

problematizar as questdes referentes aos poderes e saberes entre surdos e
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ouvintes. E isso ainda esta acontecendo; prova disso € o reconhecimento
oficial da LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais, por parte do Governo do Estado
do Rio Grande do Sul através da Lei n°® 11.405, de 31 de Dezembro de 1999.
Em ambito municipal, municipio de Santa Maria, pela Lei Municipal n° 4345 de
06 de julho de 2000; e em nivel federal, foi regulamentada como lingua oficial
dos surdos pela Lei Federal n® 10.436 de 24 de abril de 2002.

2.1 A Lingua de Sinais

A Lingua de Sinais, lingua natural das comunidades de surdos, é
adquirida pelos sujeitos a partir da interagao/dialogo com surdos que possuam
fluéncia na Lingua de Sinais.

A lingua de sinais e a lingua oral possuem canais diferentes de
transmissao e recepcao. Enquanto a primeira € gestual/visual, a segunda é
oral/auditiva.

O aprendizado, para Vygotsky (1995), é responsavel por criar a zona de
desenvolvimento proximal, pois com a interacdo de outras pessoas a crianga
se torna capaz de colocar em movimento varios processos de
desenvolvimento, que passam a se internalizar e a fazer parte das aquisi¢coes
de seu desenvolvimento individual. Porém, para que haja aprendizado e
interagéo é preciso haver uma lingua em comum.

Uma importante nogao que Vygotsky (1995) ressalta é o fato de perceber
que a linguagem nao € apenas uma forma de comunicagao, mas também como
uma fungéo reguladora do pensamento. A partir da fala do adulto a crianga
desenvolve a sua fala, onde também desenvolve a sua parte intelectual. Ou
seja, o desenvolvimento cognitivo € interpsiquico (surge da relagdo entre
psiquismo do adulto e da crianga).

O autor cita trés tipos de fala: social, egocéntrica e interior. Por volta dos
dois anos a crianga utiliza a fala social no momento em que ela substitui a fala
do adulto pela sua fala enquanto realiza atividades. Apos esta fase, € comum

observar a fala egocéntrica das criancas entre os dois e seis anos, pois é a
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partir desta idade que surge a fungao cognitiva da linguagem (intrapsiquismo) e
0 pensamento comega a se organizar e orientar. Com o desenvolvimento desta
fala ela vai diferenciando-se da fala social porque o interlocutor passa a ser a
propria crianca, nao existindo a necessidade de contextualizar o conteudo do
discurso, € uma fala predicativa, ou seja, o sujeito ndo precisa ser mencionado
porque a crianga sabe a quem se refere. Durante as atividades a crianga sente
a necessidade de planejar a agao, pois a fungéo primordial da fala & dirigir a
atividade que ela esta realizando de uma forma consciente. Ja a crianga,
quando mais velha, interioriza a fala, pois nesse momento ela ndo precisa mais
do auxilio da verbalizagdo para a organizagdo de suas atividades passando a
planejar internamente (pensamento verbal).

Goldfeld (1997, p.57), se refere a evolugao da aquisigao da fala pela qual

todo ser humano passa da seguinte maneira:

A aquisi¢do da linguagem segue a orientagdo do exterior
para o interior e no seu percurso ela passa a dominar e a
orientar o pensamento através da fala egocéntrica, até se
tornar a principal forma de pensar através da fala interior,
que pode ser chamada também de pensamento linguistico.

Se a linguagem também exerce a fungao de organizar e planejar, sendo
um instrumento do pensamento, é perceptivel o quanto a crianga surda sofre
atraso de linguagem ficando em desvantagem em relag&o as criangas ouvintes,
quando nao tem contato desde seu nascimento com sua lingua materna, isto é
a Lingua de Sinais.

Segundo Botelho (2002, p.63) “os problemas decorrem da auséncia da
lingua de sinais como uma lingua de dominio pleno, que permita aos surdos
uma outra perspectiva em relagéo a lingua escrita”.

Para Goldfeld (1997) quando a linguagem comecga a ser adquirida, o
desenvolvimento cognitivo da crianga segue um padrdo, pois as fungdes
mentais inferiores (aten¢do involuntaria, percep¢ao natural e memoria natural)

com a mediagdo da linguagem tornam-se percepgdo mediada, atencao
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voluntaria e memadria mediada, enfim, toda a cognigcdo passa a ser definida
pela linguagem.

E evidente que as criancas surdas, até mesmo aquelas que ndo sdo
expostas a nenhum tipo de lingua de sinais, de uma forma ou de outra
adquirem rudimentarmente alguma linguagem simbolizando e conceituando,
pois convivem socialmente. Os surdos conseguem expressar e compreender
nessas condicdes, assuntos recentes, ficando dificil falar sobre situacdes
passadas. A fungédo planejadora da linguagem nao € dominada inteiramente
pelos surdos com atraso de linguagem?.

Para Botelho (2002, p.65) no caso dos surdos, 0s processos de
escolarizagdo ainda ndo estdo voltados a formacdo de sujeitos letrados. E
como problema adicional, “as escolas de surdos desconsideram que aprender
a fazer uso competente, constante e habil de leitura e de escrita, é inteiramente
dependente da aquisicdo de uma lingua de sinais, e de linguagem. Isto
permitira desenvolver competéncias na leitura e na escrita”.

Quadros (1997) traz importantes contribuicbes no que diz respeito aos
estagios de Aquisicdo da Linguagem em criangas surdas. Segundo a autora
(1997), o ponto de partida para profissionais que trabalham na area de ensino
da Lingua Portuguesa para surdos é conhecer o desenvolvimento da
linguagem e as condigbes necessarias a aquisicdo de uma segunda lingua.
Quadros (1997) enumera estagios de aquisi¢do da linguagem, dividindo-os em:
Periodo Pré-Linglistico, Estagio de Um Sinal, Estagio das Primeiras
Combinacgdes, e Estagio de Multiplas Combinagoes.

Quadros (1997) alerta para a dificuldade que criangas surdas filhas de

pais ouvintes possuem na aquisigdo da Lingua de Sinais. Segundo ela:

As criancas surdas, filhas de pais surdos, tém acesso a
LIBRAS porque as criangas usam a mesma lingua que
seus pais. Além disso, a LIBRAS n&o é somente usada
com a crianga, 0s pais usam-na para se comunicarem entre
eles e com amigos. Nesses casos, o desenvolvimento da
linguagem ocorre de forma natural. Além disso, todos os

2 Refiro-me aos surdos que tiveram tardiamente contato com a lingua de sinais.
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estudos que foram apresentados sobre aquisicdo de
criancas surdas filhas de pais surdos evidenciam um
processo analogo ao processo de aquisicdo em criangas
ouvintes. Entretanto, com criancas surdas filhas de pais
ouvintes a situagdo € completamente diferente. Mesmo
quando os pais usam algum tipo de comunicagédo gestual,
usam-na somente com a crianga, pois € um sistema criado
em fungao da crianga nascida “deficiente”. (p. 80)

Para Thoma (2001) é através da linguagem, que os significados s&o
produzidos e "trocados"; o acesso comum a linguagem permite o acesso a
cultura. Os participantes de uma mesma cultura interpretam o mundo através
da linguagem, que atua como um sistema representacional, através de

simbolos e signos que representam nossas idéias, conceitos e sentimentos.

2.2. As Identidades Surdas

Para Perlin (1998) a identidade € uma construgdo movel que pode ser
transformada ou estar em movimento, e que impulsiona o sujeito em diferentes
circunstancias. Cada grupo cultural possui uma identidade com caracteristicas

préprias que o definem, o traduzem e o diferem.

E evidente que as identidades surdas assumem formas
multifacetadas em vista das fragmentagdes a que estdo
sujeitas face a presenga do poder ouvintista que lhe impde
regras, inclusive, encontrando no esteredtipo surdo uma
resposta da representagao da identidade surda ao sujeito
surdo (Perlin, 1998, p. 54).

Perlin (1998) evidencia categorias de identidades surdas identificaveis
nos sujeitos surdos que demonstram a presenga heterogénea de identidades
surdas. Estas identidades apresentam facetas diferentes que podem ser
facilmente classificadas; dentre elas encontram-se:

. Identidade surda — presente no grupo onde entram os surdos que fazem
uso com experiéncia visual propriamente dita; ou seja, surdos que utilizam

somente lingua de sinais (modalidade gestual/visual). (Perlin, 1998).
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. Identidades surdas hibridas — surdos que nascem ouvintes e com o
tempo se tornam surdos. “E uma espécie de uso de identidades diferentes em
diferentes momentos” (Perlin, 1998, p.63);

. Identidades surdas de transicdo — comumente presente em surdos que
foram mantidos sobre “cativeiro da hegemonia ouvinte” e que depois passaram
para a comunidade surda; isto €, surdos que foram obrigados a oralizar, e que,
posteriormente, se libertam desta ideologia ouvinte passando a usar a lingua
de sinais. (Perlin, 1998, p. 64).

. Identidade surda incompleta — que caracteriza aqueles “surdos que
vivem sobre uma ideologia ouvintista latente que trabalha para socializar o
surdo de maneira compativel com a cultura dominante” (Perlin, 1998, p. 64);

. Identidades surdas flutuantes — esta presente nos surdos que vivem e se
manifestam a partir da hegemonia dos ouvintes. O surdo nega sua identidade
surda e geralmente quer ser ouvintizado a todo custo. (Perlin, 1998).

A identidade surda é a que melhor caracteriza o surdo politicamente e,
possibilita seu reconhecimento cultural como diferente, e desta forma
reconhece como lingua natural do surdo a lingua de sinais que é gestual/visual

e nao oral/auditiva.



Os dias felizes estao entre as arvores, como os passaros

viajam nas nuvens

correm nas aguas,

desmancham-se na areia.

Todas as palavras sao inuteis,

desde que se olha para o céu.

A dogura maior da vida

flui na luz do sol,

quando se esta em siléncio.

Até os urubus sé&o belos,

no largo circulo dos dias sossegados.

Apenas entristece um pouco

este ovo azul que as criangas apedrejaram:

formigas avidas devoram

a albumina do passaro frustrado.

Caminhavamos devagair,

ao longo desses dias felizes,

pensando que a inteligéncia era uma sombra da beleza.
Cecilia Meireles

Os Dias Felizes

CAPITULO Il
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3. Caminhando pela Teoria das Representagoes Sociais

Definir ou conceituar representacao social ndo € uma busca recente, e
muito menos facil. Segundo Alevato (1999) o conceito de representagcédo néo €
novo, muitos filésofos e pesquisadores tém-se ocupado de seu entendimento,
mas, como todo conceito, também o de representagcdes embute uma
“‘capacidade retrospectiva numa espécie de sintese esclarecedora de sua
ontogénese e uma capacidade prospectiva”, isto €, a possibilidade de sua
propria superacao. Assim, Hegel, Marx, Nietzsche, Durkheim, Lefebvre, dentre
outros, vém por meio de suas criticas e reconstrugdes reafirmando a
importancia e o poder das representacbes sociais. Desta forma, torna-se
importante fazermos um pequeno resgate histérico para situarmos essa teoria
como um campo de investigacao.

Apesar do conceito de Representacdo Social ter sido introduzido na
psicologia social ha cerca 30 anos por Moscovici, seu estudo tem inicio no
século passado com Emile Durkheim. Moscovici (1978) retoma os estudos de
Durkheim (1970), porém diferencia-se deste em alguns aspectos, um dos mais
relevantes faz reveréncia a tentativa de superacdo do determinismo e da
estaticidade dos conceitos durkheimianos.

Para Minayo (1999, p.90) Durkheim é o primeiro autor que trabalha com o
conceito de representacdo social. Ele usa no sentido de representagdes
coletivas, este termo se refere a “categorias de pensamento que através das
quais a sociedade elabora e expressa sua realidade”. Essas categorias néo
sdo dadas a priori € ndo sao universais na consciéncia, mas surgem ligadas
aos fatos sociais, se transformando em fatos sociais para serem observadas e
interpretadas. Para Durkheim € a sociedade que pensa.

Durkheim (1970, p. 13 - 22) buscou analogias nas leis sociologicas e nas
leis psicologicas verificando que na “vida coletiva, como na vida social do
individuo, é feita de representagdes; &, pois presumivel que as representagdes
individuais e representagdes sociais sejam de certa forma comparaveis”. Desta

forma ele procura demonstrar que ambas mantém a mesma relagdo com o
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respectivo substrato, “a vida psiquica € um curso continuo de representacoes,
de forma que nunca se pode dizer onde que uma comega e outra acaba”.

Durkheim (1970), preocupado em analisar questdes da sociedade como a
moral partiu das representagdes individuais e consequentemente concluiu que
na sociedade também ocorre situagcdo semelhante. Para ele as representacdes
individuais constituem-se em algo novo e ndo em apenas soma de imagens e
idéias retidas pela memoria. Ao experimentarmos uma situagdo, por exemplo,
ela ndo cai num vazio, esgotando-se em si mesma, pelo contrario, ela
relaciona-se imediatamente com outras representacdes desencadeando um
processo mais amplo no qual o individuo interpreta a mensagem recebida,
mobiliza o corpo e o espirito e constréi novas representacoes.

Segundo Durkheim (1970) a sociedade tem suas representagdes, como
“memodrias coletivas”, ou seja, um corpo de significados que seriam acionados
e realimentados pelos individuos e suas trocas sociais. Alevato (1999),
comentando as idéias de Durkheim, conclui que a sociedade teria sua
consciéncia, fonte conceitual que serviria como referéncia para os individuos.
Essas representagdes seriam um dos recursos utilizados pelo grupo social para
identificar-se, manter sua coesao e sua sobrevivéncia.

O trabalho de Durkheim (1970) assenta as representacées como se elas
fossem a sintese da vontade coletiva, desconsiderando as lutas pelo poder no
interior das sociedades. Para ele, os instrumentos simbdlicos seriam fatores
estruturantes e a autonomia desejavel seria a atitude de aceitagdo das regras,
uma vez que estas seriam racionalmente estabelecidas; sua preocupacao € a
preservacdo da ordem e das instituicbes, sem questionar o modelo de
sociedade vigente. Como se todos os segmentos e as classes sociais tivessem
as mesmas possibilidades de definir a vida coletiva, essas representagoes
seriam o consenso arbitrado livremente.

Ao contrario do que Durkheim (1970, p. 34) pensava na época:

Se se pode dizer que as representagcdes coletivas sao
exteriores com relacdo as consciéncias individuais, €
porque na&o deriva dos individuos considerados
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isoladamente, mas de sua cooperagao, o que é bastante
diferente. Naturalmente na elaboracdo do resultado
comum, cada qual traz a sua quota parte; mas os
sentimentos privados apenas se tornam sociais pela sua
combinagdo, sob a agao de forgas sui generis, que a
associacao desenvolve.

Alevato (1999) sustenta que a sociedade se constroi dia a dia, inclusive
por meio das novas representagdes que constitui. A vida coletiva ndo surge de
uma entidade exterior, mas das relagdes cotidianas entre os membros de um
mesmo grupo social e das contradicbes e lutas travadas no campo de sua
materialidade.

Alevato (1999, p. 86) afirma que:

E a representacdo social que embute o sentido do
comportamento, integrando-o numa rede de relagdes
estaveis e eficazes, cuja estabilidade e cuja eficacia se
devem as nocbes, teorias e pistas que as proprias
representacdes fornecem.

Essa producdo de sentidos vai fazendo com que os préprios fatos
parecam ter menor importancia que as representacdes que a coletividade
produz a partir deles (Arendt, 1978). No dia-a-dia das relagées (homem/mundo,
homem/homem), somos chamados a compreender e explicar, ou seja,
participar da vida coletiva, opinando e “vivendo” sob a mais variada gama de
assuntos. Nossa insercao no grupo social se objetiva através das “lentes”
destas verdadeiras teorias do senso comum, como Moscovici (1978) chama as
representacdes sociais.

Para Alevato (1999) as representagdes sociais ajudam a decodificar a
vida cotidiana. Elas acessam ao aqui e agora, ao inteligivel, ao ausente, ao
novo, ao desconhecido. Moscovici (1978) relata que nesse processo de
reapresentacdo sao acionados conhecimentos de um universo “consensual’,
constituido de informagdes, normas, valores, crencas, etc. Concordando com

Moscovici (1978), Guareschi & Jovchelovitch (1999, p.20) afirmam que:
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A dimensao cognitiva, afetiva e social estdo presentes na
propria nocédo de representagdes sociais. O fendbmeno das
representagbes sociais, e a teoria que se ergue para
explica-lo, diz respeito a construgao de saberes sociais e,
nessa medida, ele envolve a cogni¢ao. O carater simbdlico
e imaginativo desses saberes traz a tona a dimensé&o dos
afetos, porque quando sujeitos sociais empenham-se em
entender e dar sentido ao mundo, eles também fazem com
emogao, com sentimento e com paixao. A construgao da
significacdo simbdlica €, simultaneamente, um ato de
conhecimento e um ato afetivo. Tanto a cognicado como os
afetos que estdo presentes nas representacdes sociais
encontram a sua base na realidade social.

Conforme afirma Moscovici (1978), as representacdes vao emergir “onde
existe perigo para a identidade coletiva® isto €, “quando a comunicagao
subestima as regras que um grupo social se colocou”. Nesses momentos a
mobilizacdo de referenciais da sociedade, elementos que permitem que um
grupo se identifique e, como tal, se entenda, interfere no estabelecimento de
novos referenciais, novas representacdes, conservando seus elos. E neste
contexto que as transformacgdes da sociedade precisam se dar, enfrentando os
sentidos estabelecidos, atualizando-os, reconstruindo-os.

Considerando-se Moscovici (1978, p. 71), as dimensdes da representagao
social identificaveis na “assergbes” ou “afirmagdes” dos sujeitos sdo a “atitude,
a informacéo e o campo de representagao ou imagem”. A atitude expressa a
“tomada de decisdo dos sujeitos” implicando “juizo de valor” do objeto da
representacdo; a informagdo corresponde a “organizagdo dos conhecimentos
que um grupo possui a respeito de um objeto social” 0 campo “remete a idéia
de imagem de modelo social” (Moscovici, 1978, pp. 69-74). Sendo assim,
podemos inferir que a teoria das representagdes sociais tem seus estudos e
pesquisas muito proximas do conhecimento do senso comum. Daquilo que os
individuos constroem e elaboram em suas relagdes cotidianas.

Rangel (1999, p. 59) assegura que “as representacgdes refletem os fatos e
refletem-se nos atos. E assim os mecanismos de resisténcia a mudanga podem

se romper pelo proprio dinamismo (e em todo o dinamismo esta a contradigao)
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do processo”. As mudangas, entdo, podem se dar na experiéncia do sujeito, no
objeto de sua representagcdo ou no contexto em que se estabelece a interagéo
entre sujeito e objeto.

Para Rangel (1999) associando o duplo sentido de “refletir os fatos”
(refletir no sentido de transmiti-los nas afirmacodes, e refletir no sentido de
examina-los de forma critica e fundamentada), os conceitos e as imagens
poderdo ser revistos e discutidos com o grupo que os formou. Deste modo
estes conceitos e imagens poderdo receber influéncia da reflexdo critica e
assim eles retornarao a pratica com significativa possibilidade de mudanca.

O modo de producédo das representagdes se encontra nas instituicoes,
nas ruas, nos meios de comunicagao de massa, nos movimentos sociais, nos
atos de resisténcia e em uma série de outros lugares sociais. Quando as
pessoas se reunem para falar, argumentar, discutir o cotidiano ou quando
estdo expostas as instituicdes, aos mitos, a heranga social e historica da
sociedade na qual estdo inseridos, € que as representacbes sociais sao
formadas, ou seja, no dia-a-dia, no cotidiano. Temos que tomar cuidado
porque, em sociedades em que 0os meios de comunicagdo de massa sao 0s
transmissores da comunicagao cotidiana, como € o nosso caso, podem ocorrer
representacdes sobre as quais as ag¢des sao definidas e o poder é exercido.
(Guareschi & Jovchelovitch, 1999).

Se as representagdes sociais se formam em inumeros lugares, a
formacgao destas nas escolas nao pode ser rejeitada, pois a escola € uma
instituicdo social onde ocorrem dialogos, inter-relagcbes e aquisicdo de
conhecimentos.

Para Moscovici (1984, p. 59) as representagdes sociais sdo “histéricas na
sua esséncia, e influenciam o desenvolvimento do individuo desde a primeira
infancia, desde o dia em que a mée, com todas as suas imagens e conceitos,
comega a ficar preocupada com o seu bebé”. Essas concepgdes que 0s pais
fazem dos seus filhos vao constituir a personalidade da crianga e seu processo

de socializagao.
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3.1 A Teoria das Representagoes Sociais e a opgao metodolégica

Como mencionei anteriormente utilizo a teoria das representacdes sociais
como orientadora de um olhar, buscando me aproximar dos aspectos da
realidade, que as falas, os textos e os desenhos me possibilitardo, e desta
forma identificar as representagdes sobre Educacao Ambiental.

Para tanto situo a pesquisa como tendo um carater qualitativo, que
segundo Spink (1995, p. 104):

A pesquisa sobre as representacdes sociais, estando
comprometida com situacdes sociais naturais e complexas,
€ necessariamente uma pesquisa qualitativa, entenda-se
por pesquisa qualitativa uma tradicao especifica dentro das
ciéncias sociais que depende essencialmente da
observacao das pessoas em seus proprios territérios e da
interacdo com estas pessoas através de sua propria
linguagem e em seus termos.

Segundo Sa (1998) os métodos mais comuns para coleta de dados
utilizado nas pesquisas em representagao social, sdo entrevistas e para o seu
tratamento faz-se a analise de conteudo. O autor menciona também analise de
material verbal, e em outros casos desenhos — estdrias. Nesta pesquisa pelo
publico se tratar de criangas e adolescentes surdos, optei por uma analise de
desenhos, de pequenos textos e suas “falas” em Lingua de sinais durante os
encontros.

Para Vygotsky (1999, p. 315) a dimensao social humana esta presente
mesmo quando estamos nos referindo a apenas uma pessoa, desde que esta
esteja, de uma forma ou de outra, vivendo suas emogdes pessoais. Essas
emocodes, ndo necessariamente, se mantém interiorizadas. Ao externalizarmos
as emogdes, também o fazemos de forma social, e pode ser através da arte. O
autor afirma que “a arte € uma técnica social do sentimento, um instrumento da
sociedade através do qual incorpora ao ciclo da vida social os aspectos mais

intimos e pessoais do nosso ser”.
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Entdo podemos entender como arte expressdes de sentimentos, através
de desenhos, de fotografias, de textos, de expressdes dramaticas, de teatros,
entre outros.

Segundo Pillar (1996) compreender o desenho e a escrita da crianga, a
partir das idéias que ela faz sobre esses dois sistemas de representacao,
durante sua construgdo, é desconsiderar essas linguagens sobre outro ponto
de vista, ou seja, o processo do sujeito.

Pillar (1996) afirma que as representag¢des graficas do desenho, apesar
de diferenciadas da escrita seguem uma linha de evolugdo semelhante na
construgéo de seus sistemas. O estudo interativo dos dois (desenho e escrita)
permite uma melhor evolugdo da crianga.

Segundo Pillar (1996, p. 17) apesar de interagirem um com o outro,
desenho e escrita sdo modos distintos de representar objetos. “O desenho esta
muito mais proximo dos aspectos figurativos da realidade e do simbolo,
enquanto a escrita estd proxima dos aspectos operativos — nao diretamente
ligados as configuragbes dos objetos, mas as suas transformagbes — e dos
signos e sinais que sao arbitrarios”.

Desenho e escrita s&do, portanto, formas de representacdo, ou seja,
expressodes da fungdo semidtica, e tem a mesma origem grafica. Desta forma é
possivel perceber no inicio uma indiferenciacdo e que com o tempo vao se
diferenciando. O que nao é mais o caso dos sujeitos da pesquisa que possuem

bem diferenciados desenho e escrita.

3.2. Os Caminhos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Educagdo Especial
Reinaldo Fernando Céser, popularmente conhecida como “Escola de Surdos”.
Que se localiza na Vila Lorenzi, no Municipio de Santa Maria — RS. E funciona

nos trés turnos, porém a pesquisa foi realizada no turno da manha, porque
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pretendia abranger somente o terceiro e o quarto ciclos (respectivamente,
quinta/sexta e sétima/oitava séries do ensino fundamental).

O grupo contava com vinte seis (26) alunos surdos no total, ou seja, entre
o terceiro e o quarto ciclos. Numa faixa etaria entre doze (12) e dezoito (18)
anos.

Todos possuem fluéncia em Lingua de Sinais, porém na Lingua
Portuguesa escrita, possuem caracteristicas da sua lingua natural (LS), assim
normalmente, utilizam os verbos no modo infinitivo - ndo flexionam o verbo —
com frequéncia ndo usam artigos antes de palavras, e tem problemas com
pontuacgoes e acentuacgao.

A investigacdo ocorreu nos meses de novembro e dezembro de 2003.
Durante a pesquisa foram realizados os seguintes procedimentos:

- Confeccao de desenhos e textos com os alunos a fim de captar suas
representacdes de meio ambiente.

- Analise dos desenhos e textos para poder formular uma pré-avaliacao
de suas representagdes com relagado a Educagdao Ambiental.

- Proposicdo e construcdo de atividades para o ensino de Educacéao
Ambiental;

- Aplicacéo das atividades com alunos utilizando uma abordagem bilingue
com Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa escrita.

- Relato da construgao gradativa dos novos conhecimentos em educacéao
ambiental, através de textos, de desenhos, de fotografias, dos relatos de
atividades e metodologias adotadas, das inferéncias dos alunos.

Na sequéncia procuro detalhar cada procedimento, além de apresentar e

discutir os resultados.

3.3. Apresentacao e discussao dos resultados

Inicialmente foi solicitado aos alunos que desenhassem ou escrevessem

sobre o tema Meio Ambiente ou sobre Educacdo Ambiental. Para com estes
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formular uma pré-avaliagdo das suas representacdes’. Desta forma passo a
apresentacao e as consideracgoes.
Referindo-se ao problema da poluicdo das aguas dos rios e do mar o

aluno F escreveu o seguinte:

O problema forte rio verdade muito lixo também rua
nada cuida despreza trabalho cuidar forte lixo s6 rio agua
lixo, mar feio lixo agua. Culpamos mais pessoas problemas
muito lixo horrivel rio lixo agua sujo agua lixo rio.

Preciso arrumar forte agua melhor importante cuida
limpo bem ar pessoa sempre cuida. Importante toda limpo
agua mar mundo bom mas cuidar importante limpo agua
agua bom.

A figura 01 contém o texto supracitado e o desenho referente a este.

/ 74 L !

Figura 01
O aluno A também se referindo a polui¢gao das aguas e do ar comenta:

Preciso forte agua melhor importante cuidar limpo bom ar
pessoas sempre cuida. Importante todo limpo agua mar

® Vale ressaltar, que os desenhos e textos utilizados nesta monografia, foram autorizados pelos
colaboradores da pesquisa.
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mundo bom mas cuidar importante limpo agua bom. Ajuda
limpo agua matr.

Podemos perceber que o conteudo dos textos construidos pelos alunos
surdos é semelhante. Ambos se referem a poluicdo das aguas dos rios e do
mar, mencionando a questdo do lixo que é nelas jogado, também fazendo
breve referéncia a poluicdo do ar. A preocupagdo € a necessidade que os
alunos demonstram aparece no fator cuidado (“cuidar”), que € marcado pela
palavra “forte”, que no texto tem significado de “muito”, “bastante”, de
intensidade, e pela palavra “importante”.

Ainda, na figura 01 podemos observar a presenga de um homem na ponte
sobre um rio, com alguns carros passando, que na realidade sao os elementos
mencionados no pequeno texto escrito, desta forma podemos deduzir que o
homem esta olhando o lixo no rio, ou até mesmo jogando lixo, seja no rio ou na
rua. Como o texto fala de lixo na rua, no desenho a aluna F colocou carros,

talvez para ilustrar que as pessoas nos carros, muitas vezes, jogam lixo na rua.

¥ #
ot | L 1.4

Figura 02

Na Figura 02, também aparece o rio poluido (o aluno desenha muitos

objetos flutuando), uma rua entre algumas casas e prédios, e gramados nas

laterais do desenho. Esta figura ndo € tdo urbana quanto a primeira, mas
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também reflete a poluigdo no rio, provavelmente por estar proximo da
populagdo, como as casas estdo muito préximas as margens permite e facilita

que o lixo seja ali depositado.

e —

Figura 03
O desenho da figura 03 reune elementos das figuras 01 e 02, como a
ponte, com um homem andando, sobre um rio, onde observamos objetos
flutuando, como garrafas e pneus. Possivelmente, os alunos que fizeram estes
desenhos, partiram para fazé-los de uma realidade que eles convivem ou que
eles observam com frequéncia dada a precisdo de detalhes. Segundo Alevato
(1999), podemos inferir que essas representagdes decodificam a vida

cotidiana.

Figura 04
A figura 04 aparece um desenho mais idealizado, uma paisagem onde o

desenhista identifica as partes desenhadas, como as montanhas, um rio, um
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moinho, a casa com gramado, e com vigilancia, e ao lado do desenho ainda, a
aluna D, escreve a frase “agua limpa de moinho, pessoas tem vontade de
tomar agua”. Aqui ndo aparece explicitamente a poluigdo das aguas, porém o

uso da palavra “limpa” ja esta dizendo que tem agua “suja”, poluida.

Figura 05
Na figura 05 o aluno H utilizou recortes de revista, que tinham imagens de

agua. Ao lado dos recortes podemos ler:

Muita pessoa deixa lixo e mais sujo mar, nem lindo peixe
néo tem vivo. Precisa lei, ndo deixa la lixo, precisa pessoas
ajudar mar bem limpo.

Também na figura 05, aparece o componente agua, neste caso agua do
mar, € na escrita o aluno fala do lixo que é deixado no mar, e que isso mata os
peixes. O aluno também comenta da necessidade de uma lei que proiba as
pessoas de deixarem lixo no mar, e que estas precisam ajudar a deixar o mar

limpo. Quando ele escreve sobre a necessidade de uma lei, e da a entender



38

claramente que ele desconhece as legislagbes ambientais, como a maioria da
populacdo também desconhece.

Assim, tanto nos desenhos (Figura 01, 02, 03, 04 e 05) quanto nos textos
aparecem problemas do ambiente fisico, o lixo e a poluicdo das aguas e do ar
e a importancia do cuidado em nao poluir. Sem duvida sdo questdes
importantissimas que permeiam a educagdo ambiental, no entanto temos
tantos outros no ambito social, por exemplo, que procuro tratar mais adiante.
Segundo Alevato (1999) a sociedade se constroi dia-a-dia por meio de
representacdes. Essas representagdes sociais dao sentido a comportamentos
e valores. Para Moscovici (1978), ocorre uma reapresentagcédo, tanto nos
desenhos quanto nos textos, de valores, de informagdes, de comportamentos,
de crencas que existem em um universo consensual.

Os desenhos a seguir tratardo de outro problema ambiental que se
agrava a cada dia: o desmatamento. Diariamente nos jornais e na TV nos
deparamos com esta questdo, que os surdos, apesar de sofrerem algumas
privagdes de informagdo, decorrente do descaso com essa parcela da
populagcdo, acompanham essas noticias através do jornal impresso, na escola
ou em conversas com outros surdos na comunidade surda.

A figura 06, também é feita com recortes de revista, e, como mencionei,
trata-se de outra questdo ambiental, que seria a preservagao das arvores e o
desmatamento. Como podemos observar o primeiro recorte trata-se de uma
arvore preservada, com copa, folhas, tronco inteiro, e ela se sobressai em meio

a outros arbustos. Abaixo a essa imagem o aluno E escreve:

Eu gosto cuidar muito arvore, porque bonita, vida, sombra.
Arvore muito ar, fruta para comer bem.

Eu n&o corto as arvores. Eu ndo gosto arvores ja cortadas
por pessoas.
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Figura 06
Na escrita 0 aluno diz gostar das arvores por sua beleza, por terem vida e
por causarem vida, por que fornecem sombra, e ar puro, e também por que
elas nos dao frutos para comer bem, ou seja, o aluno sabe e justifica o seu
gostar pelas arvores por sua importancia na preservagao da vida, nas trocas
gasosas (emissao de O, e absorgdo de CO;). Na outra parte afirma nao cortar
arvores e nao gostar das pessoas que cortam. Neste desenho o aluno utiliza a

comparacgao de imagens para salientar suas representagoes.

Figura 07
Na figura 07, também de recorte de revista, podemos ver algumas

araucarias e ao lado da figura a escrita “problema: desmatamento” e “como
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resolver? Plantar muitas arvores”, realmente, é interessante a solugdo que o
aluno deu para o problema, ele poderia ter optado por uma resposta como ‘nao
cortar arvores’, por exemplo, no entanto acredito que ele tenha pensado nas
grandes areas que ja se encontram devastadas, desta forma esta solugéo é a
que melhor caberia.

A proxima figura (figura 08) o aluno desenhou algumas arvores com frutos
e sobre elas parecem ser pratos com alimentos, numa outra leitura do desenho
poderia afirmar que o aluno quis dizer que os alimentos nos pratos séo
produzidos ou retirados das arvores, tendo em vista que estas estdo no

desenho com frutos.

Figura 08

Ja nas proximas figuras (Figura 09 e 10) aparece outra modalidade de
desenho produzido com recortes de revista, onde surge a palavra
“transformac&o” entre duas imagens. Na figura 09, por exemplo, no alto do
desenho esta um recorte com um gramado, capins ressecados e bem no limite
superior da imagem um cercado. Depois entre as imagens do desenho a
escrita “transformacgao”.

Ainda com relagao a Figura 09, a imagem, na parte inferior do desenho,

trata-se de um canteiro florido em uma rua urbana. A primeira imagem retrata
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um ambiente rural ao passo que a segunda é um ambiente urbano. Talvez o
aluno tenha pretendido fazer esta comparacao entre ambiente rural e urbano,

no entanto ele também poderia estar apenas comparando as aparéncias das

imagens, uma com capins ressecados e a outra com jardim florido.

|

Figura 09

Figura 10
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A figura 10 segue os moldes da figura 09. Temos aqui duas imagens onde
a superior € um porto maritimo com carregadores e contéineres. A imagem
inferior € um ponto turistico a beira mar, trata-se de rochas em formato de arco
ou semicirculo. Nesta figura poderiamos dizer que, o aluno quis mostrar as
diferengas entre um lugar habitado (explorado pelos homens) e outro intocado
que é um ponto turistico. Também ele pode estar querendo afirmar que um
local antes intocado pode se “transformar” com a presenga humana.

Ja na figura seguinte (Figura 11) ndo ha uma preocupagdo com
problemas ambientais, o desenho & contemplativo, com muito verde, um sol
sorrindo contente entre as montanhas, e arvores carregadas de frutos. Esta é
outra visdo de Educacdo Ambiental, ou de ambiente mais idealizado a que
gostariamos de ver sempre. Essa representacdo de Educagdo Ambiental é
muito comum encontrarmos, normalmente quando falamos no assunto ou
ouvimos alguém falar logo pensamos em arvores, montanhas, um riacho, sol,
céu azul, e gramados verdinhos, intactos. Esta € a visdo da maioria da

populagio seja ouvinte ou surda.
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Reigota (1995) define como meio ambiente:

O lugar determinado ou percebido, onde os elementos
naturais e sociais estdo em relagcbes dinamicas e em
interacdo. Essas relagdes implicam processos de criacido
cultural e tecnoldgica e processos historicos e sociais de
transformagao do meio natural e construido. (p. 15)

No que se refere as concepgbes, o dilema se revela também na
concepgao do que seja meio ambiente. Alguns estudos nos mostram as mais
variadas formas de entendimento de meio ambiente, tanto entre profissionais
quanto entre leigos (Reigota, 1995a).

Uma representagdo mais abrangente do ambiente, incluindo as relagdes
sociais, histéricas e culturais nos faz pensar numa pratica em Educacao
Ambiental voltada também para esses aspectos. Nao precisamos sair da sala
de aula ou estar em contato direto com o “verde” para trabalhar esses
aspectos.

Barcelos (2001) referindo-se ao espago de sala de aula comenta que
esta:

Pode também servir como um territério de reafirmacgao das
atividades no dito “ambiente natural” e, muito mais que isto,
tem o compromisso de provocar a reflexdo sobre as
diferentes dimensdes dos problemas ambientais. (p. 60)

A Educacdo Ambiental ao trazer para o cotidiano das relagbes escolares
os aspectos humanisticos dos problemas ecologicos pode ser um elemento a
mais na busca de aprofundamento democratico e da construcdo de autonomia
e cidadania dos sujeitos.(Barcelos, 2001).

As praticas em Educagcdo Ambiental devem contemplar “as multiplas
dimensdes do ser humano e dos problemas ambientais contemporaneos”
(Barcelos, 1997, p. 05). Este autor nos alerta quanto a importancia desta

discusséo:

Se nao tomarmos cuidado, o que podemos estar fazendo é
apenas formando excelentes catadores de lixo, pequenos
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agricultores urbanos, 6timos comerciantes de sucata ou
alpinistas e fazedores de rapel de final de semana. Porém
muito pouco, ou quase nada de educagao ambiental
estaremos construindo.

O autor confirma que para isto seria necessario um alargamento do que
se pensa ser educagao ambiental (Barcelos, 2001). E para que isto ocorresse
na Escola de Surdos, como atividade posterior aos desenhos e textos, que nos
mostraram as representacgdes iniciais dos alunos, resolvi partir delas para
construir um leque de outras e mais abrangentes representagdes, e apos uma
conversa com o professor de artes optamos por trazer para que os alunos
assistissem o documentario “llha das Flores”.

Por se tratar de um documentario sem legenda, adota-se uma
metodologia diferenciada: inicialmente os alunos assistem ao documentario
sem intérprete, num segundo momento eles assistem novamente ao filme,
porém desta vez com intérprete que traduz as falas do documentario para a
Lingua de Sinais, e num terceiro momento os alunos assistem uma ultima vez
ao documentario, sem intérprete, apenas para tirar duvidas, e obter respostas a
questdes nédo entendidas. Seguida de comentarios dos alunos a respeito do
documentario, do ambiente onde este se passa que € um dos lixdes de Porto
Alegre localizado na “llha das Flores™, das pessoas que se alimentam dos
restos de alimentos dos porcos, porque os alimentos quando chegam ao lixao
primeiro sdo jogados a uma criagdo de porcos e 0 que 0s porcos sobram séo
os alimentos das pessoas que vivem na ilha das flores. O documentario retrata
situacdes tanto social, quanto politica, econdmica e cultural da populagao que
habita o lixdao quanto da populagdo que produz os restos alimenticios que vao

para “ilha das flores”.

* E uma das ilhas do Rio Guaiba. Também é um curta gaucha, dirigido por Jorge Furtado e
filmado em 1989, tem duracdo de 12 minutos e possui varias premiacdes, por exemplo, no
Festival de gramado de 1989 ganhou como melhor curta, melhor roteiro, melhor montagem, o
Urso de Prata em Berlim em 1990, entre outros.



Fotografia 01 — Sala de aula apds assistir ao documentario
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Planejamos também leitura, compreensao e debates em torno do texto “A

Educacao Ambiental”. Para facilitar o andamento do trabalho os alunos foram

divididos em cinco grupos, tendo em cada grupo cinco alunos. Para realizar a

leitura e compreensdo do texto, os alunos utilizam dicionario de lingua

portuguesa, e quando nao entendem o contexto da palavra solicitam ajuda em

lingua de sinais para um dos colegas ou para um dos professores. Num outro

momento cada grupo elegeu um representante para relatar o que o grupo

entendeu e considerou mais relevante no texto. Veja texto a seguir:

A Educacio Ambiental®

Desde o inicio da humanidade, temos consumido todos os
beneficios que a natureza tem nos disponibilizado. Fazemos uso
da fauna, através da caca, pesca, retirando alimentos como leite,
mel e ovos, 14, couro para o nosso vestuario e outros derivados,
ou mesmo domesticando os animais; utilizamos a flora, para
extragcdo de madeira, medicamentos, alimentacao (frutos, flores),
entre outros. Existem ainda os bens ndo vivos com os quais a
natureza nos presenteia como 0s minerais, a agua, o ar, e a
propria terra que cultivamos, alem de tantos outros que
possibilitam a nossa sobrevivéncia.

E o que temos feito para retribuir todos estes presentes?
Durante anos e anos o homem se encarrega de aproveitar ao
maximo os beneficios que a natureza dispbée sem, entretanto
permitir que esses beneficios permanegam para as geracdes

® Texto adaptado para a aula com alunos surdos, Autor e Obra desconhecidos.
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futuras. A humanidade tem desafiado a natureza, levando a
exaustao através da poluicdo dos mares e rios, do desmatamento,
através da producdo de enorme quantidade de lixo, através da
emissdo de gases nocivos a atmosfera, através da exploracéo
desordenada da fauna e da flora, contaminando os préprios
alimentos, e se quer permitindo que outros tantos milhares de
homens tenham condicbes minimas de sobrevivéncia ou entre
outros atentados a humanidade.

O homem é um dos componentes da natureza, e ao
desrespeita-la esta desrespeitando a si mesmo.

Segundo Higuchi (2003) ao considerar o meio ambiente como apenas um
‘mundo” distinto e isolado de seus habitantes e suas formas de uso e
significagdes, estaremos negligenciando fatores vitais da realidade, ou mesmo
relegando o meio ambiente a nulidade, ja que um lugar sé se torna meio
ambiente para algo ou alguém. Mais ainda, o meio ambiente, em sua defini¢cao
contemporanea, deixa de ser apenas um lugar que abriga elementos naturais
ou construidos destituidos de toda a complexidade sociocultural que envolve os
sistemas entre si, para efetivamente integra-los.

Ainda segundo a autora, tendo esses pressupostos norteadores da
pratica de educacdo ambiental, esta implicito que devemos analisar as
questdes ambientais de forma que os aspectos sociais e ecoldgicos sejam
concebidos como elementos que estdo mutuamente entrelacados numa
condicdo de interdependéncia, pela qual um nao pode ser constituido sem o
outro. Como partes constituintes de um mesmo mundo, ndo podem ser
tratadas como dimensdes separadas, pois sdo unidas em sua génese.
(Higuchi, 2003).

Segundo Araujo & Lima (2003, p.174) a Educacao Ambiental praticada no
Brasil situa-se em critérios inadequados, “quase sempre de visdo urbana posta
em livros pretensamente didaticos e tendo por referéncia as realidades n&o
vividas, isto €, quase abstratas, e, portanto, muito longe da base
socioambiental da regiao”.

Tentando buscar a realidade, saindo das abstracdes, o que € necessario

algumas vezes na educagao de surdos, e na educagcdo de modo geral, a
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professora de ciéncias propds uma saida a campo em uma de suas aulas,
como os alunos ficaram impressionados com o documentario “llha das Flores”,
a intencédo dela era ir ao lixdo da Caturrita, justamente para que os alunos
pudessem ver a realidade de Santa Maria, tendo em vista que nenhum dos
alunos conhecia. Em uma manha nos primeiros periodos fomos com um énibus
da escola até o lixao.

Essa é a primeira visdo que se tem ao chegar ao lixdo (veja fotografia 02),
as casas de catadores e moradores do lixdo. E relevante ressaltar que nossa
intenc&o nao era trabalhar somente com a questéo do lixo, ao contrario no lixao
podemos encontrar e problematizar questdes ambientais tdo importantes
quanto o lixo, ou a poluicdo das aguas, do ar, do solo, ou desmatamento, entre
tantos outros, no lixdo podemos mostrar questdes como falta de moradia
decente, de emprego, de saude, de alimentagao ou a violéncia, o consumismo,

as desigualdades sociais, enfim.

Fotografia 02 — Lixao da Caturrita

A educacdo ambiental, a partir desta perspectiva, € entdo solicitada a
adotar um modelo de intervencédo educativa pela qual as questbes ambientais
sao vistas como um processo dinamico que envolve uma rede complexa de

aspectos ambientais e sociais. Esse processo possui implicagdées multiplas, e
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se contrapbe a idéia de que os fendmenos da realidade sado centrados
exclusivamente em causalidades lineares, de natureza estritamente natural ou
ecoldgica. (Higuchi, 2003).

Segundo Barcelos (1997):

A educacao ambiental ndo pode abrir mdo de nenhum
momento do processo educativo para discutir os problemas
ambientais para, a partir destes, criar as condi¢cdes
didatico-pedagdgicas que possam propiciar uma discussao
dos mesmos com os alunos (p. 29).

A tematica ambiental deve “construir alternativas para a educagao
ambiental que contemplem as multiplas dimensées do humano e dos
problemas ambientais” (Barcelos, 1997, p. 5).

Como ja mencionado essa relagdo entre ser humano e os problemas
ambientais pode ser feito num lixao. Por que o lixao além do lixo em si, permite
observarmos todos os aspectos seja sociais, econdmicos, politicos, culturais, e

eu diria inclusive intrapessoal e interpessoal.

Fotografia 03 — Lixao da Caturrita — Os catadores
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Fotografia 04 — Lixao da Caturrita — Os catadores

Fotografia 05 — A turma no Lixdo da Caturrita

Segundo Higuchi (2003, p. 212), para ensinar nao podemos negligenciar
O processo como a crianga constroi suas idéias a respeito do meio ambiente, a
aula implica uma gama quase incalculavel de variaveis intra e interpessoais. A
aprendizagem, nesta abordagem €& um processo e ndo acumulagcdo de
conhecimentos. Conhecer € um processo historico que nao possui um ponto de
partida absoluta e nem uma chegada determinada. “Sao passos gradativos que
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conduzem a conhecimentos diferenciados, seguindo uma trajetéria orientada
para elaboragbdes cognitivas cada vez mais complexas”. Neste aspecto a
intervengcao educacional que se mostra ideal € aquela que leva em conta tanto
0s processos psicolégicos quanto os processos socio-culturais como elementos
constitutivos do conhecimento.

Ao voltar do lixdo para a sala de aula trabalhamos também com a
separagao de residuos (lixo) ja que alguns dos comentarios dos alunos eram
de que se separassemos o lixo que produziamos facilitariamos o trabalho dos
catadores. Também por que a escola nao separava os diferentes, normalmente
ia o lixo seco com restos de alimentos, por exemplo.

Na fotografia 06 (abaixo) podemos perceber os diferentes tipos de lixo
produzidos na escola, e o instrutor surdo explicando em Lingua de Sinais a

melhor forma de separar e o porqué.

Fotografia 06 — Alunos em sala de aula

Em um de nossos ultimos encontros trabalhamos novamente com grupos
de cinco (cinco alunos em cada grupo), no qual Ihes propomos que fizessem
um levantamento dos problemas ambientais e separassem um problema para

cada grupo que tentaria resolvé-lo.
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Os alunos elencaram como sendo os cinco problemas: poluicdo da agua,
seres vivos, alimentos, lixo e comunidade. Abaixo esta o que o0s grupos

sistematizaram como problema e como resolver.

Grupo 1:

Poluicdo da agua

Problema:

Agua limpa é importante porque a agua poluida
causa doencgas. Nao podemos poluir a agua porque a agua
€ ruim para a saude e meio ambiente (natureza)

Como resolver:

- as pessoas precisam se comprometer. Sao
necessarias campanhas de conscientizagao, planejamento,
pesquisa e tratamento de agua. As comunidades precisam
se organizar para canalizar (colocar cano) e tratar os
esgotos.

- ter cuidado com a limpeza das caixas d’ aguas.

- multa para quem (pessoas) poluir as aguas.

Grupo 2:

Seres vivos

Problema:

O desmatamento (destruicdo das arvores) causado
pela invasdo das cidades termina, com as arvores que
renovam o ar e servem de moradia e alimentos para os
animais.

Como resolver

- Conscientizar as pessoas da importancia de
preservar nossas matas que proporcionam a sobrevivéncia
dos seres Vivos.

- plantar mais arvores porque as florestas ajudam na
purificacéo do ar.

Grupo 3:
Alimentos

Problema:

Para termos boa saude, os alimentos devem estar
limpos, livres de contaminagao.

As gorduras consumidas em excesso podem entupir
as veias e gerar problemas de coragdo, intoxicagao
alimentar (dor na barriga, vomito), doengas...

Como resolver:
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- observar a qualidade dos alimentos, a data de
fabricagdo (FAB) e de validade (VAL) quando os alimentos
vierem de fabrica;

- observar a qualidade das frutas quando colher as
frutas para comer;

- cuidar o que se come, observar a utilizagcao de
inseticidas;

- lavar bem as frutas e alimentos.

Grupo 4:

Lixo

Problema:

Grande quantidade de lixo espalhado em locais
inadequados (publicos e particulares por toda a cidade).

Como resolver:

- Fazer as escolas participarem de campanhas que
ajudem (ajudam) o meio ambiente.

- cuidar do ambiente que vivemos;

- lutar junto aos o6rgaos publicos (prefeitura) pela
coleta seletiva de lixo.

Grupo 5:
Comunidade

Problema:

Falta de educacgao das pessoas;

A poluicdo gerada pela falta de conscientizagdo das
pessoas.

Como resolver:

- informar as comunidades sobre os prejuizos (que
coisas perdemos) da destruicdo ambiental.

- fazer as comunidades entenderem que € um
compromisso de todos cuidar do ambiente, fazendo
campanhas, palestras...

Tendo terminado o trabalho no grupo, um componente de cada
apresentou o problema e a solugdo construida no grupo para os demais
colegas.

Como nés podemos perceber a questao da poluigdo da “agua” € um fator
muito relevante para os alunos tendo em que muitos desenharam e
escreveram sobre o assunto no inicio e neste momento aparece como
problema do grupo de discussao. A solugao dos alunos para esse problema é

comprometimento e a conscientizagdo das pessoas, além de planejamento,



53

pesquisa e tratamento da agua, por que um dos argumentos dos alunos € que
agua poluida causa doencgas e é “ruim para o ambiente”. Por isso é necessario
limpar as caixas d’agua, multar as pessoas que poluem, bem como canalizar e
tratar os esgotos.

O grupo que trabalhou com o problema dos “seres vivos” contextualizou
que o desmatamento das florestas destréi com a moradia e alimento dos
animais e também n&o permite que o ar se renove, eles solucionam o problema
plantando mais arvores e mostrando para as pessoas que 0S seres Vivos
precisam das arvores para sua sobrevivéncia.

Quando o grupo se refere ao problema dos “alimentos”, salientam que
estes precisam estar limpos e ndo contaminados, que ndo devemos consumir
gorduras em excesso porque faz mal a saude, e a solugao é observar datas de
validades, a qualidade das frutas, além de lavar bem os alimentos.

Quanto ao problema “lixo”, os alunos mencionaram a grande quantidade
de lixo em locais inadequados, que se faz necessario campanhas nas escolas
e uma coleta seletiva do lixo pelos érgaos publicos.

Referindo ao problema “comunidade” os alunos comentam que ha muita
falta de educagédo das pessoas, e também a poluicdo € gerada pela falta de
conscientizagdo destas. Resolveria-se este problema informando as
comunidades os prejuizos da destruicdo ambiental, e para isso as
comunidades precisam entender que €& compromisso de todos cuidar do
ambiente.

Neste momento nds podemos afirmar que outras questbes passaram a
fazer parte do que os alunos entendiam anteriormente por ambiente, como
alimentagdo e comunidade. Quando exatamente isso se construiu é dificil
afirmar, no entanto, ele passa a fazer parte de um discurso neste trabalho em
grupo, provavelmente reflexo dos dialogos anteriores.

A partir da construgdo e/ou da desconstrucido de representagdes, as
vezes ja cristalizados no imaginario dos educandos e educandas, podemos

construir outras representagdes trazendo para o debate ou radicalizando outros
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valores, outros conceitos como solidariedade, justica social, democracia,
fraternidade, amor, liberdade e cidadania. (Barcelos, 2001).

E aproveitando a oportunidade solicitamos que os alunos construissem
uma proposta de Educacdao Ambiental, que contemplasse a realidade da
comunidade surda e os problemas ambientais por eles vivenciados. Veja a

proposta abaixo:

Propostas de Educagao Ambiental para apresentar:

- Porque é importante esta escola para surdos:

Participacdo em eventos promovidos pela sociedade
(esportivos, festivos, civicos, culturais, etc...);

Direito a educagdo em escolas para surdos (ensino
fundamental com ambiente linguistico e pedagogia prévia e
meédia e superior);

Utilizar o teatro como conscientizagdo sobre temas
polémicos como drogas, doencgas sexualmente
transmissiveis (DST), etc...

. Evitar a violéncia sexual e a prostituicdo infantil através da
melhoria e busca de alternativas de policiamento e
seguranga publica.

. Evitar o trabalho infantil proporcionado acesso a escola e
condi¢des de sustento a familia.

Habitacao

. Governo federal, estadual e municipal ajudar a construir,
comprar, financiar a casa propria para a familia ficar
organizada e filhos nao ficarem na rua.

Saude

. Médicos sem preconceito, alimentagdo boa, familia cuidar
dos filhos para nao brincarem na &agua suja, praticar
atividades fisicas, governo dar remédios, ndo esperar em
filas nos hospitais e postos de saude, prefeitura, governo
federal e estadual fazer encanamento de agua e esgoto,
campanha de vacinagao.

Assisténcia social

. Ajuda na comunicagao da familia de surdos e a sociedade.
Pessoas que ndo tem roupas, a sociedade deve ajudar,
pessoas ouvintes devem aprender LS, gratuidade para PPD.
Meio de comunicagao

Intérprete de LIBRAS na TV, reparticobes publicas,
palestras, etc... Telefone TDD (publico e na escola),
legendas corretas nas programacgdes de TV e cinema. Nas
préximas construgdes arquitetos e engenheiros devem
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prever a instalacdo de sinais luminosos nas casas,
apartamentos, lojas, etc...®

A proposta construida pelos alunos € extremamente importante para
podermos situar suas representacées neste momento final do trabalho. Nela ha
uma clareza interessante do que passa a ser problema ambiental para os
surdos. Inicialmente, eles referem-se a importancia da escola para surdos: vale
ressaltar que, por muitos anos a comunidade surda lutou pela oficializagao de
sua lingua natural, como comentei no segundo capitulo, e esta era apenas uma
das lutas. Eles também queriam uma escola bilinglie para surdos, onde seus
alunos pudessem preservar sua identidade surda, e seus tracos culturais. Por
tudo isso a questdo escola é fundamental. Através dela eles conseguem tomar
parte de uma comunidade, e dos eventos promovidos por esta. Na escola eles
podem utilizar o teatro para trabalhar questées como drogas e DST. Também
estudando os alunos ficam longe de problemas como prostituigdo infantil e
violéncia sexual, bem como evitar o trabalho infantil.

No que se refere a habitagdo os alunos propdéem que 0s governos
financiem casa prépria para as familias, porque isso permite que a familia fique
organizada, e que os filhos nao figuem na rua. Os alunos sabem que na rua as
criangas e adolescentes terdo péssimas condicdes de sobrevivéncia e
acabarao no caminho da marginalidade para sobreviver.

Quanto a proposta para saude a frase inicial representa uma situacao
vivenciada pelos surdos “médicos sem preconceitos” normalmente os surdos
sdo tratados como deficientes e os médicos praticamente impde o uso de
aparelhos auditivos, o surdo ao usar o aparelho perde sua identidade surda, e
termina por ndo se reconhecer como surdo nem como ouvinte, os alunos
caracterizaram como preconceito porque sua lingua natural e sua cultura surda
nao sao respeitadas. Aparecem outras propostas como boa alimentacdo, que

0s governos e as secretarias de saude déem medicamentos, que a populagéo

°A proposta foi enviada pela direcao da escola ao Governo do Estado.
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nao tenha que esperar em filas nos hospitais e nos postos de saude,
campanhas de vacinagao e encanamentos de agua e esgoto.

Em outra proposta nomeada de assisténcia social os alunos sugerem uma
ajuda na comunicacéao entre a familia de surdos e a sociedade, que as pessoas
ouvintes devem aprender a lingua de sinais. Também se referem a gratuidade
a pessoa portadora de deficiéncia (PPD), e que a sociedade deve ajudar as
pessoas que ndo tem roupas.

Quanto aos meios de comunicagdo os surdos propdem intérpretes de
Lingua de Sinais na tv, nas reparticbes publicas, em palestras, etc...por que
isso facilita a insercdo social do surdo e a sua comunicagdo com 0s ouvintes
além de acesso de informagao. Outro fator mencionado é os telefones TDD
(publico e nas escolas) que existem em pouca quantidade e sao tao
importantes para os surdos como os orelhdes para os ouvintes. Também, os
surdos mencionam a necessidade de se ter legendas corretas nas
programacgdes de TV e nos cinemas. Além de sinais luminosos nas casas,
apartamentos, etc. os sinais luminosos sao para os surdos as campainhas, e
precisam ser visuais e nao auditivas.

As representagcdes de meio ambiente e Educagdo Ambiental dos alunos
surdos se tornaram mais abrangentes, deixando de tratar apenas de questdes
fisico-biolégicas, como poluicdo das aguas ou lixo, as questdes sociais,
culturais, politicas e econdmicas passam a fazer parte desta nova visao, que
podemos verificar ao longo da proposta construida por eles. E esta evolugéo
gradativa da construcdo de suas representagdes foi, passo a passo,
apresentada neste capitulo, porém vale lembrar que para que essas
representacdes se mantenham é indispensavel uma continuidade nos trabalhos

com os alunos.
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Se n&o houver
frutos,
Valeu a beleza das
flores.

Se n&o houver
flores,
Valeu a sombra
das folhas.
Se ndo houver
folhas,
Valeu a intengao
das sementes.

Henfil

CAPITULO IV
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4. Conclusao

Chego ao final deste trabalho, e certamente, ndo isenta de duvidas e
perguntas. Afinal fazer Educagdo Ambiental na escola ndo é facil, mas também
nao € impossivel.

Isso requer mudangas e pressupde uma nova ética que se confronta com
os valores defendidos e assumidos por uma grande maioria, 0s quais se
manifestam na idéia de que o homem é o centro do universo e que a tecnologia
resolvera todos os nossos problemas. Refiro-me ao paradigma dominante e ao
modelo de ciéncia e sociedade imposto por ele.

Acredito que, somente com uma nova concepgao etica e critica da
realidade poderemos transformar esse quadro de profundos problemas
ambientais, sejam eles de ordem fisica, biologica, econdmica, social, cultural,
politica ou mesmo intrapessoal. Porém, estou certa que somente com ética e
critica, sem uma agéao consistente e um bom suporte tedrico, ndo resolveremos
nada.

Nesta pesquisa, através dos desenhos e textos encontramos as
representacdes dos alunos da escola de surdos e, podemos dizer que estes,
assim como a maioria da populagdo surda ou ouvinte, representa como
ambiente ou Educagdo Ambiental questbes referentes ao ambiente fisico-
biolégico como agua, arvore, etc. Fato compreensivel, tendo em vista que as
representacdes sociais se formam no seio da sociedade, onde os individuos as
constroem em suas relagdes cotidianas. Sendo assim, se a maioria da
sociedade seja ela surda ou ouvinte percebe e representa o ambiente, ou a
Educacdo Ambiental apenas em seus aspectos fisicos-bioldgicos é por que as
informagdes lhes s&o veiculadas desta maneira, seja na familia, na escola, nos
jornais, na televisdo, ou por qualquer outro meio de informagdo. Essa é a
representacdo social de ambiente ou de educagdo Ambiental dos alunos
naquele momento.

Os alunos entendem que o ser humano € causador dos problemas

ambientais e que deve se comprometer com a preservagao deste ambiente.
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Porém, o homem n&o aparece como componente do meio, mas como causador
da poluicdo, da destruicdo, enfim dos problemas ambientais por eles
representados nos desenhos.

Como poderiamos esperar representacoes diferentes se, nem mesmo nos
cursos de formacado profissional sado oferecidos conhecimentos que
contemplem os multiplos aspectos da educagdo ambiental, e isto no caso do
professor, por exemplo, acarreta um déficit no momento do ensino, por que
esse vai representar a sua visdo de meio ambiente que, ndo necessariamente,
ira contemplar todos os aspectos. Afinal, ndo podemos exigir que ele domine
esse conhecimento se, durante sua formag&o nao |he foi proporcionado. Desta
forma, elas acabam, dadas as legislagbes que determinam sua atuacgao,
trabalhando apenas os componentes que conhece e que |he representa
educagao ambiental.

Sabemos que nossos atos e atitudes cotidianas sao fortemente
condicionados por nossas representagcées. Sdo expressdes de um imaginario
construido, que estdo direta ou indiretamente impregnadas de crengas, valores
e mitos. Porém, nés podemos a partir das representagdes existentes construir
atividades que contemplem tanto o meio fisico e biolégico como os meios
culturais, sociais e politicos.

No decorrer da pesquisa e das atividades realizadas com os alunos como:
o documentario “llha das Flores”, o texto “A Educagcao Ambiental”, o passeio ao
Lixdo da Caturrita, os trabalhos e discussdes em grupo, o levantamento de
questbes ambientais e de suas solugdes, bem como uma proposta de
Educacdo Ambiental apresentada pelos alunos, proporcionaram uma
construcao de novas representacbes de meio ambiente e ou educagao
ambiental que passa a sustentar os demais aspectos tdo importantes quanto o
fisico-bioldgico, que ja existia.

O didlogo sobre um problema ambiental nos possibilita tornar visivel,
através das diferentes interpretacdes e representagdes de cada participante, as
contradicbes, oposicoes e conflitos inerentes aos processos que envolvem a

vida das pessoas em seu ambiente. O ponto de partida deste trabalho para
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mudanca nas representagdes sociais foi o lixdo; poderia ter sido outro, mas
naquele momento foi através da problematizagao iniciada com a questdo do
lixo, que os alunos em seus desenhos tanto mencionaram, que chegamos a um
enfoque mais global do entendimento de ambiente e de educagdo ambiental.
As representagdes que antes existiam passaram a ser outras, no entanto se
nao continuarmos trabalhando para que estas se mantenham possivelmente os
sujeitos desta pesquisa tendem a retornar as representagbes da maioria da
populacéo.

Os alunos passaram a se perceber como integrantes do ambiente, a tal
ponto que, a escola de surdos passa a fazer parte da proposta ambiental por
eles construida. Acredito que se tratando dos surdos o grande problema
ambiental por eles enfrentado €, sem sombra de duvida, um amplo desrespeito
por sua cultura e sua diferenca linguistica. E, desta forma, uma grande
conquista ambiental para este publico foi a escola de surdos e o
reconhecimento oficial da lingua de sinais. Eles ainda mencionam a questao da
comunicacao, da falta de intérpretes nos programas de TV, em palestras, em
reunides e outros eventos sociais que se tornam inacessivel a presenca e a
participacao dos surdos.

A nova gama de representagdes sociais em educagdo ambiental dos
alunos, inclui questdes como saude, alimentacéo, violéncia infantil, drogas,
fome, falta de moradia, entre outros, problemas ambientais. E assim podemos
considerar que os aspectos culturais, sociais, politicos e econdmicos passam a
representar questdes ambientais, ambiente e/ou Educagédo Ambiental.

Dado o carater social e cotidiano das representacdes sociais, espero que
da mesma maneira em que as antigas representagdes foram construidas e
disseminadas na comunidade surda e ouvinte, essas novas representagoes
sociais de Educagdo Ambiental possam, a partir das trocas do dia-a-dia, seguir
esse mesmo caminho. Sabemos que a mudanga demora, que ela nao é
simples, e que n&do ocorre de um dia para outro, e se ocorrer precisa ser,

constantemente, trabalhada para que se mantenha.
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Cabe a cada um de nds, enquanto individuos pertencentes a uma
sociedade surda ou ouvinte buscarmos solu¢des para os diversos problemas
ambientais que nos cercam.

Uma proposta pedagogica de educagdo ambiental ao mesmo tempo em
que parte, necessariamente, do cotidiano, a medida que esta pautada por
eventos da realidade local, deve estar, também, vinculada a uma reflexdo e
preocupagao com o global e o planetario, porém nao pode ficar somente como

proposta; deve se concretizar em acgoes.
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Nao sejas o de hoje.
Nao suspire por ontens...
Nao queiras ser o amanha.
Faze-te sem limites no tempo.
Vé a tua vida em todas as origens.
Em todas as existéncias.
Em todas as mortes.
E sabes que sera assim para
sempre.
Nao queiras marcar a tua passagem.
Ela prossegue:
E a passagem que se continua.
E a tua eternidade.
Es tu.
Cecilia Meireles

Cantico ll

CAPITULO V
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5. Proposta de Trabalho

Propostas para trabalhos que contemplem a Educagcao Ambiental

na Educacgao de Surdos.

A intencédo desta proposta ndo é de um receituario, sdo apenas idéias
que podem dar certo, e que dependem de inumeros fatores. No entanto,
conveém ressaltar que atividades ludicas sao as mais indicadas para o trabalho
com surdos, elas podem ser mais trabalhosas para o professor, mas
certamente os resultados serdo melhores.

1- Em primeiro lugar, para se trabalhar com Surdos precisamos saber
Lingua de Sinais. Esse € um fator importante e coerente com a Educacéo
Ambiental, afinal quando nos dispomos a aprender a lingua natural dos Surdos
estamos respeitando sua cultura e identidade.

2- Promover a curiosidade dos alunos, partindo de situagdes cotidianas
ou de interesse dos alunos. E, neste caso, necessario uma pequena
investigacdo sobre suas representagdes, que pode ser realizado através de
desenhos, textos ou dramatizagdes, por que desta forma conseguimos atingir a
curiosidade mais rapidamente.

3- As dramatizagbes permitem ao aluno aprimorar suas habilidades
expressivas e linguisticas, tendo em vista que as expressdes faciais séo
utilizadas pra a realizacao do sinal. Além disso, através das dramatizacbes
podemos trabalhar com todos os aspectos da Educagdo Ambiental, como
violéncia, fome, drogas e doencas, desmatamento, entre outros. Outro fato que
colabora para a utilizagdo da expressao dramatica € que os alunos adoram
essa disciplina.

4- O trabalho com jogos e a construgdo de jogos com materiais
reciclados também é um método facilitador da compreensédo e entendimento
dos alunos. Pode trabalhar com jogos como memoria, encaixe, bingos, com
palavras, enfim materiais que permitam além da utilizagdo da questéo

ambiental, o letramento, a matematica, histéria, geografia, etc.
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5- Os filmes e documentarios também podem ser utilizados, desde que
sejam interpretados, e no caso de alunos maiores, devem possuir legendas. A
partir do filme podem ser construidos textos, novas histérias, dramatizacoes,
entre tanto outros trabalhos que possibilitam o desenvolvimento da lingua de

sinais e da lingua portuguesa na modalidade escrita.
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