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A violéncia e a juventude sdo grandes temas de debate nacional. Diariamente é crescente os
guestionamentos frente ao papel das instituicdes educativas e dos profissionais que trabalham
com a juventude, especialmente jovens que vivenciam a violéncia e a barbarie. Diante dessas
constatacbes e de questionamentos acerca da socioeducacdo, esta pesquisa de mestrado,
inserida na Linha de Formacéo, Saberes e Desenvolvimento Profissional do Programa de Pés-
graduacdo em Educacao da Universidade Federal de Santa Maria/RS, se prop6s a compreender
as implicagOes, os limites e as possibilidades nos processos de auto(trans)formacdo permanente
com os(as) professores(as) em uma escola no contexto de privacdo de liberdade - CASE/SM.
Para isso, foi necessario conhecer o Sistema Socioeducativo, especialmente o contexto do
CASE/SM, no qual através de circulos dialogico investigativo-formativos foi possivel identificar
implicacdes, limites e possibilidades nos encontros auto(trans)formativos com professores(as)
que trabalham na escola inserida na unidade socioeducativa. Essa pesquisa, compreendeu a
auto(trans)formacdo como um processo permanente necessario no qual professores(as) se
constituem e constituem suas praticas. Por meio de uma abordagem qualitativa de pesquisa-
formacdo e do tipo estudo de caso, o desenvolvimento da pesquisa fundamentou-se nos
pressupostos da proposta politica-epistemolégica dos circulos dialégicos formativo-investigativos
e da interpretacdo de documentos oficiais. As interpretacbes das construcdes deram-se
hermeneuticamente pela compressdo de ampliacdo e construcdo do conhecimento. Nesse
sentido sdo apresentados elementos historicos e legais da educacdo dentro dos espacos
socioeducativos que somados as narrativas dos(as) professores(as) e dos teéricos que
fundamentam essa pesquisa evidenciam possibilidades de construcdo de praticas
socioeducativas e de espacos-tempos auto(trans)formativos tendo como perspectiva uma
comunidade socioeducativa que busque a valorizacdo da vida. Constatou-se através dos
estudos de documentos oficiais e das narrativas com professores(as) que o sistema
socioeducativo, esta distante das projecdes tracadas legalmente. Com isso, esta investigacao
evidencia o papel essencial dos processos pedagégicos e educacionais dentro da unidade
socioeducativa por aspectos eminentemente transformativos e humanizadores, bem como,
indica a necessidade de constituicdo de espacos e tempos de dialogo, formacéo e construcédo de
alternativas para conflitos com professores(as) e demais profissionais que atuam na
socioeducacéo. Diante disso, a potencialidade desse trabalho dentro das pesquisas esta nos
apontamentos e discussfes imprescindiveis sobre educacéo e jovens em conflito com a lei.

Palavras-chave: Auto(trans)formacdo Permanente com professores(as). Educacdo. Juventude.
Socioeducacao.






ABSTRACT
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CONTINUOUS AUTO(TRANS)FORMATION WITH TEACHERS IN
SOCIOEDUCATIVE CONTEXT: EDUCATE YOURSELF AMONG THE
COERCIVITY AND THE FREEDOM

AUTHOR: CAMILA DA ROSA PARIGI
LEADER: PROF. DR. CELSO ILGO HENZ
COOPERATIVE TEACHER: PROF. DR. VALESKA MARIA FORTES DE OLIVEIRA
Date and local of presentation: Santa Maria, October 06" 2017.

Violence and youth are major themes of national debate. There is a growing daily questioning of
the role of educational institutions and professionals working with youth, especially young people
who experience violence and barbarism. Faced with these findings and questions about socio-
education, this master's research, inserted in the Training, Knowledge and Professional
Development Line of the Graduate Program in Education of the Federal University of Santa
Maria/RS, proposed to understand the implications, the limits and possibilities in the processes of
permanent (trans)formation with the teachers in a school in the context of deprivation of liberty -
CASE / SM. For that, it was necessary to know the Socio-Educational System, especially the
context of the CASE / SM, in which through dialogic research-formative circles it was possible to
identify implications, limits and possibilities in auto(trans) formative encounters with teachers
school within the socio-educational unit. This research understood self (trans)formation as a
necessary permanent process in which teachers constitute and constitute their practices.
Through a qualitative research-training and case-study approach, the development of the
research was based on the presuppositions of the political-epistemological proposal of the
formative-investigative dialogic circles and the interpretation of official documents. The
interpretations of the constructions were hermeneutics by the compression of magnification and
construction of the knowledge. In this sense, historical and legal elements of education are
presented within the socio-educational spaces that, together with the narratives of the teachers
and the theorists that base this research, show possibilities for the construction of socio-
educational practices and self-trans (trans)formative spaces taking as a perspective a socio-
educational community that seeks the valuation of life. It has been found through studies of
official documents and narratives with teachers that the socio-educational system is far from
legally drawn projections. This research evidences the essential role of pedagogical and
educational processes within the socio-educational unit by eminently transformative and
humanizing aspects, as well as, it indicates the need to create spaces and times for dialogue,
formation and construction of alternatives for conflicts with teachers and other professionals who
work in the socioeducation. Faced with this, the potential of this research work is in the essential
notes and discussions about education and young people in conflict with the law.

Keywords: Continuous Auto(trans)formation with Teachers. Emancipatory Education. Youth.
Socioeducation.
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O Jarro?

Na escola ha um jarro
gue é feito de barro,
Com arte e amor,

Cozido no fogo,

Que nasce de um jogo
De luz e de dor.
Na escola ha um jarro
Que é feito de barro...
E nés, somos barro!
O barro que fomos
Depois que do nada
Nos foi inspirada
A chama da vida

Que a nos convida

! Composicdo poética produzida professor Balduino Antonio Andreola, membro titular da banca, no parecer de
avaliag¢do do trabalho.



A sina abracarmos
De ao pobre falarmos
O apelo da chama...
Do barro ao ser feitos

Por que, de outros jeitos,
Queremos ser pedra?

A pedra nao sente

Se morre a semente
Que nela ndo medra...
Ao sermos de barro
(N&o muro ou parede!)
Seremos o jarro,
Com agua pra sede,
Alivio nas dores,
Orvalho pras flores...

E para as criancas
Que apelos nos lanca

De afago e afeto.

No longo trajeto
Da imensa amargura,
Nenhuma ternura?
Nenhuma ternura?
Nenhuma ternura,

Na imensa amargura?...

E aquele menor
Sabemos de cor:
O olhar que nos lancga,
pedindo ternura
Na imensa amargura

E de uma criancal!
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1. ELEMENTOS PARA INICIAR O DIALOGO

A Educacgao exerce um importante sentido na sociedade e uma diversidade
de entendimentos, pois, justamente, nessa diversidade de intepretacdes esta
alicercada a sua relevancia e amplitude.

Com o objetivo de discutir acerca da educacao brasileira indica-se como fonte
de reflexdo a cena inicial desse capitulo, extraida do filme “O Jarro”, produzido pelo
iraniano Ebrahim Foruzesh, em 1992, com atores ndo profissionais que compdem
grande parte do elenco. O filme aborda a histéria do jarro de uma escola localizada
em uma aldeia no deserto iraniano. O jarro possui um importante significado para as
criancas e pessoas da aldeia, pois garante que as criancas saciem a sede durante o
periodo da escola. Em um dado momento do filme, o mesmo se quebra e varias
iniciativas séo organizadas pela comunidade, na tentativa de conserta-lo.

Essa ilustracdo aproxima o significado do jarro a situacdo da educacao
brasileira, pois se compreende que essa também se encontra com diferentes
problemas e dificuldades, principalmente quando se trabalha com contextos de
vulnerabilidade social.

Nesse sentido, entende-se que a educacao brasileira se aproxima daquele
jarro, quebrado que todos tentam consertar. Um sem fim de pessoas discutem a
solucédo, o poder publico direciona politicas publicas que orientam a organizacao,
definem fins e contelddos, porém pouco se investe em acdes que efetivamente
promovam a melhoria e a qualidade dos processos educativos de criangas e jovens.

Porém, mesmo em meio a grandes problemas e dificuldades, a educacao
brasileira € como aquele jarro que matava a sede das criancas todos os dias; por
isso, juntas esperavam em euforia a chegada de um novo jarro, que enchia de
esperanca aquele lugar deserto, mas cheio de vida.

A educacéao brasileira também é como aquele professor, ja cansado de tanto
lutar contra as mazelas sociais, mas que busca exemplos de partilha e amizade
diariamente; também € aquele cantico, aquela mandala que acalenta as criancas na
sede pelo conhecimento e do ser mais. A educacao brasileira € a comunidade, e
também aquelas criangas em suas diferentes culturas e classes sociais.

Pensar educacdo sem pensar no ser humano, no contexto, nas
especificidades politicas, econdmicas, culturais e histéricas da sociedade atual € um

movimento pouco relevante. Porém, acontece que em muitos momentos a educacao
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€ uma das “ferramentas” na mao de empresarios e de “grandes” investidores
configurados como “senhores de boas intengdes”.

Arroyo (2010) nos orienta, em uma das suas obras de grande impacto, “Oficio
de Mestre: imagens e autoimagens”, para essa discussdo. Ele elucida a partir de
dois principais diadlogos: o primeiro € de um fazendeiro em uma cidade de interior
gue pressupde a Educacdo como pratica de doutrinacéo; e o segundo, parte da fala
da mé&e de uma crianga, que indica a perspectiva de Educacdo como processo de
humanizagdo e emancipag¢do, como possibilidade de construir uma vida melhor -
‘menos aperreada”. Ambas as compreensdes sao carregadas de preceitos politicos
e epistemoldgicos e se confundem nas praticas escolares.

Seria muito menos trabalhoso pensar o processo educativo a partir dos
pressupostos da doutrinacao, do silenciamento, da negacgéo de si e do outro, para a
aceitacdo de ordens, conforme orientagcdes econdmicas e capitalistas. Mas, muito
menos confortavel a alma, a consciéncia historica se também o professor, agente da
transformacao, silenciar-se e sujeitar-se a esse objetivo, que descarta a democracia
e nao promove vida e esperanca.

O contexto e a cultura escolar, possuem uma trajetéria social e histérica, que
faz com que muitas vezes encontremos com uma cultura petrificada, com acoes
fundamentadas e direcionadas a perspectivas que ndo condizem com nosso tempo.
Atualmente, estudos e pesquisas tém refletido, principalmente, sobre questdes
relacionadas ao Ensino Fundamental de nove anos e ao Ensino Médio (BARBOSA
et al. 2012) (TOMAZETTI, 2014), vém construindo espacos de estudos e dialogos a
fim de compreender as demandas desses novos cenarios da educacao brasileira.

Nesse sentido, os processos de construcdo das acbes pedagdgicas nao
ocorrem fora das relacbes concretas e tedricas sobre cada nivel, etapa ou
modalidade educativa. Assim, € necessario que professores(as) e estudantes se
conhegam para constituirem colaborativamente processos de ensino-aprendizagem.

O livro “A Infancia no Ensino Fundamental de nove anos”, organizado por
Maria Carmen Silveira Barbosa e Ana Cristina Coll Delgado (2012), abarca uma
coletanea de textos de colaboradores que discutem a valorizacdo da crianca e da
infancia bem como os desdobramentos da modificacdo do Ensino Fundamental de
nove anos. O artigo produzido por Craidy e Barbosa (2012) nos alerta para as
praticas enrijecidas e “domesticadoras” com criangas e jovens, compreendendo que

as exigéncias no ambito da disciplina ndo podem se dar de modo negativo.
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O compromisso a que me refiro aqui é descrito por Freire (2013) na décima
carta da obra “Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar, intitulada “Mais
uma vez a questdo da disciplina”. Nela o autor aborda a disciplina como elemento na
busca da néo irresponsabilidade licenciosa do estudo. Ou seja, Freire (2013)
defende nessa carta que a disciplina precisa ser constituida pelos educandos em si
mesmos, com auxilio dos(as) professores(as).

A preocupacdo com a ordem e a disciplina € bastante visivel nos contextos
educativos e, também, a organizacdo e os conteldos estdo bastante atreladas as
exigéncias que os pais fazem da aprendizagem dos filhos, na conquista da
aprovacédo em processos de desempenho?.

Por isso, € necessario que cada vez mais seja retomada com professores(as)
e estudantes de cursos de licenciatura a importancia da compreensdo dos
processos educativos-pedagdgicos, ndo apenas como e simplesmente “matéria” a
ser ensinada, mas como um movimento mais amplo e complexo, de carater histérico
e social.

Desta forma, os processos educativos-pedagogicos sdo constituidos por uma
diversidade de elementos que se relacionam em uma totalidade que busca a
auto(trans)formacédo?® das pessoas. Ocorre que muitas vezes se tem dificuldade de
perceber que as praticas desconectadas do contexto no qual a pessoa se constitui
representam um perigo para a construcdo do processo educativo-pedagoégico, pois
nao tem significado algum para o estudante. E, a partir disso, justifica-se a
necessidade de a escola e os(as) professores(as) estarem dispostos a ouvir as
criancas e a comunidade, sem perder sua funcdo social ou assumir funcdes de
outras instancias. I1sso nao significa que o conhecimento esteja apenas em uma
esfera local, também € necessario transcender, mas de maneira significativa e

dindmica. Para Santos (2010), trata-se de um processo em que 0 estudante

2 Exames avaliativos como ENEM e vestibulares. Da mesma forma as criancas desde muito cedo séo
avaliadas para estabelecer o indice de desempenho das Escolas — IDEB (indice de Desempenho da
Educacéo Basica).

3 O conceito de auto(trans)formacédo, vem sendo discutido e aprofundado por Henz (2015) e seu
Grupo de Estudos e Pesquisa Dialogus, se constitui em um processo que pressupde um movimento
que é auto, inter, e também, transformativo, que ocorre “por meio de uma circularidade em espiral
ascendente proativa que se movimenta dentro da condi¢cao ontolégica do inacabamento humano em
busca do ‘ser mais’ (FREIRE,2011), que s6 é possivel pelo didlogo com os outros e com o0 mundo
(HENZ, 2015, p.20).” Dessa forma, a partir das trajetérias pessoais e profissionais dos envolvidos,
constituem-se caracteristicas e compreensdes sobre a praxis e o desenvolvimento profissional
docente, como processo que so6 “forma” quando “auto(trans)forma” a si mesmo e o(s) outro(s), a partir
do didlogo que se estabelece sempre em comunh&o, de maneira cooperativa.
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compreende e constroi saberes, interconexdes mentais e conceitos consistentes
sobre o0 mundo, o que permite a acdo e reacao diante da realidade.

Nesse sentido, as discussdes de Craidy & Barbosa (2012) indicam a
organizacdo dos processos de ensino-aprendizagem através de projetos
interdisciplinares. Porém, ainda prevalece nas escolas e muitas vezes em cursos de
formacédo de professores(as), uma visdo equivocada de que aprendizagem, que é
entendida como ensinar a “matéria”; e ainda, que ensinar-aprender a ler e escrever
s6 ocorre atraves de duas acdes: copiar e repetir. Nessa perspectiva, Santos (2010,
p. 92) explica que “ndo ha aprendizagem significativa se nao houver construcédo de
sentido. A primeira preocupacdo do professor deve ser a de levar o aluno a construir
o sentido do objeto no contexto do seu mundo”.

Assim, entende-se que o professor e a escola que escutam, aprendem e
falam com* os estudantes buscam valorizar as construcbes e as diferencas,
estabelecendo diadlogos sobre situacdes vividas para a formacdo de cidadaos
conscientes e criticos. A partir da perspectiva de Freire (2001), entende-se que
os(as) professores(as) somente constituirdo praticas pedagdgicas construtivas no
momento em que propiciarem aos educandos a fala e a escuta, para assim também
serem escutados por eles, ou seja, promoverem dialogos.

Diante disso, os(as) professores(as) necessariamente precisam de estudo
politico e epistemolégico, de modo a ter clareza da relagcdo dos conceitos com as
praticas educativas-pedagdgicas. Nessa discussdo, Freire (2011) corrobora com
essa ideia ao afirmar o carater politico da préatica pedagogica.

Do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a natureza politica do
processo educativo quanto negar o carater educativo do ato politico. Isto
nao significa, porém, que a natureza politica do processo educativo e o
carater educativo do ato politico esgotem a compreensao daquele processo
e deste ato. Isto significa ser impossivel, de um lado, como j4 salientei, uma
educacédo neutra, que se diga a servigo da humanidade, dos seres humanos

em geral; de outro, uma prética politica esvaziada de significacdo educativa
(FREIRE, 2011, p. 34-35).

Por isso que no decorrer dessas primeiras escritas buscou-se apresentar
guais os pressupostos pedagogicos, politicos e epistemoldgicos que orientam e

fundamentam essa dissertacdo de mestrado, e mais do que isso objetivou indicar

4 Entende-se necessario refletir sobre os processos auto(trans)formativos serem construidos com e
pelos estudantes, e ndo para os estudantes.



30

quais as referéncias que permitiram a autora e coautores desse trabalho
movimentarem-se nas instituicdes educativas.

Nesse contexto, Vieira Pinto (2001), filosofo brasileiro, dedica parte da sua
obra “Sete Li¢cdes da Educacao de Jovens e Adultos” para discutir sobre o conceito
de “Educacado” e as implicagbes entre conteudo e forma, discorrendo sobre as
concepcdes ingénuas e criticas da educacao. Para Viera Pinto (2001), a educacao
precisa ser esclarecida em dois conceitos; um restrito, que corresponde ao processo
de educacao das fases de vida do sujeito (infancia, adolescéncia, juventude), e o
outro ampliado que corresponde ao processo educativo permanente da existéncia
humana, que ultrapassa fases e se propaga sob todos os aspectos da vida. A figura
1.0 representa o0s aspectos apontados por Vieira Pinto (2001) de modo a
compreender a educagcdo como um processo de auto(trans)transformacéo
permanente dos sujeitos e que esta intrinsecamente ligada ao humano. Para Vieira
Pinto (2001),

A educacdo é um processo pelo qual a sociedade forma seus membros a
sua imagem e em funcdo de seus interesses. Por consequéncia, a
educacéo é formacdo do homem pela sociedade, ou seja, o processo pelo
gual a sociedade atua constantemente sobre o desenvolvimento do ser
humano no intento de integra-lo no modo de ser social vigente e de conduzi-
lo a aceitar e buscar fins coletivos (p. 29-30).

Diante disso, toda Educacao esté inserida e respaldada em um projeto de ser
humano e sociedade, em um paradigma econdmico, cultural e social reproduzido e
problematizado criticamente. Nesse sentido, o autor compreende a Educagdo como
elemento historico, individual e coletivo, no qual o sujeito constitui-se historicamente

e também contribui para uma historia coletiva em formacéao.
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Figura 1.0 — Elementos Fundamentais dos Processos Auto(Trans)Formativos Permanentes.

AONDE, QUEM, ~ Intencionalidade . ;
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Fonte: Elaborada pela autora.

Os elementos que constituem essa imagem sao carregados de sentidos e
significados na esfera pedagdgica-educativa que precisa ser compreendida como
um processo auto(trans)formativo permanente. Esse processo, que se da com 0s
outros e com o mundo, esta situado em um contexto socioecondmico e cultural.
N&o obstante, a “formacado”, e tampouco a “transformac¢do”, ocorrem de fora para
dentro, mas sdo “autoformativos” e “autotransformativos”. Ninguém forma ou
transforma o outro; cada qual se auto(trans)forma, intersubjetivamente, pelo dialogo
reflexivo e amoroso a partir da realidade e da sua préaxis social e pedagégica, em
inacabados e permanentes processos para “ser mais”.

Voltando a imagem, também se ressalta a necessidade desse sujeito
aprendente ser compreendido em sua totalidade, desmistificando a ideia que se
aprende apenas pela cabeca, mas sim pelo corpo inteiro, pois 0s sentidos estao
ligados a esse corpo situado em um espaco-tempo.

A compreensdo existencial da educacdo esta ligada a formagédo do sujeito
humano, como processo histérico e permanente de se constituir humano; por isso
também exponencial, por ser permanente e historico, pela vocagdo ontologica do
humano de ser mais (FREIRE, 2011).



32

Porém, ao mesmo tempo que assume a possibilidade de humanizacéo,
também ocorre um movimento de contradicdo desse processo, pois ao exercer
papel fundamental na constituicdo de pessoas que promovem a transformacgéo
social, também age como conservadora de saberes existentes.

Em Freire (2013), compreendemos que a pratica educativa esta relacionada
as identidades culturais dos sujeitos que nela estdo envolvidos; também imbricadas
nesse processo estao intencionalidades, ocultas ou explicitas, que configuram as
acOes. Nesse sentido, as herancas culturais sdo compreendidas como aquilo que
recebemos e que vem sendo conservado a partir das praticas educativas. Contudo,
para que realmente ocorra a transformacéo social ndo se pode apenas permanecer
nas herancas, cabe ao sujeito aprender e buscar, em apreender novos
conhecimentos.

Assim sendo, as pessoas podem ser “condicionadas, programadas, mas nao
determinadas, movem-se com um minimo de liberdade de que dispdem na moldura
cultural para amplia-la” (FREIRE, 2013, p.95). Por isso, que a educagao se
caracteriza por um processo contraditério em movimentos de incorporacdo e
progresso.

Em razdo da intencionalidade (teleologia) educativa, a teleologia indica a
ordem consciente ao objetivar promover a consciéncia critica do sujeito do/no
mundo, de modo a ultrapassar esferas biolégicas e assumir compromissos historicos
(KRONBAUER, 2016). Nao obstante, todo discurso abstrato em educacdo é indtil,
ou seja, pensar e fazer educacédo envolve necessariamente uma realizacdo objetiva
e concreta em um determinado contexto social, lutando contra ou a favor de
perspectivas hegemonicas.

E por fim, todo processo educativo-pedagdgico caracteriza-se como um
trabalho social, pois apresenta relacbes com o trabalho, de modo que forma
individuos para desenvolver atividades na sociedade e também pela classe de
trabalhadores da educacéo.

Cada um desses elementos que compdem a educacédo integram a totalidade
humana, historica e social, e orientam a pensar a educacdo com finalidade no
humano e que se constitua como dispositivo de transformacgdes politicas,
econOmicas e sociais.

O engajamento na luta contra regimes totalitarios, injusticas sociais e

desqualificacdo da educagéo publica brasileira precisa ser uma constante na vida de
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professores(as) e estudantes. De modo que, posteriormente, possam atingir esferas
cada vez maiores na sociedade.

Entende-se que necessariamente essa dissertacdo de mestrado precisa
esclarecer quais as compreensdes que fundamentam e orientam essa proposta de

pesquisa detalhada na sequéncia.

1.1. UMA TEMATICA ESPECIFICA: COMPREENDENDO O PROBLEMA

A presente pesquisa auto(trans)formativa esta inserida na Linha de Pesquisa
Formacgdo, Saberes e Desenvolvimento Profissional, do Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria/RS, e foi
construida com os(as) professores(as) de uma Escola Estadual inserida em uma
instituicdo socioeducativa para adolescentes e jovens em conflito com a lei, da
cidade de Santa Maria/RS.

A instituicdo é uma unidade que integra a Fundacdo Estadual de Atendimento
Socioeducativo/FASE-RS, cuja administracdo geral situa-se em Porto Alegre/RS e
gue possui casas de execucdo da medida socioeducativa de privacao de liberdade
nas varias regiées do estado.

A FASE/RS e suas unidades foram criadas com base no Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990) e da Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988), que sdo documentos legais que evidenciam a crianca e 0
adolescente como sujeitos de direitos. Assim, os Centros de Atendimentos
Socioeducativos procuram através das medidas de semiliberdade ou internacao, de
acordo com os atos infracionais cometidos pelos sujeitos, promoverem a reinsercao
social dos adolescentes e jovens em conflito com a lei na sociedade.

A escola é responsavel por oportunizar atividades educativas-pedagdgicas
aos adolescentes do CASE/SM e n&o recebe outros estudantes. Percebe-se a
singularidade dessa escola ndo somente pelos estudantes que a compdem, mas
pelos objetivos e proposta que apresenta. E necessario dizer, que a educacio
assume um papel importante na vida desses jovens, pois possibilita reconstrucao de
uma humanizagéo perdida e de uma cidadania n&o vivenciada.

Nesse sentido, a educacdo socioeducativa caracteriza-se como uma
aprendizagem permanente sobre o tempo/espaco social onde esta inserida,

buscando desenvolver um “cidaddo auténomo, solidario, capaz de se relacionar
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melhor consigo mesmo, com 0s outros e com tudo que integra a sua circunstancia e

sem reincidir na pratica de atos infracionais” (BRASIL, 2006, p. 46).

1.1.1. Porque pesquisar a Socioeducagéo?

E um tanto redundante reafirmar a necessidade da compreensdo da
Educacdo em seu sentido amplo, porém € inevitavel para o entendimento das
justificativas desse projeto.

Ao abordar Educacdo em contextos privados de liberdade é relevante
observar dois principais paradigmas que estdo presentes nesses contextos. O
primeiro refere-se a necessidade de uma educacao transformadora, que promova a
mudanca das pessoas privadas de liberdade; e o segundo refere-se a um tipo de
educacdo situado dentro de uma perspectiva domesticadora, de adaptacdo e
docilidade de corpos (JULIAO; ONOFRE, 2013).

Nesse sentido, esses “outros sujeitos”, sujeitos de diferentes e complexas
trajetérias sociais, precisam ser olhados e compreendidos em sua totalidade. Os
coletivos populares apresentam marcas historicas de processos educacionais e
politicos de dominacao e subalternizacdo que destroem valores, culturas, memorias
e identidades (ARROYO, 2012).

Trata-se de pensar em outras pedagogias, como nos orienta Arroyo (2012) ao
discutir sobre as pedagogias de subalternizacdo, resisténcia a dominacdo e
pedagogias emancipatérias. Dessa forma, pensar em outras pedagogias pressupde
compreender esses sujeitos como seres pedagdgicos, que possuem uma cultura e
formas distintas de aprender e ensinar. Com isso, trata-se de um processo em
movimento, em construgao.

E nesse sentido que Craidy & Gongalves (2005) nos provocam a pensar em
uma pedagogia das medidas socioeducativas que escute e olhe o socioeducando e
com ele construa possibilidades para sua vida, que o faca sentir-se aceito e
integrado. Para as autoras (2005), um contexto educativo/proposta pedagogica no

qual o adolescente possa

[...] sentir-se aceito e respeitado; estabelecer relagbes pessoais positivas —
“‘Aqui me senti aceito, ninguém me discriminou”; [...] apreender regras,
conhecer um ambiente organizado — “Aprendi o que € um ambiente de
trabalho, a ter horario e a ser organizado”; [...] apreender coisas novas e ver
mais possibilidades para a prépria vida — “Antes eu ndo conseguia enxergar
um futuro pra mim”. (p. 38).
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Pensar nesse contexto singular e nessa pedagogia especifica, que se difere
dentro dos contornos concretos dos Centros de Atendimento Socioeducativos,
pressupde pensar em uma outra docéncia? Acredita-se que sim, que
necessariamente € preciso dialogar com esses outros sujeitos, estudantes e
professores(as), e com eles construir uma pedagogia comprometida politica e

epistemologicamente com os adolescentes em conflito com a lei.

1.1.2. Problema da pesquisa

Compreendendo a préxis pedagdgica como uma possibilidade de
reconstrucdo de projetos de vidas e o trabalho docente como elemento essencial
nesse processo de construcdo e/ou reconstrucdo, a probleméatica dessa pesquisa €
movida pela seguinte questdo: quais as implicagdes, os limites e as possibilidades
nos processos de auto(trans)formacéo permanente com os(as) professores(as) em
uma escola no contexto de privacdo de liberdade - CASE/SM?”

Diante do problema de pesquisa apresentado acima, emergem outras
indagacdes relevantes a pesquisa: a) quais as contribuicdes da auto(trans)formacao
permanente com professores(as) dentro do contexto socioeducativo? b) quais as
concepcdes e vivéncias que os(as) professores(as) possuem, e como podem
contribuir para uma praxis pedagogica humanizadora e cidada? c) como os circulos
dialégicos podem contribuir para uma praxis pedagédgica que compreenda as
especificidades dos adolescentes e jovens em situacdo de medidas socioeducativas

de privacédo de liberdade?

1.1.3. Objetivos

Buscando responder aos questionamentos, tragcaram-se alguns objetivos.
Objetivo geral: Compreender quais as implicacdes, os limites e as possibilidades
nos processos de auto(trans)formagdo permanente com professores(as) em uma

escola no contexto de privacdo de liberdade - CASE/SM.

Objetivos especificos:
a) conhecer as politicas publicas e a viabilidade do Sistema Socioeducativo

prescrita nos documentos oficiais, especificamente do CASE/SM,;
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b) conhecer o contexto do CASE/SM, tendo em vista as dimensdes
organizacionais e formativas presentes nos documentos oficiais da escola e
unidade;

c) compreender os limites e as possibilidades da auto(trans)formacao docente
com os(as) professores(as) que atuam nesse contexto e viabilidade de uma praxis
educativa emancipatoria dentro do CASE, por meio das narrativas nos circulos
dialégicos investigativo-formativos;

d) reconhecer contribuicbes que os circulos dialdgicos investigativo-
formativos podem propiciar para praxis educativas humanizadoras e emancipatorias
dos(as) professores(as) da escola estadual do CASE/SM com adolescentes em
privacéo de liberdade.

A escrita dessa dissertacdo foi organizada com o objetivo de apresentar
inicialmente os fundamentos que orientam as praticas e a pesquisa realizada,
posteriormente as vivéncias formativas que constituem a pesquisadora na area
educacional (Capitulo 2). No terceiro capitulo, sdo discutidos os caminhos teorico-
metodoldgicos escolhidos para realizacdo da pesquisa. Em seguida, discutir-se-a a
construcdo da praxis pedagdgica emancipatéria em contextos de privacdo de
liberdade (Capitulo 4) e os processos auto(trans)formativos da docéncia (Capitulo 5)
, sendo o ultimo capitulo apresentadas e discutidas as construcdes realizadas no

decorrer da pesquisa.
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2. A VOCACAO ONTOLOGICA PARA SER MAIS: VIVENCIAS QUE ME
CONSTITUIRAM

Realizar esse encontro com minha® histéria, nao foi nada facil ver o “passado
inteiro” e perceber que nada se repetira, porém ao mesmo tempo dar-se conta desse
processo permanente de auto(trans)formacéo a partir das vivéncias formativas.

Trata-se de um processo no qual exerco uma atividade reflexiva sobre minha
historia de vida, a partir de Josso (2002) como um movimento permanente mediado
pelas vivéncias biogréaficas educativas do sujeito como recurso para compreender o
desenvolvimento do processo de autoformacéao.

E formagao, porque parte do principio que o sujeito toma consciéncia de si e

de suas aprendizagens experienciais quando vive, simultaneamente, 0s
papéis de ator e investigador da sua prépria histéria (JOSSO, 2002, p. 12).

Deste modo, retornei aos primérdios da minha historia de vida, buscando
identificar elementos “formativos” da minha atuacdo docente. Para dialogar sobre os
processos auto(trans)formativos a partir da minha historia de vida, remeto a cena do
curta metragem “La luna” (2011), animacgao da Pixar, com roteiro e diregdo de Enrico
Casarosa, que aborda a histéria de uma crianca que sai para trabalhar com seu pai
e avd, a fim de aprender um trabalho que atravessa gerac¢des de uma familia. O
primeiro desafio do pequeno trabalhador € decidir a quem seguiria, 0os costumes do
pai ou 0s costumes do avd. O final € surpreendente, uma vez que impera a invencao
e a criacéo.

A aproximacdo com 0s processos auto(trans)formativos estd na figura do
aprendente, do menino que herdava do seu avd e pai preceitos de como realizar o
trabalho da melhor maneira. Nesse sentido € que Freire (2013) discute sobre a
importancia da valorizagdo das experiéncias das vidas dos aprendentes faz com que
0s aprendentes a mais tempo, conscientes de suas posi¢cdes teoricas, para que
possam (re)conhecer e se aproximar mais dos estudantes, permitindo exercer com
coeréncia as praticas docentes.

Os curriculos de nossas escolas reproduzem dinamicamente culturas e

interesses dos diferentes segmentos sociais. Por meio dos curriculos escolares

5 Nesse capitulo optou-se por utilizar a primeira pessoa do singular em respeito a histéria de vida
pessoal da autora do projeto.
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muitas vezes sao privilegiadas praticas que segregam, oprimem e/ou condicionam
muitos jovens, adultos e criancgas.

Ainda nessa mesma obra, que Freire (2013) intitula “Professora sim, tia n&o:
cartas a quem ousa ensinar’, o autor problematiza que “no fundo, nem somos sé o
gue herdamos nem apenas o0 que adquirimos, mas a relacédo dinamica, processual
do que herdamos e adquirimos (p. 94)”. Na sequéncia, alerta, “ somos programados,
mas para aprender” (Ibidem, p. 94).

Essa mesma questdo € levantada por Gadamer (1999) ao abordar o
processo de “fusdo de horizontes” na compreensdo hermenéutica; trata-se de um
processo de fusdo que se da a partir da tradicéo, pois “nela o velho e novo crescem
sempre juntos para uma validez vital, sem que um e outro cheguem a se destacar
explicitamente por si mesmos” (Ibidem, p.457).

Assim, a partir da linguagem, dos diadlogos construidos com o0s outros € que o
ser humano se constitui, em um processo permanente de imitar, criar e (re)criar.
Sobre isso, também Arroyo (2010) afirma que “educar incorpora marcas de um oficio
e de uma arte aprendida no dialogo de gera¢des” (Ibidem, p. 18).

E, a partir dessa percepcéo inicial que retomo aspectos formativos da minha
forma de ser e de viver a docéncia. Recordo que desde muito cedo a docéncia fez
parte da minha histdria, ainda quando nem existia e era apenas uma projecao para o
futuro, pois minha mae imaginava como faria para cuidar de duas filhas e trabalhar
40 horas como professora alfabetizadora no municipio onde morei até os dezessete
anos.

Em inicio junho de 1991, vim a luz em um pequeno hospital de Sao Luiz
Gonzaga, terra missioneira, a segunda filha de Catarina da Rosa Parigi, professora,
e Augusto Nunes Parigi, comerciante. Mesmo com dificuldades financeiras meus
pais sempre buscaram oportunizar as melhores experiéncias para mim e minha irma,
Aline da Rosa Parigi, abdicando muitas vezes do que gostavam para nos ofertar
melhores condi¢des de vida.

No inicio, viviamos em uma casa muito pequena com uma tia € uma prima,
gue ajudaram minha mée a nos cuidar. Mesmo assim, muitas foram as vezes que fui
trabalhar com minha mée, aprender a ler com as criangas da comunidade, onde ela
trabalhava.

Nesse mesmo periodo, minha mée foi obrigada a trancar os estudos, pois, era

formada em Magistério nivel médio e cursava Ensino Superior em matematica na
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UNIJUIS, pretendia se profissionalizar estudando o que sempre |he causou
admiracdo. Minha mée, juntamente com uma de suas irmas (minha madrinha), saiu
de casa muito cedo para estudar, apenas duas dos treze filhos do seu Manoel (meu
av0). Ao trancar o curso, deixou sonhos e planos para tras com a finalidade de
agora cuidar da familia.

E necessario abordar uma questdo histérica e relevante acerca da
feminizacdo da docéncia, pois, era muito comum nesse periodo, uma imagem
histérica, politica e social construida através de uma compreensao equivocada sobre
o trabalho pedagogico com criancas pequenas, compreendidas como profissionais
gue nao tém um fazer educativo reflexivo; criou-se uma imagem da mulher
“naturalmente” educadora que age pelo bom senso e é guiada pelo instinto materno
(ARCE, 2001).

Esses discursos ainda séo recorrentes no cotidiano, em que se pejorativa o
profissional que trabalha com criangas como “tia” - a substituta da mée - e criam
caracteristicas para as mesmas: “possuir voz agradavel, saber rir, ser bonita(!), ser
sincero, e em nenhum momento se exige desse profissional que seja um estudioso,
um intelectual. O amor e a doacéo ilustram todo o trabalho” (ARCE, 2001, p.181).
Atualmente professores(as) que trabalham com criancas pequenas convivem com a
desvalorizacdo no trabalho pedagdgico, sem tempo para produzir material
pedagdgico ou mesmo para estudar acerca das peculiaridades das fases do
desenvolvimento.

No periodo em que minha mée trabalhou, a formacao do(a) professor(as) da
escola béasica dava-se em nivel médio, o que contribuia para poucas reflexdes
acerca da profissao docente.

Entdo, seguidamente estava na escola com minha mée, e por iSsoO me
alfabetizei muito cedo. Naquela época ndo tinhamos como comprar livros, todos
muito caros, e traziamos (eu e minha irma) os livros da sala da nossa méae para ler
em casa.

Até que um dia minha irméa ingressou na escola, e eu acompanhava por tras
das grades da escola com meu pai, que passou a cuidar de nés, pois a mae havia

assumido funcdo administrava na escola.

6 Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul.
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O pai, sempre foi extremamente carinhoso e paciente, porém pensavamos
que era muito autoritario, brincavamos que “apenas um olhar era suficiente para
entendermos o que deveriamos fazer”. Hoje compreendo de outra forma, como um
olhar de cumplicidade; afinal de contas, o olhar ndo apenas dizia coisas ruins ou
negativas, também existia o olhar de admiracéo, cuidado e carinho.

Ao ver minha irmd na escola, com uma alegre professora que sempre
brincava com as criancas no pétio, ja comecava a imaginar como seriam minhas
tardes no futuro, como aluna daquela linda e doce professora da pré-escola, a
professora Lorena. Porém, quando chegou a minha vez, devido a critérios de altura
e ja estar em processo de alfabetizacdo, minha matricula foi gerada diretamente no
primeiro ano, para minha grande decepcéo.

Decepcionada com o acontecido, fugia da escola diariamente. Tinha pavor
daquela professora do primeiro ano, a professora Zaira; em meus pensamentos
Zaira nem era nome de professora, e sim de uma bruxa muito chata que levava
balas para tentar me conquistar.

Em funcdo de todos os alvorogos causados nesse periodo inicial de
escolarizacao, ja era conhecida por toda a vizinhanca como aquela que ndo gostava
de estudar, dizia um senhor verdureiro, amigo de meu pai, que morava perto da
escola: “Ah, a Camilinha ja voou as trangas! ”

E assim foi até retrocederem na minha avaliacdo. Foi entdo permitido que eu
fizesse a pré-escola com a professora Lorena, para alivio dos meus pais e
enfurecimento do diretor da escola. Este, demonstrou grande frieza para lidar com a
situacdo, indicando que minha mae ndo sabia como me ensinar e sugerindo a
pratica do “psicolaco”” para resolver a situagdo.

Creio que o afeto e carinho daquela professora sejam elementos que me
constituiram, assim como a tentativa de resolucéo pelo didlogo com minha familia.

Posterior a esse acontecido, permaneci nessa escola por mais algum tempo e
depois acompanhei minha irma para a escola em que ela cursava Ensino Médio.
Diariamente escutava da minha mae que ja que a Aline, minha irm&, ndo optou pelo
Curso Normal, eu teria que ser professora, e um pouco contrariada aguela opinido

ingressei no Curso Normal, ciente de que ndo permaneceria nenhum ano.

7 A sugestédo do professor da escola era que meus pais utilizassem a palmada para resolver a
situacao.
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Os anos se passaram e fui gostando do curso. Contudo, a coordenadora
pedagogica do curso explicou-me que nédo tinha perfil para ser professora, pois,
imperava em meus gostos musicais um certo género que incomodava as pessoas;
mesmo com essa contrariedade, permaneci até o final. Dizia em alto e bom som que
ninguém poderia definir 0 que eu iria ser. Passado algum tempo, meu espirito de
rebeldia cessava, talvez pela falta da minha irma, que estava distante, morando na
cidade de Santa Maria para cursar a graduacdo em matematica na Universidade
Federal.

Passou entdo a ser um sonho constante morar com a minha irma,
principalmente depois de ouvir as muitas histérias que contava sobre esse novo
mundo universitario. Como consolo para meus dias de tristeza, meus pais
concederam “liberagdo” para cursar Teatro com um grupo organizado por uma
professora da escola.

O grupo se originava a partir dos pressupostos de Augusto Boal, o Teatro do
Oprimido. A experiéncia foi incrivel, especialmente porque apds o0 curso saimos para
realizar apresentacdes e oficinas; uma das oficinas foi oferecida a adolescentes,
meninos e meninas, em um abrigo para menores. Ali escutavamos histérias que nos
amedrontavam e ao mesmo tempo fazia com que aqueles adolescentes (como eu)
se aproximassem de uma outra cultura, o teatro!

Assim, durante o ano de 2008, em minha cidade natal, S&o Luiz Gonzaga/RS,
desenvolvi um projeto de Teatro a partir das técnicas de “Augusto Boal’®, com
criancas e adolescentes que moravam no Lar da Crianca e do Adolescente - Nucleo
II° esse periodo foi marcado por muitos medos e angustias, pois percebia que
aquelas criancas e adolescentes ja ndo sonhavam mais, nem acreditavam nas
possibilidades da vida

Também, nesse periodo eu e um colega (filho da professora) comecamos a
trabalhar juntos, como animadores de lojas, festas e bares. Viajavamos para

algumas cidades para animar franquias e acumular dinheiro para virmos estudar em

8 Augusto Boal foi um grande teatrologo brasileiro que fundou o Teatro do Oprimido, utilizado como
instrumento de emancipacdo politicas em centros culturais, educacionais, prisionais dentre outros
espacos.

9 O Lar da Crianca e do Adolescente possuia dois Nucleos | e Il, o primeiro abrigava criancas de zero
a oito anos e o Ndcleo Il para criancas de nove anos a adolescente de 18 anos. A instituicdo era
destinada a criancas e adolescentes que ndo possuiam lar e cometiam atos infracionais. No ano de
2010, foram feitos levantamentos sobre as criangas e adolescentes que moravam nos nucleos e os
infratores foram encaminhados para as medidas socioeducativas de Santo Angelo e Porto Alegre.
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Santa Maria. Em um ano, conseguimos acumular um montante que convenceram
meus pais e a familia dele a virmos estudar. Nesse periodo, ainda faltava um ano
para me formar, pois o Curso Normal compreendia trés anos de formacdo em nivel
médio, um ano de disciplinas especificas da docéncia e seis meses de estagio.

Aos dezessete anos vim para Santa Maria e, animadissima, comecei a
estudar no Instituto Estadual de Educacédo Olavo Bilac para concluir o Curso Normal.
Nesse periodo, constitui varias amizades que ainda me acompanham, em especial
as amigas da minha irma.

As aulas no Olavo Bilac eram pela manha e no turno da tarde realizavamos
praticas das diferentes didaticas que compunham o curso. Como estudar para o
vestibular? Durante o ano ndo consegui estudar, apenas um més antes do vestibular
comecei a me preparar.

Ciente que néo alcancaria o “ponto de corte”, pois naquele periodo pedagogia
era um curso com cerca de oito a cinco inscritos por vaga, e de que modo uma
estudante que ndo tinha conhecimento das disciplinas basicas da prova conseguiria
aprovacao. Porém, mesmo com o despreparo, ingressei no curso de Pedagogia e
comecei essa licenciatura, cujas aprendizagens me encantavam a cada dia.

Apos ingressar no curso de Pedagogia em 2010, no ano de 2011 comecei a
participar no Projeto de extensdo “Hora do Conto: meninos e meninas lendo o
mundo e palavra” e do projeto de pesquisa “Humanizagao e Cidadania na Escola”,
coordenados pelo Professor Dr. Celso llgo Henz. Com o primeiro projeto
desenvolviamos atividades de contacdo de histérias com criancas em situacdo de
vulnerabilidade social, dentro de escolas de periferias na cidade de Santa Maria/RS;
j& no segundo, relacionado a formacdo de professores, dialogadvamos com
professores(as) da Educacédo Basica acerca dos desafios da escola, indicando como
possibilidade a humanizacéo e cidadania nos contextos escolares.

Ambos os projetos me possibilitaram criar relacoes e inter-relacdes com o
contexto escolar, com professores(as) e estudantes e a partir das falas e
expressodes, fui percebendo que muitas criancas e jovens sdo estigmatizados,
excluidos e silenciados dentro e fora do contexto escolar.

Com isso, comeco a questionar sobre a situagdo dos adolescentes e jovens
gue se encontram nos Centros de Atendimento Socioeducativos, e sobre a funcao
da praxis educativa com esses sujeitos em relacdo as escola, as familias e de forma

geral a toda a comunidade. Ainda, quais as vivéncias humanizadoras e cidadas séo
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realizadas com os adolescentes que cometem atos infracionais, que estdo na
drogadicdo, alcoolismos, ou que sdo marginalizados e muitas vezes vitimas de
abusos, etc.?

Nessas situagbes de marginalizacdo, muitas criangas, adolescentes e jovens
sado excluidos pelos grupos sociais, ainda “taxados” de “pivetes, moleques, vadios,
menores abandonados, desabrigados, carentes, infratores, drogados” entre outras
estigmatizagoes.

Ao participar dos projetos também ingressei no “Grupo de Estudos Dialogus:
educacdo, formacdo e humanizagédo com Paulo Freire'®”, coordenado pelo Professor
Dr. Celso llgo Henz, no qual nos reunimos para dialogar a partir das obras de Paulo
Freire. Os dialogos me estimulavam cada vez mais a pensar sobre os diferentes
grupos de oprimidos da sociedade, os chamados “marginais”!?.

No ano de 2012, durante a disciplina MEN-1198, Geografia e Educacao II,
construimos um projeto, sob a orientacdo do Professor Dr. Valdir Nogueira, sobre as
perspectivas de cidadania dos moradores de rua da cidade de Santa Maria/RS e
Porto Alegre/RS. Durante esse projeto tivemos contato com a Fundagdo de
Assisténcia Social e Cidadania localizada em Porto Alegre/RS, o que nos possibilitou
a reflexdo sobre ndo somente dos adultos que estdo nas ruas, mas também das
criancas, adolescentes e jovens. Ainda, conhecemos as acfes desenvolvidas pelos
CREAS - Centro de Referéncia Especializado em Assisténcia Social, dentre elas a
socioeducativa.

Nesse projeto realizamos leituras a respeito dos sujeitos em situacao de rua,
entre elas o livro “Diversidade e Protecdo Social: estudos quanti-qualitativos das
populacdes de Porto Alegre” (GEHLEN; SILVA; SANTOS, 2008), em que um dos
capitulos aborda especificamente sobre as criancas e adolescentes em situacdo de
rua que sao preconcebidos como sujeitos perigosos ou infratores; ainda, que muitos
nao frequentem ou que frequentem muito pouco instituices escolares.

Diante disso, aproximei minhas leituras para esse panorama social, a partir
da leitura da obra “Pedagogia Social de Rua: anélise de uma experiéncia vivida”, de
Maria Stela Santos Graciani (2001). No decorrer do livro, a autora aborda o que

essas criangas, adolescentes e jovens representam na sociedade e da necessidade

10 Registrado na base CNPq desde 2011.

1 Em um dialogo informal com alguns colegas discutiamos o termo marginal que segundo o
dicionario on-line Aurélio (http://www.dicionariodoaurelio.com/Marginal.html) significa: individuo que
se pde fora das leis, que vive a margem da sociedade; indigente, vadio, delinquente.
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de reconhecimento desse grupo como sujeitos de direitos, ndo estigmatizados,
marginalizados e explorados em sua capacidade humana que resulta em um estado
de inferioridade.

Em 2015, conclui o Curso de Pedagogia com um estudo especifico sobre o
trabalho do pedagogo na Socioeducacéo, intitulado “Historias, sonhos e esperanca...
A Praxis Pedagodgica com Adolescentes em Conflito com a Lei: Desafios para a

Formacao Inicial na Perspectiva da ‘Reinsergédo Social”” no trabalho de concluséo de
curso (TCC)2. No mesmo ano ingressei na pés-graduacédo (especializacdo em
Gestdo Educacional e Mestrado em Educacédo). Em marco deste ano conclui o curso
de Gestdo Educacional que buscou questionar sobre a gestdo pedagdgica da
unidade socioeducativa de Santa Maria.

No inicio de 2016, ingressei em carreira publica de professora da Educacao
Basica, com o desafio de conciliar 40 horas semanais com a pos-graduacao. Optei,
entdo, por apenas 20 horas como professora pedagoga na Escola Municipal Vicente
Farencena, na qual ja realizara os estagios do Curso Normal (2010) e Pedagogia
(2014); ambas experiéncias edificantes que promoveram 0 gosto e desejo de estar
na escola.

Sou professora de criancas grandes (5° ano), que ja descartam o termo
“criangas”, e que me desafiam a cada dia a pensar em como construir uma
educacdo com eles, que valorize os saberes e conhecimentos que trazem e que
compreendem a imensiddo de conhecimentos produzidos e que eles tém a
curiosidade de saber.

E assim que venho tentando ser professor, assumindo minhas convicgoes,
disponivel ao saber, sensivel boniteza da pratica educativa, instigado por
seus desafios que ndo lhe permitem burocratizar-se, assumindo minhas
limitagbes, acompanhadas sempre do esfor¢o por supera-las, limitacdes
que ndo procuro esconder em nome mesmo do respeito que me tenho e
aos educandos (FREIRE, 2002, p. 29).

Nesse sentido, que os interesses desta pesquisa sao justificados por
vivéncias, sonhos e perspectivas teoricas que me fazem acreditar em outros
caminhos possiveis para adolescentes e jovens, especialmente 0s que estdo em

cumprimento de medidas socioeducativas.

12 Trabalho orientado pelo professor Celso lilgo Henz e coorientado pela professora Eliziane Taina
Lunardi Ribeiro, no ano de 2014.
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Entendo que a relevancia dessa pesquisa esta nas acOes-reflexbes-acoes
sobre os processos educativos com a infancia, adolescéncia e juventude!s, em
especifico nos espacos de privacdo de liberdade, pois, busquei problematizar a
necessidade de ver e ouvir os adolescentes e jovens da sociedade que se refugiam
nas drogas e nos crimes, bem como possibilitar momentos auto(trans)formativos
com aqueles que trabalham com esses jovens, especificamente o0s(as)

professores(as).

13 Conforme o Estatuto da Crianga do Adolescente, Lei Federal n® 8.069/90 (BRASIL, 1990), a crianca
€ a pessoa até 12 anos incompletos e 0 adolescente é a pessoa entre 12 e 18 anos de idade. Porém,
aos adolescentes que cumprem medidas socioeducativas préximo aos 18 anos, que se configura
infracional, podera cumprir a medida até os 21 anos, posteriormente a essa idade, segundo a mesma
lei, o jovem receberd liberdade compulsoria.
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3. PERCURSOS AUTO(TRANS)FORMATIVOS: PROPOSICOES
METODOLOGICAS

Todo processo de pesquisa inicia-se a partir de uma grande problematica,
ndo desconectada dos contextos. Assim como 0S objetivos e pressupostos
metodologicos fazem parte de uma determinada insercdo no contexto concreto, de
onde emergem justificativas e razdes para seu desenvolvimento.

Aproximando a cena do filme “Tempos Modernos”, produzido em 1936 nos
Estados Unidos por Charlie Chaplin, com os fundamentos que embasaram esse
trabalho de pesquisa, o filme que representa as formas de produgcdo e
desvalorizacdo humana, assim também as pesquisas em diferentes areas de
conhecimento precisam voltar-se para a valorizacdo do humano, especialmente
pesquisas em educacéo.

Chaplin, através do personagem Carlitos, alerta para as grandes diferencas
sociais entre proletariado e os grandes proprietarios de industria e comércio. A cena
escolhida demonstra a producédo em série através da repeticdo de acdes que geram
0s produtos, e coisificam e maquinizam as pessoas.

Relacionando a cena com as producbes académicas de valorizacdo da
produtividade em série e descontrolada, esse processo desqualifica trabalhos e nédo
contribui efetivamente para a construcdo de pesquisas comprometidas com 0s
contextos de realizacdo da investigacdo. Nesse sentido: “A servico de que e de
guem, contra o que e contra quem” (FREIRE, 1989) estdo sendo desenvolvidas as
pesquisas em educacédo (e em outras areas)?

Isso, nos direciona a uma certa ingenuidade ou asticia de negacdo da
intencionalidade das pesquisas académicas e do conhecimento. Nesse sentido, que
cotidianamente evidenciamos muitas agdes e vicios inconsistentes. O que gera a
compreensao de o0s sujeitos participantes e colaboradores de construcdo de
pesquisa e conhecimentos como meros objetos de estudo/analise, ainda, da
negacéo do conhecimento experiencial dos sujeitos e da fragmentagéo e dualidade

do conhecimento, do ser humano e da propria  realidade.
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Dentro das pesquisas em educacéo incorporaram-se discursos de qualidade,
de modo a problematizar para além de dimensdes de técnicas e para problemas
educacionais, visando o compromisso com a compreensédo da realidade social e do
universo humano.

Em consonancia com os referenciais teoricos e epistemoldgicos que orientam
esse trabalho de pesquisa, seria inviavel a construcdo desse processo senéo a partir
de uma perspectiva de comprometimento social com a instituicdo e os(as)
professores(as) coautores da pesquisa. Nessa dire¢édo, Santos (2008) sinaliza que

O comportamento humano, ao contrario dos fendmenos naturais, ndo pode
ser descrito e muito menos explicado com base em suas caracteristicas
exteriores e objetivdveis, uma vez que o mesmo ato externo pode
corresponder a sentidos de acdo muito diferentes. A ciéncia social sera
sempre uma ciéncia subjetiva e ndo objetiva como as ciéncias naturais; tem
de compreender os fendmenos sociais a partir das atitudes mentais e do
sentido que os agentes conferem as suas acdes, para 0 que € necessario
utilizar métodos de investigacdo e mesmo critérios epistemoldgicos
diferentes das correntes nas ciéncias naturais, métodos qualitativos em vez
de quantitativos, com vistas a obtencdo de um conhecimento intersubjetivo,

descritivo e compreensivo, em vez de um conhecimento objetivo, explicativo
e nomotético (SANTOS, 2008, p.39).

A partir de Santos (2008), compreende-se o rompimento de compreensdes
estabelecidas sobre o que é ciéncia e como ela se origina. Desta forma, o autor
problematiza compreensdes emergentes de pesquisa que ultrapassam o Vviés
gualitativo e quantitativo e se preocupam com conhecimentos concretos e
contextuais. Na Figura 2.0 foi elaborada a Compreenséao da Investigacdo, de modo a

identificar os principais movimentos que constituiram a pesquisa.
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Figura 2 — Compreenséo da Investigacao

Compreensédo da Investigagao
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Fonte: elaborada pela autora.

Nos movimentos que constituiram a pesquisa, buscou-se relacionar 0s
contextos de pesquisa e 0s coautores da pesquisa, por compreender a relevancia
das pesquisas estarem engajadas nos contextos sociais e relacionadas aos
movimentos em que se constroem as relacdes sociais da vida individual e coletiva
dos sujeitos, pois a instituicdo e o trabalho desenvolvido nesse espaco sao
carregados de sentidos e significados que 0s sujeitos atribuem. Por isso, essa
pesquisa partiu de um contexto concreto especifico, o Centro de Atendimento
Socioeducativo (CASE) de Santa Maria/RS; nele e a partir dele, pelas narrativas
dialogico-reflexivas com os professores(as), buscou-se compreender em que medida
a auto(trans)formacdo dos professores(as) estd relacionada aos limites e as
possibilidades da docéncia.

Porém, a realidade concreta aqui discutida ndo se preocupa apenas com
elementos materiais; uma esfera de elementos externos estd em uma percepgao
mais ampla descrita por Freire (1981):

[...] é algo mais que fatos ou dados tomados mais ou menos em si mesmos.
Ela é todos os fatos e todos os dados e mais a percepc¢do que deles esteja

tendo a populagdo neles envolvida. Assim, a realidade concreta se da a
mim na relagdo dialética entre objetividade e subjetividade (p.35).

N&o seria possivel construir essa pesquisa sendo através de uma abordagem
qualitativa, isso significa muito mais que apenas a nao realizacdo da pesquisa

guantitativa. Envolve reflexfes e discussdes na tentativa de compreender o cotidiano
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do mundo da vida, bem como as ac¢des das pessoas na constituicdo do mundo; ou

seja, as pesquisas qualitativas
[...] buscam esmiucar a forma como as pessoas constroem o0 mundo a sua
volta, o que estédo fazendo ou o que esta Ihes acontecendo em termos que
tenham sentido e que oferecam uma visdo rica. As interacbes e o0s
documentos séo considerados como formas de construir, de forma conjunta
(ou conflituosa), processos e artefatos sociais. [...] Representam formas de
sentido as quais podem ser reconstruidas e analisadas com diferentes
métodos qualitativos que permitam ao pesquisador desenvolver modelos,
tipologias e teorias (mais ou menos generalizaveis) como forma de

descrever e explicar as questfes sociais (e psicolégicas) (FLICK, 2009,
p.08).

A presente pesquisa caracterizou-se por uma abordagem qualitativa, pois se
partiu do pressuposto de que o ser humano é um ser subjetivo, e que sofre
interferéncias do espaco/tempo com o qual interage e também o modifica.

Entende-se que essa abordagem de pesquisa, busca compreender a
realidade social e o universo humano e, por isso, ndo pode ser reduzida a listagem
de evidéncias ou a indicadores. Nesse sentido, com base em Chizzotti (2006),
buscou-se criar um espaco/tempo no qual os pesquisadores compartilham
experiéncias, para reconstruirem o0s conhecimentos acerca dos problemas
levantados; todos os participantes caracterizaram-se como coautores'4 e
construtores de conhecimentos e praticas, assim, intervindo na pesquisa.

Destarte, as proposicoes levantadas nessa dissertacdo nédo objetivam apenas
apresentar um produto observado pela pesquisadora. Para além disso, pretendeu-se
construir explicagdes e compreensdes a partir das “ significagées que os individuos
atribuem aos seus atos”, e através do “desvelamento do sentido social que os
individuos constroem em suas interagdes cotidianas” (CHIZZOTT]I, 2006, p. 80).

Assim, buscou-se a construcdo de dados descritivos a partir da relagéo entre
0 pesquisador, os coautores da pesquisa e o contexto concreto do tema, priorizando

a escuta sensivel e olhar agucado que possibilitaram o diadlogo reflexivo e

14 Delorry ao esclarecer os pressupostos que ligam as narrativas a pesquisa-formacao ratifica que o
processo de constituicdo da pesquisa e da formacgédo é de carater dialdgico, dirigido a um interlocutor
ou a um grupo de interlocutores. Por se configurar como um processo de coproducdo, onde as
narrativas sdo construidas com outro sujeito que interage através da escuta e contesta ou concorda
esses sujeitos se constituem como coautores. (DELORRY-MOMBERGER, 2014 p. 316).
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investigativo-formativo. Através da interpretacao e interacao, realizaram-se relagoes,

as quais permitirdo compreender a complexidade do tema em estudo.
O pesquisador nao se transforma em um mero relator passivo: sua imersao
no cotidiano, a familiaridade como os acontecimentos diarios e a percepcéo
das concepcdes que embasam praticas e costumes supdem que 0s sujeitos
da pesquisa tém representacdes, parciais e incompletas, mas construidas
com relativa coeréncia a sua visdo e a sua experiéncia. A descricao
minudente, cuidadosa e atilada é muito importante; uma vez que deve
captar o universo das percepcoes, das emocdes e das interpretacdes dos
informantes em seu contexto. O pesquisador deve manter uma conduta
participante: a partilha substantiva na vida e nos problemas das pessoas, 0
compromisso que vai adensando na medida em que sdo identificados os
problemas e as necessidades e formuladas as estratégias de superacgao

dessas necessidades ou resolvidos os obstaculos que interferiam na acéo
dos sujeitos (CHIZZOTTI, 2006, p. 82).

A partir da abordagem qualitativa escolheu-se a pesquisa do tipo estudo caso,
que segundo Lidke e André (1986) necessita sempre ser delimitada e definida; pois
compreende um aspecto especifico dentro de um sistema amplo.

Esse tipo de pesquisa preocupa-se em compreender uma instancia singular,
“‘isso significa que o objeto estudado é tratado como unico, uma representagao
singular da realidade que é multidimensional e historicamente situada” (LUDKE E
ANDRE, 1986, p. 21).

Lidke e André (1986) também nos apontam trés fases de uma pesquisa
qualitativa do tipo estudo de caso, que ndo sdo lineares. As fases que serao
apresentadas ocorrem dialeticamente, estabelecendo relacdes entre as pré-
compreensodes, as reflexdes em construcéo e a sistematizacao das analises.

Assim, a primeira fase tratou-se das pré-compreensdes do pesquisador sobre
o tema, que derivam dos primeiros contatos com o tema de estudo. A segunda fase
busca a delimitacdo do estudo, em que buscamos identificar e aproximar as
informacdes da situacdo estudada. Na Ultima fase da pesquisa, realizamos uma
interpretacdo das informacées e compreensées ja selecionadas (LUDKE E ANDRE,
1986).

Para Yin (2005), a metodologia de estudo de caso representa a possibilidade
de contribuicdo, dos pesquisadores, para compreensdo de fendmenos sociais
complexos, sejam: individuais, organizacionais, sociais, politicos e/ou de grupos,
bem como, fenbmenos relacionados. Para isso, “permite a preservacdao de

caracteristicas holisticas e significativas da vida real” (YIN, 2005, p.20).
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Nesse sentido os estudos de caso, segundo Yin (2005), podem ser
classificados, conforme a Figura 3.0 abaixo, em casos unicos e multiplos. Os casos
multiplos envolveriam outros contextos, por isso a definicdo dessa pesquisa € como
caso unico e incorporado. Pretendeu-se, a partir do didlogo com o0s(as)
professores(as) e documentos orientadores do sistema socioeducativo, discutir as
implicacdes dos limites e das possibilidades com professores(as) em uma escola no
contexto de privacao de liberdade - CASE/SM, nos processos auto(trans)formativos

permanentes.

Figura 3 — Projetos de Estudos de Caso (YIN, 2005).

Projetos de Caso Unico Projetos de Casos Multiplos

CONTEXTO CONTEXTO CONIEXTO

Cazs Cese
CAsSO

CONIEXTO CONTEXTO

Holistico

(=" Cace

CONTEXTO CONTEXO CONIEXIO

COMNIEXTO CONTEXTO

Czac
P wmocoe

Incorporado

Fonte: YIN(2005)

A construcdo dos dados para responder o problema levantado deu-se através
de procedimentos de pesquisa, que envolveram a interpretacdo documental, a partir
do estudo bibliografico relacionado a documentos legais e a autores dessa tematica,
e os circulos dialégicos investigativo-formativo (na Figura 4.0 explica-se as fontes e

instrumentos de pesquisa relacionados aos objetivos de pesquisa).
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A partir da Figura 4 entende-se duas principais fontes de pesquisa 0s sujeitos,
no caso professores(as), e os documentos legais. Com isso, entende-se como
estudo de documentacOes, sejam esses orais, visuais, escritos ou gestuais. O
processo de selecdo e classificacdo envolveram a relevancia em relacdo a tematica.
A partir de Cellard, (2012), os documentos permitem ao pesquisador acrescentar
uma dimenséo de tempo a compreensao do social, pois

Pode-se operar um corte longitudinal que favorece a observacdo do
processo de maturacdo ou de evolucdo de individuos, grupos, conceitos,

conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, etc...., bem como
0 de sua génese até os nossos dias (CELLARD, 2012, p 295).

Porém, ao se trabalhar com andlise de documentos, o pesquisador, precisa
atentar para diferentes elementos que interferem na constru¢cdo dos dados, ou seja,
confirmar a relevancia do documento, a credibilidade e representatividade.
Posteriormente, ao realizar um estudo com profundidade nos documentos, estando
atento para os conceitos utilizados pelos autores, de modo a compreender a
mensagem exposta no documento.

Outro elemento importante no estudo de documentos é a construcdo de um
roteiro semiestruturado que oriente o pesquisador na compreensdo do documento
em analise, porém nédo simplificando apenas as questdes expressas no roteiro e
compreendendo a dinamicidade da escrita em analise.

Para isso, 0 Quadro 1.0 abaixo indica a relacdo de documentos que

subsidiaram a construcdo dos dados da pesquisa:

Quadro 1 Documentos que subsidiam as constru¢des da pesquisa

Documentos oficiais das | Documentos Oficiais que definem as medidas

Instituicdes Socioeducativas

* Projeto Politico- | * Regras minimas das NacBes Unidas para a

Pedagdgico da Escola;

* Projeto de
Implementacéo de Medida
Socioeducativa de

Privagdo de Liberdade do
CASE/SM;
* Proposta Socioeducativa

da Fundagéo de

administragéo

da justica , da infancia e da juventude

(Regras de Beijing);

e Regras das Nacdes Unidas para a Protecdo dos
Menores Privados de

Liberdade;

* Constituicdo Federal 1988;

» Estatuto da Crianca e do Adolescente 1990;
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Atendimento * Resolugcdo n° 119 de 2006 que estabeleceu o
Socioeducativa FASE/RS; | Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo —
SINASE;

*Lei Federal n° 12.594/2012 que define Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo;

* Resolugdo n° 2, de 19 de maio de 2010 que dispbe
sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de
educacdo para jovens e adultos em situagdo de
privacao de liberdade nos estabelecimentos penais.

Fonte: Elaborado pela autora.

A construcdo dos dados através dos Circulos Dialogicos Investigativo-
formativos com o0s sujeitos, compreendidos como coautores, da pesquisa
fundamentou-se nas construcbes do Grupo de Pesquisa Dialogus: educacéao,
formacéo e humanizacao com Paulo Freire. Segundo Henz (2015)

Trabalhar com os Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos, como
pesquisa e auto(trans)formacéo, possibilita reconhecer cada homem e cada
mulher na sua singularidade e na sua capacidade de construir
conhecimentos que ajudem ao desvelamento da condicdo de
condicionados; mas, porque condicionados e ndo determinados, no seu
inacabamento esta a possibilidade de um sentir/pensar/agir (HENZ, 2003)
para transformar a si mesmo e a realidade vigente, sempre pelo didlogo e
intersubjetividade de uns com os outros. Sob esse prisma, todos os
participantes da pesquisa sdo reconhecidos como coautores, muito embora

haja um pesquisador lider mediando os dialogos investigativo-formativos (p.
20).

Essa compreensdo de construcdo e desenvolvimento da pesquisa contrapde
a compreensao discutida no inicio desse capitulo, pois se fundamenta no principio
de construcéo colaborativa entre os sujeitos envolvidos no problema.

A figura 5 indica os movimentos e possiveis construcdes da pesquisa por
meio dos circulos dialégicos. Os autores (HENZ; FREITAS, 2015) defendem que os
movimentos ndo sao estaticos, ou seja, ndo ocorrem em um momento pré-definido.

Isso porque, parte das construgdes dos interlocutores.



61

FIGURA 5 - Circulos Dialégicos Investigativo-formativos

CIRCULOS DIALOGICOS INVESTIGATIVO-FORMATIVOS

AUTO(TRANSIFORMACAO
REGISTRO RE.CRI
SCIENTIZACAO

DISTANCIAMENTO

IALOGOS. PROBLEMATIZADORES
EMERSAO DAS TEMATICAS

= DESCOBERTA DO INACABAMENTO
ESCUTA SENSIVEL/OLHAR AGUCADO

. Fonte: (HENZ e FREITAS, 2015).

A proposta dos Circulos Dialogicos Investigativo-formativos parte dos
pressupostos freireanos de dialogicidade e transformacdo — em especial dos
“Circulos de Cultura”, bem como das contribuigdes de Josso (2002) sobre pesquisa-
formacéo.

Diante disso, a construcdo do didlogo em Freire, ndo se da no isolamento,
mas sim no encontro entre as pessoas, pois € através das palavras, do trabalho, da
praxis que homens e mulheres se fazem (FREIRE, 1987). Os “Circulos de Cultura”
freireanos caracterizavam-se como didlogos circulares, onde homens e mulheres
“‘diziam e dizem sua palavra”, (re)construindo e (re)significando o mundo
(FIORI,1987). Neles se...

[...]. Revive a vida em profundidade critica. A consciéncia emerge do
mundo vivido, objetiva-o, problematiza-o, compreende-o como projeto
humano”. Em didlogo circular, intersubjetivando mais e mais, vai
assumindo, criticamente, o dinamismo de sua subjetividade criadora (FIORI,
1987, p.09).

Assim, o0s encontros com os(as) professores(as) pelos e nos circulos
buscaram, a partir do didlogo e do distanciamento do contexto, compreender o
mundo e tracar novas possibilidades no/para o mundo. Assim, nesses movimento de

compreensao, interpretacdo e (re)constru¢cdo do mundo, muitos “apercebem-se de
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que, embora construido por eles, esse mundo nao € verdadeiramente para eles’
(FIORI, 1987, p.9).

A partir das palavras do professor Ernani Maria Fiori, no prefacio de
“‘Pedagogia do Oprimido” (FREIRE, 1987), compreende-se a importancia da
“dialogacéo” como forma de perceber a responsabilidade social e politica, como
homens e mulheres, de estabelecer interacdes e acdes como sujeitos que dizem e
vivenciam sua palavra. Assim, os Circulos de Cultura, ultrapassam o significado
metodoldgico e passam a ser vivenciados e sentidos pelos participantes como
“subjetividade criadora” (FIORI,1987).

Os circulos aqui apresentados como proposta metodoldgica epistemoldgica-
politica sdo organizados a partir de movimentos de problematiza¢gBes das situagdes
concretas que cada sujeito do grupo compartilha, com o intuito de deste modo, “[...]
podermos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela
leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” através de nossa pratica
consciente” (FREIRE, 2009, p.20).

Deste modo, os didlogos circulares ndo sédo exposi¢cdes simplistas, o dialogo
nao ocorre para depositar ideias nos outros, nem se trata de uma imposicao
arrogante entre os sujeitos; mas sim o encontro da reflexdo-acdo que se orienta
para/no mundo que é preciso transformar e humanizar (FREIRE, 1979).

A pesquisa-formagdo compreendida como producdo de conhecimentos a
partir das experiéncias de vida dos(as) professores(as) envolvidos na pesquisa,
desta forma contribui para que “eles proprios se inscrevam num projeto de
conhecimento que os institua como sujeitos” (JOSSO, 2002, p.33).

Josso (2002) propde-se a pensar a pesquisa-formacao para além do simples
tecnicismo infalivel que muito estd nos espacos de pesquisa e de ensino-
aprendizagem, mas que pouco contribui para o desenvolvimento de conhecimentos
contextualizados e relevantes nas praticas educativas e pedagogicas.

Assim, a pesquisa-formacéo é apresentada como uma abordagem que exige
“criatividade para evoluir na singularidade da situagcédo de narragéo” (JOSSO, 2002,
p.37). A pesquisa-formacdo fundamenta-se a partir do conceito de experiéncia
formadora, ou seja, movimento de “aprendizagem pela experiéncia, que transforma
complexos comportamentais, afetivos ou psiquicos” (Ibidem, p.48). Assim, a partir
desse movimento pela experiéncia, torna-se possivel a incidéncia de transformacgdes

subjetivas e identitarias.
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Nesse sentido, o desenvolvimento da pesquisa com professores(as) em
espacos socioeducativos, foi proposta a partir das narrativas de historias de vida,
evidenciando as experiéncias nas instituicbes socioeducativas e 0S processos
auto(tras)formativos, com o objetivo de problematizar e compreender quais as
implicacbes dos limites e possibilidades encontrados na docéncia no contexto da
socioeducacao no CASE/SM.

Para isso, os Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos pressupéem alguns
movimentos (Figura 6) que possibilitam a construcdo e desenvolvimento da
pesquisa. Henz & Freitas (2015) elucidam que os movimentos ndo possuem uma
linearidade, porém destacam a importancia de cada movimento na constituicdo de
um espaco-tempo dialégico e afetuoso, porém carregado de reflexdes criticas. Pela
dialeticidade desses movimentos, que nao sdo estanques, pode dar-se a
auto(trans)formacdo permanente, que se fundamenta em um processo
cooperativo e intersubjetivo de dialogos problematizadores acerca dos contextos

concretos e suas praxis educativo-pedagodgicas.

FIGURA 6 — Movimentos Constitutivos da pesquisa (Henz & Freitas, 2015).

Movimentos Constitutivos da Pesquisa ( HENZ 8 FREITAS, 2015)
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Fonte: Elaborado pela autora.

Como ja exposto, os didlogos ndo ocorreram individualmente, e sim nos
encontros cooperativos com os(as) professores(as) do sistema socioeducativo

CASE/SM, em que mediatizados pelo contexto, disseram-se em um processo
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dialético auto(trans)formativo. Os diadlogos ndo ocorreram fora do movimento de
escuta sensivel/olhar agucado, pois somente quem escuta paciente e criticamente
fala com ele (FREIRE, 2002, p.44).

Assim, a processualidade da construcdo deu-se no didlogo com as diferentes
interpretacbes e compreensbes das tematicas que emergiram a partir das
interlocucdes. Através desses movimentos os interlocutores puderam reconhecer-
se como inacabados e tomar consciéncia das limitagdes e possibilidades do
contexto, de modo a sentirem-se comprometidos historica e politicamente com a
transformacao e a luta social.

Estes movimentos ndo sao possiveis sem o movimento de distanciamento, no
qual ocorre a leitura do mundo, ou seja, “imersos na realidade de seu mundo, ndo
eram capazes de vé-la. Tomando distancia dela, emergiram e, assim, a viram
como até entdo jamais a tinham visto”. (FREIRE, 2013, p. 63) (grifos da autora).

Ainda, indica-se como elemento fundamental da pesquisa o0 registro re-
criativo, ndo mecanicamente como ato de descricdo do observado. O registro re-
criativo envolve a construgcdo de “observacgdes criticas e avaliativas a que nao
devemos, contudo, emprestar ares de certeza” (FREIRE, 2013, 164).

Ainda, buscando a fidedignidade dos dados construidos no decorrer da
pesquisa, 0s encontros foram gravados em &audio e foram utilizados recursos de
registro como o diario de campo da pesquisadora e uma pequena caixa, intitulada
“presentes da memoria”, que serviu para os(as) professores(as) exporem sugestoes,
guestionamentos, pensamentos e criticas acerca dos encontros realizados no
decorrer da pesquisa.

Diante disso, acredita-se que através da realizacdo dos Circulos Dialdgicos
Investigativo-formativos, se constituiram relacdes que permitiram a compreensao da
complexidade da vida dos sujeitos e do contexto especifico da pesquisa. A partir do
momento que a pesquisadora imergiu no contexto concreto do problema, em uma
relacdo dialogica e dialética, foi possivel compreender as relacdes e praticas do
cotidiano dos adolescentes, professores e do cotidiano da instituicdo.

Coube assim, por meio dos Circulos constituir um espago-tempo em que
todos os participantes da pesquisa compartilharam suas vivéncias e compreensodes
acerca da problematica em foco. A partir das narrativas e compreensdes dialdgico-
reflexivas, a interpretacdo deu-se pelo viés hermenéutico; buscou-se nao restringir a

pesquisa puramente a dados empiricos “objetivos”, sem antes compreender os
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sujeitos que estruturam essa realidade e as multiplas formas de expressdo dos
sujeitos da pesquisa.

Destarte, foram tematizadas pré-compreensdes que se modificaram no
decorrer do percurso da pesquisa a partir da analise hermenéutica. A partir dos
escritos de Hermann (2002), buscou-se realizar reflexdes sobre o tema levantado,
analisando a dinamica histérica, cultural e social da instituicdo. Desconstruindo o
mito do objetivismo e as verdades absolutas e buscando na dinamica temporal e nas
relacdes humanas possiveis interpretacdes e compreensdes sobre o0 tema.

A contribuicdo hermenéutica para esse trabalho fundamentou-se na busca por
abrir novas possibilidades de reflexdo através do dialogo. Isso porque a partir da
hermenéutica alcancamos as interpretacdes sobre as problematizacdes levantadas,
0 que é ratificado por Gadamer (1999) ao referir-se sobre o dialogo como movimento
de fusdo dos horizontes de compreensdo. Nesse sentido, a compreensdo, nao é
concebida como anulacdo dos horizontes prévios ou sintese de dois horizontes, mas
como um processo de alargamento da compreensdo (KRONBAUER, 2015).

Nesse sentido é que a compreensdo hermenéutica € a compreensao do
sujeito sobre ele mesmo, na qual se busca a razédo das significacbes humanas, ou
como explica Ghedin (2014),

[...] compreender a sua propria maneira em que compreende. Ela se
processa na direcao do sentido que significa a prépria existéncia humana no
mundo. Este horizonte, que ndo é imaginario, mas a busca de compreender

como o ser humano significa a si proprio e a realidade que se coloca diante
dele (p.2).

Com isso, a compreensado, ou interpretacdo da realidade e do sujeito na
realidade, busca a ampliacdo de horizontes e, por isso, a compreensao caracteriza-
se pela construcdo de conhecimentos (filoséficos, politicos, epistemoldgicos,
pedagdgicos, etc.), que possam gerar acdes comprometidas com essa nova
apropriacao.

Nessa perspectiva, a hermenéutica apresenta o objetivo, ndo somente de
“andlise dos dados”, mas de constru¢do de conhecimento a partir da linguagem. Nas
pesquisas em educacdo, a perspectiva hermenéutica auxilia a desmistificar a
definicdo de dados como pré-concebidos e puramente empiricos e “objetivos”, e
necessariamente envolve a compreensdo dos sujeitos que estruturam a realidade

concreta de que ou de onde se fala.
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Em didlogo com essa perspectiva, Kronbauer (2015), ao discutir sobre a
linguagem como pressuposto base da hermenéutica, elucida que “a énfase recai,
pois, sobre o ser humano enquanto lugar do sentido; sobre o ser que compreende a
partir de seu horizonte de compreensao prévio”. Também, Hermann (2002), na obra
“Hermenéutica e Educacgao”, nos esclarece que o “[...] fundamento da verdade nao
estd nos dados empiricos nem na verdade absoluta; antes disso, € uma
racionalidade que conduz a verdade pelas condicdes humanas do discurso e da
linguagem” (HERMANN,2002, p.83).

Assim, o diadlogo caracteriza-se por um elemento pedagdgico com o objetivo
de promover a reflexdo, a compreensao e o (re)conhecimento do objeto, e por isso a
necessidade de deixar que o objeto diga algo acolhendo a alteridade do objeto
(GADAMER, 2000). Sobre isso, Bombassaro (2015) explica que a perspectiva
dialogal de Freire pressupde elementos da hermenéutica, pois o ato de compreender
estd relacionado com experiéncia existencial, ou seja leitura de mundo, que
posteriormente em didlogo e reflexdo critica com outros no mundo, leitura da
palavra, percebem-se como inconclusos e capazes de ser mais na relacdo dialégica
com os outros, assim no reconhecimento do outro, na “outredade!®” que o sujeito se
constitui.

Assim, entende-se que as proposicées metodoldgicas desse projeto
possibilitaram o processo auto(trans)formativo com os(as) professores(as), que nao
se encontra desconectado do processo auto(trans)formativo da pesquisadora. De
modo que, a partir da percepcdo sensivel nos processos dialégicos com
professores(as), 0 que se escuta/sente/percebe (através das diferentes formas de
comunicacdo que o didlogo possa se estabelecer) deixa algo e possibilita a
auto(trans)formacao.

No decorrer dos encontros mensais com os(as) professores(as) da escola
Estadual de Ensino Médio Humberto de Campos, alocada na unidade
Socioeducativa de Santa Maria participaram com assiduidade dez professores(as).
Isso devido os(as) professores(as) trabalharem nos turnos da manhéa, tarde ou noite
na escola, e em outras instituicdes educativas para fechar a carga horéria de

trabalho. Deste modo, nem sempre era possivel contemplar os horarios de todos;

1> Ver “Pedagogia da Autonomia” (FREIRE, 2002 p.19): Assumir-se como sujeito porque capaz de
reconhecer-se como objeto. A assun¢do de nds mesmos nao significa a exclusdo dos outros. E a
“outredade” do “nao eu”, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu.
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além disso, mensalmente ocorriam as férias dos(as) professores(as), pois no
decorrer de janeiro e fevereiro desempenham atividades pedagogicas na instituicao.

Para melhor compreender os contextos de “formacg&o” e os discursos dos(as)
professores(as) buscou-se elaborar graficos e quadros que indicam os tempos de
atividades profissionais no magistério e especificamente na docéncia com
adolescentes privados de liberdade.

O gréfico da imagem 7.0 indica que dos(as) dez professores(as) que
participaram dos circulos grande parte iniciou carreira no magistério posterior o ano
2000.

FIGURA 7 -Inicio da Carreira Docente dos(as) Professores(as) do CASE/SM

Imcro da Carreira Docente

Fonte: Elaborada pela autora

A respeito do tempo que desenvolvem atividades na escola Humberto de
Campos, a professora que desempenha maior tempo de trabalho na escola data o
ano de 2010. Como indica o quadro a seguir com o0s pseuddnimos escolhidos
pelos(as) professores(as), a area de atuacdo e a data de inicio de trabalho docente

na escola Humberto de Campos.
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Quadro 2.0: Caracteristicas dos(as) professores(as) do CASE/SM

Pseuddnimo Area de Formacao Data de inicio na
escola Humberto
de Campos

PROFESSOR “MIYAGI” Educacéo Fisica 18/11/2014
PROFESSOR “SERENO’ Filosofia 07/10/2015
PROFESSORA “DE BOA” Quimica 06/03/2012

PROFESSORA “DONINHA” L.E.M Lingua Inglesa 06/08/2014
PROFESSORA “GIRICA” Matematica 24/02/2015
PROFESSORA “LADAIA” Educacao Especial 26/11/2012
PROFESSORA “PRESSAQ” Matematica 01/07/2010
PROFESSORA “SEM PEGACAOQO” Lingua Portuguesa 24/02/2015
PROFESSORA “SERENA” Pedagogia 10/07/2012
PROFESSORA “TO TRANQUILO” Matematica 25/02/2015

Fonte: Elaborado pela autora

Os pseuddnimos foram escolhidos a partir do estudo e inspiracdo da obra
“Medidas Socioeducativas entre A & Z” (LAZZAROTTO, et. al., 2014). Dos(as)
professores(as) participantes destaca-se oito sendo do sexo feminino e dois do
masculino (correspondentes a filosofia e educacéo fisica). Ressalta-se que o grupo
de professores(as) da instituicdo € maior, possuindo em média dezoito docentes,
porém nem todos estavam na escola nos horarios dos encontros.

Deste modo, foram desenvolvidos oito encontros durante o ano de 2016 que
buscaram responder as questdes e objetivos da pesquisa. Os encontros
embasaram-se nos estudos de referenciais da pesquisa e nos discursos trazidos
pelos(as) professores(as). Cada encontro foi gravado e interpretado pela
pesquisadora. Também, fez-se uso do diario de campo individual e coletivo no qual
os(as) professores(as) e a pesquisadora realizaram o registro dos encontros.

Utilizou-se de trechos filmicos, curta ou longa-metragem, como dispositivo
para o didlogo; cada curta ou longa metragem foi previamente definido e estudado
para auxiliar nas discussfes. As producdes filmicas, compreendidos nessa

pesquisa, como sétima arte, articulam na linguagem cinematografia as demais artes:
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expressao artistica, estética, musica, cor e danca; estao inter-relacionadas por meio
de processos de criacdo (FRESQUET, 2013).

A utilizagdo dos filmes propiciou maior elucidacdo dos questionamentos e
falas da pesquisadora e auxiliaram nos processos de exemplificacdo de outras
épocas e contextos pelos(as) interlocutores(as).

Abaixo, segue um quadro com a sistematizacdo do desenvolvimento das

tematicas abordadas e problematizaces:

Quando 3: Encontros e tematicas desenvolvidos pela pesquisa

Encontro Temética Problematizacéao Dispositivo utilizado

01 Apresentacao | O projeto de | Nao se fez uso de nenhum
da Proposta de | pesquisa-formacao dispositivo de dialogo.

pesquisa foi apresentado | Ap6s a  apresentacao
aos(as) os(as) professores(as),
professores(as)?®. fizeram questionamentos,

proposi¢coes de interesse
de estudo e indicacdo de
interesse em participar da

pesquisa.

02 Conhecendo a | Qual(is) os desafios e | Trecho do Documentério:

docéncia no | possibilidades gue | “Pro dia Nascer Feliz”.

Espaco vocé encontra em | O documentario aborda
socioeducativo | sua trajetoria docente | depoimentos de
dentro da instituicdo | professores(as) e
socioeducativa? estudantes que trabalham
Quais sao os | e estudam em escolas

recursos gque auxiliam | brasileiras. @] trecho
0 processo de | escolhido para exibicdo e
resolucao de conflitos | discussao retrata a

profissionais? desvalorizagéo do trabalho

16 Antes de iniciar os encontros da pesquisa-formativa, a pesquisadora ja conhecia a instituicdo e o
grupo de professores através de um trabalho realizado com o Grupos de Estudos e Pesquisas
coordenado pelo professor Celso ligo Henz, dentro convénio junto a Pré-Reitoria de Extensdo da
UFSM, Ministério Publico e Fundacdo de Atendimento Socioeducativa/RS, com a proposicdo de
realizar encontros formativos com os(as) professores(as) da escola do CASE/SM, através da
realizacdo de encontros quinzenais de estudos, reflexdes e compartilhamentos.



docente e a precarizacao

das escolas publicas

brasileiras.

03

Conhecendo a
docéncia no
Espaco

Socioeducativo

O Programa  de
Prestacdo de Servico
a Comunidade da
UFRGS

glossario

criou um
com
verbetes que auxiliam
a compreender o
contexto de atuacao
do programa. A partir
da leitura de alguns
verbetes, vamos
retomar (lembrar)
algumas das
expressodes utilizadas
pelos meninos que
podemos relacionar
com nossa trajetoria
Cada

escolheu

profissional.
professor

uma expressdo para
usa-la como

pseudbnimo.

Estudo e conhecimento do
“Medidas

Socioeducativas de Aa Z”".

livro:

A obra foi organizada pelo
Programa de Prestagao de
Servico a Comunidade da
Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, é
composta por verbetes
constituidos pelos meninos
gue cumprem as medidas,
pelos professores,
pesquisadores, bolsistas
do programa que
desenvolvem acdes de
pesquisa e extensao com

os adolescentes.

04 e 05

Percursos que

nos constituem

A partir do curta-
metragem “La luna” o
identifico

que que

herdei na minha
trajetéria  docente?
Quais as marcas que
carregamos que que

nos constituiram

Curta-metragem: ‘La
‘La luna” (2011),

animacdo da Pixar, com

Luna” -

roteiro e direcdo de Enrico
Casarosa, que aborda a
histéria de uma crianca
gue sai para trabalhar com

seu pai e avd, a fim de
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como docentes?
Porque hoje sou
professor(a) de

jovens privados de

liberdade?

aprender um trabalho que
atravessa geracdes de
uma familia. O primeiro
desafio do pequeno
trabalhador €& decidir a
gquem seguiria, 0s
costumes do pai ou o0s
costumes do avé. O final é
surpreendente, uma vez

gue impera a invencao e a

criagao.

06 Desafios e | O que significa para | Trecho do longa
possibilidades | nés sermos(as) | metragem: “O contador de
da professores(as)  de | Histérias”. A obra filmica
Socioeducacdo | jovens privados de | conta a histéria do Roberto

liberdade? Que | Carlos um garoto que
sentido tem 0 | viveu grande parte da sua
trabalho realizado | vida na FEBEM de Belo
nessa instituicao? Horizonte. ApOs Vérios
percursos em sua historia
tornou-se pedagogo e foi
desenvolver trabalho
docente com meninos
privados de liberdade. O
trecho escolhido para
trabalhar com  os(as)
professores(as) aborda as
configuracbes da FEBEM
na década de 70.
07 Aprendendo a | O que foi significativo | Trabalhamos com palavras

voar:

todos

somos

e importante para

mim no decorrer dos

que apareceram nas

narrativas com  os(as)




passarinhos

NOSSOS encontros?

Que sentido teve o

professores(as). Cada

professor(a) escolheu uma

gque estudamos e | palavra e buscou
discutimos sobre | responder as questdes
educacéao no | colocadas, escrevendo um
CASE/SM? Que | paragrafo para depois
mensagem podemos | montarmos  um  texto
deixar para as | coletivo. Musica:
demais instituicbes | Passarinhos Emicida. A
educativas? musica expressa a
possibilidade de
construcéo de sonhos.
08 Percursos que | Sera que nos | Trabalhamos com os
nos reconhecemos? Sera | pseudénimos, cada

(re)constituem

que identifico meus
colegas a partir do
seu pseudbnimo?
Quais os motivos que
me levam acreditar
que esse €é O
pseudénimo do meu

colega?

professor(a) escolheu um
pseuddbnimo e buscou
relacionar com um dos
colegas de trabalho.

Curta-metragem: Perfeito.
O curta-metragem
escolhido para interromper
temporariamente 0S
dialogos construidos

buscou refletir sobre a
necessidade constante de

auto(trans)formacdo, n&o

como sinbnimo de
perfeicdo, mas sim de
coeréncia. @] curta-
metragem aborda a
tentativa incessante de

projecéo de outro perfeito,

sem perceber a
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essencialidade da vida.

Fonte: Elaborado pela autora;

As proposicbes acerca das teméticas partram da compreensdo da
possibilidade auto(trans)formativa com os(as) professores(as) e da possibilidade de
promover melhores espacos educativos para jovens privados de liberdade. A partir
dos referenciais que embasam esta pesquisa, bem como, dos registros e reflexdes
construidos com os(as) professores(as) no decorrer da pesquisa foram sendo
delimitadas as questbes problematizadoras e a escolha do dispositivo de

auto(trans)formacao.
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4. CONTEXTO DA PESQUISA: INSTITUICOES SOCIOEDUCATIVAS

Nesse capitulo intentou-se relacionar os fundamentos conceituais da tematica
desse trabalho e as normativas e orientacoes legais. Compreendendo a privagao de
liberdade ndo como um assunto novo na sociedade, mas sim velado. E
compreendido como um tema pouco discutido fora dos julgamentos pré-definidos
pela midia.

A cena inicial desse capitulo, foi retirada do filme “Criangas Invisiveis”
produzido no ano de 2005 na Italia e Franga, que busca retratar alguns cenarios da
infancia e adolescéncia em alguns paises; produzido por sete diretores de paises
diferentes, cada diretor produziu um curta-metragem sobre a infancia e adolescéncia
que aborda a realidade de seu pais. A cena abordada integra o curta-metragem,
produzido por Emir Kusturica, e se refere aos adolescentes em conflito com a lei
privados de liberdade na Sérvia e Montenegro. Os adolescentes estdo em uma
instituicdo de reabilitacdo. Destaca-se nesse curta-metragem o jovem “Urosz
Petrovic” que cumpriu internagdo devido a ter cometido um grande numero de
crimes. A problematizagéo busca sensibilizar para ver e pensar o contexto social e
familiar em que o menino cresceu.

Em relacdo a essa falta de compreenséo, destacam-se 0s muitos discursos
de 6dio que visam exterminar o crime, através da morte dos criminosos. Dai a frase
“bandido bom é bandido morto!””, especialmente se o bandido for pobre e negro.
Impera um grande preconceito em nosso pais e tentativa de resolucao da violéncia
com mais confronto, como demonstra a pesquisa apresentado por um jornal Folha
de S&o Paulo, de 15 de outubro de 2015.

Antes de tudo, € necesséario questionar o papel da midia e o objetivo com
essa pesquisa de opinido produzido pela Folha de S&o Paulo, pois segundo o
gréfico da figura 7.0 abaixa, apresenta a mesma pesquisa realizada por critério das
regides do pais, por género e por raca. Também, defendia-se as iniciativas de
justica, afirmando que a seguranca zela pela imputabilidade. Porém, nada se
discutiu acerca das corrupgdes que atacam os cofres publicos e refletem no pouco
investimento, a questao ideoldgica, as politicas publicas de atendimento aos direitos

sociais, em especifico da infancia e da juventude pobre.

17 Ditado popular reproduzido pela midia com a finalidade de reivindicar justica.
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FIGURA 8 - “Bandido bom é bandido morto”.

“BANDIDO BOM E BANDIDO MORTO”
Geral em %
50
45
] T
Concorda Discorda N&o concorda N&o sabe
nem discorda

Fonte: Datafolha, outubro de 20158,

Nesse sentido que Foucault (1999) em “Vigiar e punir: nascimento da priséo”,
discute uma das questdes presentes na atualidade, acerca da compreensdo de que
0 preso precisa sofrer. Ao descrever o histérico das puni¢des, sendo a primeira parte
da obra “O Suplicio”, onde discute sobre “O corpo dos condenados” e “A ostentacao
dos Suplicios”. O suplicio, forma de punigcdo do século XVIII, pela qual eram
encaminhados os prisioneiros para morte cruel e dolorosa. Somente no final do
século XVIII que comeca a se institucionalizar o “processo administrativo do corpo”

ou seja, de regulacéo, domesticacao e adaptacao através das prisdes.

Porém,

A critica ao sistema penitenciario, na primeira metade do século XIX (a
prisdo ndo é bastante punitiva: em suma, os detentos tém menos fome,
menos frio e privagbes que muitos pobres ou operarios), indica um

18 A pesquisa encontra-se disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2015/10/1690176-
metade-do-pais-acha-que-bandido-bom-e-bandido-morto-aponta-pesquisa.shtml>.


http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2015/10/1690176-metade-do-pais-acha-que-bandido-bom-e-bandido-morto-aponta-pesquisa.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2015/10/1690176-metade-do-pais-acha-que-bandido-bom-e-bandido-morto-aponta-pesquisa.shtml
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postulado que jamais foi efetivamente levantado: € justo que o condenado
sofra mais que os outros homens? (FOUCAULT, 1999, p. 19).

Esse postulado indicado por Foucault (1999) se aproxima de muitos
guestionamentos da sociedade sobre a privacdo de liberdade do adulto e do jovem,
especialmente em relacdo aos gastos publicos com aprisionados. Esse problema
indica a falta de compreenséo, da sociedade moderna, desse sujeito como cidadao
de direito, que descumpriu a lei e, por isso, € suspenso do direito de ir e vir por
tempo determinado. Nessa discussdo, Onofre;Julido (2013) afirmam sobre a
necessidade de garantia de direitos a todas as pessoas, inclusive aquelas que se
encontram em privagao de liberdade. Segundo os autores,

O Estado tem a responsabilidade de promover praticas de fortalecimento e
controle de politicas publicas no sentido de que os direitos humanos bésicos
sejam garantidos, com igualdade para todos os individuos, incluindo-se

aqueles que se encontram em privacdo de liberdade (ONOFRE & JULIAO,
2013).

Destarte, as politicas e instituicdes de privacdo de liberdade devem criar
acOes que qualifiquem esse momento, do sujeito privado de liberdade, no sentido de
cumprimento dos direitos humanos béasicos, com garantia de igualdade para todos
os individuos. Na busca por um movimento de reconstrucao/transformacéo da vida

do adulto ou jovem, o que envolve um direito social, a educacéo.

4.1. PERCEPCOES JUVENIS: POLITICAS NACIONAIS VOLTADAS PARA
INFANCIA E JUVENTUDE

Até o Cbdigo de Menores de 1927 (BRASIL, 1927), as criancas e
adolescentes em conflto com a lei eram julgados conforme o Codigo Penal
Brasileiro de 1890. Apés politicas nacionais comecarem a ser desenvolvidas para as
criancas e adolescentes a partir da visdo de tutela e protecdo, foram entdo criadas
as casas de protecdo para criangas e jovens “carentes ou desvalidos” mantidas com
0 objetivo de recuperar o menor pelo trabalho.

Essas acdes ocorreram até o primeiro Codigo de Menores em 1927 (BRASIL,
1927), que cria um conjunto de leis, buscando controlar a infancia e a juventude
abandonada ou “delinquente”. Posteriormente, o governo de Getulio Vargas instaura

o Servico de Atendimento aos Menores (SAM), submisso ao Ministério da Justica,
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cujo o funcionamento era similar ao dos presidios ou penitenciarias (FINOQUETO,
2007).

Na década de 60, tem-se o grande marco dos movimentos pela luta de
direitos humanos, em que a Assembleia Geral das Nacdes Unidas lanca a
“Declaragao dos Direitos das Criangas” (1959) e instaura principios basicos para a
infancia como: liberdade, felicidade, medidas legislativas instituidas e convivio
familiar.

Assim, em dezembro 1964, a Lei Federal n® 4.513 (BRASIL, 1964) instaurou a
Fundacao Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), e se desenvolveram acdes
regionais para a execucao da politica nacional, como no estado de Sao Paulo e Rio
Grande do Sul, Fundacdo Paulista de Promoc¢&o Social do Menor, (PROMENOR),
em 1973, e Fundacéo Estadual do Bem-Estar Menor (FEBEM) 1°, EM 1969.

Nesse periodo, as criancas e 0s jovens de rua, ou compreendidos como
abandonados pela familia, eram tidos como marginais em potencial e por isso
mesmo sem a verificagdo de atos infracionais eram internados, com 0 objetivo de
“torna-los homens e mulheres de bem”. O filme nacional “O Contador de Histérias”
retrata a historia real do pequeno Roberto Carlos que era décimo filho de uma
familia pobre do estado de Minas Gerais. No filme fica expresso a ilusdo construida
no imaginario de maes, pais e criancas ao internarem ou serem internadas nessas
instituicdes.

Para que as criangas tenham um futuro elas precisam de cinco coisas o F,
da fé; o E, da educacao, o B, dos bons modos, o E, de Esperanca e M, da

Moral. Sabe onde elas irdo encontrar tudo isso? Na FEBEM, aqui as
criangas carentes terdo a oportunidade de se tornarem homens do bem

(VILLACA, 2009).
O trecho acima, € fragmento de um comercial expresso no filme e que aborda
a compreensdo das politicas e acdes da FEBEM. Anos depois, o Cdédigo de
Menores sofre modificaces, atendendo a Declaragdo dos Direitos da Crianga de

1959, elabora-se e atua em ambito nacional a Doutrina de Situacéo Irregular, que

19 No Rio Grande do Sul em maio de 2002, a Lei Estadual n°® 11.800 extinguiu a FEBEM-RS e em seu
lugar, criou-se a FASE-RS que se destina somente para adolescentes que comentem atos
infracionais. Segundo o Artigo 1° do documento, a Lei n° 5.747, de 17 de janeiro de 1969, que
autoriza o Poder Executivo a criar a Fundacao Estadual do Bem-Estar do Menor - FEBEM, passa a
ter a seguinte redagdo: “Autoriza o Poder Executivo a criar a Fundagado de Atendimento Sdcio-
Educativo do Rio Grande do Sul, pessoa juridica de direito privado, responsavel pela execu¢édo do
programa estadual de medidas socioeducativas de internacdo e semiliberdade”. (MINISTERIO
PUBLICO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 2002). Disponivel em:
http://www.mprs.mp.br/infancia/legislacao/id325.htm.
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destacava a criminalizacdo e a pobreza, em que a crianca pobre era tida como um
futuro marginal em potencial e, por isso, era preciso reprimi-la e corrigi-la pela
violéncia, destacando uma politica assistencialista e que desvalorizava os direitos da
crianga e do jovem.

A visdo de tutela e protecéo foi expressa pelo Cédigo de Menores de 1979
gue se destinava a criancas e adolescentes em situacao irregular. Sobre isso o livro
“Processos Educativos com Adolescentes em Conflito com a Lei” (CRAIDY, 2012),
destaca que essa doutrina se baseava em um pressuposto de incapacidade da
crianca e do adolescente e por isso eram vistos como objeto de “intervengcao
protetiva”. O exemplo a seguir demonstra a segregacao e estigmatizacdo das
criangas e adolescentes considerados em situacgéo irregular:

No que se refere ao carater discriminatorio que vigorava no proprio texto
legal anterior ao Estatuto da Crianca e do Adolescente, a ilustrar a logica
gue presidia o revogado codigo de menores, basta lembrar do episédio
expresso em um jornal de grande circulacdo do Pais, que estampava
manchete da pagina policial: “Menor Assalta Crianga na frente da Escola”.
No texto, “menor” era o tratamento dado ao adolescente autor da conduta
infracional, enquanto crianca, a vitima. Pela Doutrina de Situacéo Irregular,
havia duas infancias no Brasil, uma infancia dividida: aquela das criangas e
dos adolescentes, a quem os direitos eram assegurados, tidos em situacéo
regular e em face dos quais a lei lhes era indiferente; e outra, a dos

“‘menores”, objeto da agdo da lei por estarem em situagio irregular.
(CARVALHO, FERNANDES & MAYER apud SARAIVA, 2002, p. 20).

Os anos seguintes foram marcados por fortes correntes sobre o internamento
de criancas e adolescentes, sendo no Brasil organizadas a partir da reunidao de
inUmeras instituicbes da sociedade civil e representantes de ministérios da area
social e do UNICEF. Este movimento, amplo e plural, foi protagonizado por centenas
de instituicbes em todo o pais e, culminou na proposta sobre a crianca e 0

adolescente que foi integrada a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988).

A segunda metade da década de 1980 é decisiva para o estabelecimento e
novos rumos da politica de atendimento a crianga e ao adolescente.
Surgem ou se fortalecem atores que irdo se transformar nos principais
protagonistas dos artigos 227 e 228 da Carta Magna (1988) e,
posteriormente na elaboracdo e promulgacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescentes (1990) (BAZILIO, 2011, p.23).

Bazilio (2011) indica a criangca da Constituicdo Cidadd, em 1988 (BRASIL,
1988), a qual reconhece as criangas e adolescentes como “sujeitos de direitos” e
instaura uma nova doutrina, a Doutrina da Protecao Integral. O artigo 227 da Lei

refere-se a uma politica para criancas e adolescente, onde,
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E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressao (BRASIL, 1988, p. 37).

Com as novas chamativas da Constituicdo, o movimento se fortalece e é
elaborado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL,1990), uma nova
lei que passa a garantir os direitos pessoais e sociais, que possibilitem o
desenvolvimento fisico, mental, social, afetivo, psiquico, moral e espiritual (BRASIL,
1990).

A Constituicdo Federal de 1988, também prevé que criancas e adolescentes
sejam penalmente inimputaveis até os dezoito anos e sujeitos as normas da
legislacdo especial (BRASIL, 1988). Entdo, o Estatuto da subsidio para um novo
espaco para cumprimento de medidas socioeducativas, considerando a educacao
como elemento essencial, nesse contexto, pelo seu poder de mudanca e
emancipacao dos sujeitos.

Nesse sentido que o paradigma da crianca e do adolescente em “situagao
irregular” é alterado para “protegéo integral”. Basilio (2011) explica as modificagcdes
conceituais, como um texto legal que se preocupa com todos os brasileiros menores
de dezoito anos, no qual a lei ndo se aplica apenas as criancas e jovens carentes,
mas a todos sem excecdo. Nesse sentido, inclui-se e explicita que o estatuto prevé
direitos de todos (BRASIL, 1990).

Em relacdo ao conflito com a lei compreende-se o esfor¢o, do estatuto, em
regular ou normatizar as medidas socioeducativas, desde acdes e responsabilidades
do jovem e do estado, do encaminhamento juridico do processo, das garantias
processuais e dos procedimentos a serem tomados ao definir as medidas
socioeducativas (BAZILIO, 2011).
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FIGURA 9: Quadro Comparativo da Doutrina de Situacédo Irregular e da Doutrina de Protecao Integral.

Fonte: Elaborado pela autora.

QUADRO COMPARATIVO DA DOUTRINA DE SITUACAO IRREGULAR E DA
DOUTRINA DE PROTECAO INTEGRAL

CODIGO DE MENORES 1927 ESTATUTO DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE 1990
VISAO DE TUTELA E PROTECAO SUJEITOS DE DIREITOS
Doutrina de situagao Irregular Doutrina de Protegao Integral
Criminaliza¢ado e pobreza Direitos pessoais e sociais
Repreensao e punicao Medidas Socioeducativas
FEBEM/RS 1969. FASE/RS e unidades CASEs.

Essa nova perspectiva que surgiu, passou a compreender a criangca e 0
adolescente como sujeitos de direitos, diferentemente das concepcdes anteriores,
gue compreendiam a crianca e adolescente que cometiam atos infracionais como
“delinquentes” ou como “vitimados da pobreza”.

As Medidas Socioeducativas criados pelo ECA sao destinadas a adolescentes
e jovens em conflito com a lei, segundo o Estatuto (BRASIL,1990). Trata-se do
encaminhamento apds a verificacdo dos atos infracionais que podera aplicar-se aos
adolescentes, de acordo com as capacidades para cumpri-las e as circunstancias e
gravidade da infracdo. As autoridades previstas sdo responsaveis pelo
encaminhamento aos pais ou responsaveis, orientacdo e acompanhamentos,
tratamento médico, psicolégico ou psiquiatrico, matricula e frequéncia nas redes de
ensino.

No quadro abaixo, Parigi (2014) buscou sistematizar, com base no Estatuto
da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990) e da cartilha disponibilizada pelo
Tribunal de Justica do Distrito Federal e dos Territérios?°, o processo que o

adolescente passa até chegar nas medidas socioeducativas:

20 Disponivel em: <http://www.tjdft.jus.br/>


http://www.tjdft.jus.br/

83

Figura 10 Processo das Medidas Socioeducativas

i PROCES SO DAS MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS COM BASE NO ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLE SCENTE
(BRASIL,1990)

[ APREENSAQ DOADOLESCENTEPELAPRATICA DOATO INSRAGIONAL |

N
[ ENCAMNHAVENT OA DELEGAC 1A DA CRIANCAE DO ADOLE SCENTE-DECA |

\

[ ms’m#sac:&o WRACA. | [ SOLE T 0E OCORRENG ACIRCLAGTAYC 100 |

ENCAMINHAMENTOAO JUZ DANFANC B EDA JWENTUDE
i

FASEMAESTERAL

DEPOMENTODO0 ADOLESCETE, DO REPONSAVEL DAVITIMAE TESTEMUNHAS

APLICACAODE MED DA SOCOEDUCATVA

[ APucacionemEDDASOCORDIUCATVA ] LIBEROAE

| ADVERTENCA | 0SRIGACAQ 0E PRESTACAD
REPARARDANO DESERVICO
COMUNDADE
INTERNACAC EM INTERNACAO EM
REGIMECE ESTABELECMENTO EDUCACIONAL-
SEMLEERDAE PRVACAQ DE LIBERDADE

Fonte: PARIGI2 (2014).

Apds as mudancas legais, somente no ano de 2002 cria-se na cidade de

Porto Alegre/RS no Estado do Rio Grande do Sul, através do Decreto 41.664

(RS,2002), a Fundagédo de Atendimento Socioeducativo/FASE, bem como o seu
Estatuto Social (RIO GRANDE DO SUL, 2002). Ainda, organiza unidades de

atendimentos, ou seja, a FASE localizada em Porto Alegre/RS e na regiao

metropolitana possui cerca de seis unidades. Nas demais regides do Estado, criam-

se os Centros de Atendimento Socioeducativos (CASE), em sete municipios, entre

21 Historias, sonhos e esperanca... A Praxis Pedagégica com Adolescentes em Conflito com a Lei:
Desafios para a Formacao Inicial na Perspectiva da “Reinser¢do Social”, Trabalho de Concluséo do

Curso de Pedagogia, 2014.
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eles: Santo Angelo, Santa Maria, Novo Hamburgo, Pelotas, Caxias do Sul,
Uruguaiana e Passo Fundo??.

Em 2014, em um estudo inicial sobre a atuacdo do pedagogo na instituicao
socioeducativa, realizado na conclusédo do curso de Pedagogia por essa
pesquisadora, intitulado “Historias, sonhos e esperanca... A Praxis Pedagdgica com
Adolescentes em Conflto com a Lei: Desafios para a Formacdo Inicial na
Perspectiva da ‘Reinsergdo Social”, observou-se, a partir dos quadros
demonstrativos de ingressos das instituicdes socioeducativas, os indices de criancas

e adolescentes envolvidos com a criminalidade e violéncia.

FIGURA 11 Populagdo FASE-RS. Fonte: Fundagdo de Atendimento Socio Educativo/RS: assessoria
de informacéo e gestéo.
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Fonte: PARIGI (2014).

A partir da imagem entende-se gque nos anos de 2007 a 2010 o namero de
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa caiu, e no periodo de 2012
a 2013 se mantinha oscilante.

Ao buscar informacdes atualizadas, percebeu-se que o0 numero de
adolescentes em medida de privacdo de liberdade cresceu. Inclusive, ultrapassando
0 numero da capacidade (752 vagas) da Fundacdo, o que ja acontecia em 2013,

porém em numero inferior. Outro elemento que precisa ser destacado é que 0 novo

22 Trazemos aqui os Centros de Atendimento Socioeducativo para adolescentes e jovens privados de
liberdade. Porém a FASE/RS também possui extensdes regionais responsaveis pelas medidas de
semiliberdade, como previstas no ECA. No municipio de Santa Maria esta situado o CASEMI —
Centro de Atendimento Socioeducativo de Semiliberdade, que atende toda a regido central do
Estado.
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sistema de atualizacdo de dados permite que os dados dos adolescentes em medida
de internacdo sejam apresentados separadamente dos dados daqueles que estao

em semiliberdade, que chegam aos 110 (cento e dez) adolescentes.

FIGURA 12 - Populacéo Diaria — Unidades de Internacgéo (julho de 2016).

POPULAGCAO DIARIA - UNIDADES DE INTERNACAO

Fonte: http://www.fase.rs.gov.br/wp/populacao-diaria/.

Nesse sentido, o aumento de 34,5% de meninos e meninas de 2013 nos
ultimos anos é fator preocupante, pois se de jovens envolvidos com a violéncia e
criminalidade, e com alto indice de evasdo ou repeténcia escolar (CRAIDY &
GONGALVES, 2005).

Arroyo (2012) discute que a sociedade idealizou a infancia, a adolescéncia e
a juventude. Ao longo da historia da humanidade ja foram vistos como angelicais,
puros, inocentes, pequenos adultos ou demoénios, mas sao entendidos nessa
pesquisa na perspectiva de Arroyo (2002, p.14) que os define como “seres humanos
em complexas trajetdrias existenciais”.

Diante disso, problematiza-se o que significa a “reinsergdo social’®” dos

adolescentes e jovens egressos?* das instituicdes socioeducativas, que retornam ao

23 Entende-se que é necessario discutir mais amplamente o conceito de reinsercdo social, pois, 0
jovem, ndo é entendido como um sujeito que esta fora do contexto social, sistema socioeducativo
também é parte da sociedade, mesmo sendo oculto pela sociedade. De outro modo, precisam ser
discutidos quais 0s processos sociais presentes na vida desse adolescente, serd que a reinsercao
social que se busca é a mesma insercédo ao decorrer da vida desse jovem?


http://www.fase.rs.gov.br/wp/populacao-diaria/
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convivio social. Segundo o caderno de “Pesquisa e Diagndstico sobre criangas e
adolescentes em situacao de risco pessoal e social em Santa Maria/RS: construindo
cidadania™®, a eficiéncia das acGes pedagdgicas garantira a reinsercéo dos sujeitos.
Porém, destaca-se que além das aclOes pedagogicas sdo0 necessérias politicas
publicas que auxiliem o adolescente a retornar ao contexto social.

Nesse sentido, as medidas socioeducativas, dentro das politicas de protecéo
integral propostas pelo ECA (1990), devem estar comprometidas com a saida dos
adolescentes das instituicdes, a fim de garantir que n&o haja riscos de reincidéncia a
outros ou ao mesmo crime. A citacdo a seguir corrobora com as discussdes acerca
da garantia de politicas publicas para jovens apds cumprirem a medida
socioeducativa,

[...] a liberacdo do adolescente da medida de internacdo deve ser
acompanhada da reconstrucao dos lagos familiares rompidos ou fragilizados
com a sua auséncia do lar; com realizagdo de atos visando a sua inser¢éo
no mercado de trabalho; a inclusdo do adolescente em cursos de
profissionalizagéo; realizacdo da matricula na escola; entre outras medidas

que possam contribuir para a formacdo de sua cidadania (CENTRO
UNIVERSITARIO FRANCISCANO, 2003, p.71-72)

Compreende-se ainda, que possam ser necessarias outras acfes ao
considerar o desvinculamento com o contexto familiar e social do adolescente e a
necessidade de insercdo em outra realidade. Retoma-se aqui o didlogo acerca da
cena que problematiza esse capitulo. Urosz Petrovic recebeu liberdade e pretendia
trabalhar em uma barbearia cortando cabelos. Logo ao sair, seus pais e irmaos o
estdo esperando; mas 0 pequeno menino esconde-se ao ver o pai, logo depois sorri
e abraca a sua mée. Ao falar ao seu pai que deseja aprender a cortar cabelos com
seu tio em Montenegro é agredido com uma garrafa e obrigado a roubar.

Assim, acaba retornando para a instituicdo. Urosz é recebido por um colega
que Ihe diz: “Aqui quando vocé se comporta, eles deixam vocé jogar o que quiser, se
VvOcé quiser e 0 quanto vocé quiser e vocé pode parar quando quiser, mas la fora
vocé ndo pode parar na hora que quiser” (KUSTURICA, 2005).

A situacdo do filme reafirma a necessidade de um acompanhamento pos-
medidas socioeducativas, a fim de garantir a ndo reincidéncia das criancas ou

adolescentes as instituicdes, pois viveram e vivem situacées desumanas.

24 Ao tratar dos adolescentes egressos compreendem-se apenas aqueles que cumpriram medidas
socioeducativas de privacdo de liberdade em estabelecimento educacional e que retornaram ao
convivio social.

25 Centro Universitario Franciscano (2003).



87

O documentario brasileiro “Juizo” (2007) produzido pela cineasta Maria
Augusta Ramos, também nos mostra um viés critico da realidade da ressocializacéo
de adolescentes infratores no Estado de Rio de Janeiro. Ao longo do documentério é
possivel vislumbrar a complexidade da vida de criangcas e adolescentes brasileiros
expostos a violéncia e ao crime. Em uma das cenas, uma adolescente ao ser ouvida
pela 22 Vara da Infancia e da Juventude por ter cometido furto, que € considerado
um ato de baixa gravidade, solicita ficar em abrigo e n&o voltar para casa com sua
familia, o que provoca muitos questionamentos acerca do que acontece com a
adolescente no contexto familiar. Apds, justifica seu pedido dizendo que briga muito
com sua méae, logo depois, acaba aceitando e voltando para sua familia.

O documentério ainda nos faz refletir sobre o distanciamento dessas criancas
e adolescentes da escola, pois a grande maioria dos que a juiza questiona diz ndo
estudar, ou que sao repetentes.

Diante disso, percebemos que alguns direitos basicos previstos no Artigo 227
da Carta Constituinte de 1988, como direito a vida, saude, alimentacdo, educacdo,
lazer, profissionalizagéo, cultura, dignidade, respeito, liberdade e convivéncia familiar
e comunitaria sdo negados a essas criancas e adolescentes. Por vezes,
negligenciados, discriminados e explorados através do trabalho infantil ou
sexualmente.

Frente a esses fatores, percebemos que as instituicbes socioeducativas
devem se comprometer em, através de acdes acolhedoras e educativas, promover a
inclusdo e participacdo dos adolescentes na sociedade, de maneira responsavel e
consciente.

Nesse sentido, as préaticas educativas autoritarias e verticais, em que a voz
dos sujeitos é negada, ndo correspondem com as necessidades dos jovens, nao so
em contextos de privacdo. Trata-se de um processo no qual sdo construidos
dialogos e reflexdes sobre as diversas situacdes dos socioeducandos, ainda de um
processo de ensino-aprendizagem emancipador que seja possivel de, ao sairem, os
internados possam retornar a escola e encontrar novas formas de viver. Isso ndo é
possivel com a compreenséao fechada dos processos educativos que,

[...] define critérios rigidos de validade e até de ndo reconhecimento da
validade dos saberes, modos de pensar e de pensar-se, de aprender e de
educar-se que os educandos levam as escolas e as universidades. As

criangas e jovens populares até os adultos da EJA sao obrigados a ocultar
suas experiéncias sociais e indagac¢des (ARROYO, 2012, p.33).



88

Freire (2011) problematizava sobre a necessidade de uma educacdo néao
verticalizada (de cima para baixo). Nem tampouco uma educagdo com praticas
licenciosas, sem intencionalidade clara, mas uma educacao horizontal. Nas palavras
do autor,

Nao seria possivel a educagdo problematizadora, que rompe com o0s
esquemas verticais caracteristicos da educacao bancaria, realizar-se como
pratica da liberdade, sem superar a contradicdo entre o educador e os
educandos. [...]. Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa,
mas o que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando que,
ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do

processo em que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade”
ja ndo valem. (FREIRE, 2011, p. 68).

Essa necessidade exige que os educadores propiciem praticas pedagogicas
democraticas, em que todos participem da tomada de decisdo diante das
diversidades e desafios enfrentados dentro da instituicdo, para que aprendam a

forma dela superar as injusticas sociais que vivem diariamente.

4.1.1 Percepcdes sobre juventude: visdes sociais, culturais e econémicas

Entre as multiplas formas de ver e ouvir 0s jovens, a posi¢cdo assumida nesse
projeto de dissertacdo fundamenta-se a partir de uma visdo social, cultural e
econbmica; entende-se, a partir Dayrell (2003) e Tomazetti et. all (2012), que os
jovens sdo “sujeitos sociais”, e que se constituem historica e culturalmente inseridos
em um determinado contexto.

Pensar o jovem como sujeito social pressupde romper com a légica que a
sociedade impde. Em diferentes tempos e culturas a juventude foi definida de modo
singular e contradit6rio; o que se propde € o rompimento com a “definicdo de que se
jovem &” pois, ‘o0 ser se constitui como sujeito a medida que se constitui como
humano, com o desenvolvimento das potencialidades que o caracterizam como
espécie” (DAYRELL, 2003, p. 43). Assim inverte-se a logica para “ser jovem pode
ser’... muitas coisas.

Nessa perspectiva, 0 jovem se caracteriza por estar sendo na sua cultura e no
seu espacgo-tempo (FREIRE, 2011). Para Dayrell (2003), trata-se de pensar a
juventude como condicdo e representacdo, ou seja, a condicdo social de seu

desenvolvimento fisico e psicolégico, que esta em sintonia como as representacoes
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sociais das vivéncias constituidas na condicdo de estar sendo jovem, em um espaco
delimitado geograficamente em uma regiao, familia, cultura e religido especifica.

Essa compreensdo ampliada e ndo reducionista do processo de
desenvolvimento do sujeito, ndo existe dentro de alguns paradigmas expostos por
Dayrell (2003) como forma de definir os jovens. O primeiro refere-se a um conceito
de transitividade, o qual implica a compreensdo de que o jovem néo €, ele podera
ser. O segundo em um viés economicista e de cultura do consumo como momento
de experimentacéo, vivéncia de prazer sem responsabilizacdo; essa visdo também é
abordada por Kehl (2004) como a busca por “formas inimaginaveis de gozar-mais” e
na qual a publicidade escancaradamente apela para o consumo de bens na garantia
do prazer. Ainda, aparece em nossa sociedade a visdao da juventude como
momento de crise, de rebeldia profunda sem reconhecimento.

Rompendo com essas preconcepcdes é necessario compreender a juventude
como uma categoria heterogénea que se constitui na diversidade dos contextos e
grupos nos quais se relacionam.

Direcionando esse dialogo para os jovens privados de liberdade, Maria Rita
Kehl (2004) aborda “A Cultura da Malandragem Adolescente” entendendo que se a
juventude compreende um processo de aprender a estar sendo, ndo € possivel
definir ou estigmatiza-los, marginaliza-los. Também autores como Craidy; Goncalvez
(2005) e Craidy, Lazzarotto; Oliveira (2012) vem dedicando estudos na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, através do Programa de Prestacdo de Servico a
Comunidade da UFRGS, buscando identificar quem sdo 0s jovens ingressos nas
medidas socioeducativas e como promover acdes socioeducativas comprometidas
com os jovens.

Lazzarotto (2012) problematiza o pouco investimento publico em politicas
para a juventude, de modo que “as dores provocadas pela precarizagdo da vida
juvenil, em que o trafico e o roubo sao vividos como “trabalho”, enunciam a
relevancia dessa problematizacéo [...] em politicas e nas praticas nesses contextos”
(p.157).

A partir de Freire (2011), compreende-se que para a constituicdo de vivéncia
e valorizagdo da humanizacdo com os adolescentes € necessario o reconhecimento
desses processos de desumanizacdo como possibilidade ontolégica e realidade

historica. Ou seja,
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[...] a partir desta dolorosa constatacéo, que 0os homens se perguntam sobre
outra viabilidade - a de sua humanizacdo. Ambas, na raiz de sua
inconclusdo, que os inscreve num permanente movimento de busca.
Humanizacdo e desumanizacdo, dentro da histdria, num contexto real,
concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres inconclusos
e conscientes de sua inconcluséo (p.16).

Freire nos indica a necessidade de reconhecer as situacdes emergentes, de
exploracdo e violacdo de direitos da capacidade humana que resulta em um estado
de inferioridade e de impossibilidade da sua condi¢ao de “ser mais” ou “estar sendo”
(FREIRE, 2011), porém atentando para o ser humano como um ser inconcluso, por

isso ndo determinado, mas em processo constante de construcao.

4.2.  UNIDADE SOCIOEDUCATIVA E ESCOLA: A PRIVACAO DE LIBERDADE
DO JOVEM

Nesse capitulo, buscou-se compreender as relacdes entre a unidade
socioeducativa e a instituicdo escolar através dos documentos legais que embasam
as medidas socioeducativas — Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), Lei Federal n°
8.069/90 (BRASIL, 1990), Resolucdo n°® 119/06 do Conselho Nacional dos Direitos
da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 2006) e Lei Federal 12.594/2012 (BRASIL,
2012).

Conforme apresentado nas discussdes anteriores, desde 1990, mudancas
legais tém buscado construir uma perspectiva de protecdo integral de criancas e
adolescentes. Porém, apenas em 2006 comecaram a ser definidas as normativas
relativas a socioeducacao do jovem em conflito com a lei.

No ano de 2006, a Resolu¢do Conanda n°® 119 organiza um sistema integrado
de principios, regras e critérios para o processo socioeducativo. O documento reane
aspectos juridicos, politicos, pedagdgicos e administrativos que devem servir de
base para o procedimento de apreensdo dos jovens em conflito com a lei até a
execucao das medidas socioeducativas (2006).

A constituicdo da resolucdo desenvolveu-se no decorrer dos anos seguintes a
aprovacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente e da Lei 8.069 (BRASIL, 1990),
da Constituicdo Federal de 1988. Tais normativas consideraram o adolescente uma
pessoa em desenvolvimento, atribuindo-lhe a inimputabilidade segundo o Cadigo
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Penal. As discussdes foram intermediadas pelo Conselho Nacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente através do decreto 5.089 de 2004.

Segundo as configuragOes regionais esclarecidas no documento, indica-se
que, apods vérias discussbes de segmentos sociais de cada regido do pais, buscou-
se articular os entes federados para a constituicdo de um sistema Unico
socioeducativo, com pretensdo de garantir sua efetiva instauracdo em nivel nacional.

A atuacdo do sistema socioeducativo € prevista através da articulacdo de
diferentes politicas e programas sociais que efetivem os direitos dos adolescentes,

COmo expresso na imagem abaixo:

Figura 13: Sistema Socioeducativo: unificacdo de politicas e acdes
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Fonte: Elaborado pela autora.

Craidy e Gongalves (2005) salientam a necessidade de um sistema unificado,
com atencdo aos jovens privados de liberdade. As pesquisadoras desenvolvem,
desde 1997, o Programa de Prestacdo de Servico a Comunidade, um convénio
estabelecido entre a Universidade Federal do Rio Grande do Sul e a terceira vara do
Juizado de Infancia e Juventude de Porto Alegre/RS. Segundo as autoras (2005, p.
25),

[...] se desejamos realizar um trabalho mais sério em relacdo aos
adolescentes que praticam ato infracional, é indispensavel a implantacao de
um sistema unificado de informag8es que integre os diferentes drgéos do
sistema de justica e de aplicacdo das medidas socio-educativas, e que
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todos utilizem o mesmo critério de anotacdo. Tal providéncia permitiria
seguir o percurso do adolescente e conhecer suas caracteristicas formando
um consenso que inspire uma politica ndo apenas de repreensdo ao crime,
mas de promocéo a juventude.

A referida resolucdo normatizou e articulou todos os sistemas para a
construcdo de uma politica nacional de Socioeducacdo. Segundo o documento, 0

SINASE deve ser um elemento que também contribua

[...] como fonte de producdo de dados e informacdes que favorecam a
construcdo e o desenvolvimento de novos planos, politicas, programas e
acles para a garantia de direitos de todas as criancas e adolescentes,
reduzindo-se a vulnerabilidade e a exclusdo social a que muitos estao
expostos. (BRASIL, 2006, p.24)

Nesse sentido, a efetivacdo da insercdo do adolescente durante ou pos
medida socioeducativa seria reponsabilidade de todos os setores envolvidos no
processo, desde a abordagem ao se constatar a infracdo, até a efetivacdo e o
acompanhamento da medida. A responsabilidade se amplia ainda mais, pois a
sociedade também tem o papel fundamental de respeitar, acolher e educar
esses(as) meninos(as) segundo principios estabelecidos pela cultura.

A instituicdo escolar, dentro e fora do sistema socioeducativo, precisa se
comprometer com a efetiva socializacdo do adolescente através do ensino-
aprendizagem dos conhecimentos, das relacdes construidas com colegas e
professores(as), da experimentacédo e resolucdo de problemas e conflitos. Mais do
gue nunca, a escola deve estar engajada com o processo de humanizacgao,
apropriacdo de cultura e exercicio da cidadania dos internados.

Segundo a Resolucdo n°® 119 do CONADA (BRASIL, 2006), a unidade
socioeducativa de privacao de liberdade, conforme o inciso X do Art. 94 do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), deve oferecer escolarizacdo e
profissionalizacéo ao adolescente privado de liberdade. A resolugdo complementa a
normativa do estatuto inferindo que a instituicdo escolar ndo pode receber
estudantes externos, ou seja, que deve atender especificamente os(as) meninos(as)
internados na unidade.

Deste modo, cabe a instituicdo escolar respeitar e se adaptar aos horérios e
rotinas da unidade socioeducativa, bem como, respeitar as normas estabelecidas.

Porém, segundo a resolucédo citada anteriormente, a organizacdo da unidade se da
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através da gestdo democratica, de acordo com o0s principios estabelecidos pela
Constituicdo Federal de 1988.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) indica preceitos de participacéo,
democratizacdo e transparéncias do poder publico em relagdo a todos os setores
publicos da sociedade. Deste modo, entende-se que instituicdo escolar, além de
adaptar-se a rotina da unidade socioeducativa, deve participar de suas discussoes e
decisoes.

Posterior & resolugdo CONADA n° 119, o sistema socioeducativo foi instituido
pela Lei n°® 12.594 de 2012, que nao apresenta indicativo direto ao processo de
escolarizacdo do adolescente. E possivel inferir que as legislaces apresentadas e
discutidas nesse trabalho indicam a necessidade do processo de escolarizagao,
porém esse processo muitas vezes é secundarizado ou terceirizado, em detrimento
de acdes de seguranca.

As compreensfes produzidas pela legislacdo reafirmam a tese de Baratta
(1990) que salienta que, ndo raramente, a privacédo de liberdade est4 condicionada a
ideia de impedimento do individuo da convivéncia com a sociedade e, em alguns
casos, a hocdo de disciplinamento e privacdo de qualquer convivio. Trata-se da
segregacao na ressocializacdo, algo totalmente contraditorio e improvavel. Nesse
contexto, o(a) internado(a) é submetido e forcado a uma postura passiva, de alguém

“anormal” que precisa ser (re)adaptado na sociedade “normal”.

4.2.1 Fundacédo de Atendimento Socioeducativo do RS e CASE de Santa
Maria/RS

O Centro de Atendimento Socioeducativo (CASE) de Santa Maria/RS, como
explicado anteriormente, é responsavel pela execucdo de medidas de privacdo de
liberdade para jovens do sexo masculino®® que cometem atos infracionais. Tal
execucao podera ser aplicada quando

| - tratar de ato infracional cometido mediante a grave ameaga ou violéncia a
pessoa, lI- por reiteragdo no cometimento de outra infragdes graves; Il- por
descumprimento reiterado e injustificavel de medida anteriormente

impostas. § 1° o0 prazo de internagdo na hip6tese do inciso Il deste artigo
nao podera ser superior a trés meses, devendo ser decretada judicialmente

26 As adolescentes e jovens do sexo femininos sdo encaminhadas a Porto Alegre/RS e cumprem as
medidas socioeducativas em estabelecimento feminino.
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apo6s o devido processo lega § 2° em nenhuma hip6tese serd aplicada a
internac@o havendo outra medida adequada. (BRASIL,1990, Art. 122)

A instituicdo € responséavel pelo atendimento de todas as demandas de
ordem fisica, psicologica, social, cultural, profissional e pedagdgica dos meninos.
Por isso, no decorrer das medidas socioeducativas, sédo realizadas avaliacdes
semestrais, e com base nos resultados, € discutida, entre profissionais, familiares e
0 adolescente, a necessidade de renovacdo da medida vigente ou de aplicacao de
outra medida.

O adolescente podera permanecer em cumprimento de medida de internacao
por, no maximo, trés anos. Posteriormente, poderd ter de cumprir outras medidas,
como liberdade assistida, prestacdo de servico ou mesmo semiliberdade. No caso
de o adolescente ter completado dezoito anos, podera permanecer sob internagcao
até os vinte e um anos de idade. Apos, a liberdade é compulséria (BRASIL,1990).

A unidade de atendimento de Santa Maria possui uma rotina de horarios que
compreende acordar, realizar higienizacao, atividades de lazer, esporte, atividades
culturais ou artisticas, participar de oficinas ocupacionais, frequentar diariamente a
escola (nos turnos da manha, da tarde ou da noite), realizar atividades profissionais
(oficinas profissionais), realizar refeicbes, receber visitas (as sextas-feiras) e
atendimento (quando necessario) dos técnicos e profissionais da unidade e

desenvolver atividades externas (apenas para 0s que possuem liberacédo).

Figura 14: Estrutura Arquiteténica do Térreo da Unidade.

ESTRUTURA ARQUITETONICA DO TERREO DA UNIDADE
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Fonte: Elaborada pela autora.

A instituicdo é dividida em dois setores, onde ficam grupos diferentes de
adolescentes, e as internacdes variam de acordo com o grau de intensidade do ato
infracional cometido. Assim, o setor A acomoda adolescentes e jovens em situacao
IPOV (Internacdo provisoria para o adolescente que esta internado, mas que nao
tem sentenca) e ISPAE (Internacdo sem Possibilidade de Atividade Externa para o
adolescente, que ndo pode sair da instituicdo para nenhuma atividade externa). O
setor B acomoda adolescentes em situacdo INCPAE (Internacdo com Possibilidade
de Atividade Externa).

A escola configura-se como uma parte de um grande pavilhdo no qual o
térreo esta divido em setor administrativo, setor técnico, escola, setor de servicos de
higienizacdo e producdo de alimentos. Na parte superior estdo localizados os
dormitérios dos adolescentes. No centro do pavilhdo, os meninos contam com uma
grande quadra, na qual passam grande parte do dia realizando atividades
desportivas, e com um anfiteatro, no qual sdo desenvolvidas atividades em datas
especiais/comemorativas da unidade e da escola.

A estrutura da instituicdo esta muito distante do que prevé a Resolug¢édo n° 119
do CONADA (BRASIL, 2006), porém vem sofrendo adaptacdes, como a construcao
de muros mais altos para posterior construgdo de espacos adequados. No caso da
unidade de Santa Maria, 0s meninos passam todo o dia sem estabelecer contatos
externos, sem presenciar ou sentir o calor do sol, o que reafirma a necessidade de
mudanca indicada por Baratta (1990).

As atividades envolvendo a Escola ocorrem nos turnos da manha, tarde e
noite. A escola possui turmas de Educagéo de Jovens e Adultos — anos iniciais;
turmas de anos finais e ensino médio. O atendimento é dividido pelos setores, ou
seja, enquanto o Setor A esta na escola, o B realiza cursos, oficinas, atividades
extras. Logo depois, quando ocorre a troca de turno (manhéa/tarde), sdo trocadas as
atividades dos setores.

Sobre o atendimento escolar, importa mencionar que as turmas Sao
organizadas conforme os vinculos e afinidades dos adolescentes, ndo ultrapassando
0 numero de seis estudantes por turma. Por isso, ha um quadro com exposi¢des dos

turnos, turmas e estudantes.
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O CASE possui atualmente 65 (sessenta e cinco)?’ adolescentes e jovens
internados, sendo que a instituicdo possui capacidade para apenas trinta e nove
meninos. Dos adolescentes internados, todos frequentam diariamente a escola, que
visa promover uma “educacdo digna, com justica e solidariedade, partindo da
formacdo de valores, buscando a ressocializacdo e a reintegracdo dos adolescentes
na sociedade” (PPP da Escola).

Nesse sentido, cabe a escola, além do ensino, o papel de auxiliar no processo
de socializagdo dos adolescentes, colaborando com a proposta de reinsercao social.
A Resolucdo 119/06 do CONADA prescreve o carater pedagogico das unidades de
atendimento, assinalando que devem propiciar aos adolescentes e jovens: o0
desenvolvimento de relacdes humanas com a familia e a sociedade; o auxilio na
superacao dos atos infracionais e a orientacdo para nao-reincidéncia; o incentivo ao
retorno a escola; o encaminhamento a programas e politicas de atendimento que
auxiliem nas suas vidas (BRASIL, 2012).

Como mecanismo de proposicao coletiva entre os profissionais da instituicao,
€ constituida a proposta terapéutico-pedagégica que, durante o periodo em que o
adolescente ou jovem esta internado, oferece atividades de integracdo e mediagao
de conflitos a partir de um Plano Individualizado de Atendimento (normativa das
Diretrizes Nacionais Socioeducativas), que tem como finalidade registrar as
entrevistas com os adolescentes e suas familias, as atividades realizadas e o seu
desempenho durante o periodo de internacdo. Com isso, o Plano possibilita uma
avaliacao interdisciplinar e efetiva das medidas e do processo ressocializador pelo
gual o adolescente ou jovem passou ou esta passando. As propostas de atividades
terapéuticas pedagdgicas sdo compostas por oficinas ocupacionais, atividades
esportivas, atividades culturas, frequéncia na escola, passeios orientados, cursos
profissionalizantes, grupos de familia, entre outros.

Nesse sentido, 0o espaco socioeducativo diferencia-se das penas impostas
aos maiores de dezoito anos, pois as instituicbes para adolescentes em conflito com
a lei, através das medidas socioeducativas, deve propiciar educacdo e
profissionalizacdo, atendendo as necessidades dos adolescentes/jovens como
pessoas em desenvolvimento. De acordo com o Art. 123 do Estatuto da Crianga e

do Adolescente,

27 Dados retirados dos registros estatistico da populagcdo da FASE/RS, disponivel no site
http://www.fase.rs.gov.br/dados.php, acessado 25 de janeiro de 2017.
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A internacdo devera ser cumprida em entidade exclusiva para adolescentes,
em local distinto daquele destinado ao abrigo, obedecida rigorosa
separacao por critérios de idade, compleicédo fisica e gravidade da infracao.
Paragrafo dnico. Durante o periodo de internagdo, inclusive proviséria,
serdo obrigatdrias atividades pedagodgicas. (BRASIL, 1990).

Durante longa data, as instituicdes para adolescentes em conflito com a lei
executaram acbes punitivas que violavam os direitos de adolescentes e jovens.
Atualmente, porém, as politicas publicas orientam a construcdo de praticas
diferenciadas, em que ndo existem “penas”’, mas medidas socioeducativas de
carater educativo e pedagadgico.

A acdo intencionada de educar € sempre contextualizada. O educando néo
é um ser passivo, é interativo, € co-paciente no préprio processo de
desenvolvimento, mas é também dependendo de outros que com ele

interajam. Sentir-se acolhido, reconhecido como alguém que merece
consideragdo é a primeira condicdo para entrar num processo de busca de

construcdo de si mesmo. Isso é constantemente expresso pelos
adolescentes PSC?8; Aqui me senti aceito, ndo fui discriminado com em
outros lugares. Sem que exista esse sentimento ndo havera educacéo
possivel. (CRAIDY E GONCALVEZ, 2005, p. 35)

O que ndo pode ser aceito é que as acles educativas sejam consideradas
como subsecdo dentro desse amplo contexto. A escola precisa constituir um espaco
coletivo de aprendizagem e socializagdo de conhecimento que auxiliem aos
adolescentes e jovens a sair da condicéo de infratores.

A instituicdo escolar dentro da instituicdo socioeducativa estabelece um papel
imprescindivel, dentro da perspectiva de construir possibilidades de constru¢des de
conhecimentos que promovam condicdes melhores de vida. Destarte, trata-se de
constituir um espaco em que direitos e necessidades sejam concretizados e
vivenciados, através da cidadania, da reafirmacao de valores éticos e do exercicio
da incluséo.

Segundo o Programa de Execucdo de Medidas Socioeducativas de
Internacdo e Semiliberdade (PEMSEIS) (RS, 2002), a escolarizacdo € fator
essencial dentro da instituicdo socioeducativa. Porém, esse processo ndo €
discutido a partir de fundamentos e perspectivas teodricas, ressalta-se a que as

escolas devem estar integradas aos espacos dos centros de atendimentos conforme

28 Programa de Prestacdo de Servico a Comunidade.
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as orientacfes legais e que seguem sob coordenacdo da secretaria estadual de
educacao.

Destaca que ambas instituicbes precisam ser contempladas em seus
aspectos pedagogicos e de seguranca. Ao discutir 0 processo de aprendizagem
indica que precisa ser constituida através do incentivo e apoio pedagdgico,
buscando promover a autonomia, o planejamento e avaliacdo das atividades
desenvolvidas. Salienta que os profissionais precisam estimular o protagonismo
juvenil, mas nédo aborda elementos para compreensao. Apenas indica como nota de
rodapé que este trabalho se da através “no enfrentamento de situacbes reais na
escola, na comunidade e na vida social mais ampla, atuando como parte da solucéo
e nao do problema.” (RS, 2002, p.93).

Mais do que um elemento que estd presente devido a necessidade do
cumprimento da legislacéo, a instituicdo escolar precisa ser compreendida com um
espaco que producdo dos sonhos, de concretizacdo da cidadania, vivéncia da
humanizacéo e construcdo de conhecimentos e competéncias que possibilitem a

superacao de vivéncias opressoras e desumanizadoras.
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5. A AUTO(TRANS)FORMACAO PERMANENTE COM PROFESSORES(AS)
EM CONTEXTOS DE PRIVACAO DE LIBERDADE

Ao se definir como necessidade a educacdo nos contextos socioeducativos,
necessariamente precisamos questionar sobre a formacdo das pessoas que
trabalham com os jovens nesse espaco. Bazilio (2011) nos alerta que a “doutrina” e
0S pressupostos teoricos referentes a educacédo desses jovens e adolescentes em
contextos de privacdo de liberdade sédo outros, mas o espaco fisico € o mesmo, e as
pessoas que desenvolvem as préaticas socioeducativas também sdo as mesmas.
Isso pode ser verificado na Lei 11.800 (RS, 2002) de criagcdo da Fundacdo que
indica apenas a sucessdo da FEBEM pela atual FASE. A nova fundacéo passa a
herdar, da antiga instituicdo, desde de patrimbnio até recursos humanos. Como
prescreve o artigo treze da Lei 11.800 (RS, 2002) “O quadro funcional da Fundagéo
de Atendimento Sdécio-Educativo do Rio Grande do Sul sera formado pelo quadro
funcional existente na Fundacédo Estadual do Bem-Estar do Menor — FEBEM (RIO
GRANDE DO SUL, 2002) .

Corroborando com essa configuragcédo, Parigi (2014), ao desenvolver uma
pesquisa acerca da praxis pedagodgica no contexto da socioeducacdo de Santa
Maria/RS, constatou que a formacdo para o trabalho nesse espaco especifico é
muito fragil e que grande parte dos profissionais afirmam que os conhecimentos
foram adquiridos com o tempo de experiéncia na instituicdo. Focalizando esse
dialogo para o trabalho dos(as) professores(as) que trabalham na escola inserida na
instituicdo, a formacgéo continua ainda sendo um aspecto que precisa ser discutido e
pensado.

Pensando em discutir sobre os processos auto(trans)formativos docentes, a
presente pesquisa se constitui primeiramente a partir da matriz teérico-conceitual
freireana, pela qual se Dbuscou constituir espacos-tempos dialégicos
auto(trans)formativos (HENZ, 2014) com professores(as). Ainda, constituem o
delineamento tedrico dessa investigacdo Arroyo (2010), Gatti (2010), Imbernon
(2009), Josso (2002) Henz (2010), como subsidios para a auto(trans)formacao

permanente com professores(as) em contexto de privacéo de liberdade.
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A cena inicial, escolhida para problematizar esse capitulo, foi retirada do filme
‘O contador de Historias” dirigido por Luiz Villaga em 2009. O filme, que ja foi
comentado anteriormente nesse projeto, conta a historia de vida do Roberto Carlos
um menino que viveu um longo periodo em uma instituicdo para criancas e jovens
em situacdo de pobreza, abandono ou em conflito com a lei. Depois de uma historia
de superacao, Roberto retorna a instituicdo (ap0ds estar formado em Pedagogia) para
trabalhar como professor com as criangas e jovens internados na FEBEM de Minas
Gerais.

A aproximacdo com a tematica desse capitulo, ndo se resume aos aspectos,
importantes, do processo auto(trans)formativo da/na vida de Roberto; também,
compreende o olhar humano, a aproximagdo com o contexto, a flexibilidade
metodoldgica, o posicionamento politico-pedagdgico e a sensibilidade de aprender
com os estudantes que Roberto Carlos trouxe para a FEBEM, ao trabalhar como

professor.

5.1. PROCESSOS AUTO(TRANS)FORMATIVOS NA DOCENCIA: REFLEXOES
ACERCA DO TRABALHO DO PROFESSOR

Durante longa data se discute as necessidades da formagao inicial e
continuada. As muitas discussdes acerca da histéria e politicas, especialmente
trazidas por GATTI (2010), evidenciam que as discussdes sdo longinquas, mas
necessarias.

As Ultimas politicas?® que orientam a formacédo de professores(as), voltam-se
para desenvolvimento de habilidades técnicas. Diante das orientacdes embasadas
em uma racionalidade técnica, que compreende o docente como mero executor de
tarefas, sdo necessarios movimentos contrarios que se fundamentem no
reconhecimento dos profissionais do magistério e na capacidade desses
profissionais decidirem e inferirem sobre a realidade social.

Nesse sentido compreende-se o professor como,

29 Dentre essas politicas a Base Nacional Curricular Comum que define e orienta sobre os direitos e
objetivos de aprendizagem em nivel nacional. Segundo o documento em discussdo, 0 mesmo
descreve que “sera mais uma das referéncias que poderao ajudar a orientar o desenvolvimento de
dindmicas curriculares de cursos formadores de professores” (MEC, 2016, p. 2). Pesquisas tem
aprofundado estudos sobre a Base, mais informa¢gdes em Base Nacional Comum Curricular Para a
Educacdo Basica: tarefa para um superprofessor?, Mariana Luzia Corréa Thesing & Fabiane Adela
Tonetto Costas. In:. Anais do IV Seminério Internacional de Politicas Publicas da Educac¢éo Basica e
Superior.
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[...] agente din&mico cultural, social e curricular, capaz de tomar decisdes
educativas, éticas e morais, desenvolver curriculos em contextos
determinados e de elaborar projetos e materiais curriculares com a
colaboracdo dos colegas, situando o processo em um contexto especifico
controlado pelo préprio coletivo IMBERNON, 2009, p. 21).

O professor, na sociedade brasileira, enfrenta diversos desafios. Isso porque
avancos ocorrem, especialmente na tecnologia; porém esses progressos nao
contribuem para a efetivacdo de direitos basicos para a grande maioria da
populacdo. Ainda, sobre isso, € necessario relembrar que o processo democréatico
se instaura no Brasil, com maior intensidade a partir da década de 80, ap6s anos de
repressao pela ditadura militar. Somente no ano de 1988 se estrutura a Constituicéo
Cidada que fundamenta e amplia os direitos sociais dos sujeitos. Entre os direitos
sociais, a Educacdo € compreendida como dever do Estado e da familia,
posteriormente o ECA (1990) e a LDB (1996), reforcam a educacdo como direito
social, subjetivo e intransferivel, cabendo ao poder publico oferecé-lo com qualidade
e aos pais zelarem pela frequéncia e realizarem acompanhamento dos filhos.

Em movimento paralelo, a pactuacdo global EPT (Educacé&o para Todos),
contribui para que a educacdo escolar se caracterize como direito de todos e por
isso 0 poder publico deve oferecer com gratuidade e qualidade para criancas,
adolescentes, jovens e adultos. Assim, a educacdo escolar como promotora de
desenvolvimento de aprendizagens, conhecimentos e vivéncias que incidirdo na vida
das pessoas € considerada direito de todos que prepara para o exercicio da
cidadania e com énfase na qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, 1990, 1996).

Com as orientacdes das politicas internacionais ocorreu 0 aumento da oferta
da escolarizagdo, ampliou-se 0 numero de estudantes e consequentemente de
professores(as) nas escolas publicas. Porém, os estudantes sao constituidos por
diferentes contextos sociais, politicos e culturais e os(as) professores(as) precisam
estar atentos e abertos para as diversas culturas que constituem os sujeitos dos
diferentes espacos escolares.

O professor atua nesses diferentes espacos, com diferentes sujeitos,
interagindo com diferentes conhecimentos, valores e vivéncias das familias, da
comunidade e da sociedade, e, consequente, com os diferentes desafios de falta de

recursos e investimentos publicos para a educacdo. E desafiado, duplamente, pela
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necessidade de exercer uma pratica contextualizada, atenta as especificidades, a
cultura da comunidade, e com foco nas diferentes trajetérias de vida e expectativas
escolares dos estudantes (GATTI, 2010), pois o histérico de sua formacgdo €
fragmentada.

Muitas praticas construidas por professores(as) partem de tracos e habitos de
outros(as), de uma cultura que vem sendo repassada entre geracdes. Para Arroyo
(2010, p.18) “[...] educar incorpora marcas de um oficio de uma arte, aprendida no
didlogo de geracdes. O magistério incorpora pericia e saberes aprendidos pela
espécie humana ao longo de sua formagao”. Assim, trata-se de um processo pelo
gual os professores e as professoras vao se constituindo a partir e através da
interagdo com 0S contextos nos quais vivem e com o0s demais sujeitos da sua
coletividade. Neste sentido, é preciso que constantemente as praticas formativas de
professores(as) sejam repensadas e discutidas com base nas necessidades e
exigéncias pela sociedade contemporanea.

Imberndn (2009) alerta que a formacdo de professores(as) precisa se
preocupar em “formar” um profissional inconcluso, que ao se deparar com situacdes
de incerteza, contextualizadas e Unicas, utiliza a investigacdo e faz emergir novos
discursos tedricos e concepcdes. Freire (2002) corrobora e esclarece que a praxis
educativa se constitui em um movimento permanentemente inconcluso, pois trabalha
com seres humanos, “‘gente” em processo de auto(trans)formacgdo. Para Miguel
Arroyo (2010), os educadores tém muitas vezes uma sensacao de perda de sentido
do processo educativo, pois ndo entendem 0s sujeitos sociais com 0s quais
trabalham, ndo dedicam o tempo em conhecé-los e ouvi-los.

Logo, compreende-se que a "formacdo" é um espaco-tempo onde se
constroem bases sélidas de conhecimentos prévios sobre as instituicbes educativas,
a realidade econdmica, social, cultural e cientifica, os quais serdo necessarios no
exercicio das préaticas educativo-pedagdgicas; porém, esses conhecimentos sao
problematizados e questionados no momento que o(a) professor(a) insere-se no
contexto escolar, pela reflexdo que ultrapassa as paredes da escola e analisa a
realidade social. Assim, destaca-se a importancia da continuidade da "formacéo" do
profissional docente, ou seja, da sua auto(trans)formacéo permanente a partir dos
contextos educativos que provocam e possibilitam maiores discussdes nos

processos de aprender sempre e melhor para “ser mais” como pessoa e como
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profissional; isso sempre a partir da leitura e compreensao das relacdes dos sujeitos
gue integram os diferentes espacos-tempos e processos educativos.

Na mesma perspectiva, Imbernén (2009) destaca que a formacédo permanente
de professores(as) se da nos questionamentos e nas reflexdes permanentes que
abrangem ndo sO0 a pratica, mas também, capacidades, habilidades, atitudes,
valores e concepcdes de cada professor(a) e do grupo como um todo. De tal modo,
0s processos de auto(trans)formacdo permanentes caracterizam-se por propiciar um
espaco-tempo de (re)construcdo de saberes e fazeres pedagodgicos, no qual
professores(as) desconstroem praticas opressores, concretizando e dialetizando
novas praticas, mais humanizadoras e emancipatorias.

Essa (re)construcdo envolve 0s contextos nos quais 0s sujeitos estédo
inseridos, 0os contornos ecoldgicos, sociais, econémicos e politicos. Para Freire
(2002),

[...] o saber tedrico destas influéncias teriamos que juntar o saber teérico-
pratico da realidade concreta em que educadores trabalham. Ja sei, ndo ha
davida, que as condi¢cdes materiais em que e sob que vivem os educandos
Ihes condicionam a compreensdo do préprio mundo, sua capacidade de
aprender, de responder aos desafios (p. 137).

No livro “Formacao de professores: um dialogo entre a teoria e pratica”
organizado Elli Benincd e Flavia Eloisa Caimi (2002), apresentam-se relatos de
experiéncias do Grupo de pesquisa coordenado pelos organizadores, inserido no
contexto de pesquisa “Fundamentos da educacao na perspectiva da formacao de
professores3?”. Para os autores, os espacos de formacdo inicial e continuada de
professores devem ter como principios fundamentais os conhecimentos conceituais
que caracterizam a profissdo professor e o espaco escolar-pratico, como ponto de
partida para a reflexdo. Com isso,

A consciéncia tedrica, se ndo se tornar pratica, nunca sera transformadora e
se mantera no campo da possibilidade. Por ndo se transformar em agéo, a
consciéncia tedrica é avaliada pela consciéncia pratica como inutil. Por
outro lado, a consciéncia tedrica avalia a consciéncia pratica enquanto age

de fora espontanea como consciéncia alienada (BENINCA E CAIMI, 2002,
p.23).

7

Diante disso, € imperativo que os(as) professores(as) compreendam a

importancia de que nas praticas pedagdgico-educativas 0os contelddos estejam

80 Linha de Pesquisa do Mestrado em Educacédo da Faculdade de Educacdo-UPF (Universidade de
Passo Fundo).
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imbricados com as relacdes humanas, as quais constituem 0s sujeitos e perpassam
0S momentos dos processos de ensino-aprendizagem. Os didlogos-
problematizadores de auto(trans)formagdo permanente com professores(as)
permitem aos sujeitos apropriarem-se da reflexdo sobre as praticas, percebendo as
teorias implicitas e suas formas de funcionamento, em constante processo de
avaliacao da suas praxis.

A auto(trans)formacéo de professores(as) é compreendida por essa pesquisa
como um movimento de transformacdo individual e coletiva, em cuja
processualidade e movimentos, na medida que professores(as) dizem a sua palavra
(FREIRE, 2011), a partir das experiéncias formativas (JOSSO, 2002), também
promovem a reflexao individual e/ou coletiva com 0s grupos e nos contextos que
estdo inseridos.

A formacdo permanente de educadores e educadoras se caracteriza por um
movimento de distanciamento, de reflexdo critica sobre as acdes do contexto
concreto, a partir da curiosidade epistemoldgica que se articula com o saber pratico
e posteriormente com a pratica, como instrumentos indispensaveis na construcao de
um conhecimento mais consciente e significativo sobre o mundo vivido e sentido. A
partir desse momento, os(as) professores(as) se assumem como agentes de suas

praticas e como profissionais da educacéo, ndo apenas como “bom professor.3!”
5.1.1 Pesquisa-formacgéo: entrelacamentos acerca da constituicdo docente

A perspectiva tedrica-metodoldgica de pesquisa-formativa passou a receber
grande destaque nas pesquisas em educacdo e em outras areas de conhecimento
por relacionar, a partir de narrativas (orais ou escritas) a reflexdo tedrica e as
praticas vivenciadas pelos sujeitos. Defende o processo de investigacdo ligado a
formacao, pois enlaga a produgédo de conhecimentos com e a partir das vivéncias
dos(as) sujeitos professores(as).

O(a) sujeito é compreendido como aprendente, pois a partir da reflexao sobre

as vivéncias, volta-se para si mesmo(a). Deste modo, trata-se de um processo de

31 BRASIL, 2013 - Website Ministério da Educacao. Discurso no MEC, para incentivar vestibulandos a
escolha pelas licenciaturas. Disponivel em: http://sejaumprofessor.mec.gov.br/ . Sobre isso é
inevitdvel ndo abordar que esses discursos partem de uma visdo romantizada do profissional do
magistério e que ndo sao acompanhadas por valorizagdo profissional e necessaria valorizagédo
salarial.
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producdo de conhecimentos e de auto(trans)formacdo, configurando-se como
“pesquisa-formacao” (JOSSO, 2002).

A partir dessa compreensdo de pesquisa € cada vez mais comum em centros
académicos trabalhos que abordam as vivéncias dos(as) professores(as) e o
desenvolvimento pessoal e profissional docente. Também estudos que se referem
as diferentes maneiras como professores(as) vivenciam o mundo. O trabalho de
reflex&o e interpretacé@o das vivéncias se da através das narrativas, isto €, da historia
gue o sujeito atribui a sua existéncia. Deste modo reinterpreta, modifica e transforma
sua forma de ser e estar no mundo. Nesse sentido,

O que esta em jogo nesse conhecimento de si ndo é somente compreender
como nos formamos e nos transformamos, ao longo da nossa vida,
mediante um conjunto de vividos transformados em experiéncias, mas
também tomar consciéncia de que mais ou menos ativos, ou passivos,
segundo as circunstancias, permite, doravante visualizar nosso itinerério de
vida, nossos investimentos e nossos objetivos, com base numa auto-
orientacdo possivel, numa invencdo de si, a qual articula mais
conscientemente nossas herancas, nossas experiéncias formadoras,
nossas presencas, nossas valorizacdes, n0ssos desejos e nosso imaginario
as oportunidades socioculturais que saberemos apreender, criar e explorar,

para que advenha um si que aprende a identificar e combinar obrigacdes e
margens de liberdade (JOSSO, 2010, p.65).

Assim sendo, a proposicdo de pesquisas que se fundamentam em estudos
biograficos a partir das narrativas de vida, tem como objetivo romper com um
positivismo e racionalidade técnica dos processos de formagdo e pesquisa, pois
busca a valorizacdo da subjetividade dos sujeitos, bem como, permite a
possibilidade de reconstrucao e producédo de novos sentidos.

Oliveira (2004) refere-se a possibilidade de através da proposicdo da
pesquisa-formacdo com professores(as) compreender as especificidades de uma

cultura coletiva.

As historias de vida de professoras(es) em diferentes espacos e niveis de
atuacdo e momentos da carreira, ndo visam investigar a vida de individuos
particulares, mas das singularidades que referenciam também uma cultura
coletiva: a categoria dos profissionais docentes (p. 12).

E inegavel a contribuicio dessa perspectiva de pesquisa e formacéo as
instituicdes educativas, pois permitem a producdo de um conhecimento a partir de
elementos concretos da vida dos sujeitos. Para este trabalho, foi possivel através
dos circulos dialégicos investigativo-auto(trans)formativos interpretar os diferentes

sentidos do trabalho em uma instituicdo socioeducativa, pois foram evidenciadas,
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nas narrativas com os(as) professores(as), os limites, os desafios, as realizacbes e
as possibilidades do trabalho dos(as) docentes nesse contexto.

A partir de dispositivos que auxiliam na sensibilizacdo e na disponibilidade do
sujeito em compartilhar suas memorias em grupo, ou mesmo ndo compartilhando
revivendo-a através das narrativas dos(das) demais integrantes do grupo, foi

possivel recompor e ressignificar o passado, o presente e o futuro.

52. A EDUCAGCAO E OS CONTEXTOS DE PRIVAGAO DE LIBERDADE:
ELEMENTOS PARA DIALOGAR SOBRE A AUTO(TRANS)FORMACAO COM
PROFESSORES(AS)

Como j& foi exposto a partir das discussdes historicas e politicas
anteriormente, as medidas socioeducativas, em um passado recente, desenvolviam
uma pratica repreensiva, excludente e desumana, ndo ligadas a uma compreensao
ampliada de educagéo a partir e como vivéncia do mundo da vida e constituicdo de
conhecimentos e saberes que colaboram com o desenvolvimento humano e a
realizacdo pessoal e coletiva.

Destarte, acredita-se que pensar nas medidas socioeducativas sem 0
horizonte da educacdo seria uma proposta inviavel e falivel, por entender que a
educacdo compreende processos de auto(trans)formacdo dos(as) sujeitos; e por
isso, esta intrinsecamente ligada ao ser humano na totalidade de suas mudltiplas
dimensdes e possibilidades, ocorre durante toda a sua existéncia e em todos 0s
aspectos da vida.

Desde del punto histérico y cultural, el mundo contiene muchas posibles
formas de vivir y de ser. Los ninGs descubren estos mundos posibles a
través de la escuela, los médios de comunicacion, los vecinos y nuestra

intervencién. Pero debem hallar su prépria singularidade e identidade
através de la explorracion, la decisén y el compromisso personales.

(MANEN, 2004, p.21).%?
Corroborando com Manen (2004), Craidy & Gongalves (2005) nos falam de
uma Pedagogia das Medidas Socioeducativas que se fundamenta no

desenvolvimento e reconhecimento do jovem compreendendo que é necessario

32 Do ponto de vista histérico e cultural, o mundo contém muitas formas possiveis de viver e de ser.
As criancas descobrem esses possiveis mundos através da escola, da midia, dos vizinhos e da nossa
intervencao. Mas eles devem encontrar sua propria singularidade e identidade através da exploracao,
deciséo pessoal e compromisso (Traducéo livre da autora).
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reconhecé-los como “gente”, como seres histéricos, bem como, com eles construir
processos educativos-pedagdgicos comprometidos com um movimento de
superacdo da visdo fatalista de estar privado de liberdade. Esse movimento de
superacdo ndo se da desconectado do mundo e das relagdes com o mundo, pois é
preciso buscar as razdes sociais, historicas e politicas de estar privado de liberdade,
para assim tracar uma luta consciente para transformar as situacdes que os fazem
estar ali.

Essa praxis ndo deve ser pensada de forma assistencialista ou autoritéria,
pois nenhuma se compromete como processo de educacdo e humanizacdo dos
estudantes; ao contrario, rouba-lhes outros sonhos, outras possibilidades, e o0s
impedem de se sentirem sujeitos da propria histéria e da sociedade que os
condicionam a viverem e agirem de uma determinada forma.

A pratica educativa-pedagodgica comprometida com uma perspectiva de
socioeducacao, precisa ser construida dialogicamente com os socioeducandos, a
partir de problematizagéo sobre a realidade e os diferentes contextos sociais; nessa
praxis, os vinculos afetivos e a manifestacdo de confianca com estes adolescentes
sdo componentes educativo-pedagdgicos de grande contribuicdo. Retoma-se aqui a
necessidade de ndo pensar esse processo apenas como formacédo para o futuro ou
como processo de enclausuramento para a reflexao dos atos infracionais cometidos.
Mas, de um movimento coletivo e colaborativo de se (re)descobrir com o(a) outro(a).

Sobre isso Manen (2004) e Freire (2011) nos alertam que ndo é possivel
propiciar processos educativos-pedagdgicos com e na vida, se o professor nao
compreender os movimentos de incompletude, o que, nesse sentido, configura a
educacdo como processo de autoeducacao.

Desta forma, a praxis pedagoégica dentro das instituicbes socioeducativas
compromete-se com a transformacdo dos sujeitos através de fatores sociais,
histdricos, psicoldgicos, culturais e cognitivos. O Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE), que dispde de diretrizes pedagogicas norteadoras do
trabalho socioeducativo, afirma que as acdes socioeducativas sdo imprescindiveis
na construcdo da identidade das criancas e adolescentes e que auxiliam na
elaboracao de projeto de vida (BRASIL, 2006).

A Constituicdo Federal de 1988 afirma no Art. 6° e no Art. 205 a Educacgao
como um direito social do ser humano, dever do Estado e da familia, visando o seu

desenvolvimento e preparo para 0 exercicio da cidadania e qualificagdo para o
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trabalho (BRASIL,1988). Também o Estatuto da Crianca e do Adolescente em seu
Art. 94 define que as entidades de internacdo tém como obrigacdo propiciar
escolarizagdo e profissionalizacdo aos adolescentes, sendo obrigatérias as
atividades pedagogicas (BRASIL, 1990).

Mesmo assim, precisa-se lembrar que, atualmente, as acdes dentro da
doutrina de protecao integral, para os jovens em conflito com a lei, ainda estdo em
processo inicial. Pois, como foi exposto anteriormente, apenas em 2002, a Fundagao
Socioeducacéo foi instituida no Rio Grande do Sul, em uma perspectiva de substituir
a antiga FEBEM - Fundacdo do Bem-Estar do Menor. Ainda sobre isso, as
referéncias nacionais para organizacdo de um sistema socioeducativo comecam a
ser organizadas somente a partir de 2006, sendo que a Lei*® de criacdo do sistema e
as diretrizes de organiza¢do e funcionamento do mesmo somente sdo instituidas em
2012.

Paulo Freire (2000), na terceira carta, “Do assassinato de Galdino Jesus dos
Santos-indio Pataxd”, da obra “Pedagogia da Indignacdo”, aborda um caso que
ocorreu no Estado de Brasilia em 1997, protagonizado por jovens de classe média
alta. Freire (2000) demonstra em suas palavras a profunda tristeza e indignacao
com o acontecimento,

[...] que coisa estranha, brincar de matar indio, de matar gente. Fico a
pensar aqui, mergulhado no abismo de uma profunda perplexidade,
espantado diante da perversividade intoleravel desses ocos

desgentificando-se no ambiente que descresceram em lugar de crescer
(FREIRE, 2000, p. 31).

A partir das palavras de Freire (2000), destaca-se a importancia das praticas
educativas, sejam libertadoras, criticas ou radicais, estarem imbuidas por “principios
éticos mais fundamentais como do respeito a vida dos seres humanos, a vida dos
outros animais, a vida dos passaros, a vida dos rios e das florestas” (FREIRE, 2000,
p. 31).

Nesse sentido, reitera-se, que a Educagéo precisa estar comprometida com a
transformacao do sujeito e da sua realidade. Somente a partir do momento que a
atuacdo do sujeito no mundo for coerente como seu sonho de transformacao do

mundo € que nao estara sendo alienante.

33 Lei N° 12.594 institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase), regulamenta a
execucdo das medidas socioeducativas destinadas a adolescente que pratique ato infracional.
Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/|12594.htm.
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Ainda sobre o fato que ocorreu, Freire (2000, p. 31) destaca que “nao é
possivel refazer esse pais, democratizad-lo, humaniza-lo, torna-lo sério, com
adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a vida, destruindo o sonho,
inviabilizando o amor”. Dentro da perspectiva proposta por Freire (2000), de
humanizacéao e transformacao, é que pais, familiares, professores(as) e a sociedade
sao desafiados a organizar a educacdo de homens e mulheres, a fim de que néao se
perca o respeito e amor a vida.

Além deste fato ocorrido em 1997 e descrito por Freire (2000) no livro
“Pedagogia da Indignacao”, outros casos semelhantes ou variantes sao expostos
diariamente em noticiarios em cenario nacional. Diante dos fatos & necessario,
urgentemente, repensar sobre a educacdo que vem sendo ofertada para essas
criancas e adolescentes no Ensino Regular, e ainda sobre o papel que a familia e
sociedade vém assumindo na vida desses sujeitos. Pois, segundo os documentos
oficiais que regem a nacdo, € dever do Estado e da familia zelar pelo
desenvolvimento psicoldgico, afetivo e social de criancas e adolescentes e propiciar
espacos-tempos para que estes(as) sujeitos desenvolvam-se cognitivamente,

através de processos educativos-pedagogicos de qualidade social e humana.
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6. PROCESSOS AUTO(TRANS)FORMATIVOS: REFLEXOES ACERCA DA
EDUCACAO NO CASE/SM

Nesse capitulo, sdo elucidadas as construcdes realizadas no decorrer da
pesquisa, tendo como foco as narrativas dos(as) professores(as) que desenvolvem
atividades profissionais na escola inserida no espaco socioeducativo, em Santa
Maria/RS.

Foram interpretadas as falas e dialogos construidos com o0s(as)
professores(as) durante oito encontros que apresentaram como foco
problematizagbes, reflexdes e estudos sobre a instituigdo escolar no contexto
socioeducativo, sobre o exercicio da docéncia em uma escola socioeducativa e
acerca das relacdes estabelecidas entre escola e unidade socioeducativa visando a
efetiva reinsercao social do jovem.

Nos encontros foram expostos curtas-metragens ou trechos de longas, que
serviram como dispositivo para os didlogos problematizadores e as narrativas
dos(as) coautores(as) da pesquisa. Apesar da busca por definir a temética de cada
encontro, é necessario esclarecer que as discussfes, muitas vezes, nao ficavam
restritas a um Unico tema, sendo os temas de debates anteriores retomados nos
encontros subsequentes. Destarte, 0os encontros dos Circulos Dialdgicos
Investigativo-formativos ndo se efetivam de forma linear e previamente definidos de
forma fechada, mas por diferentes movimentos dialéticos que emergem da escuta
sensivel e do olhar atento a cada participante, em uma espécie de espiral proativa.

No terceiro encontro com os(as) professores(as) trabalhou-se com o livro
“Medidas Socioeducativas de A a Z” (LAZZAROTTO et. al, 2014) e discutiu-se
alguns verbetes do livro. Apds esse momento inicial, foi solicitado aos(as)
professores(as) se no contexto no qual trabalhavam também escutavam expressdes
relacionadas ao livro discutido. As respostas foram diversas, inumeras expressoes
foram lembradas. Logo ap0s, iniciou-se o processo de escolha de pseuddnimos para
identificagdo nessa pesquisa. Abaixo seguem o0s pseuddbnimos e 0S seus

significados.
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Quadro 4.0: Pseudbnimos dos(as) professores(as)

PSEUDONIMO

SIGNIFICADO

DONINHA

Refere-se a forma como eles
chamam as mulheres “Dona”, os
homens “Seu”. A professora que
escolheu esse pseuddnimo afirmou
que: "Eu escolhi esse porque eles
me chamaram um dia e eu gostei.
Por que todas as mulheres da casa
eles chamam de dona. S6 que nés
aqui a gente tenta explicar, meio que
impor para eles que nés somos de
professoras. Ai um dia, um disse: -
Oh doninha, chegou doninha. Por
causa do tamanho, ai ele me
acompanhou e eu achei tao

querido.”

GIRICA

Girica para 0s meninos na instituicao
€ chamada uma revista surpresa.
Segundo a professora que escolheu
esse pseuddnimo, ela se identifica
com Girica pois, “sou um ser que eu
chego na escola, e a ndo ser que eu
tenha muito servico eu passo em
cada sala e fagco a revista sempre
gue eu aparego na escola. A girica
esporadicamente sem eles saberem

tem uma revista na casa. Ai eles
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passam em todos os dormitorios
para pegar ou drogas, ou alguma
coisa que eles tém estoque. Eles
passam o pente fino, e eu sou o

pente fino da escola”

LADAIA

A ladaia é uma confusdo, uma briga
na instituicdo, quando  ocorre iSso
eles dizem: “Deu ladaia”. Segundo a
professora: “Eu ja sou o oposto da
Serena. Eu sou a Ladaia, eles
gostam de dizer...Ladaia € briga
para eles, vai dar ladaia, vai dar
briga, confus&o...Eu gosto, me dou
com todo mundo, mas gosto da
confusdo. Quando ta muito parado,

eu ja quero movimentar.”

MIYAGI

Esta relacionado ao filme Karate
Kid, pois segundo o professor “o
mestre do filme que € uma pessoa
muito serena, que soO pelo olhar ele
ja percebe tudo”. Ainda, expressou
grande apreco pelo pseudbébnimo,
devido ao fato de um estudante que
foi transferido para Porto Alegre té-lo

chamado desta maneira.

PRESSAO

Pressdo estd relacionado ao

significado de exercer forca sobre
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algo. Segundo a professora “As
vezes quando eu entro na sala de
aula e braba, eles ja dizem sem
pressdo, la vem ela... entdo as

vezes é s6 para dar uma bronca.”

SEM
PEGACAO

Sem pegacdo estad relacionada a
necessidade da pessoa nao ficar
cobrando insistentemente outra. A
professora destaca que teve
dificuldade em pensar e com auxilio
do grupo acabou se identificando
com sem pegacao. Destaca: “Eu tive
um pouco de dificuldade, anotei as
coisas que eles falam, porque se
perguntar para eles todo mundo tem
apelido. Entdo a colega me ajudou,
dai seria o sem pegacdo. Sem
pegacdo € pra nao ficar insistindo
sabe, porgue eu fico cobrando muito

nas atividades e eles reclamam”.

SERENA

Significa que “sou a professora

tranquila da escola”.

SERENO

Segundo o professor Sereno “é
tranquilo, estar tranquilo, ndo se
abalar. E o masculino de Serena’.
Ndo se deixar abater frente a

divergéncias.
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70
TRANQUILO

Refere-se ao estado das pessoas,
tranquila, calma. Segundo a
professora: “Quando eles me olham
e dizem que estdo tranquilos, que
coisa boa pra mim. Porque € o que
eu quero que eles estejam calmos,
tranquilos, serenos e como tem
varios sinbnimos eu acho que é a

melhor maneira deles estarem. ”

DE BOA

Segundo a professora “possui o
mesmo sentido de sereno, significa

ser tranquilo, ser estar em uma boa”

Fonte: elaborado pela autora.

E importante lembrar que as expressdes sdo proprias do Centro de

Atendimento Socioeducativo de Santa Maria, e podem ser proximas as de outros

grupos sociais ou de outras instituicdes. Salienta-se que as expressdes nao estao

relacionadas a semantica da palavra conforme a Lingua Portuguesa, mas sim trata-

se de uma semantica cultural, gue se configura nesse espaco socioeducativo.

As expressbes escolhidas pelos professores destacam a relevancia desses

movimentos de reflexdo sobre a forma de comunicacdo dos adolescentes no

cotidiano da instituicdo socioeducativa.

Houve professores(as) expressaram que manifestaram terem voltado nas

suas vivéncias com 0S meninos, e pensaram sobre as expressdes que eles usavam:

“Eu fiquei pensando nas girias que eles usam quando estdo descendo as escadas,
ou estdo na sala” (PROFESSORA “DE BOA”, 2016).
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Figura 15. Construcao dos Pseuddnimos

Reflexdo sobre o

contexto de
/-ﬂ"/ atuﬂgﬁﬂ docente. _\

COMPREENSAO REFLEXAD
DE COMO OS(AS) ~ SOBRE
sroressoresias) | PESQUISA - FORMACAO | aruacio

SE VEEM. DOCENTE.
R_ __#__‘_
\_ Construgdo de um Possibilitou _//

identidade docente compreender o
individual e contexto
coletiva. socioeducativo.

Fonte: Elaborada pela autora.

A imagem acima busca articular os processos de constru¢cdo do movimento
de escuta e reflexdo acerca da construcdo dos pseuddnimos, pois permitiu a
compreensdao de como os(as) professores(as) veem a si mesmos(as) e aos
estudantes, bem como, possibilitou a reflexdo sobre o contexto de atuagdo a partir
das expressoes utilizadas pelos meninos.

Em um momento, foi comentado sobre a terminologia utilizada pelos meninos
para referirem-se ao leite: “chamam o leite de suco de vaca”. Depois, comegou-se a
guestionar o motivo pelo qual, entdo um colega explicou: “Sim, porque leite também
€ 0 sémen masculino”. A partir dai, discutiu-se sobre o quanto a vida escolar e
também fora da escola, desses meninos, € marcada por uma erotizacdo e pela
desvalorizacdo do corpo humano. Percebe-se, entdo, a necessidade e papel da
instituicdo escolar em esclarecer desde os primérdios do processo de escolarizacéo
a valorizacao de si e do outro.

Na imagem, buscou-se evidenciar 0os processos de pesquisa-formacdo como
uma possibilidade de compreensédo do contexto socioeducativo, da construcdo de
uma identidade profissional individual e coletiva através da reflexdo sobre o trabalho
docente.

O movimento de voltar-se para si mesmo(a) e para as vivéncias individuais,
possibilitou a compreensdo de algo que ja estava posto, mas que nado foi

problematizado. Nesse sentido, que o0 processo auto(trans)formativo representa um
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possibilidade de “se constituir de um determinada maneira” (LARROSA, 2015, p.53).
E que desta maneira, pode modificar-se.

Destarte, a viagem ao interior do sujeito (LARROSA, 2015), ou seja, a
subjetividade dos(as) professores(as) coautores dessa pesquisa foi elemento
fundamental e permitiu realizar as articulagcbes com producdes tedricas estudadas.

As narrativas das histérias de vida possibilitam a retomada das
aprendizagens e experiéncias, remetendo 0 sujeito em formacdo a refletir
sobre si, sobre suas experiéncias, sobre as culturas com as quais
estabelece contato, sobre sua prépria histéria, permitindo-lhe ampliar sua
visdo de mundo e de como se tornou professor, levando-o a pensar na

formacao, a entender sentimentos e representac6es dos atores sociais no
seu processo de formacdo (SOUZA & FERREIRA, 2009, p.64).

As narrativas dos(as) professores trazem marcas da infancia, dos trajetos
escolares, das primeiras vivéncias com e como professores(as), numa espécie de
‘caminhar para si” (JOSSO0,2002). A professora To tranquilo ao comentar sobre o
curta-metragem “La luna” indica que o ser docente se forma a partir das imagens de

outros(as) professores(as):

Eu achei interessante no documentario que na hora do estreldo, na hora de
guebrar o avd e o pai foram tentar quebrar com todos os tipos de martelo e
ndo conseguiram, depois foi ele e quebrou, Entdo é sinal que a crianca
pode nos passar muita sabedoria e conhecimento, as vezes uma coisa que
é tdo simples, tu fica tentando achar um caminho, e eles aqui também nos
mostram muitas coisas. Eu acho que quando a gente escolhe ser profe tu
sempre escolhe um professor que é a maneira mais perfeita e te espelha
(PROFESSORA “TO TRANQUILO”, 2016).

Entende-se que, sim, a formacdo do(a) professor(a) pode estar embasada
nas lembrancas de outros(as) professores(as); mas também, além das vivéncias no
decorrer da infancia, os fundamentos dos cursos de formacdo inicial e as
possibilidades de reflexdo no decorrer do desenvolvimento profissional. Segundo
Oliveira (2006, p. 390)

Os processos formativos significativos e as aprendizagens neles
construidas, bem como os movimentos identificatérios — os processos de

identificacdo transformados pelas experiéncias vividas em tempos/espagos
como pessoa e profissional.

Diante disso, as marcas da memoria constituem o(a) professor(a), “tragos do
mesmo oficio, como todo artifice e todo o mestre repetem habitos e tracos, saberes e
fazeres de sua maestria (ARROYO,2010, p17).”
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Eu lembro que nds moravamos pra fora, e tinha um grupo grande de
gurizada ao redor. Todo mundo ia pra escola junto, pela mesma estrada,
2km a pé ou a cavalo. Quebrando geada muitas vezes, quebrando o gelo e
se ia todo mundo. Ai nés tinhamos aula de manha e de tarde, meu pai tinha
um caminhdo que ele usava pra buscar o fumo, as coisas na lavoura que
ele plantava, entdo ele deixava o caminh&o ali, n6s colocavamos uma taboa
no final do caminhdo e subia todo mundo, toda a gurizada 14 pra cima, nés
colocava umas taboas, e a parte de traz tinha tipo um quadro. Ai eu trazia
giz da escola e eu passava a tarde inteirinha dando aula pra toda aquela
gurizada. E eu era menor que muitos, menor né... Mas eu era brava, entao
eles tinham um medo de mim (PROFESSORA “GIRICA”, 2016).

Girica expressa a classica cena de criancas ao brincarem imitarem
representacdes sociais, a professora brava que exercia certamente estava presente
em seu percurso escolar. “Guardamos em nos o mestre que tantos foram. Podemos
moderniza-lo, mas nunca deixamos de sé-lo. Para reencontra-los, lembrar é preciso
(ARROYO, 2010, P.17).”

N&o se trata aqui de ser um bom professor ou ndo, o que esta sendo posto
esta para além dessa compreensdo, o que se destaca € que a funcdo instituicao
escolar na vida das pessoas, os(as) professores(as) carregam o oficio de educar, de
construir relacdes de aprendizagem acerca dos conhecimentos do/no mundo. O que
vem sendo diariamente desmantelado em nossas escolas publicas, nas quais faltam
suprimentos materiais, valorizacdo profissional e processos dialdgicos de gestdo
democratica.

Cada vez mais, professores(as) sdao humilhados(as) a salarios baixissimos,
pagos em prestacdes, trabalham em condicGes precarias, sem materiais e espacos
adequados para fazer as “artes” do oficio. A atuacdo politica em niveis federais,
estaduais e municipais busca cada vez mais desqualificar o publico, a educacao
publica. As escolas, por sua vez, vém assumindo carater assistencial, através de
politicas educacionais compensatérias que buscam a implementacdo de programas
sociais e intervencdes de politicas de saude e alimentagdo. Tudo isso, na tentativa
de minimizar as grandes desigualdades e promover a justica social através da
educacgdo, € uma forma de o Estado compensar as classes subalternizadas. Sera
gue as preocupacdes dos governos estao voltadas realmente para a educagao das

classes populares?
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6.1. TRAJETOS FORMATIVOS DE PROFESSORES(AS) DE UMA UNIDADE
SOCIOEDUCATIVA

A presente pesquisa foi constituida com professores(as) de uma escola
estadual inserida em contexto socioeducativo. Os(as) professores(as) que
desempenham atividade profissional na instituicdo sao convidados(as) pela
Secretaria Estadual de Educacgédo. Os cargos que compreendem as funcdes de
diretoria e coordenacéo pedagogica também partem do mesmo principio.

Assim, muitos(as) professores(as) expuseram que ndo compreendiam, ao
ingressarem na instituicdo, o que significava trabalhar em uma escola inserida em
um contexto como o que estao vivenciando.

As falas dos(as) professores(as) indicam que enquanto desenvolvem acdes
pedagogicas dentro de uma unidade socioeducativa, sentem-se desafiados(as) a
todo momento. Logo que iniciam e se deparam com a realidade que enfrentardo
todos os dias sentem medo e inseguranca.

As portas fechando, o blém-blém do cadeado fechando, os meninos
gritando na quadra. Lembro desse espanto logo que cheguei aqui e conheci

a escola. Mas depois a gente vai se acostumando... (PROFESSORA
“LADAIA”, 2016).

Somado a esse contexto de privacdo, perceber que grande parte dos
estudantes viveram e vivem em situacdes extremas de desumanizacao, que desde
pequenos estdo envolvidos com a violéncia e a drogadicdo e que seguem, muitas
vezes, marcas familiares, pois segundo os discursos dos professores os proprios
pais estdo privados de liberdade.

Soares; Bill; Athayde (2005) publicaram a obra “Cabega de Porco”, que
aborda um pesquisa aceca da juventude e das situagcdes extremas de violéncia que
os levam e exterminam nessa vida. Ao descrever sobre situacdes que vivenciaram
no Rio Grande do Sul, destacam:

Comecamos entdo a conversar com um rapaz que estava ali, na laje, com
um guarda-chuva preto e uma arma na méo. Acho que era um 38. Falamos
sobre muitas coisas, Deus, sua familia. Ele me disse que ndo conhecera
seu pai. Alias, acredito que mais de 90% dos jovens com que falamos néo

conheceram seus pais ou ndo vivem com eles (SOARES; BILL; ATHAYDE,
2005, p. 32).

Desenvolver um trabalho que seja capaz de romper com essa linearidade que

esta posta para muitos jovens, através do velho ditado “pau que nasce torto nunca
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se endireita, vira lenha3” é imprescindivel nesse contexto. As narrativas dos(as)
professores(as) sdo carregados de falas dos estudantes que se identificam como
incapazes, desacreditados da possibilidade ontolégica humana de ser mais
(FREIRE, 2011). Ainda assim, os(as) professores(as) ndo desanimam e seguem
buscando diferentes possibilidades de, pelos processos pedagdgico-educativos e o
didlogo com os adolescentes, reavivar esperancas.
O bom de ser professor aqui e que a gente nunca pode fazer nada igual,
todo dia estou fazendo uma coisa diferente. E uma coisa assim incrivel, mas
eu nao consigo ser a mesma. As vezes até na mesma turma eu ndo consigo
ser a mesma, porque hoje eles estdo de um jeito e amanha estédo de outro,
entdo tu sempre tem que trazer abordagens diferentes e as vezes tu inventa
uma abordagem que ndo d& certo, outro dia tu inventa outra e da certo. E

nenhum um professor aqui, eu acredito, que ndo consegue ser assim, todos
os dias da mesma forma (PROFESSORA “DONINHA”, 2016).

A fala da professora Doninha assinala algo que é necessario a todos(as)
professores(as), que € imperativo para o trabalho docente. A necessidade de se
(re)criar constantemente, ou de simplesmente sentir a necessidade de mudanca.
Estudos revelam a petrificacdo das praticas docentes e muitos pesquisadores vemse
dedicando a entender o processo de desenvolvimento profissional dos(as)
professores(as) (IMBERNON, 2009), (NOVOA,2009), (GATTI, 2012). Porém, o que
essas pesquisas demonstram sdo os muitos desafios encontrados nas instituicdes
escolares, a desvalorizacdo profissional, a falta da dimenséo coletiva nos espacos
de trabalho, o desrespeito e violéncia vivenciados diariamente. Todos esses
elementos dificultam o exercicio de uma educa¢do democratica, horizontalizada e
projetada com os estudantes.

O que a professora Doninha expressa em suas palavras é o sentimento de
responsabilidade pelo outro, a necessidade de pensar em modos alternativos de
pensar e agir frente aos desafios encontrados em cada turma:

Para mim, quando mais mexeu com as minhas estruturas de ser professor,
foi quando eu entrei para trabalhar aqui. Uma situacdo completamente
diferente, alunos completamente diferentes, a escola normal, mas também
nao tdo normal como as de fora daqui né. Que é que o professor tem que
enxergar isso, trabalhar para se adaptar nessa realidade, nessa nova
situacdo diferente, e conseguir ter acesso a eles, conseguir atingir esses
alunos. Para mim foi um grande mexer, mas também cada dia € um mexer,
porque tu entra, tu chega no colégio e se pergunta: - o que vai ser hoje?
Qual é a reacdo, qual vai ser a recep¢do dos alunos a minha proposta de

trabalho? Entéo € isso tu tem que ver o aluno, enxergar o aluno e pensar
num jeito de chegar até eles (PROFESSOR “SERENO”, 2016).

34 Ditado popular brasileiro.
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Névoa (2009) indica algumas dimensfes que configuram o trabalho docente
em sociedades contemporaneas, questionando ‘o que € um bom professor?”.
Propde um pensamento acerca das praticas (processos de ensino-aprendizagem),
da profissdo (cultura profissional), da pessoa (dimensdes pessoais atreladas a
profissdo), da partilha (como trabalho compartilhado e colaborativo) e do publico
(principio de responsabilidade social). Ao referir as praticas indica a necessidade de
um conhecimento pertinente, “que ndo é simples aplicacdo pratica de uma qualquer
teoria, mas que exige sempre um esfor¢co de reelaboragéo (p.35).”

O discurso do professor Sereno revela o processo auto(trans)formativo
permanente de conhecimentos e praticas frente aos desafios e dilemas pessoais,
culturais e sociais no contexto socioeducativo (NOVOA, 2009). Para outra
professora, a reflexdo acerca das praticas € um processo de aprender, destaca-se
gue em suas narrativas expressa as necessidades do jovem que vive em situacéo
de privacdo de liberdade, muitos em processo inicial de alfabetizacdo, excluidos e
reprovados constantemente nas escolas regulares.

Eu acho que é um aprender mesmo. Isso ndo é s6 aqui ndo. Os
adolescentes hoje séo diferentes, no nosso tempo a gente aceitava tudo.
Hoje eles ndo aceitam mais, eles nos questionam, eles querem coisas
diferentes. Entdo é logico que em escola nenhuma eles vdo aceitar um
“planinho” de lingua portuguesa, matematica... nao! Eles querem é
convivéncia com o professor. Entdo eu acho que é isso que a gente tem que
fazer, especialmente nds aqui € tentar ndo se bitolar simplesmente ao
contetdo. N&do adianta, é o que eu senti, agora nés tivemos o final de um
semestre que finalizou as totalidades de EJA né, quando eu fui dar o
resultado dos alunos que permaneceram na mesma totalidade, teve alunos
gue disseram assim para mim: ‘- Ah professora eu entendo, porque eu l&
fora fazia anos que ndo chegava perto da escola’. Entdo dé para sentir
totalmente que nés temos alunos que estéo no oitavo ano que é a totalidade
cinco, que mal e porcamente escrevem, que mal e porcamente somam e
diminuem, porque dividir e multiplicar ja é bem dificil. Entdo, nds vamos ficar
pensando se 0 nosso aluno vai saber gramatica, morfologia ou sei mais o
gue la? N&o, eles tém que saber ir na loja comprar, pagar e receber o troco

certo. Essa é a verdade, eles tém que pegar ler alguma coisa e entender o
gue eles estédo lendo (PROFESSORA “GIRICA”, 2016).

A reflexao trazida pela professora Girica demostra uma das grandes mazelas
enfrentadas pela sociedade, em relacdo aos adolescentes fora do espacgo
socioeducativo. As instituicdes escolares estdo ainda distantes dos adolescentes e
jovens das classes populares. Em relacdo aos meninos que frequentam a instituicao

socioeducativa de Santa Maria, ha um baixo percentual de adolescentes que
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frequentam o Ensino médio. A maioria dos meninos estdo na Educacéo de Jovens e
Adultos, nas totalidades correspondentes aos anos finais do ensino fundamental.

Nos relatos dos(as) professores(as) percebe-se que a escola, para muitos
jovens, deixou de fazer sentido, assim como para tantos outros, que deixam de
frequentar as instituicbes educativas para trabalhar, para sustentar a familia. A
escola diariamente sofre as interferéncias da privacdo de direitos sociais dos
estudantes. Dayrel & Jesus (2016) evidenciam através de uma pesquisa em 2012 e
2013 com jovens de camadas populares, que o contexto social esta relacionado a
evasao escolar, ou seja, as trajetorias escolares estao relacionadas as diferentes
formas de exclusdo que os jovens vivenciam.

Segundo o relato dos(as) professores(as) da instituicAo socioeducativa de
Santa Maria, um jovem com dezenove anos, que comegou a cumprir medida na
unidade com dezessete, recebia visita dos filhos e netos. Pois o mesmo, havia
assumido a paternidade de uma filha que a esposa havia tido com outro. Reitera-se,
com essa exemplificacdo, a necessidade das escolas, compreenderem as diferentes
trajetorias sociais dos estudantes. Isso ndo significa inconstancia nos processos de
ensino-aprendizagem, mas sim possibilidades de esses jovens reconhecerem a
instituicdo escolar como um ambiente de acolhimento, escuta e diadlogo, no qual
podem ser constituidos caminhos diferentes daqueles do crime e da violéncia.

Sobre isso Dayrel & Jesus (2016), evidenciam a formacdo continuada de
professores(as) como uma necessidade, para que professores(as) possam repensar
préaticas e o proprio contexto social dos jovens.

Para esses meninos, que cumprem medidas socioeducativas, ja foram
negadas muitas possiblidades, e a escola por mais que siga um processo de
disciplinamento imposto pela unidade, configura-se com uma lembranca da
humanidade e como uma possibilidade de inéditos-viaveis (FREIRE,2011).

Nas narrativas dos(as) professores(as), trabalhar em uma escola dentro de
uma instituicdo socioeducativa € um processo continuo de aprendizagens; muitos
destacam que existem dificuldades, mas que também |hes foi dada possibilidade de
ver e ouvir cada um dos estudantes. O que ndo era possivel “la fora”, ou seja, em
escolas regulares.

J& eu me enxerguei nesse video, por exemplo, quando eu trabalhava la fora
(como a gente fala), nas outras escolas. Trinta e cinco em uma sala, e que a

gente entra e ninguém te olha né? Bom dia? Muito raro! Um tchau? Muito
menos! No ano passado a colega fez um relato, nos encontros com Vocés,
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gue ela falou que aqui ela escuta: - “tchau professora, fica com Deus”, e la
fora ela ndo escuta nem um tchau dos alunos dela. Embora eles gostem,
eles interagem, eles tém um carinho... Sé que aqui, claro que tem os
danados que incomodam, que ndo respeitam, mas na maioria eles tem
respeito, eles tém um carinho, um cuidado as vezes. Como as vezes tem
uma briga ali e eles dizem, ndo sai professora. Entdo, eu percebo aquilo ali
la fora, aqui dentro ndo é assim. Se eu tiver que sair daqui e talvez eu ter
gue ir la fora, eu vou sofrer. Ter umas vinte turmas de 35, onde eu tinha
guase quinhentos alunos, tinha duas escolas, tinha cursinho, tinha pré-
vestibular e suava antes de vir para ca, porque eu nao sabia o nome de
todos os meus alunos, fechar uma carga horaria muitas vezes é assim.
Entdo se eu tiver que voltar para essa realidade talvez eu fique naquele
estado. E eu sempre digo que aqui, embora a gente esteja hum ambiente
hostil, ou que acontega coisa que chateia muito nés, mas assim eu posso
dizer que eu sempre saio melhor que eu entrei. (PROFESSORA
“DONINHA”, 2016).

Doninha, ao se referir ao trecho do documentario “Pro dia nascer feliz”, reitera
uma questdo politica, de falta de investimento na educacgdo. Trabalhadores que
desempenham a funcdo de ensinar com 40 ou até 60 horas de atividades diretas
com os alunos, sem tempo para realizar planejamento ou reflexdo sobre a atividade
docente. Ainda, sdo condicionados(as) a turmas lotadas; professores(as) de
disciplinas especificas com mais de 10 turmas para fechar a carga horéaria
necessaria, muitas vezes assumindo disciplinas diferentes da sua formacao inicial
por falta de professores(as) ou para completar a carga horaria em menor nimero de
escolas.

O trabalho desenvolvido na escola da unidade socioeducativa comega a se
diferenciar no espaco e tempo disponivel para reflexdo, na necessidade de pensar
em novas formas de conquistar os estudantes, na possibilidade de dedicar mais
tempo para ver e ouvi-los.

Nos relatos os(as) professores(as) expressam que nessa escola sentem-se
mais valorizados(as) pelos estudantes, que toda acdo realizada pelos(as)
professores(as) € reconhecida, diferentemente da recepcdo e tratamento das
instituicdes fora da unidade.

Eu passei por uma situagdo bem recente, fiquei de laudo quase dois meses.
E uma coisa que me confortou muito foi o dia que eu vim trazer o laudo
aqui, e quando eu entrei 14 na frente tinha uns alunos que estavam de
ICPAE e ... “Sora como tu ta? Tu ta bem? ” E eu conversei com eles e ele
contou que estava em ICPAE. “To indo para casa no final de semana’- e eu
falei ‘que coisa boa’. Ai depois ele disse: “Mas a senhora esqueceu de me
dizer uma coisa.” O que? - eu disse. ‘A senhora sempre diz para quem sai
de ICPAE no final de semana juizo na cabeca e amor no coragdo. A
senhora ndo vai dizer para mim eu ja to na ICPAE’ - ele disse. Sabe, aquilo
me confortou, uma coisa que tu coloca pra eles e aquilo tem um peso, um

valor. E eu voltei para casa assim, foi muito bom pra mim, porque eu tava
deprimida de ficar em casa. No outro dia eu vim trazer um outro atestado e
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eu entrei numa sala e ndo lembro muito bem quem estava e eles falaram: -
“Ai prof que bom que a senhora voltou pra dar aula”, e eu disse que em
seguida estava voltando. “Entdo ndo precisa mais rezar pra senhora, porque
a senhora melhorou” — um deles falou. Ai eu agradeci muito pra ele. E um
cuidado que eles tém conosco, um carinho. Eles séo carinhosos. Ai a gente
fica pensando com toda essa violéncia que eles tém, com todo esse lado,
mas com a gente eles tem esse cuidado muito grande. A gente vé eles
como esse menino que chega e tem esse sentimento com a gente, e
quando acontece alguma coisa, as vezes eles ndo querem dar o braco a
torcer, né? Mas eles ficam com vergonha do que um diz para o professor,
eles ficam chateados, as vezes externalizam isso as vezes nédo, né?! (
PROFESSORA DE BOA, 2016).

Existe uma forma de carinho, um vinculo entre professores(as) e estudantes.
Isso porque, talvez, professores(as) sejam aqueles(as) com quem os estudantes
passam maior parte do tempo fora da cela. Ainda, demostram interesse em ajuda-
los a construir possibilidades melhores de vida, por desconstituir o discurso do
determinismo e buscar promover a superagao das “herangas culturais” (FREIRE,
2013).

Freire (2013) destaca qudo importante €, ao(a) professor(a), o
reconhecimento das identidades culturais dos estudantes, de forma respeitosa e
reconhecendo que é na atividade pratica, com os(as) outros(as), que humanos vao
se experimentando. Ou seja, “nas diferencas que nos reconhecemos como eus e
tus” (p.97). Ao conhecer o(a) outro(a), e através da linguagem com o(a) outro(a) que
sdo ampliadas as formas de ver e entender o mundo; com isso, constituem-se novos

€us e novos tus.

6.2. AFINAL... QUEM SAO ELES? ESTUDANTES? SOCIOEDUCANDOS? GENTES
COM DIFERENTES TRAJETORIAS SOCIAIS?

No decorrer desta pesquisa buscou-se problematizar as pré-concepc¢des, ou
seja, as compreensdes que ocorrem antes mesmo de conhecer os sujeitos dos
processos de ensino-aprendizagem.

Em relacdo aos adolescentes privados de liberdade ja foi discutido o forte
papel das midias em fornecer e reforcar uma imagem muitas vezes deturpada sobre
a juventude. Oliveira (2001) indicou que existem muito mais criancas e jovens que
séo vitimas de viola¢des de diretos constitucionais do que jovens que praticam atos
infracionais. Ja Soares; Bill e Athayde (2005) indicam que a sociedade constroi uma

certa barreira de invisibilidade por indiferenca ou por preconceito, e que essa
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barreira esmaga e torna seres humanos negligentes com as diferentes formas de

sofrimento do outro.

A gente deixa de ver 0s meninos porque, se visse, ndo conseguiria tocar a
vida. Como seria entrar num restaurante, numa noite fria, e levar consigo,
dentro de vocé, a imagem do menino na rua, com frio e fome,
desamparado? Aquele mesmo com o qual vocé topou na porta do
restaurante. Como portar uma imagem que contrasta tdo duramente com o
aconchego que lhe da prazer? Como extrair prazer da refeicdo se os
meninos estiverem presentes em sua memoria, em sua consciéncia, em sua
imaginag&o? Vocé perderia 0 apetite. Como trazer para casa a imagem
desoladora do menino ao relento? A pregnéncia emocional e 0 magnetismo
moral desta imagem invadiriam o0 sono e 0 matariam. Como compatibilizar
esta presenca perturbadora, constante, dentro de vocé, com seus pequenos
prazeres cotidianos? Como divertir-se, amar, celebrar a vida, usufruir as
amizades? Seria inviavel (SOARES; BILL ; ATHAYDE 2005, p.176)

O mesmo ocorre com 0s meninos privados de liberdade; a sociedade ignora
cotidianamente esses jovens e quando ndo é possivel mais ignorar, culpabiliza-os
por estarem nessas condicdes. A fala da professora “Girica” evidencia o que
Soares, Bill e Athayde (2005, p. 178) alertaram através de longos periodos de uma
pesquisa etnografica. “Nao havera pais nenhum, enquanto parte significativa da
juventude, sem acesso a uma educacao digna, for empurrada ladeira abaixo para o

desemprego, o subemprego e as subeconomias da barbarie.”

E ai as pessoas falam assim: “ah porque eles ndo foram trabalhar?”. Mas p6
gente nem a minha filha vai trabalhar se eu nao to la para dizer para ela, e
encaminha-la; ndo vai. Quem tem filho adolescente sabe que a gente tem
que estar junto, tem que orientar. Porque se a gente largar eles vao para as
drogas, vao para o roubo, pra tudo aquilo que é facil. Tudo que é facil para o
adolescente ele vai, ele acha legal. E o erro esté é na funcdo, que a nossa
instituicdo ndo faz aqui dentro, eu fico louca em saber que tem psicologa,
assistente social aqui dentro, e ndo tem um projeto pra vida desses meninos
por seis meses, para um ano. Mas véo atras da familia, vdo entender os
motivos que levaram esse menino a fazer o que fizeram... Mas meu Deus...
(PROFESSORA “GIRICA, 2016).

Sobre a juventude, essa etapa da vida humana, sdo tematicas de pesquisas
de diferentes areas, que problematizam ou evidenciam o “imaginario social’
produzido dentro de uma visdo reducionista de “problema social’. Essa
compreensao esta atrelada a violéncia, e assim a juventude & configurada por uma
fase na qual se tem propensao a ser violento e perigoso.

E importante lembrar que muitas vezes a midia assume um papel oportunista
na nossa sociedade, com o0 objetivo de aumentar os indices de audiéncia; para tal

focalizam em episodios violentos e cruéis, que desrespeitam as familias e os
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envolvidos na situacédo. Isso dentro de uma ideologia predominantemente capitalista
que cria mitos e um “imaginario social” sobre o adolescente em conflito com a lei
(ZAPPE & RAMOS, 2010).

As autoras Zappe & Ramos (2010) destacam alguns desses mitos:

[...] o mito do hiperdimensionamento, que consiste em considerar que os
atos infracionais cometidos por adolescentes correspondem a uma parcela
muito significativa dos crimes que ocorrem; o mito da periculosidade, que
consiste em considerar que o0s atos infracionais cometidos pelos
adolescentes sdo de extrema gravidade; e o mito da irresponsabilidade
penal, que corresponde a ideia de que os adolescentes ndo sao
responsabilizados pelos atos que cometem (ZAPPE & RAMOS, 2010, p,.
365-366).

Diante desses mitos,

A sociedade ndo quer tratar esse adolescente, ela ndo quer saber, quer
esconder eles. Eu ouvi de varias pessoas, e da minha familia,
questionamentos sobre o que eu tava fazendo aqui. Os préprios professores
de outras escolas, ja somos “OS PROFESSORES DO CASE".
(PROFESSORA “LADAIA”, 2016).

Na midia ndo sdo passadas as histérias de vida, a série de situacbes pelas
guais o adolescente passou ao longo de sua infancia e adolescéncia até chegar ao
crime. Muito menos as diversas situacdes de violéncia que se tornam requisito para
pratica da violéncia. Hellen Bee (1997), com base em um estudo realizado com
criancas e adolescentes nos Estados Unidos que moram em zonas urbanas pobres,
afirmam que estas criangas e estes adolescentes “com problemas de criminalidade
estdo propensos a uma exposicdo as gangues de rua e a violéncia urbana, aos
traficantes de drogas, a moradias com excesso de habitantes e ao abuso (BEE,1997
p. 305).”

E necessario esclarecer que néo esta sendo apontada a falta de condicdes
como fator determinante, mas sim o contexto social no qual 0s sujeitos vivem,
perpassando a familia, as instituicdbes escolares, 0os amigos, a vizinhanca, a midia
como elementos muitas vezes condicionantes. Todos esses elementos sociais
contribuem positiva ou negativamente na formacéo do sujeito.

Durante os encontros com os(as) professores(as) destacou-se que a trajetéria
de vida dos adolescentes foi/é bastante complexa, que muitos nao possuem
familias, ou os pais bebem, brigam, violentam os filhos, usam drogas ou estéo

presos.
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Os monstros que sao pintados de tal forma de tal jeito para nés que muitas
vezes a gente ndo reconhece, ndo consegue identificar como aquele
estudante fez determinado delito. Na verdade muitos desses alunos
passaram, talvez, por nés, por outros tantos professores e hoje estédo aqui e
ndo cabe a nés julga-los mas auxilia-los a sair dessa condicao criada e
construida na vida dos meninos (PROFESSORA “GIRICA”, 2016).

Os encontros dialégico-reflexivos com os(as) professores(as) evidenciam que
a escola faz esfor¢cos buscando possibilitar aos meninos outras formas de ver e
conhecer o mundo. Isso porque nao € possivel mudar alguém de fora para dentro ou
‘“de cima para baixo”; nessa pesquisa defende-se 0 processo de
auto(trans)formacao, ou seja, 0s anseios e desejos de um nao sao transferiveis ao
outro, ou mesmo depositados. E necesséaria a conquista, o didlogo que encanta e
possibilita sonhar e projetar formas diferentes de viver.

Porém, para o(a) professor(a) que diariamente luta contra as diferentes
formas de opressdo da vida, inclusive das opressdes do proprio sistema de
educacédo e do sistema politico, é dificil muitas vezes lidar com algumas situacdes
cotidianas. A fala da professora “T6é Tranquilo” elucida a necessidade de tempos e
espacos para reflexdo e discussdo sobre as dificuldades enfrentadas dentro das

instituicbes socioeducativas.

Sabe que, aconteceu comigo um fato. E o momento é propicio. Faz uns
vinte dias que eu to tendo problemas com um menino e dai houve umas
desavengas, ele saiu da aula, ai sofreu umas punicdes |4 por cima, ai voltou
pra aula e continuou, me mandou tomar bem longe, aquela coisa toda ali
né... E... Eu t6 desse momento eu td doente, desde esse momento eu td me
sentindo doente, e claro que como meu psicoldgico ta doente, porque eu me
magoei muito. Porque em trinta anos eu nunca tinha passado por isso. E o
menino assim, eu sei que ele € um adolescente com n problemas, mas nao
teria motivos para ele fazer isso sabe?! Eu acho que foi bem o que ela
(professora do video) falou a gente se sente bem vulneravel as coisas e 0
psicoldgico da gente estando doente o fisico também adoece junto, entdo
eu fiquei doente, eu fiquei de cama, eu fui para o médico e sabe foi um....
Pensei muitas vezes em dizer tchau, eu ndo quero. E ai depois, pensei:
poxa eu tenho uns trinta e cinco alunos em meus dois turnos, dentre esses
trinta e cinco foi um, durante um ano e meio sabe?! E eu sei que 0s outros
meninos me respeitam, tanto é que eles vinham me dizer: _'Sora, eu fiquei
tdo magoado que fulano lhe desacatou, a senhora foi desacatada’. Ai eu
dizia que tinha sido magoada um pouquinho, mas, ja passou. Entdo
pensando assim, claro que a gente tem momentos de vulnerabilidade. Mas
€ bem o que ela falou, nés estamos bem vulneraveis aqui.... Entdo tem
momento que a gente esta |4 e outros la embaixo sabe?! Eu fiqguei mal uns
dias, mas agora ja to conseguindo me reestabelecer e a gente poder pensar
e falar assim, faz muito bem (PROFESSORA “TO TRANQUILO”, 2016.)

Na narrativa da professora “T6 Tranquilo” fica evidente a vulnerabilidade

psicolégica a que professores(as) estdo expostos, indica também a necessidade de
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espacos auto(trans)formativos, nos quais professores(as) tenham espaco para
refletir sobre a docéncia, compartilhar suas vivéncias e experiéncias, ou mesmo
desabafar.

Outro elemento importante é a necessidade de espacos de estudo e
aprofundamento sobre a juventude, em especial a compreensdo da juventude que
circula dentro da unidade socioeducativa de Santa Maria/RS. Zappe; Ramos (2010),
ao apresentarem o perfil dos adolescentes privados de liberdade da unidade
socioeducativas de Santa Maria/RS, defendem a tese de que o ato infracional ocorre
através da busca pelo reconhecimento social. Deste modo, é necessario avancar e
compreender os motivos que ndo tornam a educacdo, um meio pelo qual os
adolescentes sintam-se inseridos socialmente, e com isso possibilite formas mais
humanas e éticas de viver a vida.

Ressalta-se que a instituicdo escolar ndo é a Unica ou a principal responsavel
pelo processo de insercao social dos meninos; muito menos cabe-lhe a funcédo de
salva-los ou guia-los para o “bem”. O que se entende é que a socioeducacdo sO
pode ser possivel, e que bom seria ndo fosse necesséria, através de um trabalho
intersetorial no qual todos os setores de administrativos, de atendimento assistencial
e técnico, de seguranca e de escolarizacdo desenvolvessem juntos um projeto de
educacéo.

Deste modo, 0s processos auto(trans)formativos precisam ocorrer com todos
que trabalham na unidade socioeducativa. N&o de forma informativa, para
estabelecimento de regras e nem através de palestras momentaneas, mas a partir
de espacos e tempos para discussdes de conflitos, de casos de adolescentes que
possuem dificuldades e para pensar como fazer formas diferentes, das ja instituidas,
de socioeducacao.

As formacbes que ocorrem na unidade ou que envolvem professores(as) e
demais profissionais do case/SM sao as promovidas por meio da “Justica e Praticas
Restaurativas”; segundo os(as) professores(as) sdo encontros esporadicos, onde
sdo promovidas palestras para os servidores. A narrativa do professor Miyagui

demostra a pouca relagao entre os profissionais.

Nas formacdes com monitores, ai separam dois grupos: o grupo dos
professores de um lado e o grupo dos monitores de outro. N&o existe uma
integracdo (PROFESSOR “MIYAGUI”, 2016).
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Deste modo, € possivel perceber que ndo existe um espaco coletivo no qual
sdo constituidas praticas socioeducativas, como preveem 0s documentos que
orientam a socioeducacéo. As manifestacdes dos(as) professores(as) alertam para a
necessidade de (re)pensar a ruptura com a reproducdo de praticas opressoras,
verticalizas e massificadoras dentro da instituicdo, como nos coloca a professora
“Girica”:

Eu vejo que aqui dentro eles muito mais se indignam do que aprendem ou
mudam alguma coisa. A maioria dos guris aqui passa 70 % dentro da cela.
O que se aprende dentro de uma cela? Eu me questiono assim: quais sao
os projetos do CASE/SM da FASE/RS para esses meninos quando eles
entram? E feito um estudo, olha nds vamos trabalhar dessa forma porque é
por esse ou aquele motivo que eles estdo aqui? Porque quando a gente vai
conversar com eles, eles falam que a mae é presidiaria, eu roubo porque
nao tenho o que comer. Entdo eu acredito piamente que 0s nossos alunos

eles estdo aqui porque alguma coisa, por alguma necessidade, alguma
coisa aconteceu com eles (PROFESSORA “GIRICA”, 2016).

Também Soares, Bill e Athaydes (2005) corroboram com as ideias e
guestionamentos realizados nessa pesquisa e dos(as) professores(as) ao afirmar
gue a violéncia, a criminalidade e as drogas sdo males dispersos no cotidiano de
NOSSO0S jovens.

Ver aqueles moleques armados e falando baaa!, tché!, tri!, era uma outra
histéria de crime; me fazia ratificar a consciéncia de que essa praga é
mundial e também confirmava o reconhecimento de que é patética a
maneira como queremos resolver o problema. Estava todo mundo relaxado,
como se a guerra entre todos eles ja tivesse acabado. Mas, ndo, a guerra
desses jovens é corrente, diaria, nem sempre logica, e quase sempre

sangrenta. Nao h& espacos para ternura; acabou o afeto. S6 restou o 6édio
(SOARES; BILL; ATHAYDE, 2005, p.36).

Deste modo, praticas autoritarias que buscam silenciar os “abalos®®” afetivos
e psicologicos ou que promovem barreiras de invisibilidade, através de muros cada
vez mais altos, acabam produzindo maiores problemas que permanecem
internalizados em cada individuo no decorrer do seu desenvolvimento. Por isso, é
necessaria a compreensao da rebeldia, das diferentes formas de “abalos” que esses
meninos sofreram e sofrem, ndo para reduzi-los em suas capacidades humanas,
mas para poder auxilia-los a resolver os conflitos. Nessa perspectiva 0os autores

seguem.

35 Segundo os(as) professores(as) da escola os meninos quando estdo chateados, revoltados com
alguma situacéo dizem que estéo abalados.
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Claro que nés sofremos muitas limitacdes: aquelas que nos sdo impostas
pela educacdo que recebemos, isto é, pela cultura na qual somos
socializados; as que derivam de nossas neuroses; as que resultam dos
componentes biolégicos de que somos feitos; aquelas que nos séo ditadas
pelas instituicdes responsaveis por nosso cotidiano, as quais nos atribuem
papéis determinados, cada um deles vinculado a um roteiro pré-definido; e
aguelas impostas pelas posi¢des que ocupamos no sistema econémico. Por
outro lado, s6 é possivel falar em acdo porque as determinacdes naturais,
psicol6gicas e sociais ndo comandam tudo (p.116 e117)

Quando a professora “Girica” questiona os projetos ou mesmo estudos
promovidos pela unidade socioeducativa afim de constituir proposicées durante o
periodo de internacdo, através de elementos que realmente facam sentido para os
adolescentes, esta questionando também a falta de abertura da unidade para
receber projetos de extensédo que oferecam para além de oficinas que visem apenas
ocupar o tempo ocioso dos meninos.

O Plano Individualizado de Atendimento (PIA), construido com 0s meninos,
familiares e profissionais da socioeducacdo representa apenas uma burocracia
necessaria para entrada e saida dos jovens? Que saidas sdo construidas com
esses meninos? “O que se aprende dentro de uma cela?” Qual a relevancia de
oficinais “ocupacionais”?

Freire (1996) em Pedagogia da Autonomia descreve uma situagao vivenciada
na com Denilson Pinto em uma favela. Relata e questiona sobre a funcdo da
educacdo em contextos de extrema miséria, onde a humanidade de homens,
mulheres, criancas e jovens é negada e traida.

Paramos no meio de um pontilhdo estreito que possibilita a travessia da
favela para uma parte menos maltratada do bairro popular. Olhdvamos de
cima um braco de rio poluido, sem vida, cuja lama e ndo cuja 4gua empapa
0S mocambos nela quase mergulhados. “Mais além dos mocambos”, me
disse Danilson, “ha algo pior: um grande terreno onde se faz o depdsito do
lixo publico. Os moradores de toda esta redondeza ‘pesquisam’ no lixo o
que comer, o que vestir, 0 que os mantenha vivos”. Foi desse horrendo
aterro que ha dois anos uma familia retirou de lixo hospitalar pedacgos de
seio amputado com que preparou seu almog¢o domingueiro. A imprensa
noticiou o fato que citei horrorizado e pleno de justa raiva no meu ultimo
livro A sombra desta mangueira. E possivel que a noticia tenha provocado
em pragmaéticos neoliberais sua reacéo habitual e fatalista em favor sempre

dos poderosos. “E triste, mas, que fazer? A realidade é mesmo esta.
(FREIRE, 1996, p. 74-75).

Ressalta a necessidade de ndo aceitarmos a realidade como algo inexoravel.
Deste modo, ndo existem determinacdes, mas sim condicionamentos naturais,
psicoldgicas e sociais que somente podem ser modificadas através de posi¢cdes
rebeldes e revolucionérias (FREIRE, 1996).
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A partir dessa justa raiva descrita por Freire (1996), € que professores(as) e
esta pesquisadora questionam as praticas socioeducativas. Isto porque acreditamos
na possibilidade de “ser mais” inscrita na natureza de cada um desses meninos.
Frente a isso, a sec¢ao seguinte desse trabalho questiona as desarticulagées do/no

sistema socioeducativo de Santa Maria/RS.

6.3. EDUCACAO NO CASE/SM: LIBERDADE OU COERCITIVIDADE?

A socioeducacdo pressupde processos de construcdo de conhecimentos
relevantes, ou seja, conhecimentos que auxiliam na reelaboracdo de projetos de
vida com os jovens em medida socioeducativa. Pressupfe uma educacdo que
perpassa o projeto de reinsercéo social em uma perspectiva emancipatoria.

A escola no espaco socioeducativo visa a contribuir com 0s processos de
ensino-aprendizagem em uma perspectiva de transformacdo e emancipacao.
Segundo o Projeto Politico-Pedagdégico (2016) da escola, o grande desafio esta em
garantir formagdo minima para a vida pessoal, social e politica dos adolescentes,
bem como propiciar a efetivacdo do “direito de obter os conhecimentos escolares
previstos para as totalidades e de adquirir os valores, atitudes e habilidades
derivadas desses conteludos e das insergbes que ocorram no processo educativo”
(P.P.P. Humberto Campos, 2016).

Ainda que sejam deveres do espaco escolar propiciar o desenvolvimento da
aprendizagem e promover a construcdo de conhecimentos, valores, atitudes e
habilidades, € necessario considerar, escutar e reconhecer também os sujeitos
envolvidos nesse processo, que muitas vezes sofrem negligéncias em relacdo aos
direitos sociais, inclusive os direitos educacionais.

A partir das narrativas dos(as) professores(as) e do proprio marco situacional
disposto no PPP da escola, € possivel inferir que os alunos possuem uma grande
defasagem em relacdo a idade/série, e que estdo completamente desacreditados

sobre as suas possibilidades intelectuais e sociais:

No dia do estudante que fizemos cartdes para eles... E escutei uma coisa
assim: “- Eu n&o sou estudante, sou vagabundo!” Ai eu disse: “- Nao! Aqui
dentro tu és estudante, estd dentro de uma escola”. Eles nao se
reconhecem e a gente sempre tem que estar frisando que aqui € uma
escola, que a escola tem um nome, que esta dentro de uma unidade, mas é
uma escola. (PROFESSORA “DONINHA”, 2016)



137

A fala da professora corrobora os resultados e conclusdes de Craidy;
Goncalvez (2005) ao interpretar as vozes de adolescentes que cumpriam medida
socioeducativa no Programa de Prestacdo de Servico a Comunidade da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Esse estudo evidencia o papel
indispensavel, mas ainda insuficiente, da escolarizacdo nas unidades
socioeducativas.

Ao discutir sobre a escola, as autoras evidenciam o papel socializador e a
configuragcdo como espaco-tempo de producdo de saberes, porém evidenciam 0s
muros invisiveis entre os processos de escolarizacdo e as classes populares, a

precarizacao das politicas educacionais e a negligéncia vivenciada pelos jovens.

Os depoimentos demonstram que, para alguns, a escola ndo tem maior
significado porque nédo acreditam que ela possa mudar a situacdo em que
vivem, 0 que € uma posicdo bastante ldcida. Conforme ja foi dito, um
grande paradoxo vivido pela juventude é que a escola é indispensavel para
0 encaminhamento de suas vidas, mas ndo garante nada. Em geral, eles
ndo acreditam na prépria capacidade para aprender e relacionam-se mal
com o saber escolar. As condicbes de funcionamento das escolas, as
praticas pedagogicas inadequadas certamente contribuem para reforcar, ou
mesmo produzir esse sentimento. (CRAIDY; GONCALVES, 2005, p. 120)

E necessario esclarecer que ndo se esta culpando as instituicdes escolares,
ou seja, que nao sao tentativas de responsabilizacdo pela situacdo que os
adolescentes vivem; muito menos se entende que a escola sera a salvacdo para
esses meninos. O que esta em jogo ultrapassa as preconcepcdes de culpabilizacédo
e de salvacgao, diz respeito ao reconhecimento da juventude, aos direitos humanos e
as politicas dirigidas a pluralidade de direitos de todos os jovens.

Nesse mesmo sentido, as autoras afirmam que a escola, sozinha, ndo é
capaz de reverter todo o sentimento e a prépria exclusdo produzida pela sociedade,
porém pode influenciar no processo de socializacdo e insercdo social dos

estudantes.

A escola é uma instituicao inibidora do cometimento de atos infracionais,
ndo necessariamente por uma agdo programatica, mas por oferecer um
espaco de socializacdo e por ser uma instituicdo que produz um sentimento
de “pertencimento”. (CRAIDY, 2008, p.180)

A escola ndo pode permitir que caréncias escolares se entrelacem com as
caréncias sociais, ou seja, com a privacdo de bens materiais, culturais e simbdlicos
a que muitas criancas e jovens sao submetidos, uma vez que a negatividade

imposta pelas caréncias sociais promove maior estigmatizacédo e discriminacdo de
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estudantes em instituicbes escolares, 0s quais sao considerados como
“‘problematicos” e considerados destituidos da capacidade de crescimento
intelectual.

O que se observa em muitas escolas sao

[...] adolescentes com algum problema que séo fortemente discriminados e
mesmo expulsos sutiimente, da escola. HA mesmo casos em que a direcéo
ndo apenas proibe o aluno “problematico” de frequentar a escola, mas
comunica a todas as escolas do bairro que ele é indesejavel. (CRAIDY;
GONGCALVEZ, 2005, p. 112)

O questionavel é: quando e quem rompera com a trajetoria de negacado de
direitos desses estudantes? A partir da realidade descrita pelas autoras, néo fica
dificil compreender a fala do menino descrito pela professora Doninha, o qual ndo se
considerava estudante, mas “vagabundo”; provavelmente acusado e ensinado desde
a escola até as ruas, e muitas vezes em casa, de que “ndo passa de um
vagabundo”.

Entdo, a mesma instituicdo, a escola, possibilita, ao mesmo tempo,
experimentar, por alguns meses ou anos, 0 que € ser um estudante e vivenciar a
perda da liberdade. O desafio dessa instituicdo €, sim, muito grande, j& que a
instituicdo escolar em um espaco de privacdo de liberdade carrega possibilidades de

construcdo de projetos de vida e de sonhos dessa juventude marginalizada.

O que a gente observa aqui, a gente j& vem de uma caminhada |14 fora de
experiéncias, né? E nds aqui ndo é o contelddo, é a nossa postura, é a
nossa abertura em sala de aula. Muitas vezes uma postura de carinho, um
sorriso, uma palavra, ele se sente valorizado. Por que essa atitude de
carinho, essa atencéo que a gente deu para ele, aqueles cinco, dez minutos
eles ndo tém em casa, eles ndo sabem o que é isso. Na familia, o0 meio
social onde é a base da educacao, eles ndo tiveram isso, € um meio social
de violéncia, e ndo s6 violéncia fisica, mas violéncia afetiva. Entdo, eles
incorporam isso e depois eles vao para rua, e na rua foi realmente a
violéncia fisica, aqui eles param. Aqui eles tém outra realidade, eles s&o
obrigados a se reeducar (PROFESSORA “DE BOA”, 2016).

A sensibilidade da manifestacado da professora possibilita a reflexdo de varios
aspectos que sdo abordados no decorrer deste trabalho. E possivel verificar que
os(as) professores(as)(as) se sentem sensibilizados com as histérias de vida dos
meninos e, por isso, procuram construir relacdes de respeito, de afeto, de dialogo e
valorizacéo, o que, de fato, é importante para os jovens que foram/séo privados de
atencao, carinho, reconhecimento e muitos direitos e necessidades basicas durante

a infancia e adolescéncia.
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Nas narrativas foram evidenciadas as dificuldades em relacédo a familia, pois
nem sempre é possivel fazer um trabalho colaborativo com as familias dos
adolescentes. Estas muitas vezes encontram-se fragilizadas por situagcoes adversas;
em diversos momentos, nos relatos dos(as) professores(as), foi apontada a
necessidade de um trabalho mais efetivo com as familias, ndo apenas na tentativa
de compensa-las momentaneamente, mas também com o objetivo de evitar que
criangas e jovens se envolvam em contextos de violéncia e exploracao.

Ainda, é necessério questionar sobre a afirmacgéo da professora quando diz:
“[...] aqui eles param. Aqui eles tém outra realidade, eles sdo obrigados a se
reeducar’. Sobre essa afirmacao, precisamos pensar acerca do processo pos-
medida socioeducativa, ou seja, a efetiva insercado social dos adolescentes. Sobre
iISso, ndo existem dados que possam servir como base, 0 que acaba configurando a
unidade apenas como uma medida compulséria, compensativa e protetiva (da
sociedade®®) e ndo de fato um processo de (re)educacéo e reinsercdo social.

A obrigatoriedade estid ligada as regras de disciplinamento. A falta de
possibilidades de autonomia ndo auxilia na educag¢do, ao contrario priva 0S
adolescentes de desenvolver mecanismos de projecdo e organizacdo. Entende-se
gue o periodo de cumprimento das medidas socioeducativas precisa ser configurado
como um espaco-tempo de acolhida e seguranca, que busca a tentativa de
resolucdes dos conflitos internos e externos relativos ao adolescente.

Em relacdo a isso, os(as) professores(as) salientaram que diariamente
ocorrem tentativas de possibilitar momentos coletivos de gestdo e resolucdo de
conflitos. Em diversos momentos, porém, as acfes propostas sdo julgadas como
irresponsaveis e prejudiciais a seguranca da unidade, ou ainda, ndo s&o
consideradas como atividade pedagogica. Esses momentos configuram o
enfrentamento de duas perspectivas de trabalho diferentes, conforme descritas por
Onofre ; Julido (2013, p. 53):

[...] Nesse espaco encontram-se duas l6gicas opostas sobre o que significa
0 processo de reabilitagdo, ou seja, o principio fundamental da educacao
que é, por esséncia, transformador, e a cultura prisional, caracterizada pela
represséo, ordem e disciplina, que visa adaptar o individuo ao carcere.

%6 Como abordado no capitulo Il, a privacdo de liberdade, a partir da compreensdo da Criminologia
Critica (BARATTA, 1990), caracteriza-se pela tentativa de neutralizar ou isolar os individuos da
sociedade.
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No item seguinte desse capitulo, sdo abordadas as dificuldades de
construcdo de dialogos e trabalhos colaborativos entre educacdo e seguranca, as
quais acabam por prejudicar a concretizagdo dos objetivos da socioeducacédo, que
busca a qualificacéo da vida do adolescente.

6.3.1. Des/Articulacdes do Sistema Socioeducativo

A organizacdo do sistema socioeducativo prevé a articulacdo de acdes e
politicas com o intuito de garantir os direitos e necessidades béasicas dos
adolescentes. Para isso, organizam um sistema unificado, o SINASE, que como
exposto no capitulo anterior, envolve seis sistemas: Sistema Unico de Salde,
Sistema de Seguranca, Sistema de Justica, Sistema de Garantia de Direitos,
Sistema Educacional e Sistema Unico de Assisténcia Social. As Diretrizes do
Sistema Socioeducativo (BRASIL, 2006, 2012) orientam que, a partir de um plano de
trabalho unificado, conforme uma perspectiva democratica, sejam desenvolvidas as
medidas socioeducativas nas unidades de atendimento.

Porém, o mesmo documento prevé que as estruturas arquitetbnicas sejam
construidas e organizadas de acordo com o projeto socioeducativo de cada unidade,
0 gue nédo se efetiva no municipio de Santa Maria, ja que a arquitetura da unidade
inviabiliza o desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

Além disso, o documento prevé que sejam desempenhadas atividades como
cursos profissionalizantes para os jovens e eventos de qualificacdo profissional para
os servidores. Contudo, grande parte dos funcionarios é ingressante da década de
80 e 90 e ndo obteve formacdo especifica na é&rea da socioeducacdo,
desenvolvendo suas praticas apenas com base nos saberes e conhecimentos
adquiridos ao longo da profisséo.

Deste modo, estamos diante de uma questdo paradoxal: como construir,
desenvolver a socioeducacdo, de acordo com uma perspectiva de garantia de
direitos, gestdo e superacao de conflitos, se ndo existe formacéo para isso, se néao
h& espaco adequado, ou se a propria estrutura priva os adolescentes dos direitos
conquistados e adquiridos por diversas lutas de movimentos sociais?

E evidente o papel importante e complexo que a educagio assume nesse
contexto, porém € essencial pensar o que se deseja para 0S meninos que estao

privados de liberdade e para a sociedade para que assim seja mais coerente a
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execucao das propostas educativas. Para isso, € necessario observar e conhecer
as rotinas da unidade socioeducativa, bem como os efeitos e acdes provocadas pela
cultura do aprisionamento, ndo somente sobre os socioeducandos, mas também
sobre os demais atores do espago socioeducativo.

A fala da professora Ladaia, abaixo, demonstra a falta de aproximacéo e de
visdo pedagogica dos monitores (socioeducadores) da unidade em relacdo as

atividades desenvolvidas pela escola.

A questdo que foi colocada que gente esta dentro de uma instituicdo maior,
eu vi muitas coisas no video, que por mais que acontece de forma diferente
aqui dentro, acontece também. A situagdo que ocorreu com a atividade da
semana farroupilha, separam em duas turmas, eu nem vi, nem sei direito
como aconteceu.... Eu estava em uma reunido la do outro lado, mas quando
eu voltei a monitora me disse assim: - “Esse tipo de atividade nédo da, nao
da para fazer assim, porque tem que ser trabalhada antes com eles. ” Mas
eu j4 penso assim, eles tém que aprender a conviver. A situagdo que
aconteceu foi porque eles brigaram entre eles, mas isso acontece. A gente
tem que tentar, se a gente ndo tentar, se a gente néo tentar ndo vai saber
se isso vai acontecer ou ndo. Entdo quer dizer que a gente vai deixar todo
mundo sozinho, cada um na sua “jaulinha” |a sem se olhar. Ai eles ficam se
prometendo e saem la fora querem se matar porque eles ndo sabem
conviver e se respeitar. (PROFESSORA “LADAIA”, 2016)

O video referido pela professora € um trecho da obra filmica “Pro dia nascer
feliz” (JARDIM, 2006), que retrata contextos emergentes da educagao brasileira. A
fracdo de filme problematizada exibiu o relato de uma professora que exibia seu
sentimento de imobilidade frente a diversas situacbes desrespeitosas da
comunidade e dos estudantes. A partir desse documentario, foi perguntado aos(as)
professores(as) quais seriam os desafios vivenciados no contexto socioeducativo e
como ou quais seriam as formas de superacao das dificuldades encontradas.

O discurso da professora Ladaia expds um grande problema encontrado em
unidade socioeducativas e também em prisbes, possivelmente em todos o0s
contextos de privacdo de liberdade, como ja afirmaram Onofre; Julido (2013). A fala
da professora reafirma a preocupacdo com o processo de formacéo do adolescente,
para além da domesticacdo, propiciando a constituicdo de processos de
aprendizagem colaborativos, nos quais 0s socioeducandos desenvolvam a
competéncia de gestar os préprios conflitos.

Na sequéncia dos didlogos com os(as) docentes, foi abordado o contexto
externo a unidade. Os(as) professores(as) mencionaram que, fora dela, os
adolescentes participam de gangues divergentes e, por isso, chegam com varios

problemas de convivéncia. Segundo os relatos, na escola sdo propostas acodes
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conjuntas, com no maximo seis estudantes®/, mas, em alguns momentos, esse
trabalho ndo é possivel devido a falta de espacos de comunhdo entre os
adolescentes no interior da unidade.

No mesmo sentido desenvolve-se a fala da professora Girica:

A gente ta tentando fazer um trabalho diferente aqui dentro e eles respeitam
a escola. Foi a primeira vez que deu briga esse ano, isso porque o guri é
novo e ndo aprendeu as regras que na escola ndo se briga e nem dia de
visita. (PROFESSORA “GIRICA”, 2016).

A colocacédo permite inferir que, na escola, 0s jovens encontram momentos
de liberdade, de partilha, sentindo-se seguros e acolhidos. Porém, ndo € somente a
escola que deve oferecer esse espaco de acolhida propicio para o desenvolvimento
de novos conhecimentos, mas também a unidade como um todo.

Segundo as afirmacdes dos(as) professores(as), muitos monitores sao
agressivos e tratam os meninos com arrogancia e desprezo. Entdo, como forma de
protesto, “[...] eles descem a escola batendo os pés, mas quando chegam na escola,
mudam” (“Professora Dé Boa”, 2016). Os meninos gostam da escola e traduzem
isso nas suas falas para os(as) professores(as), cuidando nos dias que ocorrem
brigas na unidade, agindo de forma mais pacifica e harmoniosa ao chegar ao limite
entre a escola e as demais dependéncias da unidade; e ainda, como a professora
Girica explicou, elaborando regras e normas de respeito e cuidado com a escola.

As tentativas de controle sédo descritas por um(a) dos(as) docentes com muita
indignacao:

A festa junina também foi uma polémica que quase que nao teve festa
junina, porque que era muito menino, muito menino e porque tinha muito
menino? Porque eles queriam restringir um pouco o0 nimero de menino na
festa. E a maneira de restringir seria quem estava com algum tipo de
medida disciplinar, e ndo tinha ninguém de medida porque eles sabiam que
teria a festa e ndo queriam perder a festa. Entdo ndo tinha ninguém de
medida! (PROFESSORA “LADAIA”, 2016).

Doninha explicou as acdes que a escola realizou na festa junina para que
todos ou, ao menos, grande parte dos estudantes, pudesse estar presente: “Duas
semanas antes, n0s comegamos a pedir para eles, fizemos uma corrente com eles,
e eles contavam os dias, faltam 15 dias, entdo ainda da para pegar uma algema —

eles diziam. Porque séo dez dias que tem que ter sem medida”.

37 Conforme orientagao do SINASE.
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A partir das falas das professoras ao relatar a atividade desenvolvida pela
escola, torna-se clara a dificuldade de concretizacdo de um projeto socioeducativo.
Isso porque as instituicdes de privacédo de liberdade de jovens ou adultos carrega,
histérica e culturalmente, marcas de punicao e violagcdo de direitos. Segundo Onofre;
Julido (2013, p. 57),

O individuo perde a voz em todos os sentidos — ele é silenciado, ao perder a
palavra como componente de sua identidade, como direito a dizer o que
pensa, sente, vé e escuta. Deixa de dialogar, de resolver conflitos e de fazer
acordos, passando a viver em um clima de desconfianca, de egocentrismo e
de agressividade.

As atividades promovidas e organizadas dentro da instituicAo seguem um
modelo padrdo de organizagdo, com preceitos rigorosos de seguranca. Dentro
dessa perspectiva, € possivel entender a afirmacado da professora Ladaia, que diz da
necessidade de planejarem-se certos tipos de atividades (referindo-se a atividades
coletivas). A fala da monitora € marcada pela prevencdo do conflito, sem
preocupacao nenhuma em buscar soluciona-lo, mas apenas silenciar.

Nos encontros com os(as) professores(as) ficou evidenciado por meio das
manifestacbes de indignacdo, com afirmacdes acerca do ndo cumprimento da

fungéo da unidade. Para Girica:

A funcdo da FASE n&o acontece aqui, aqui nés teriamos que ensinar essas
criancas a sairem la fora e terem outra visdo de vida. E eu acho que seria
aqui dentro para aprender. E aqui dentro eles s6, cada vez, se indignam
mais com varias coisas. A maioria dos guris fica a maior parte do tempo na
cela. O que se aprende dentro da cela? (PROFESSORA “GIRICA”, 2016)

O posicionamento da professora se deu a partir da exibicdo de um trecho da

obra filmica nacional “O contador de histérias”, de Luiz Villagca. O filme retrata a

historia real do pequeno Roberto Carlos, décimo filho de uma familia pobre do

estado de Minas Gerais. O trecho projetado abordou a ilusdo construida no

imaginario de maes, pais e criangcas ao internarem ou serem internadas nessas
instituicoes:

Para que as criangas tenham um futuro elas precisam de cinco coisas o F,

da fé; o E, da educacéo, o B, dos bons modos, o E, de Esperanca e M, da

Moral. Sabe onde elas irdo encontrar tudo isso? Na FEBEM, aqui as

criangas carentes terdo a oportunidade de se tornarem homens do bem.
(VILLAGCA, 2009)
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A citacdo acima é um fragmento de um comercial expresso no filme, que
aborda a compreensao das politicas e acdes da FEBEM na época. A patrtir do filme,
perguntou-se aos(as) professores(as) quais as marcas que o paradigma antigo, que
compreendia o adolescente como menor em situacao irregular, e destacava a
pobreza como fator primordial para a criminalizacdo, e previa a punicdo e
repreensdo como forma de recuperacdo, impedem a construcdo efetiva da
socioeducacao.

A professora Girica demonstrou sua inteira insatisfacdo com as proposi¢oes
da unidade, questionou sobre os projetos e oficinas que poderiam ser constituidos
pela unidade e que serviriam como movimento dentro do CASE/SM e mais, como
uma possivel perspectiva de trabalho.

Tendo como referéncia as falas do(as) professores(as) da escola da unidade
e os dos documentos nacionais e estaduais que regulamentam a Fundacéo -
FASE/RS e, consequentemente a unidade de Santa Maria, foi organizado pela

pesquisadora o fluxograma disposto na Figura 16 abaixo.

Figura 16: Unidade de Atendimento Socioeducativo de Santa Maria — CASE/SM.

Unidade de Atendimento Socioeducativo de Santa Maria - CASE/SM
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Fonte: Elaborado pela autora.

A imagem busca apresentar a forma como os profissionais relacionam e
desenvolvem suas acdes na unidade. E clara a relagdo hierarquica da unidade, bem
como da propria fundacdo galcha de assisténcia socioeducativa. A busca por

setorizar os grupos de trabalhos acaba por afastar ainda mais processos



145

colaborativos. Além disso, € preciso salientar o papel da escola nesse contexto, ja
gue é vista como elemento secundarizado e a parte, mesmo sendo essencial para o
desenvolvimento da socioeducagao.

Destarte, compreende-se que a organizacédo da unidade n&ao colabora com as
proposi¢cdes da socioeducacao, pois os profissionais precisariam desenvolver acées
voltadas a um objetivo comum, e ndo acdes desconectadas.

Esse trabalho colaborativo envolve todos(as) os(as) profissionais da equipe
multidisciplinar da instituicdo, desde professores(as), técnicos(as) e especialistas da
areas da saude, educacéo, assisténcia social e administrativa, até profissionais de
seguranca e servicos de limpeza e alimentacdo. A finalidade das acbes precisa
convergir para a construgdo de uma estrutura institucional de comunidade de
aprendizagens (ONOFRE; JULIAO, 2013, p. 65).

Faz-se necesséario um salto qualitativo nas atividades educativas que
acontecem nos espacos de privacao de liberdade, investindo-se para que
se torne um espaco educativo em suas diferentes dimensdes, ou seja, ha
que se propor atividades em diferentes espa¢os, que nao apenas 0s
escolares ou formais, buscando-se uma arquitetura pedagdgica que
construa tempos e espacos para a formacdo. Se considerarmos que o
aprisionado fica pouco mais que oito horas fora da tranca, uma série de
atividades podem ser planejadas e programadas, com ac¢des significativas,
e as horas de isolamento podem ser ressignificadas como horas de
construgédo de uma comunidade de aprendizagem.

De acordo com essa perspectiva de trabalho, todos(as) sdo compreendidos
como socioeducadores, pois estdo em contato direto com 0S meninos e por isso
constituem uma referéncia formativa.

Pensar o sistema socioeducativo como comunidade de aprendizagem
pressupfe a valorizacdo do trabalho de todos(as) os(as) profissionais da unidade,
bem como o respeito as decisbes coletivas, a autonomia profissional e a
organizagcdo de propostas conjuntas. Tudo isso com 0 objetivo de oportunizar,
durante o periodo de privacdo de liberdade do jovem, um espaco-tempo de
(re)construcdo de aprendizagens que servirdo como orientadores apos o
cumprimento da medida socioeducativa.

Porém, esse trabalho ndo pode ser realizado se ndo houver momentos
coletivos de dialogo, planejamento, elaboracdo de politicas internas e externas e
processos permanentes de auto(trans)formacao. Nesse sentido, enquanto nao forem

instituidos  espagcos que  privilegiem o0s processos democraticos e
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auto(trans)formativos, que busquem conhecer e compreender as culturas
constituidas dos privados de liberdade e dos(as) profissionais que atuam nesse

contexto, ndo sera possivel constituir uma unidade socioeducativa.
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CONSIDERACOES CONSTITUIDAS NO DECORRER DA PESQUISA-FORMACAO

Chegar neste momento final da escrita de um trabalho de pesquisa-formacéao
representa retornar as proposic¢oes trilhadas no decorrer dos dois anos desse curso
de pdés-graduacdo. Porém trata-se, também, de retomar questdes que nasceram
antes de agosto de 2015 acerca da socioeducacéo, dos processos educativos com a
infancia e juventude e das configuracdes politicas e sociais que evidenciam a
desigualdade da realidade brasileira. Este momento é carregado por lembrancas,
preceitos e aprendizagens (re)constituidos desde o ingresso na pés-graduacdo. E
agradavel rever questionamentos, questionar ensinamentos e personalizar todas as
construcdes da pesquisa.

A pesquisa construida e presentificada nesse trabalho buscou compreender
quais as implicacbes, os Ilimites e as possibilidades nos processos
auto(trans)formativos permanente com docentes de uma escola inserida em
contexto de privacdo de liberdade. Para além dos esforcos investigativos
desenvolvidos nesse trabalho, buscou-se problematizar possibilidades de
construcdo de espacos e praticas dialdgicas, emancipatérias e democraticas que
configurem o sistema socioeducativo como um espaco-tempo de acdes pedagdgicas
gue visam a melhoria da vida dos jovens em conflito com a lei.

Primeiramente, buscou-se retomar as bases politico-epistemoldgicas que
fundamentam a pesquisa; nesse momento foi possivel rever e aprofundar conceitos
gue me personificam como professora e pesquisadora em educacgao. Para isso, foi
necessario ir mais longe e retomar nas minhas vivéncias auto(trans)formativas
ressignifica-las para dar sentido aos movimentos dessa pesquisa-
auto(trans)formativa. Segundo Larrosa (2005, p.21) “a experiéncia € o que nos
passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao 0 que se passa, ndo o que
acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo
tempo, quase nada nos acontece.” Deste modo, a vivéncia/experiéncia dessa
pesquisa provocou-me e desafiou-me a aprofundar, observar, questionar e
interpretar o que esta posto ou dado.

A escola e o processo de escolarizagdo por si mesmos sdo campos minados

de desafios, limites e contradicOes; pesquisar os limites e possibilidades de
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processos auto(trans)formativos com docentes de uma instituicdo socioeducativa
pareceu um pouco utopico de primeira vista, porém necessario. Trata-se de um
espaco-tempo ainda mais complexo e carregado de desafios, mas desde as
primeiras palavras desse trabalho defendeu-se a possibilidade da mudanca.

A partir de uma longa exposicdo tedrica, evidenciou-se que as medidas
socioeducativas com adolescentes privados de liberdade passaram por diferentes
momentos historicos nas Ultimas décadas. Foram construidos avangos legais
significativos, mudancas arquitetdbnicas em alguns centros de atendimento, porém h&
muito que lutar pela garantia dos direitos que séo e foram privados desses meninos.

Os dialogos construidos nos Circulos Dialégicos Investigativo-formativos com
os(as) professores(as) que desenvolvem atividades docentes dentro da instituicdo
socioeducativa possibilitou perceber que o CASE/SM tem como demanda a
promocédo de acBes com o objetivo de ressocializar os adolescentes e jovens. Desse
modo, o trabalho da instituicdo precisa ser desenvolvido em conjunto com a Escola
Humberto de Campos, cursos profissionalizantes e sistemas de saude, seguranca,
justica e assisténcia social.

Diante disso, € imperativo que0O sejam construidos, apesar das limitacdes
fisicas (arquitetbnica) e de gestdo pedagogica, espacos e tempos de didlogos com
professores(as), socioeducadores(as), técnicos(as) administrativos(as) e demais
profissionais da socioeducacgao.

Os discursos dos professores revelaram a fragil relacdo entre a unidade e a
instituicdo escolar, 0 que permitiu observar a insuficiéncia de um trabalho integrador
entre unidade socioeducativa e instituicdo escolar, dado que um sistema faz parte do
outro sem que haja, entre eles, nenhum compromisso ou inter-relagéo.

Em vez disso, as acdes pedagobgicas precisam ocorrer de maneira
colaborativa e inter-relacionada, de modo que nenhuma das partes seja
secundarizada ou desconsiderada em funcdo de preocupac¢des administrativas ou
de seguranca. As necessidades pedagdgicas e educativas precisam ser
compreendidas como eixo principal do sistema socioeducativo, pois interferem
constantemente no processo formativo dos meninos.

Ha muito a ser feito para que as medidas socioeducativas cumpram com as
afirmativas do Estatuto da Crianca e do Adolescente e das diretrizes nacionais do
Sistema Socioeducativo, pois os(as) professores(as) foram enfaticos ao relatar os

problemas e desafios encontrados na socioeducagéo, sendo possivel perceber que
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muitos jovens retornam ao CASE por reincidéncia devido, muitas vezes, a
problemas familiares ou ao envolvimento com drogas.

Nesse sentido, o sistema socioeducativo ainda n&do propicia aos sujeitos
privados de liberdade condicdes para uma efetiva (re)insercdo social. As
possibilidades de trabalho seriam inUmeras se houvesse abertura para um processo
colaborativo de aprendizagem entre os(as) profissionais das unidades e o0s
adolescentes.

E imprescindivel a construcéo de a¢des conjuntas que busquem, por meio da
escolarizacdo e da profissionalizacdo, constituir possiveis caminhos, nos quais 0s
egressos do sistema poderdo seguir. Para isso, € necessario compreender a acao
socioeducativa para além de um periodo curto (ou longo) de punicdo, como um
processo permanente de educagéo.

Somente a mudanca de pensamento podera contribuir para a construcédo de
uma politica socioeducativa. E necessario que profissionais, politicos e a sociedade
como um todo compreendam a importancia da educagéo no processo de superagao
de conflitos com a lei, pois esta interfere diretamente no desenvolvimento humano,
configurando-se como um continuo movimento de socializacao.

Sabe-se que por longo periodo as politicas e as instituicbes para
adolescentes e jovens infratores configuraram-se como privacdo de direitos e
necessidades basicas humanas, e que, ainda, muitas marcas desse periodo estao
presentes. Assim, ndo pode ser permitido que a privacado de liberdade signifique
privacdo de cultura, educacdo, lazer, convivio familiar e comunitario. Por esse
motivo, o CASE-SM precisa desenvolver diversas atividades aos socioeducandos
através de propostas interdisciplinares.

As narrativas dialégicas com o0s(as) professores(as) revelaram a
insuficiéncia de acbes pedagogicas oferecidas pela unidade, bem como a
necessidade de acdes institucionais que ultrapassem a perspectiva de castigo, e
considerem os jovens como seres humanos em desenvolvimento, com complexas
trajetérias sociais, que possuem necessidades especificas de atendimento. Atraves
das manifestacdes compartilhadas e problematizadas foi possivel compreender que
muitas vezes as ac¢Oes de seguranca sao privilegiadas, enquanto o objetivo
primordial de socializacao é rejeitado.

Os circulos dialégicos representaram potencialidades dentro desta pesquisa-

auto(trans)formativa, pois permitiram que professores(as) que desenvolvem acbes
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educativa-pedagogicas na unidade socioeducativa parassem e refletissem sobre as
necessidades e caracteristicas dos estudantes e da unidade socioeducativa. Com
isso, promoveram momentos de didlogo, compartilhamento e discusséo de conflitos,
angustias e possibilidades para resolu¢cdes dos problemas

Diante disso, entende-se que a socioeducacdo deve ser compreendida em
seu significado amplo de movimento socializador e potencializador de aprendizagem
para a vida. Através desse entendimento, indica-se a necessidade de constituir um
processo colaborativo, como comunidade socioeducativa de aprendizagem, no qual
todos(as) sédo corresponsaveis pelo processo auto(trans)formativo do adolescente.

Destaca-se, nesse processo, 0 papel primordial da instituicdo escolar como
estimuladora de novos sonhos e perspectivas de vida, porque ndo cabe a sua
responsabilidade apenas o ensino propedéutico de contetdo, mas também o
movimento permanente de ser cidaddo e de problematizar as situacfes postas,
estimulando cada vez mais a justa raiva (FREIRE, 1996). Foi elemento chave dessa
pesquisa perceber e observar os dialogos, os “ditos e n&o ditos” com
professores(as), pois foi possivel problematizar acerca da relacédo
educacado/seguranca. Apesar de todo esse contexto, a escola precisa se configurar
como um espaco de liberdade de pensamentos e expressdes nesse contexto de
privacao.

Diante da necessidade de pensar e organizar esse espac¢o tdo desafiador e
pouco debatido nas comunidades académicas, destaca-se que nao existem
prescricdes e/ou receitas prontas, mas que 0 processo deve ser constituido a partir
de debates, estudos e especialmente, do dialogo com as comunidades de privacao
de liberdade.

E urgente para a juventude, especialmente para esses jovens que estio
envolvidos com criminalidade, drogas e demais formas de desvalorizacdo da vida,
gue sejam promovidas pesquisas e estudos com a finalidade de reconhecer esses
meninos e meninas, e a partir disso questionar quais as necessidades, 0 que precisa
ser reconstruido, como possibilitar uma escola e uma docéncia que potencialize
esses sujeitos.

Deste modo, a necessidade de repensar o processo pedagogico esta atrelada
a propria necessidade de repensar a instituicdo socioeducativa, possibilitando aos
jovens o acolhimento que néo receberam no decorrer das suas trajetorias de vida.

7

Outro aspecto importante é a necessidade de ouvir as demandas apresentadas
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pelos proprios socioeducandos, os anseios, sonhos e expectativas durante e apos
cumprimento da medida. Nesse sentido, coloca-se como importante uma atencéo
mais individualizada para com cada adolescente, escuta-lo e olha-lo atenta e
amorosamente, para (re)conhecer sua histéria e com ele organizar um plano de
socioeducacao que regate sua autoestima e autoconfianca, para que ao egressar da
instituicdo ndo retorne as praticas que o trouxeram até o CASE.

Com essa perspectiva, a socioeducagdo precisa estar fundamentada em
preceitos democraticos que possibilitem praticas coletivas, entre todos os sujeitos do
sistema de seguranca, justica, saude, assisténcia social e educacional dentro de um
paradigma de garantia de direitos, que auxilie na resolucdo de conflitos e noss
processo de (re)socializacdo dos meninos.

Esses meninos clamam por ajuda e por uma possibilidade de mudanca de
vida; vivem indignados com as injusticas que frequentemente enfrentam. Porém,
muito pouco se consegue frente ao numero significativo de situacdes
desumanizantes vivenciadas por esses jovens. O SINASE, como mecanismo de
‘corregcdo” e compensacao da ineficiéncia das politicas de protecdo, vem atuando
muito lentamente na efetivacdo de uma estrutura socioeducativa capaz de,
efetivamente, colaborar com a vida dos jovens em conflito com a lei.

Em relacéo &s politicas de privacdo de liberdade, vé-se, diariamente, que as
demandas sdo muitas para um sistema que, por sua vez, ainda € muito fragil. Em
nivel nacional, percebe-se o assombro em relacdo a garantia de direitos humanos
para aqueles que cometem atos infracionais ou crimes. Diante desse estudo sobre
as medidas socioeducativas, € possivel inferir que ha necessidade de maior espaco
de debates e didlogos acerca da politica socioeducativa que comegou a ser
implementada em 2006. A falta de institucionalizacdo dos processos de gestdo e o
escasso conhecimento dos(as) profissionais sobre as orientacbes politicas
socioeducativas contribuem para o enfraquecimento das agdes do SINASE.

Essa pesquisa buscou refletir sobre os processos auto(trans)formativos com
docentes do CASE/SM, mas como sera que ocorre nas demais unidades do estado?
Como serd que o SINASE, este grande sistema nacional, tem promovido a
socioeducacdo em outros estados? Serd que os representes dessa nacao brasileira
guestionam sobre o0 modo que a socioeducacdo ocorre? Sera que esta preocupacao
assola as demais pessoas dessa nacgao ou ainda fingem néo vé-los? Se a formacao

dos profissionais e as praticas da socioeducagdo sdo compreendidas como frageis
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frente as diferentes demandas dos meninos, onde esta o investimento publico para
capacita-los?

De maneira geral, a sociedade ndo compreende 0s investimentos e acdes
realizadas para essa esfera populacional, destilando discursos de édio que visam a
exterminar o crime — dai a frase “bandido bom é bandido morto”8, especialmente,
vale dizer, se o bandido for pobre e negro. Esses discursos precisam ser
problematizados, precisam mudar! A sociedade também precisa acolher esse jovem
a fim de que néo se torne reincidente.

Em um dos encontros com os(as) professores(as) da escola inserida na
instituicdo socioeducativa de Santa Maria/RS foi apontado como elemento essencial
para a socializacdo dos adolescentes e jovens espacos e tempos inclusivos, onde
esses meninos possam expressar suas necessidades e também, construir caminhos
mais humanizados para viver. Sobre isso a musica trabalhas em um dos encontros
segue abaixo, como indicativo popular dessa necessidade. O rapper Emicida ao
compor essa obra musical destaca a possibilidade do amor, da escuta e do processo
educativo.

Entende-se, por fim, que ha muito a ser feito, que muitas construcdes ja vém
sendo realizadas com a finalidade de qualificar esse espaco em prol da mudanca de
vida dos internos e da contribuicdo para a autoestima e o desenvolvimento de

competéncias individuais e coletivas.

38 Ditado popular reproduzido pela midia com a finalidade de reivindicar justica.



154

Despencados de voos cansativos
Complicados e pensativos
Machucados ap0s tantos crivos
Blindados com nossos motivos

Amuados, reflexivos

E da-lhe anti-depressivos
Acanhados entre discos e livros
Inofensivos

Sera que o sol sai pra um voo melhor
Eu vou esperar, talvez na primavera
O céu clareia e vem calor vé so

O que sobrou de nés e o0 que ja era

Em colapso o planeta gira, tanta mentira
Aumenta a ira de quem sofre mudo

A péagina vira, o séo, delira, entdo a gente pira
E no meio disso tudo tamo tipo

Passarinhos

Soltos a voar dispostos

A achar um ninho

Nem que seja no peito um do outro
Passarinhos

Soltos a voar dispostos

A achar um ninho

Nem que seja no peito um do outro

A Babilbnia é cinza e neon, eu sei

Meu melhor amigo tem sido o som, ok

Tanto carma lembra Armagedon, orei

Busco vida nova tipo ultrassom, achei

Cidades séo aldeias mortas, desafio nonsense
Competicdo em vao, que ninguém vence

Pense num formigueiro, vai mal

Quando pessoas viram coisas, cabec¢as viram degraus

No pé que as coisas véo, Jao

Doidera, daqui a pouco, resta madeira nem pros caixao
Era neblina, hoje é poluicdo

Asfalto quente, queima os pés no chdo

Carros em profusao, confuséo

Agua em escassez, bem na nossa vez

Assim nédo resta hem as barata

Injustos fazem leis e o que resta pro céis?

Escolher qual veneno te mata

Pois somos tipo

Passarinhos

Soltos a voar dispostos

A achar um ninho

Nem que seja no peito um do outro
Passarinhos

Soltos a voar dispostos

A achar um ninho

Nem que seja no peito um do outro
(Emicida).®®

39 Musica Passarinhos. Artista Emicida (2015). Trabalhada no sétimo encontro com os(as)

professores(as).
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