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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa traz uma abordagem sobre a constru¢do do espaco escolar
através dos discursos de um grupo de professores de uma escola publica do municipio de
Chapec6, Santa Catarina, sobre os temas de género e sexualidade. Tem como objetivo
principal compreender de que forma as relagdes de gé€nero e as sexualidades compdem o
espaco escolar e como esse espago € afetado por essas relacdes, pois 0 espaco escolar é
permeado pelas relagdes de género e, muitas vezes, sdo essas relacdes que estabelecem
paradoxos dentro da escola. A pesquisa teve como metodologia a Pesquisa-Ac¢do
(THIOLLENT, 1986), com a realizacdo de doze encontros com o grupo de professores e
professoras da escola pesquisada. Na metade do tempo, os encontros foram apenas de debates
e discussdes acerca dos temas; ji na segunda parte, os docentes pesquisados foram
convidados a participarem de momentos de formagdo para que pudessem refletir e tirar suas
davidas, conforme prevé também a metodologia utilizada. Como meio de interpretacdao dos
dados levantados usou-se a Anédlise do Discurso sob a 6tima de Michel Foucault (2009) para
analisar o corpus coletado, buscando compreender que tipos de discursos eram proferidos na
escola sobre género e sexualidade. Assim sendo, pode-se concluir que o espago escolar se
constitui, através dos discursos, em dois espagos diferentes e paradoxais: o espaco do
Patriarcado, onde estdo os discursos preconceituosos e conservadores, € o espaco da
Desconstrucdo, onde estdo os discursos progressistas e que desconstroem discursos
preconceituosos. Esses dois espacos, existindo conjuntamente fazem com que o espaco da
escola se constitua como um espaco paradoxal, relacional e sempre aberto. (MASSEY, 2009,

SILVA, 2014).

Palavras — chaves: Geografia Feminista, espaco, espago escolar, género, sexualidade



ABSTRACT

The present study approaches the construction of the scholar space through speeches of a
group of professors from a public school in Chapecé City, Santa Catarina State, about gender
and sexuality issues. The main purpose of this research is to comprehend how gender relations
and sexuality make up the scholar space and the way this space is affected by these relations,
since scholar space is surrounded by gender relations and, most of the time, these relations are
responsible for establishing paradoxes in the school environment. Research-Action
(THIOLLENT,1986) was the methodology used in this study that was provided through
twelve meetings with the group of professors from the chosen school. Firstly, those meetings
were only debates and discussions regarding the subject, then, later, the involved professors
started to participate of training moments aiming to reflect and clear their doubts, in
accordance with the methodology used in this research. As a way ofinterpreting collected
data, it has been used the Discourse Analysis method from the view of Michel Foucault
(2009) to analyze collected information in order to comprehend what types of speeches about
gender and sexuality were made at school. In doing sothrough speeches, the conclusion is that
the school environment is built of two different and paradoxical spaces: the Patriarch space,
composed by prejudiced and conservative speeches, and the Deconstruction space, composed
by progressive speeches that deconstruct prejudiced speeches. Both spaces, coexisting, make
the school environment a paradoxical, relational and open space.(MASSEY, 2009, SILVA,
2014).

Keywords: Feminist geography, space, school space, gender, sexuality
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1 INTRODUCAO

Em um discurso, Angela Davis disse: “N6s que acreditamos na liberdade ndo podemos
descansar até que ela seja alcancada”. E foi esse pensamento que permeou todo o
desenvolvimento dessa dissertacdo, buscando para além de uma obrigacdo académica na
obtencdo de um titulo, se tornasse uma contribuicdo social, uma reflexao sobre como ainda
precisamos, nds mulheres, homossexuais, 1ésbicas e transexuais, de liberdade dentro dos
espacos. Essa € a primeira coisa que vocé deve saber sobre esse trabalho.

E preciso afirmar isso, pois desde a época que decidi ingressar nessa jornada de cursar
um mestrado, numa Universidade Federal, ha cerca de 400 km da minha casa, foi com o
objetivo de fazer algo que contribuisse, mesmo que de forma pequena, para a minha
comunidade e para as pessoas que se envolveriam nesse projeto. Foi assim com a escolha do
tema, dos objetivos e da metodologia dessa pesquisa, que voltarei a falar posteriormente.

A segunda questdo importante de explicar é que sou uma jornalista, fazendo um
mestrado em Geografia, que decidiu, a partir de sua militancia politica € nos movimentos de
mulheres, a estudar género e sexualidade. Ao longo do caminho como jornalista, observei
diferentes tipos de violéncia, por isso vale destacar que esta pesquisa nasce de um processo
pessoal. E foi também a partir de uma experiéncia em um projeto sobre género, sexualidade e
formacdo de professores, de escolas de ensino médio, que comecei a perceber a importancia
do espaco escolar na constru¢do de relagdes sociais igualitarias e no combate ao preconceito.

Nesse projeto participei de grupos focais com professores e professoras de diversas
escolas e eram recorrentes as afirmagdes de que eles ndo sabiam lidar com as questdes de
género e sexualidade na escola, sendo esses assuntos o maior desafio que eles e elas estavam
se deparando na sua atuagdo profissional. Também era comum nesses grupos focais a analise
pelos e pelas participantes que sO conseguiriam lidar com esses assuntos apds uma

desconstrugao de seus proprios preconceitos.

Foi com essas experi€ncias que comecei a tragar varios questionamentos: como OS
professores e professoras tratam as questdes de género e sexualidades dentro da escola? Quais
sao seus discursos referentes aos temas? Como € esse espaco da escola para estudantes de
diferentes sexualidades e identidades de género? Professores e professoras sabem lidar com
situagcdes que envolvem questdes de género e sexualidade? Diante dos discursos, praticas e
situagdes vivenciadas, o espago escolar se constréi ou € construido de forma igualitdria para
todas as estudantes e todos os estudantes? Foram essas questdes que deram sentido a essa

pesquisa.
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Mesmo que eu nunca houvesse tido experi€ncias na militancia politica, desde a época
da graduacdo, sempre acreditei que é na Educacdo a forma de se obter consciéncia critica e
com ela eliminar as condi¢des de exploragdo e repressdo da sociedade. E claro que aqui,
penso na Educagdo na concepg¢do de Paulo Freire, uma educagao libertadora, que nao reforce

os meios de dominagdo e preconceitos existentes.

Porém, muito mais que investigar e ter resultados para discutir no espaco académico,
minha militancia feminista me fez enxergar nessa pesquisa, uma oportunidade de auxiliar na
formacgdo dos professores e professoras do espago escolar escolhido no que tange a essas
questdes. Por isso, a escolha pelo método da pesquisa-agdo — posteriormente apresentado — e

pelos procedimentos metodoldgicos escolhidos ao longo dos trabalhos de campo.

Os temas ligados a género e sexualidades, apesar de mundialmente reconhecidos como
categorias de andlises validas e importantes para a Geografia, no Brasil encontra um cenério
de resisténcias e poucos trabalhos com esse enfoque. E a geégrafa, Joseli Maria Silva (2009)
que afirma que mesmo com o crescente papel feminino nos espagos e fatos sociais, a
geografia continua sendo negligente com a perspectiva de género enquanto uma

potencialidade de construcao da leitura da realidade social.

Um levantamento realizado em nove periddicos melhor qualificados pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ), Sistema Qualis, entre 1939
a 2008, demonstrou que apenas cinco artigos eram sobre temas relacionados a mulheres ou
género, sendo curioso que entre eles existem autorias masculinas (SILVA, 2009). Ou seja,
mesmo diante de inimeras possibilidades de estudos, a tentativa de compreender o espaco e
suas transformacdes através das relacdes sociais, sob a luz de temas como género e

sexualidade, ainda estdo despontando.

z

Nesse sentido, também € importante salientar que no pais, a Geografia ainda tem
poucos pesquisadores e pesquisadoras que se dedicam a estudos com a tematica das relacdes
de género, sendo mais comum na geografia Norte-Americana e Européia, que tem contribuido
para legitimar o tema e dar vitalidade as discussdes sobre relacdoes de gé€nero e espago

(SILVA, 2003).

De acordo com Ornat (2008) uma busca realizada tanto no Portal de Dissertacoes e
Teses da Capes, como na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes, coordenando pelo
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), desde o ano de 1987,
demonstrou que apenas 33 trabalhos foram encontrados a partir dos termos gay, género,

homossexual, lésbica, prostituicdo, queer, sexualidade, transexual, travesti, travestilidade,
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todos relacionados a Geografia. Além disso, ainda existe duplicacdo tanto de informacdes

entre os bancos de dados como entre palavras-chaves.

Para romper com concepgdes epistemoldgicas tradicionais da ciéncia geografica e
adentrar novos ambitos de pesquisa, surgiu, por exemplo, o ramo das Geografias Feministas e
Queer, que trazem novas problematizagdes, enfoques e métodos novos de pesquisa. Elas vém
para tirar da invisibilidade grupos sociais historicamente apagados nas discussdes cientificas e
que ndo se incluem na sociedade masculina, eurocéntrica, branca e heterossexual. Temos
naturalizado esse padrdo ideal que toma a voz destes grupos, conferindo a estes valores e
posturas, nos quais eles ndo se reconhecem, e conferia representacdes e efeitos de verdade

(FONSECA, 2011).

Romper com tais pressupostos dominantes tem sido custoso através dos tempos.
Adentrar espagos obscuros e marginais de nossa sociedade, tanto no ambito tedrico quanto no
pratico, tem também marginalizado seus pesquisadores. Nessa perspectiva das Geografias
Feministas, essa pesquisa tem como questdo central, compreender de que forma as relagdes de
género e as sexualidades compdem o espago escolar e como esse espaco € afetado por essas
relacdes. O espaco escolar é permeado pelas relacdes de género e, muitas vezes, sdo essas

relacdes que estabelecem paradoxos dentro da escola.

O periodo escolar agrega a descoberta da sexualidade constituindo uma fase
importante na vida dos individuos. Neste periodo a sexualidade passa a ser aflorada e
[3 z b . . ~
construida’, e observa-se que dentro destes espagos, os sujeitos ndo sentem seguros em
manifestar sua sexualidade dissidente da heteronormatividade, estigmatizando e colocando a
margem os que tentam esta constru¢do. Ao mesmo tempo € nesse espaco que as/os

adolescentes passam a maior parte do seu tempo.

A relacdo entre género na escola serve para demonstrar que € um espago importante,
pois as vivéncias das pessoas sdo permeadas pelas vivéncias espaciais. A localizacdo nao €
meramente, de estar no solo, mas sim, a dindmica que reflete nos elementos fazendo o
fendmeno acontecer nesse local e ndo no outro. Além disso, apesar dos inimeros estudos
sobre o assunto relacionados a educagdo e dos debates sobre a desigualdade entre homens e

mulheres, homofobia e transfobia € visivel que, na realidade, pouco se avangou.

A violéncia contra a mulher continua em ritmo alarmante, os papéis de género
continuam sendo opressores, homens homossexuais, mulheres Iésbicas, travestis e transexuais
continuam sendo vitimas de preconceito e violéncia. Garcia et al. (2013) aponta que entre os

anos de 2001 a 2011 ocorreram no Brasil, mais de 50 mil feminicidios ou do género feminino,
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o que incidem em torno de 5.000 6bitos por ano, advindas da violéncia domiciliar e familiar,

ocorridas no ambito domiciliar, sendo executadas por parceiros intimos.

Andrade (2004) argumenta que a violéncia impera devido a ineficiéncia do sistema
judicidrio, que ndo se debruca a tracar politicas publicas efetivas, que previnam reincididas,
dando voz as vitimas, mediando um didlogo com a sociedade para mudancas na compreensao
da violéncia sexual, desafios, fragilidades e potencialidades, gestdo do conflito e
transformag¢ao no ambiente social e as relagdes de género. Compreendendo a escola como um
espaco de interacdo social, é necessdrio, que se dialogue com os professores sobre discursos e
préticas realizadas em salas de aula e como estas tém contribuido ou ndo para mudar essa

realidade e, por isso, as analisaremos sob o conceito de cultura do estupro.

Vale destacar que no ambito legal, a violéncia a mulher € considerada um crime sério,
infelizmente as vitimas continuam a ser tratadas de forma incorreta e sem o respeito
adequado. O comportamento da sociedade na tolerdncia com a violéncia provém de
discussdes da tematica de forma superficial, alimentadas pela midia e pela lei que permitem a
circulacdo de mensagem ambigua, retrograda, opinides preconcebidas, papéis estereotipicos e
alegorias sexuais inadequadas. Desta forma, obtém-se um resultado negativo: o baixo indice

de dentncias (FIGUEIREDO, 2000).

Estudos realizados por Ferreira (2013); Figueiredo (2014) na cultura do estupro, a
violéncia é relativizada e a culpabilizacdo da vitima, seja porque ela usava uma roupa
provocante, seja porque ela estava na hora errada, no lugar errado, que ela tenha a sexualidade
ou o género considerado errado. E a perpetuacdo dessa l6gica acaba, também, por contribuir
com a violéncia, pois ao invés de estarmos ensinando o respeito pela diversidade, ensinamos e
exigimos um determinado comportamento para que a violéncia sofrida, seja por mulheres,
homossexuais, 1ésbicas, travestis ou transexuais, ndo seja justificada. Cumpre salientar, que o
sistema policial e judicial compactua de forma nefasta, no tratamento das vitimas quando da
dentncia, revelando sexismo, discriminacao e tratamento diferenciado por género (COATES;

WADE, 2004).

Para chegar a compreensdo de que forma as relacdes de gé€nero e as sexualidades
compdem o espaco escolar era necessdrio avaliar o espago em alguma dimensdo entre os
elementos constituidores do espago escolar. Foi assim que essa pesquisa teve como fio
condutor a pergunta: quais os discursos de professores e professoras de uma escola publica de
ensino médio sobre os temas género e sexualidade no seu cotidiano escolar? Tal questdo

acabou se dividindo em outras subquestdoes: Esses professores e professoras conhecem
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teoricamente os temas género e sexualidade? Esses discursos no espaco escolar podem

reforcar a cultura do estupro?

Para responder a esses questionamentos, escolhi a pesquisa-agdo como método de
pesquisa, por entender que esse método me possibilitaria a investigacdo, a acdo e a formacao,
contemplando a necessidade académica para a finalizacdo do mestrado e a necessidade
pessoal de contribuir com os envolvidos na pesquisa — nesse caso os professores e professoras
da escola. Foram, ao longo desses dois anos, doze encontros mensais com professores e
professoras de uma escola estadual de Chapec6 (SC), que fica no centro da cidade, mas recebe
estudantes de outros bairros. A escola pesquisada possui o chamado ensino médio inovador
ou ensino médio integral, t€ém 790 estudantes, sendo 292 do ensino médio, e 54 professores e
professoras, destes 26 lecionam no ensino médio. Ao longo da pesquisa, professores e
professoras sairam da escola, outros/as entraram se agregando ao grupo pesquisado e tornando

todo o trabalho — como € esperado na pesquisa-a¢do — dinamico.

Para entender um pouco do contexto em que essa escola se encontra, também € preciso
entender um pouco da cidade. Chapecé esta localizada no Oeste de Santa Catarina, tem cerca
de 200 mil habitantes e é considerada um polo agroindustrial do Sul do Brasil e, também, o
centro econdmico, politico e cultural do Oeste do Estado, muitas vezes sendo chamada de a
Capital do Oeste. A cidade nesse ano de 2017 completa 100 anos de fundagdo, é conhecida
internacionalmente pela exportacdo de produtos alimenticios industrializados de natureza

animal, em virtude das grandes agroindustrias que operam na cidade.

Mesmo com todas essas caracteristicas de cidade desenvolvida e de possuir uma

riqueza cultural, Chapecé como aponta Arruda e Pires (2013, p. 08) é também uma:

[...] cidade de invisibilidades, de distor¢@o de valores, de incoeréncias sécio-politicas
extremistas e desigualdades latentes. E uma cidade que ainda se recupera do impacto
do linchamento' nos anos 50 e que mantém viva tradi¢des perigosas, como se a
colonizacdo ainda estivesse em processo. S6 que ao invés da terra, o objeto de
colonizacao hoje € a prépria populagdo.

A cidade, em 2011, também foi envolvida numa polémica que demonstra o estado de

dominacao social que a Chapec6 vivencia ao longo do tempo: a morte do vereador Marcelino

" A histéria sobre o linchamento pode ser encontrada no livro: ‘O Linchamento que muitos querem esquecer’ da
jornalista e historiadora Monica Hass.
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Chiarelloz, do Partido dos Trabalhadores (PT). O vereador, que tinha um perfil atuante na
cidade, foi assassinado, conforme o primeiro laudo apds a sua morte. Apds isso, as pericias
foram refeitas e virou um caso de suicidio. Desde entdo, a familia, amigos e companheiros(as)

do Partido tentam provar que Marcelino nunca tiraria sua vida.

Compreendendo que a cidade, apesar do tom progressista que as veiculacdes
institucionais comunicam, ainda se mantém muito conservadora, onde a violéncia ndo
encontra barreiras para fazer prevalecer a dominacdo, € facil perceber que isso também se
reflete negativamente nas estatisticas de violéncia de género. Chapecé figura como a terceira
cidade de Santa Catarina mais violenta para as mulheres, segundo dados® da Policia Militar.
Neste ano, pelos registros na Delegacia de Protecao a Crianca, Adolescente, Mulher e Idoso
de Chapecd, 1.380 dentncias de violéncia contra a mulher foram registradas e 245 medidas

protetivas foram solicitadas, mas algumas ainda ndo deferidas.

Com esses dados, ¢ impossivel ndo pensar na importancia do papel da educacao para
interferir e modificar essa cultura de violéncia contra a diversidade que compdem a sociedade,
seja na questdo das identidades de gé€nero, seja nas sexualidades. Por isso, investigar que
discursos sobre esses temas compdem o0s espacos escolares € também uma forma de entender
como esse espaco se constrdi, se relaciona e em que rumo essa perspectiva de mudancgas
culturais para a diminui¢do da violéncia e dos preconceitos se encontra. E ter a possibilidade
de avaliacdo e de tracar estratégias para que o espaco escolar seja acolhedor para os
‘diferentes’ e que propicie de fato uma educagdo voltada para a cidadania e a ética. Como ja
afirmou Michel Foucault, em ‘A Ordem do Discurso’: “Por mais que aparentemente o
discurso seja pouco importante, as interdicdes que o atingem logo e depressa revelam a sua

ligagcdo com o desejo e com o poder”. (2003, p.10)

Para isso, essa dissertagdo estd dividida em cinco capitulos. O primeiro € o capitulo
‘Género, Cultura do Estupro e Discurso Docente na constitui¢do do espaco escolar’ € onde se
encontram as bases tedricas que conduziram esse trabalho como as nocdes de género,
sexualidade, discurso, espaco, espago escolar e cultura do estupro. O segundo capitulo ‘A
pesquisa-acdo e o discurso docente na instituicdo do espago escolar sob a perspectiva de
género’ apresenta de forma detalhada a metodologia dessa pesquisa — a pesquisa-acao — e,

também, como foram desenvolvidos os doze encontros com os professores e professoras da

’A histéria da morte do vereador pode ser lida no livro-reportagem “Quem matou Marcelino?”, produzido pelo
jornalista Daniel Giovanaz e editado pelo MARUIM.
3Dados publicados pelo jornal Voz do Oeste no dia 21 de junho de 2017.
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escola pesquisada. E nesse capitulo também que apresento o grupo docente pesquisado e

algumas das dificuldades durante o percurso da pesquisa.

Ja no terceiro capitulo ‘O discurso docente no espaco escolar’ apresenta de forma mais
profunda as teorias da Andlise do Discurso utilizadas, posteriormente, na andlise dos dados
coletados e, também, compila os enunciados discursivos sobre temas referentes a gé€nero e
sexualidade de maior relevancia para essa pesquisa. E € no quarto capitulo ‘Os discursos
docentes e seus significados na constru¢do do espago escolar’ que serd analisado e refletido
sobre os discursos e como eles compdem, moldam e suas implicacdes sobre o espaco escolar.
Nas consideragdes finais, faco as dltimas reflexdes pessoais a respeito de toda a realizacdo
dessa pesquisa e dos resultados obtidos, tendo a certeza que ndo sao conclusdes definitivas

sobre esse trabalho.

Dessa forma, acredito justificar a relevancia dessa pesquisa, buscando ao final dela
contribuir com as informagdes sistematizadas referentes aos temas abordados, fornecer
elementos de estudos tedricos e praticos sobre as temdticas da Geografia Feminista e Queer,
juntamente, com as questdes relativas ao espaco escolar, educacdo, formacao de professores e
cultura do estupro. O esfor¢o também € para que, ao final desta dissertacdo, ela ultrapasse os
limites da academia, proporcionando ndao sé que mais um trabalho venha agregar na
consolida¢do do ramo das Geografias Feministas e Queer, permitindo cada vez mais a anélise
do espacgo a partir dessas categorias de andlises, mas que possa ser uma fonte de inspiragcdao

para que mudangas efetivas possam ocorrer no campo da educacao.
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2 GENERO, CULTURA DO ESTUPRO E DISCURSO DOCENTE NA
CONSTITUICAO DO ESPACO ESCOLAR

2.1 GENERO E CULTURA DO ESTUPRO

Desde cedo, mulheres e homens ji sabem quais papéis devem cumprir na sociedade. Desde
pequenos(as) somos construidos a cumprir as expectativas alheias, baseadas no nosso 6rgao
genital. Para a sociedade, em geral, ter uma vagina significa que seremos calmas,
comportadas, que aprenderemos com afinco as tarefas domésticas, que saberemos da melhor
forma conduzir um lar. Se, ao invés de uma vagina, haver um pénis, outras expectativas se
armam. Nio deve haver choro, deve haver forca. Nao deve ter ligacdo nenhuma ao que se

entende por feminino. O trabalho é fora do lar e quanto mais macho, melhor.

Essa construcio, que aos olhos de muitos(as) € visto como algo natural tem impactos
em todas as relacdes sociais, pois é nessa constru¢do social e cultural, feita a partir das
diferencas sexuais, responsdvel pela formacdo das masculinidades e feminilidades no

processo histérico-cultural, que se fomenta a desigualdade entre homens e mulheres.

z.

E essa construcdo cultural e histdrica, feita a partir das diferencas sexuais, que se
denominou Género. Esse conceito se popularizou na década de 1990, mas sua utilizacao pelas
teorias sociais teve inicio ja na década de 1970, como forma de propor novas maneiras de se
pensar, além da biologia, as no¢des de feminino e masculino. Assim, as discussdes acerca do
género passaram a problematizar a ideia de que corpo e genitdlia seriam determinantes para o
comportamento dos sujeitos. Ja dentro dos estudos académicos que se debrugavam sobre as
condi¢des das mulheres, o conceito de género também passou a ser abragado pelo movimento
feminista, que pensava a relacao entre homens e mulheres (LINS; MACHADO; ESCOURA,
2016).

Louro (1997) afirma que € na ‘segunda onda’ do feminismo, no final da década de
1960, que os olhares se voltam para as construgdes tedricas, e “no ambito do debate a partir de
entdao se trava, entre estudiosas e militantes, de um lado, e seus criticos ou suas criticas, de
outro, serd engendrado e problematizado o conceito de género” (LOURO, 1997, p. 15). Dessa
forma, o movimento feminista teve um papel fundamental, por colocar a0 mesmo tempo a
mulher no centro das discussdes, como também fez o gé€nero como categoria a ser
problematizada. O gé€nero passa a ser estudado, o que implica diretamente na compreensao

das relacdes culturais e sociais entre 0S sexos.
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Para uma das autoras, Joan Scott (1989), as relacdes de g€nero sdo as relagdes
construidas entre homens e mulheres, social e historicamente, e que serve como categoria de
andlise para a investigacdo da constru¢do social do masculino e do feminino. Para ela, o
género € o primeiro modo de significar as relagdes de poder, pois constitui uma dimensao
decisiva da organizacdo da igualdade e da desigualdade. O binarismo, do masculino e
feminino, e o processo social das relagdes de género, tornam-se ambos, partes do sentido do
proprio poder. Nessa perspectiva — de que o género € uma construgdo social — a cultura cola
no corpo e hd uma linearidade entre sexo, género e desejo, assim como essas mesmas relagoes

culturais vao determinar a apropriag¢ao dos espagos.

Os papéis sao constituidos culturalmente ¢ mudam tanto com o tempo, quanto com a
sociedade. E essa constitui¢do comec¢a desde quando o bebé estd na barriga da mae, pois de
acordo com as expectativas da familia comeca a preparar o enxoval de acordo com o sexo:
rosa para meninas, azul para meninas. E assim, de acordo com seus genitais, j4& comecardo a
receber as mensagens do que a sociedade espera deles. Diferentes modos de pensar, sentir e

atuar (CABRAL; DIAZ, 1998).

Louro (2004) afirma que a declara¢do ‘¢ uma menina!” ou ‘¢ um menino’ d4 inicio a
uma sequéncia de eventos que vao seguir um determinado rumo ou dire¢do. Mais do que uma
afirmativa, as duas declara¢des sdo compreendidas como uma definicdo ou decisdo sobre o
corpo.

Essa asserc@o desencadeia todo um processo de ‘fazer’ desse um corpo masculino e
feminino. Um processo que € baseado em caracteristicas fisicas que sdo vistas como
diferencas e as quais se atribuem significados culturais. [...] Tal 16gica implica que
esse ‘dado’ sexo vai determinar o género e induzir a uma unica forma de desejo.
Supostamente nfo ha outra possibilidade sendo seguir a ordem prevista. A afirmacdo
‘¢ uma menina’ ou ‘¢ um menino’ inaugura um processo de masculinizacdo ou de
feminizacdo com o qual o sujeito se compromete. Para se qualificar como um sujeito
legitimo, como um ‘corpo que importa’, no dizer de Butler, o sujeito se vird
obrigado a obedecer as normas que regulam sua cultura (LOURO, 2004, p.15-16).

Apesar do sexo bioldgico, ainda permanecer como um aspecto definidor do género e
da sexualidade dos sujeitos, Louro (2008) lembra que muita coisa mudou desde o final dos
anos 1940 quando a filésofa, Simone de Beauvoir publicou o seu livro ‘O Segundo Sexo’
(1970) e propds que o género ndo tem nada de natural, nem € dado e que o processo de ser
homem e ser mulher vao se constituir no ambito da cultura. Entender género como uma
constru¢do social, também € entender que ser homem ou ser mulher ndo passa

necessariamente pelo sexo bioldgico, ou seja, ndo equivale a ter um pénis ou uma vagina.
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Para Beauvoir ndo € possivel ser mulher de uma mesma forma, entdo existiria uma
instancia subjetiva, que € necessaria para assumir um género. E € nessa parte da teoria dela
que a Judith Butler passa a conceber a sua. Em seu livro ‘Problemas de Género’ é que Butler
(2003) ird avangar nos estudos de género, dando inicio a teoria desconstrucionista, em que o
género € performdtico, ou seja, ndo existe em si, pois se institui através de atuagdes continuas,
que se por um lado expressam as normas de género, também comportam a desconstru¢do dos
papéis, revelando configuracdes que se encontram fora dos eixos restritivos da bipolaridade

do masculino e feminino e da heterossexualidade compulsoéria.

Na visdo de Butler (2010, p. 25) “o género nio deve ser meramente concebido como a
inscric@o cultural de significado num sexo previamente dado [...] tem de designar também o
aparato mesmo de producdo mediante o qual os préprios sexos sdo estabelecidos”. Para a
autora, o género € um mecanismo, uma funcdo reguladora, em que sdo naturalizadas as
nogdes de masculinidade e de feminilidades, que acabam desconstruidas na experiéncia, pois
mesmo o0s corpos estando nomeados e carregando expectativas sociais, €sses mesmos corpos

escapam dessas expectativas.

Género, nesse sentido, ndo é uma categoria fixa e pré-discursiva; ele se constréi por
meio de atos repetidos e estilizados pelo sujeito generificado, constituindo uma
complexidade aberta, jamais plenamente exibida em qualquer situacdo. Utilizando
os termos de Butler, o género seria um aparato, ou uma matriz de inteligibilidade
cultural (SILVA, 2009, p.85).

A ideia da linearidade entre sexo, género e desejo também se desconstréi, pois os seres
humanos, durante sua vivéncia compdem variacdes intimeras desses elementos, numa
complexidade e transformacdo constante. Os corpos ndo sao mais ddceis com a estrutura
social, pois inventam e transgridem as normas impostas, seguindo seus desejos. Butler (2010)
em sua teoria mostra como as normas regulatérias forcam a constru¢do de um corpo que siga
o modelo da heteronormatividade, ou seja, a heterossexualidade enquanto norma e pratica
naturalizada. O conceito possui raizes nas ideias de Rich (1980) de heterossexualidade
compulsdria e descreve situagdes nas quais orientagdes sexuais diferentes da heterossexual

sao marginalizadas.

Mas, para ela, esse seguir o modelo nunca se da de forma absoluta, tendo os sujeitos,
certa autonomia, através de sua histéria de vida, e consegue reinterpretar e ‘baguncar’ as
imposi¢des que as normas ditam sobre o seu corpo. Como reafirma Silva (2009), os corpos

caracterizados como mulheres podem desenvolver identidade de género masculina e desejar
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tanto corpos masculinos, quanto femininos. Isso desestabiliza a heteronormatividade e

subvertem as constru¢des de identidades calcadas nos polos masculino e feminino.

Na teoria Queer, género nao é pré-estabelecido biologicamente e toda a construcao
social existe com base em fragmentacoes de papéis sexuais, ndo existindo um nexo essencial e
natural em ser homem e ser mulher e, sim, uma segmentacio utilizada para a segregacao
dentro de modelos estereotipados, sem esquecer as intersecdes politicas e culturais em que ela

€ produzida.

Salih também destaca que os estudos Queer, buscaram desconstruir as classificagdes
existentes “empreendendo uma investigacao e uma desconstru¢do das categorias, afirmando a
indeterminac¢do e a instabilidade de todas as identidades sexuadas e ‘generificadas’” (SALIH,

2012, p. 20).

49

Se alguém “é€” uma mulher, isso certamente ndo é tudo o que alguém €; o termo nao
logra ser exaustivo, ndao porque os tracos predefinidos de g€nero da “pessoa”
transcendam a paraferndlia especifica de seu gé€nero, mas porque o género nem
sempre se constitui de maneira coerente ou consistente nos diferentes contextos
histéricos, e porque o género estabelece intersecdes com modalidades raciais,
classistas, étnicas, sexuais e regionais de identidades discursivamente constituidas.
Resulta que se tornou impossivel separar a nocdo de “género” das intersecdes
politicas e culturais em que ela é produzida e mantida (BUTLER, 2003, p. 20).

Sem desmerecer a teoria fundada por Butler e com o entendimento de que os modelos
e esteredtipos de género ndo ocorrem de forma absoluta para todos(as), € inegavel que nossa
sociedade ainda se constitui de forma patriarcal, em que pessoas lidas como homens t€ém
privilégios acima de pessoas lidas como mulheres. Segundo Hartmann (1979) apud Saffioti
(2015), o patriarcado € como um pacto masculino para garantir a opressdo das mulheres. “As
relacdes hierdrquicas entre os homens, assim como a solidariedade entre eles existente,
capacitam a categoria constituida por homens a estabelecer e a manter o controle sobre as

mulheres”.

Assim, esses privilégios, que criam desigualdades e abismos sociais, ainda sao dificeis
de mudar, ja que as hierarquias construidas socialmente em fun¢do dos papéis de género sdo
sustentadas o tempo todo por diversas institui¢des como familias, escolas, igrejas, leis, midia
e outras. Linsetall (2016) afirmam que as diferencas que se sdo percebidas entre corpos
femininos e masculinos acabaram se transformando em desigualdades através do processo
historico-cultural que resultou nos esteredtipos de feminilidade e masculinidade, que acabam
sendo hierarquizados e construidos em polos de valorizacdo e desvalorizagdo. Assim, quando

usamos frases como ‘ele corre como uma menina’ é no sentido de desvalorizar aquele modo
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de correr, ja se usamos a expressdo ‘ela trabalha como um homem’ estamos afirmando de

forma positiva como aquela mulher trabalha.

Além disso, a construcdo das desigualdades, do que ird ser valorizado socialmente ou
ndo, ndo diz respeito apenas aos esteredtipos do que € ser homem ou ser mulher, mas também
a tudo o que ndo se enquadra no padrdo ‘homem, branco, cristdo, burgués e heterossexual’ ou
que foge da linearidade entre sexo, género e desejo. Tudo o que escapa, que transgride dessas
normacoes, facilmente desqualificados, assim quanto menos dos atributos valorativos um

sujeito deixa de possuir, menos qualificado ele estard para a sociedade.

z.

E o que o podemos entender como interseccionalidade, ou seja, as maneiras pelas
quais o género se cruza com os outros tipos de desigualdades como raga, orientagdo sexual e
classe social. Assim, um sujeito que carrega a sua identidade de género mulher, mas € negra,
l1ésbica e pobre, certamente sofrerd a desigualdade e o preconceito em um nivel muito mais do
que uma mulher branca, heterossexual e de classe média. Da mesma forma que um homem
homossexual também ird sofrer preconceitos, por ndo se encaixar na norma. Essas diferencas
€ que irdo dar particularidades nas vivéncias sociais e espaciais de cada homem ou de cada

mulher.

As contribui¢des da feminista e socidloga francesa, Colette Guillaumin (1994),
possibilitaram entender, por exemplo, como o racismo e o sexismo estao ligados. Para ela, as
primeiras evidéncias desse ‘parentesco’ sdo o desprezo com que sdo consideradas as ragas
ndo-brancas e as mulheres, a violéncia fisica com quem sdo ameacadas constantemente e a
inferioridade social ocasionada pela divisdao do trabalho. “[...] a precariedade econdmica que
decorre disso, a segregagdo espacial e temporal que mantém a dominagdo na qual vivem sao

fatos” (GUILLAUMIN, 1994, p.228).

E bell hooks (2013) que também ird contribuir com o debate sobre o sexismo que as
mulheres negras sofrem e que nem sempre € reconhecida pelos homens negros, ou pelas
feministas brancas, por considerarem apenas O racismo como uma opressdo significativa,

afinal, a liberdade por serem mulheres elas ja haviam alcancado, por trabalharem fora.
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Reagindo a ideia de que as negras deveriam se envolver no movimento feminista,
muitos negros insistiam em que nés ja éramos livres, em que o sinal da nossa
liberdade era que trabalhdvamos fora. E claro que essa linha de pensamento ignora
por completo as questdes do sexismo e da dominacdo masculina. Uma vez que a
retérica vigente na época insistia na complete vitimizacdo dos homens negros dentro
do patriarcado da supremacia branca, poucos negros estavam dispostos abragar
aquela dimensdo do pensamento feminista que insistia em que sexisSmo e o
patriarcado institucionalizado realmente forneciam formas de poder aos homens
negros, formas de poder que, embora relativas, permaneciam intactas apesar da
opressdo racista (BELLHOOKS, 2013, p.166).

Assim, falar em género, ndo é apenas falar das diferengas, mas sim também nas
desigualdades produzidas em funcdo da construcdo dessas diferencas. E as desigualdades
estdo presentes em vdrias dimensdes da vida de uma mulher. Por mais que desde o final do
século XIX, as mulheres estejam lutando pelos seus direitos e alcancando conquistas
importantes, ainda existe um caminho longo no que diz respeito a efetiva equidade entre

homens e mulheres e o fim do preconceito racial, de classe e de religido.

Apesar de terem conquistado a isonomia juridica — serem iguais aos homens perante a
lei — essa igualdade € apenas formal, falta ainda atingir a igualdade material. Um dos
exemplos € a desigualdade no mercado de trabalho, j4 que as mulheres apesar de terem
melhor formagdo académica, ainda recebem os menores saldrios. Um estudo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), de 2015 e publicada por Lins, Machado e
Escoura (2016) demonstrou que independente da area de atuacdo, as mulheres tendem a
receber os menores saldrios. Na educagdo, por exemplo, 83% dos profissionais sao mulheres,

porém recebem em média 27,9% a menos do que € pago para os homens. Na drea de Servigos,

elas recebem em média 53,4% do salario deles.

A jornada dupla é também realidade para a maioria das mulheres. Ap6s o dia de
trabalho, elas precisam dar conta dos afazeres domésticos. Lins, Machado e Escoura (2016)
trazem o estudo da Organizacio Nao-Governamental (ONG) PlanInternational Brasil
realizado em 2014 que, mesmo entre as criancas, as meninas tendem a assumir muito mais os
afazeres domésticos do que os meninos. Entre as criancas entrevistadas, por exemplo, o lavar
a louca € atividade realizada por 76,8% das meninas e arrumar a cama ¢ tarefa de 81,4%

delas.

Além desses exemplos, outro ponto que é necessario destacar € a violéncia de género,
que tem como seu propulsor a desigualdade de género. Afinal se num contexto histérico-
cultural homens sdo ensinados, desde sempre, que mulheres sdo inferiores e devem ser

submissas a eles, esté ali o terreno fértil para o desencadeamento da violéncia.
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O Mapa da Violéncia de 2012 — Homicidio de Mulheres — apontou que a cada duas
horas, uma mulher € morta no Brasil. Na maioria dos casos, o assassino € o namorado, marido
ou ex-companheiro, que mata dentro de casa, apds ja ter cometido anteriormente ou pelo
menos tenha registrado um ato de agressdo. Em uma lista de 84 paises, o Brasil € o sétimo que
mais mata. Em 2010, foram 4.297 casos ou 4,4 assassinatos por 100 mil habitantes

(WAISELFISZ, 2012).

Segundo dados do Centro Feminista de Estudos e Assessoria (CFEMEA), a cada cinco
mulheres no mundo, uma serd vitima ou sofrerd uma tentativa de estupro até o fim de sua
vida. E nesse contexto, € importante ressaltar que, desde 2009, a lei brasileira é uma das mais
abrangentes do mundo sobre o conceito do que € estupro, que ndo € mais considerado apenas

quando ha penetracdo vaginal.

Aronovich (2012) cita um estudo feito por Margo Paine com universitdrios
americanos, o qual foi publicado no livro Body Wars, em que 30% dos entrevistados
responderam que estuprariam se ndo houvesse consequéncias legais, 8% revelaram ja ter
estuprado ou ter tentado estuprar e 83% concordaram com a expressdao ‘algumas mulheres

parecem que estao pedindo para serem estupradas’.

Uma pesquisa do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), realizada em
2015 demonstrou que 26% dos entrevistados concordam com a afirmacdo ‘mulheres que
usam roupas que mostram o corpo merecem ser atacada’. Outros 58,5% dos entrevistados
concordam com a ideia de que se as mulheres soubessem como se comportar, haveria menos
estupros. Resultados que, além de deixarem claro que a violéncia contra a mulher é bastante

comum, também demonstram a culpabilizacdo das mulheres nos casos de violéncia.

E, é essa frequente culpabilizacdo ou desqualificacdo da vitima de violéncia que
chamamos de ‘cultura do estupro’. Cultura do estupro vem do termo ‘Rape Culture’ que foi
inicialmente utilizado pelas feministas dos Estados Unidos, na década de 1970. O termo foi
desenvolvido para mostrar como a sociedade culpava as préprias vitimas de abuso sexual e

normalizava a violéncia contra a mulher.

O termo ‘cultura do estupro’ tem sido usado com frequéncia para resumir todas as
pequenas manifestacdes sociais cotidianas que banalizam a violéncia contra a mulher, como,
por exemplo, considerar que assédio na rua é um elogio ou que as imagens de homens
apalpando mulheres contra a vontade delas s@o humoristicas e inofensivas. Segundo
Semiramis (2013), a criacdo do termo ocorreu nos grupos de sensibilizacdo das décadas de

1960 e 1970.
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O que chamamos de cultura do estupro é exatamente essa postura de legitimar
agressdo de contetddo sexual a mulheres que ndo se vestem ou se comportam de uma
forma predeterminada [..]. Caso ndo sigam essas regras, sdo julgadas e
constrangidas por meio de assédio e estupro até se enquadrarem em uma das
categorias. E um modelo de conduta bastante moralista e inadequado para os dias
atuais, pois generaliza mulheres e as trata como subordinadas a vontade e
julgamento dos homens. E essa cultura que deve ser combatida e superada para que
haja efetivamente igualdade entre homens e mulheres (SEMIRAMIS, 2013).

Nessa perspectiva Buchwald, Fletcher e Roth (2005) afirmam que a cultura do estupro
€ um conjunto de crencas que incentiva a agressao sexual masculina e apdia a violéncia contra
as mulheres. Para os autores, a tomada de consciéncia de que as mulheres, em sua maioria,
sofrem violéncia por parte de pessoas conhecidas é que se ird comecar a entender as questoes
de poder, sexualidade e as relacdes de género que estdo em torno da violéncia sexual. Os

autores pontuam que:

Em uma cultura de estupro, tanto homens quanto mulheres assumem que a violéncia
sexual € um fato da vida, tdo inevitdvel como a morte ou impostos. Essa violéncia,
no entanto, ndo é nem biologicamente nem divinamente ordenada. Muito do que
aceitamos como inevitdvel é, de fato, a expressdo de valores e atitudes que podem
mudar (BUCHWALD; FLETCHER; ROTH, 2005, p.11).

Nesse processo, historicamente, a sociedade prega que a sexualidade da mulher seja
exercida apenas para a satisfagcdo masculina ou para a reproducdo. Uma mulher que expresse
sua sexualidade ou que, por ventura, tenha comportamentos sexuais mais explicitos ou use

roupas consideradas provocantes € de imediato censurada. O corpo dessa mulher ¢é

considerado publico, ndo dando a ela autonomia para exercer suas vontades e desejos.

O mais comum € ver a sexualidade da mulher ser relacionada com a reproducao e nio
com o prazer. Desde pequenas as mulheres sdo educadas para serem maes, para o cuidado e
para dar prazer ao outro. A sexualidade da mulher € negada, reprimida e temida (CABRAL E

DIAZ, 1998).

A perpetuacdo desse sistema acaba, também, por contribuir com a violéncia contra a
mulher, pois ensinamos e exigimos um determinado comportamento feminino para que as
mulheres evitem serem vitimas de agressdes € nao ensinamos os homens a respeitar o corpo e

a autonomia da mulher.

Enquanto mulheres somos ensinadas a nos comportar de forma a evitar um estupro:
ndo usar roupas curtas, ndo andar sozinha em lugares escuros e desconhecidos, ndo aceitar
bebidas. Ou seja, a responsabilidade pelos crimes sdo direcionadas as vitimas, deixando-as

viver num clima de inseguranga constante (SEIXAS, 2013).
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A continuidade da cultura do estupro € promovida pela sociedade como um todo,

conforme descreve Gusmao (2014):

A cultura do estupro ndo é uma for¢a amorfa que vive fora das pessoas. Ela toma
forma e se perpetua em nossas agdes. N6s promovemos a cultura do estupro até
mesmo nos pequenos gestos - rir de uma piada de estupro, elogios objetificadores,
nossa hesitacdo em convidar um amigo pra sair, nossa disponibilidade para criar
desculpas para justificar estupros em nossa sociedade, nossa paralisia frente a
crueldade sistémica, nosso siléncio - e esses momentos aparentemente inofensivos
constroem um mundo onde adolescentes de 15 anos sdo estupradas por seus colegas
de classe. Construimos um mundo onde ndo € chocante quando uma vitima de
violéncia sexual e perseguigiio comete suicidio (GUSMAO, 2014).

Se pegarmos o conceito da violéncia simbdlica de Bourdieu (2014) apud Lara et al.,
(2016) que € uma violéncia suave, invisivel, que se exerce pelas vias simbdlicas da
comunicacdo e do conhecimento, podemos entender que a cultura do estupro também se
define como uma violéncia simbdlica, que através da justificacdo e da tolerancia com a
violéncia, torna-se uma violéncia material. Essa violéncia, apesar de agir de modo quase
invisivel, é a todo 0 momento propagado, seja nos discursos, nas propagandas, nas piadas, no
senso comum, materializando-se e tendo impacto real (LARA ET AL.,2016). Quando uma
mulher € agredida e na delegacia os agentes da policia a questionam o que ela fez ou onde ela

estava, isso € a cultura do estupro tomando forma, naturalizando a culpabilizacao da vitima.

O feminicidio, o estupro e a violéncia doméstica sdo os exemplos mais palpdveis das
violéncias que a mulher sofre. Mas sdo apenas a ponta de um iceberg, cuja parte
submersa e que dd sustentacdo a tudo isso sd@o violéncias sutis, naturalizadas e
reproduzidas no senso comum. [...] Como pessoas defendem que ndo devemos
‘meter a colher” em uma briga de casal e a0 mesmo tempo acreditam que devemos
‘meter a colher” para punir agressores? Isso é apenas um paradoxo aparente. O
mesmo ocorre com a cultura do estupro. Nao € que as pessoas defendam com afinco
e publicamente que o estupro deva existir e que estupradores s@o pessoas legais,
mas, quando analisamos as nuances do imagindrio social coletivo, vemos as
contradicdes surgirem (LARA ET AL, 2016, p.165-166).

Mesmo que o conceito de ‘cultura do estupro’, em sua origem, esteja intimamente
ligado com as violéncias sofridas pelas mulheres, quero aqui ir além, trabalhando o como um
conceito que inclui homossexuais, Iésbicas, transexuais e travestis, que tem na sua vivéncia
marcas de violéncias fisicas e psicoldgicas e que, como a violéncia contra a mulher, também
sdo tratadas com desprezo ou banalizagdo. Sabendo ainda que, além desses recortes acima

citados, ainda existem os de classe e raca.

Na cultura do estupro, a violéncia contra o diferente, tomado muitas vezes pelo

agressor como inferior, € relativizada e hd sempre a culpabilizacdo da vitima, seja porque ela
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usava uma roupa provocante, seja porque demonstrava afeto em publico, seja por nao
corresponder a linearidade entre sexo — género — sexualidade. De acordo com a cultura do

estupro vigente, se ndo fossem as vitimas, ndo haveria agressao.

E s6 lembrar, por exemplo, o caso em quer pai ¢ filho foram espancados, em julho de
2011, em Sao Jodo da Boa Vista (216 km de Sao Paulo), por um homem que achou que eles
eram um casal gay. Na agressdo, o pai, de 42 anos, teve parte da orelha decepada depois de
levar uma mordida de um dos agressores. Ele e o filho, um estudante de 18 anos, estavam
abracados quando foram cercados por sete homens e espancados na madrugada na festa
Exposicdo Agropecudria Industrial e Comercial (EAPIC), que aconteceu na cidade. A

justificativa para a violéncia é porque ndo gostavam de ver dois homens juntos."

De acordo com o Relatério sobre Violéncia Homofébica no Brasil (SDH, 2013), em
2012, foram registradas pelo poder publico, 3.084 dentincias de 9.982 violagdes relacionadas
a populacdo LGBT no Brasil — sendo que em uma tnica dentncia pode haver mais de um tipo

de transgressdao. O nimero representa um aumento del66% em relagdo ao ano anterior.

Dados publicados pela Agéncia Patricia Galvao apontam que entre janeiro de 2013 e
31 de mar¢o de 2014, a Comissdo Interamericana de Direitos Humanos (CIDH) monitorou a
violéncia contra as pessoas lésbicas, gays, bissexuais, trans e intersex (LGBTI) na América.
Em seu Registro de Violéncia contabilizou pelo menos o assassinato de 594 pessoas LGBT,
ou percebidas assim, e 176 vitimas de ataques graves, embora ndo letais. Desse total, 55
foram contra mulheres 1ésbicas, ou percebidas como tais. Além disso, 40% dos assassinatos
de travestis no mundo aconteceram no Brasil e, em sua maioria, sdo crimes de 6dio. O Brasil
¢ lider no ranking em assassinatos de transexuais e travestis, s6 nesse ano, até maio, ja foram

61 vitimas.

De acordo com relatérios do Grupo Gay da Bahia, a associag¢do de defesa dos direitos
humanos dos homossexuais mais antiga do Brasil, o pais mata por homofobia uma pessoa
LGBT a cada 25 horas’. Isso torna o Brasil campedo mundial de crimes contra minorias
sexuais e de género, matando-se, aqui, mais pessoas LGBT do que nos 13 paises do Oriente

Médio e Africa onde ha pena de morte contra homossexuais.

Todos esses dados sdo indicadores relevantes de que essas violéncias nao sdo tratadas

com a devida gravidade, seja num ambito juridico, seja num ambito de respeito pela vida.

* Fonte: https://oglobo.globo.com/brasil/pai-filho-sao-confundidos-com-casal-gay-agredidos-por-grupo-em-
sao-joao-da-boa-vista-sp-2714592

> Fonte: http://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2017-05/dia-de-combate-homofobia-sera-
marcado-por-debates-em-salvador
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Pelo contrario, no senso comum, essas violéncias sdo facilmente justificadas. E sdo esses
fatores que contribuem na continuidade da cultura do estupro. Uma cultura onde esses crimes

ndo importam.

2.2 ESPACO ESCOLAR E GENERO

A gedgrafa Joseli Maria Silva (2009), em seu artigo ‘Auséncias e siléncios do discurso
geografico brasileiro: uma critica feminista a geografia eurocéntrica’, afirma que o
rompimento do binarismo do género também refletiu nos conceitos fundamentais da
geografia, sendo um deles o espaco, levando-o além de suas concepcdes androcéntricas. Na
década de 1970, movimentos feministas ja criticavam a Geografia Universal, reivindicando
que as versodes cientificas trouxessem visibilidade para grupos sociais que ficavam de fora do
conhecimento hegemodnico como mulheres, negros e negras e pessoas de orientacdo sexual

nao heteronormativa (SILVA, 2014).

Com o andar dos estudos da Geografia Feminista, em que as transformagdes do
conceito de género refletiram no conceito de espaco foi possivel compreender que para
perceber a espacialidade de grupos de menor poder € pensar que além da materialidade do
espaco, ele também é compreendido por meio de relacdes de diversas naturezas (MASSEY

2008 apud SILVA, 2015).

Portanto, se todas as experi€ncias vividas pelas pessoas possuem uma dimensio
espacial e as pessoas experienciam o mundo com Seus cOrpos € seus corpos estao
organizados socialmente pelo gé€nero, podemos afirmar que compreender as formas
como homens e mulheres experienciam a vida e, por consequéncia, o espago, € com
toda certeza profundamente geografico (SILVA, 2014, p.98).

Assim, podemos dizer que o espago € significado pela sociedade e que evolui e se
modifica pelo seu movimento, pode se considerar que da mesma forma que o gé€nero, as
relacoes de género também sdo produtos dessa constru¢do sociocultural. Sendo assim, o
espaco também se constrdi e é construido pelas relagdes de género. Como também explica
Massey (2009), precisamos entender o espago, na perspectiva de um produto das inter-
relacOes, que € constituido através das interagcdes, € ndo apenas como um reflexo das

estruturas.

[...] segundo, compreendemos o espago como a esfera da possibilidade da existéncia
da multiplicidade, no sentido da pluralidade contemporinea, como a esfera na qual
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distintas trajetérias coexistem; como a esfera, portanto da coexisténcia da
heterogeneidade. Sem espago, ndo hd multiplicidade; sem multiplicidade, ndo ha

z

espago. Se espago €, sem duvida, o produto de inter-relagdes, entdo deve estar
baseado na existéncia de pluralidade. Multiplicidade e espaco s@o co-constitutivos.
Terceiro, reconhecemos o espaco como estando sempre em constru¢do (MASSEY,
2009, p.29).

Se admitirmos que o espaco seja produto das inter-relagdes e que abarca, num
primeiro momento a diversidade de sujeitos e as relacdes que se estabelecem entre eles, é
preciso também salientar que o espago escolar representa esse conjunto de relacdes sociais
que estdo condicionadas pela presenca, expressdo e comportamentos dos sujeitos que

constituem aquele espaco (COSTA, 2016).

Dessa forma, o espaco escolar compde relacdes e é por elas simultaneamente
instituido, tornando-se um espaco complexo, produtor de significados e também produzido
por eles. Um espago que forma simbolos, marca diferengas, cria padrdes e modelos a serem
seguidos por todos os sujeitos que compdem aquele espaco e assim constitui pessoas €

também suas vivéncias (SILVA, 2014).

Por isso, quando falamos em espaco escolar, ndo estamos nos referindo somente aos
prédios ou as salas de aula, mas também a todas as relacdes que transitam e estdo
estabelecidas naquele espaco, logo as relacdes de género também fazem parte e devem ser
consideradas, pois sdo muitas vezes essas relacdes que tensionam o espaco e a escola deve

criar acdes que nao hierarquizem os géneros (SILVA, 2014).

E evidente que o espaco escolar possui um aspecto normatizador, vinculada a uma
tradicdo heteronormativa € a um modelo de hegemonia do masculino burgués e branco,
reflexo, produto e produtor de relagdes sociais patriarcais, cuja configuracdo material e ideal é
machista por organizar uma série de contingéncias que define o espaco feminino ao
doméstico. Da mesma forma, o espaco escolar, como afirma Junqueira (2010), estad
estruturado a partir de normas, valores e crengas que desvalorizam a figura do ‘outro’ que nao
se encaixa nas definicdes do masculino, branco, heterossexual, burgués, cristdo, fisica e

mentalmente ‘normal’.

A escola tornou-se um espago em que rotineiramente circulam preconceitos que
colocam em movimento discriminagdes de classe, cor, raga/etnia, sexo, gé€nero,
orientagdo sexual, crenca, capacidade fisico-mental etc. Assim, classismo, racismo,
sexismo e homofobia, entre outros fendomenos discriminatérios, fazem parte da
cotidianidade escolar como algo cotidianamente cultivado na escola e que produz
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efeitos sobre todos. As marcas permanentes que atribuimos as escolas ndo se
referem aos conteidos programaticos que elas possam nos ter apresentado, mas sim
a situagdes do dia-a-dia vividas no seu interior (LOURO, 1999, p.18-9). As marcas
que nos fazem lembrar, dessas instituicdes t€m a ver com as formas como
construimos nossas identidades sociais e os processos de edificacdo de complexas
hierarquias JUNQUEIRA, 2010, p.2).

Nesse sentido, a escola reproduz as hierarquias existentes na sociedade, reproduzindo
e reforcando o que vem de fora. Assim, ndo sdo somente saberes escolares e contetidos que
sdao compartilhados, mas uma série de valores, crengas e preconceitos, sejam eles de raca,
género, sexualidade, classe e idade (SOUZA; LEAO, 2008). Compreendendo isso, pode-se
trazer a andlise de Foucault quando fala sobre os processos de exclusdo, sendo o mais
conhecido deles, o interdito, em que o autor afirma que ndo se pode falar de tudo, em todos os

espagos e em todos 0s tempos.

Se o espacgo escolar reproduz preconceitos difundidos na sociedade como um todo,
entdo esse mesmo espaco estd interditando, excluindo as diferencas de género, raca e
sexualidade. Nessa logica, o espaco escolar como espaco interdito, como afirmam Ornat
(2012) e Silva (2011) constrangem ou ignoram todas as expressdes da diversidade. Como
afirma Costa (2016) é nesse processo que a escola vai hierarquizando os géneros e
sexualidades existentes no espaco, preservando as formas hegemonicas de representacdo do

masculino e da heterossexualidade.

A reproducio hegemdnica de discursos imagindrios sobre os atributos, as estéticas e
as formas de comportamento sobre os géneros e as sexualidades separam-se
radicalmente da diversidade de possibilidades de representacdes e manipulagcoes
simbdlicas diversas trazidas pelos sujeitos todos que se encontram na escola. Ocorre
um abafamento institucional que cria um espaco discursivo e simbdlico que escapa e
reprime as coisas mesmas, ou seja, a realidade diversa dos sujeitos escolares
(COSTA, 2016, p.211).

Todavia, mesmo com as interdicdes, dentro desse espaco escolar também existem as
expressoes transgressivas, tanto de feminilidades quanto de masculinidades, que geram
conflitos, pois s@o situagdes de mudanga nas posi¢cdes de poder, causando um mal-estar nessa
estrutura heteronormativa do espaco escolar. Essas fugas e resisténcias dos aspectos
normatizadores da escola, fazem desse espago, um espaco longe de ser homogéneo ou de paz

absoluta (WENETZ; STIGGER, 2006).

Valentine (1993) afirma que o préprio preconceito € o estigma associados a

homossexualidade, por exemplo, podem impulsionar a utilizagdo de estratégias de negociagao
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de diferentes identidades sexuais em diferentes contextos espago-temporal. Assim como
contribui Ferreira (2011) coloca que as identidades sociais e o espago tem uma relacio mitua
na forma de se constituir e se reproduzir. “[...] que nos leva a constatacdo de que o espago
reflete as relagdes de poder e os discursos hegemonicos, e de que a desigualdade se pode
perpetuar através das formas pelas quais o espago € organizado, vivenciado, representado e

criado” (FERREIRA 2011.p.43).

Essas transgressdes implicam em formar posi¢cdes marginais e centrais nesse espago

z

que passam a se configurar como um espaco relacional. Esse conceito de espago relacional é
trazido pela gedgrafa feminista Gillian Rose (1993), que afirma que o padrdao de género €
mantido pela forca dos sujeitos que apresentam maior poder e maior forca de mobilizacao

para se manterem na posi¢ao de poder. Como explica Silva (2007, p.122):

Para ela, ndo hd uma universalidade da conquista pelo poder. Ha a transgressdo do
poder instituido que desenvolve tdticas desconstrucionistas a ordem estabelecida.
Ela nega a ordem de 'nés' e os 'outros' e cria as categorias centro e margem. E na
concepcdo de uma construgdo social do sujeito que Rose (1993) fundamenta a sua
tese do espaco paradoxal e abre as possibilidades de transformacao e resisténcia dos
sujeitos dentro da estrutura de dominacdo masculina. Atos humanos nio sdo
reproduzidos e dependem de uma série de elementos que influenciam na
performance, como tempo, espaco e contexto grupal. Nesse sentido, a performance
de género permite a criacdo do novo porque nunca se repete o padrao idealizado.
Isso é a subversdo do ideal de género e também a sua prépria condigdo de
sobrevivéncia.

E Silva que também vai trazer para o debate da Geografia brasileira o conceito de
Espaco Paradoxal, baseada na discussdo da teoria de Gillian Rose (1993), como um espago de
luta:

O espaco paradoxal é complexo, envolve variadas articulagdes e dimensdes e se
constitui em uma interessante construcdo metodolégica na geografia. Qualquer
mulher ndo pode ser vista constituindo apenas um género, mas, também, a
sexualidade, a raga, a religido e a classe social. Todos esses elementos sdo
experienciados simultaneamente, podendo, portanto, subverter a ordem de forcas
entre 'nds' e os 'outros’ devido a sua plurilocalidade no territério. Qualquer posicao é
imaginada ndo apenas por ser localizada por miiltiplos espacos sociais, mas também
por ambos os pélos de cada dimensdo. E importante conceber que hd pluralidades de
masculinidades tanto quanto existem de feminilidades e que ndo se configuram
como blocos homogéneos, pelo contririo, sdo construidos por significagdes
repetidas na acdo, e toda acdo é passivel de variacdo. A realidade sécio-espacial
assim construida é um campo contratual, através do qual é redesenhada, redefinida e,
também, transformada. Através da contemplacdo dos elementos materiais e
simbdlicos que constituem as relagdes entre género e espago pode-se ir além do
espago da reproducdo, instituindo, assim, o espaco da transformacéo (SILVA, 2007,
p-123-124).
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Dessa forma e, tomando a escola como um espaco relacional e paradoxal, em que ha
processos que desconstroem a submissdo no espago e das relacdes sociais que sdo impostas
pelo patriarcado, acaba gerando conflitos e tentativas de retomadas das posicoes
conservadoras dentro da escola, pelos agentes do poder escolar. Nisso, estdo colocados os

professores que se vem a todo o momento tendo que lidar com esses conflitos.

z.

E nessa perspectiva que Louro (2004) afirma que o assunto merece aten¢do dos
educadores, pois ndo se trata apenas de assumir que as relagdes de género se multiplicaram,

mas a complexidade esta na instabilidade e na continua transformacao.

z

O grande desafio ndo é apenas assumir que as posi¢des de gé€nero e sexuais se
multiplicaram e, entdo que € impossivel lidar com elas apoiadas em esquemas
bindrios; mas também admitir que as fronteiras vém sendo constantemente
atravessadas e — o que € ainda mais complicado — que o lugar social no qual alguns
sujeitos vivem € exatamente a fronteira. [...] Escolas, curriculos, educadores,
educadoras, ndo conseguem se situar fora dessa histéria. Mostram-se, quase sempre,
perplexos, desafiados por questdes para as quais pareciam ter, até pouco tempo atras,
respostas seguras e estdveis. Agora, as certezas escapam, os modelos mostram-se
intteis, as formulas sdo inoperantes. Mas € impossivel estancar as questdes. Nao ha
como ignorar as ‘novas’ prdticas, os ‘novos’ sujeitos, suas contestacdes ao
estabelecido. A vocagdo normalizadora da Educagdo vé-se ameagada. O anseio pelo
canone e pelas metas confidveis é abalado. A tradi¢do imediatista e pratica leva a
perguntar: o que fazer? A aparente urgéncia das questdes ndo permite que se
antecipe qualquer resposta; antes € preciso conhecer as condi¢des que possibilitaram
a emergéncia desses sujeitos e dessas praticas (LOURO, 2004, p.28-29).

Ou seja, faz-se necessario, com urgéncia, voltar os olhos para esses ‘novos’ sujeitos e
suas respectivas ‘novas’ prdticas que transitam e compdem o espaco escolar. Para tanto,
encard-los como sujeitos dignos de respeito se exigem romper com as praticas ‘educadoras’ e
conservadoras de educacdo para permitir a autonomia desses sujeitos, principalmente na

exaltacdo do exercicio das concepcdes e identidades de género e sexualidades.

E voltar esse olhar, significa também compreender que no espago escolar estdo
presentes corpos, géneros e sexualidades, e que esses assuntos ndo sao apenas incumbéncia do

espaco privado, mas abrange o espaco escolar. Miskolci (2005, p. 17-18) salienta que:

[...] a instituicio escolar tende a inviabilizar a sexualidade em um jogo de
pressupostos, inferéncias ndo apresentadas e siléncios. Pressupde-se, por exemplo,
que a sexualidade € assunto privado ou, a0 mesmo tempo, restrito ao lado de fora da
escola. Na verdade, a sexualidade estd na escola porque faz parte dos sujeitos o
tempo todo e ndo tem como ser alocada no espago ou em algum periodo de tempo.
Ninguém se despe da sexualidade ou a deixa em casa como um acessério do qual
pode se despojar. Na escola, também se infere que todos se interessam ou se
interessardo por pessoas do sexo oposto € que suas praticas sexuais seguirdo um
padrdo reprodutivo.
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A relacdo entre género, espaco e espagco escolar € para demonstrar que o espaco
importa, pois as vivéncias das pessoas sao permeadas pelas vivéncias espaciais. A localiza¢do
nao ¢ meramente a de um individuo ao solo, mas sim, algo que reflete nos elementos que

fazem um fend6meno acontecer nesse local e ndo no outro. Como afirma Massey (2009, p.92):

[...] o espaco é uma dimensdo implicita que molda nossas cosmologias estruturantes.
Ele modula nossos entendimentos do mundo, nossos atitudes frente aos outros,
nossa politica. Afeta o modo como entendemos a globaliza¢do, como abordamos as
cidades e desenvolvemos e praticamos um sentido de lugar. Se o tempo € a
dimensdo da mudanca, entdo o espago ¢ a dimensdo do social: da coexisténcia
contemporanea de outros.

O espaco escolar, que normalmente é um disciplinador de corpos, também se constréi
através das relagOes, tornando-se um espaco relacional e paradoxal. Ou seja, o gé€nero
consegue dar sentido a organizacdo e percep¢do do conhecimento geografico, pois tanto o
tempo, como o espaco, importam na constitui¢do dos fendmenos, ja que todas as nossas
experiéncias tém relacdo com o tempo e o espaco. E se homens e mulheres t€ém suas

especificidades, entdo suas geografias sdo diferentes e devem ser levadas em consideragao.

2.3 DISCURSOS DOCENTES E ESPACO ESCOLAR

Como vimos anteriormente, o espaco escolar se constitui e € constituido por relagdes, pelo
desenvolvimento de regras e hierarquias que constroem identidades e subjetividades, que a

todo 0 momento tencionam aquele espaco.

Para além de ser constituido pelas diversas identidades e pelas relacdes que se
estabelecem entre elas, como seus conflitos e hierarquiza¢des, o espaco escolar € também
composto de discursos, falas carregadas de significados sobre diversos assuntos. Entre eles, o
género e a sexualidade. Aqui entendemos discurso como a mensagem que ndo € apenas uma
transmissdo de informagdes em que o emissor e o receptor atuam de forma separada. Na sua

reflexdo Orlandi salienta que:

[...] o que propomos é pensar o discurso. Desse modo diremos que nao se trata de
transmissdo de informacgd@o apenas, pois, no funcionamento da linguagem, que pde
em relacdo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e pela histéria, temos um
complexo processo de constitui¢do desses sujeitos e producdo de sentidos e ndo
meramente transmissdo de informagdes (ORLANDI, 2009, p.21).
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Dessa forma, nenhum texto é neutro, nada do que ¢ dito € dito por acaso. O individuo
passa a ser um sujeito e como sujeito ele diz, pensa que sabe o que diz, mas ndo tem acesso ou
controle sobre o modo pelo qual os sentidos se constituem em sua fala. “O fato de que hd um
ja-dito que sustenta a possibilidade mesma de todo o dizer, é fundamental para se
compreender o funcionamento do discurso, a sua relacdo com os sujeitos e com a ideologia”.

(ORLANDI, 2009 p 32).

Michel Foucault é um autor que trabalha o discurso na perspectiva da existéncia das
coisas ditas, isso significa trabalhar de forma sistematica com o préprio discurso. Fischer
(2001, p. 198-199) afirma que para Foucault: “nada ha por trds das cortinas, nem sob o chao

que pisamos. Ha enunciados e relagdes que o préprio discurso pde em funcionamento”.

Para Foucault, tudo € pratica e tudo estd imerso em relagcdes de poder e saber, que se
envolvem mutuamente como, por exemplo, os enunciados e as visibilidades, os textos e as
instituicdes. Para ele, falar e ver sdo préticas sociais amarradas as relagdes de poder, que as
preveem e as atualizam (FISCHER, 2001). Assim como € o discurso docente que compdem

um espago — o espago escolar — imbricado por relagdes de poder.

Sendo assim, se o espaco se constitui de diversas relacdes, inclusive de poder, entio os
discursos também sdo espaciais. E Foucault, na Ordem do Discurso (1996), chama a atencao
para a interdicdo dos discursos, pois se sabe que nao se tem o direito de dizer tudo, qualquer
coisa, em qualquer circunstancia. Indo mais além, também ndo se tem o direito de dizer
qualquer coisa, em qualquer espaco. Por exemplo, um sujeito, quando ocupa um cargo
institucional, faz uso dos enunciados de determinado campo discursivo segundo os interesses
daquela trama momentanea, assim discursos produzidos por professoras e professores sobre

temas como género e sexualidade — objetos dessa dissertacdo — também estdo constituidas por

essas relacoes de poder e espaco (GIACOMONI; VARGAS, 2010).

O que ¢ afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizacio da palavra; sendo uma
qualificacdo e uma fixacdo dos papéis para os sujeitos que falam; sendo a
constituicdo de um grupo doutrindrio ao mesmo tempo difuso; sendo uma
distribui¢cdo e uma apropriacdo do discurso com seus poderes e seus saberes?
(FOUCAULT, 1996, p. 44-45).

Souza e Diniz (2010) lembram que na obra ‘A Arqueologia do Saber’ (1987), Foucault
afirma que os discursos ndo s@ao um conjunto de signos que remetem a conteidos que estariam
em um mundo exterior ao proprio discurso, mas que os discursos formam os objetos de que
falam, sdo feitos de signos, mas fazem mais do que utilizar os signos para designar as coisas,

e é esse mais que os tornam irredutiveis a lingua e ao ato de fala. “Assim, na medida em que
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as préaticas discursivas sdo instituidoras de dos objetos dos que falam, moldam nossas formas
de constituir o mundo” (SOUZA E DINIZ, 2010, p.123).

Para Foucault (2005), a sexualidade, por exemplo, € um dispositivo histérico de poder
da modernidade, que se constituiu por praticas discursivas e ndo discursivas, que acabaram
por produzir a concep¢do de um sujeito de uma sexualidade apenas, ou seja, sdo saberes e
poderes que buscam a normatizacdo, o controle e o estabelecimento de verdades sobre o
sujeito e a relacdo com seu corpo e seu desejo. SA0 esses mMesmOs mecanismos que

produziram os discursos que normatizam a sexualidade de mulheres, homens, etc.

Apesar de Judith Butler em ‘Problemas de Género’ (2003) fazer uma critica a essa
ideia trazida por Foucault de que estamos sempre obedecendo a um conjunto de regras, pois
para ela, o olhar fixado apenas nas regras, acaba reafirmando as mesmas, esquecendo que os
sujeitos se constroem performaticamente através de sua acdo; o eu € uma pratica e, sobretudo,
uma préatica discursiva (PERELSON, 2004), a autora, em ‘Corpos que pesam — sobre o0s
limites discursivos do sexo’ (1999, p.153) também afirma que: “a diferenca sexual ndo é&,
nunca, simplesmente, uma funcio de diferencas materiais que nao seja, de alguma forma,

simultaneamente marcadas e formadas por préticas discursivas”.

Para o espaco escolar, Costa (2016) defende a necessidade de a escola ser um espaco

formado por diferentes ‘presencas’ que entram em disputa e estdo em constante jogo de poder.

Essas presencas representam um conjunto de discursos provenientes dos diversos
‘atores’ escolares, efetivamente estabelecidas na forca de seus discursos
provenientes de outras esferas discursivas, ideoldgicas e de poder (as normativas de
instituigdes legais que regem a burocracia escolar) (COSTA, 2016, p. 206).

Para o autor, a reproducdo dos discursos imaginarios € hegemonicos dos atributos,
estéticas e comportamentos sobre 0s géneros e sobre as sexualidades que compdem o espago
escolar se desassociam da diversidade trazida por todos os sujeitos que estdo de fato naquele
espaco. “Ocorre um abafamento institucional que cria um espaco discursivo e simbdlico que
escapa e reprime as coisas mesmas, ou seja, a realidade diversa dos sujeitos escolares”
(COSTA, 2016, p.211).

O discurso docente, além de ser carregado de uma autoridade — pois a escola € o
aparelho ideoldgico do Estado que atinge com maior amplitude e frequéncia os sujeitos —
também € carregado das estérias pessoais de cada um, dos seus conjuntos de crencas e
defini¢bes sobre quem € ele (ela) e quem sdo os outros (COSTA, 2016). Ao pensarmos nos

discursos docentes sobre género e sexualidade, é ainda mais complicado, pois esses temas
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trazem consigo a ‘aura’ de serem assuntos de cunho privado e que o espaco escolar ndo é
lugar para esses debates. Porém, a prépria diversidade de sujeitos e identidades que compdem
esse espago e que, volta e meia, entram em conflito, forcam que os docentes a0 menos se
preocupem em pensar e\ou dialogar sobre esses temas.

Entendendo que o discurso docente tem uma autoridade, é preciso nos questionar se,
quando se referem a género e sexualidade, aquilo que os docentes t€ém dito ou ndo dito tem
servido para desestabilizar preconceitos e transformar opinides que possam favorecer as
violéncias de gé€nero e sexualidade. Afinal, se queremos que a escola — que mesmo no conflito
das diversas identidades — seja um espago que estimule a reflexdo e o desenvolvimento de
bons comportamentos, aquilo que € dito ou ndo dito dentro e fora da sala de aula tem
importancia.

A escola é um local onde convivem os mais diversos tipos de pensamento e, por iSso
mesmo, a pratica discriminatéria € muito comum. [2011] E a escola tem importancia

fundamental em tal processo, dada a sua capacidade de influir fortemente na
formacao de criangas e adolescentes (FACCO, 2011 p.19).

Esse ‘conjunto de regras’ aos quais nossos atos de fala estdo submetidos sdo
determinados no tempo e no espagco, mas também podem ser transgredidos no tempo e
espaco. Para esta pesquisa, o espaco discursivo delimitado por mim, ou seja, o que oOs
professores e professoras do ensino médio da escola pesquisada falam sobre género e
sexualidade, tem um objetivo central de entender os enunciados que tem sido construido
naquele espago escolar sobre essas temadticas e se esses enunciados podem contribuir com a

perpetuacdo ou com a desestabilizacao da cultura do estupro.

Voltando para Foucault, de acordo com Fischer (2001, p. 222), é através da
investigacdo dos discursos, podemos nos defrontar com nossa histéria ou nosso passado.
“Aceitando pensar de outra forma. Assim, libertamo-nos do presente e nos instalamos quase
num futuro, numa perspectiva de transformacao de nés mesmos. N6s e nossa vida, essa real

possibilidade de sermos, quem sabe um dia, obras de arte”.

O que muitas vezes acontece € que dentro do espaco escolar, os docentes sentem
dificuldades em lidar com essas questdes e, por isso, preferem ndo interferir. Com isso,
acabam tornando a escola um reprodutor das desigualdades (LINS ET ALL, 2016). Silva
(2014) também chama a aten¢do que o género como componente do espago escolar tem
provocado questionamentos sobre a capacidade docente de trabalhar pela equidade de género,

visto que esses profissionais da educacdo ndo esquecem seus valores morais € posi¢oes
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ideoldgicas ao entrarem no espago escolar e podem trazer consigo seus preconceitos e

elementos que reforcem as desigualdades de género.

Outro fator que pode apontar para a dificuldade do espaco escolar tratar de assuntos
como género e diversidade sexual sdo por ainda haver predominancia, nesta 4rea, de discursos
carregados por ideias cristalizadas e essencialistas para pensar as identidades. Souza e Dinis
(2010) apontam que mesmo os estudos na drea da educacdo, muitas vezes, quando voltam sua
atencdo parar esses temas, fazem por uma perspectiva das teorias pedagdgicas, psicoldgicas,
socioldgicas e/ou bioldgicas essencialistas, que acabam levando para conclusdes simplistas e

normatizadoras dos sujeitos do processo educacional.

Além disso, pela prépria dindmica conflituosa entre o campo dos estudos em
educacdo e as praticas do trabalho pedagégico, tende-se abordar esses temas menos
pela perspectiva politica do que pela sua dimensdo comportamental, na qual uma
posicdo de orientagdo / tratamento para as condutas desviantes — bem como de
harmonizacdo das relacdes na familia, na escola, na sociedade — é beneficiada em
detrimento daquele que, acreditamos, deveria ser o problema fundamental: uma
andlise das dindmicas de poder /saber que perpassam essa constru¢do (SOUZA E
DINIS, 2010, p. 2010).

Facco (2011) também chama a ateng¢do que os processos de discrimina¢do por muitas
vezes sdo sutis que dificultam sua identificacdo, pois estdo nas entrelinhas dos discursos, nas
rotinas, nos costumes, que vao se perpetuando nas relagdes sociais. Assim, de forma
silenciosa, esses processos de discriminagdo parecem naturais € se nao houver uma
compreensdo de que os discursos sao forjados pela propria historia e pelas relacdes de poder,

€ muito dificil que algo se transforme.

Em regra, o espago escolar segue a 16gica de um modelo de hegemonia masculina e de
submissdo do feminino, pois como lembram Dinis e Cavalcanti (2008) essas categorias
normatizantes de feminino e masculino s@o ainda resquicios de muitos anos de uma educagdo
sexista, que separava meninos € meninas em escolas diferentes. Monserrat Moreno (1999)
apud Dinis e Cavalcanti (2008) analisa que para um observador mais ingénuo, o fato da escola
ter se tornado mista significaria que aquele espaco teria abolido a discriminagdo sexista,
porém € justamente o contrdrio: “é justamente no ensino misto que aparecem mais claramente
os processos de discriminacdo e exclusdo entre os géneros, visto que agora estdo juntas
pessoas de diferentes categorias de géneros que nao podem apresentar 0 mesmo

comportamento” (DINIS E CAVALCANTI, 2008, p.101).
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Como exemplo disso sdo muitas as vezes em que meninas t€ém interrompido um dia de
aula para obriga-las a trocar de roupa ou para manda-la para casa porque o shorts que ela usa
€ curto ou a alc¢a do sutid estd aparecendo. Além disso, as regras dentro das escolas, no quesito
vestudrio, sdo sempre direcionadas as roupas femininas, com a proibicio de decotes,
minissaias, entre outros. Para os meninos, quando existem regras, a maioria se refere a
proibi¢cdo do uso de bonés.

Assim, ao invés de ensinar o respeito, as proibicdes quanto a vestimenta feminina
apenas reforcam que assediar é da natureza masculina e que as mulheres sdo responsaveis
pela violéncia que sofrem. Além de que quando o uso de algumas roupas € associado a uma
disponibilidade sexual, estamos incentivando o pensamento machista que julga as mulheres e
sua sexualidade por causa da roupa, ensinam as mulheres a ter vergonha e esconderem seus
corpos, pois se ela for abusada, estava ‘pedindo’.

Os relacionamentos afetivos dentro da escola também sdo tratados de forma
diferenciada entre meninos e meninas. Geralmente, no caso de um namoro na escola é sempre
a menina levada até a direcdo ou chamada atencdo para seu comportamento. Como se a
responsabilidade fosse apenas dela, isentando o menino de qualquer participacdo naquele

relacionamento.

Indo além, Ferreira (2011) lembra que comportamentos afetivos dentro do espaco
escolar sdo comuns, facilmente presenciados por qualquer pessoa que visite ou trabalhe numa
escola com jovens estudantes na faixa etdria entre 13/14 anos. Para a autora, se esses
relacionamentos afetivos acontecerem entre jovens do mesmo sexo a realidade serd bem

diferente e bem mais negativa do que para jovens que se relacionam com 0 sexo oposto.

Lidar com o diferente sugere despir-se de suas proprias convicgdes, crencas
arraigadas e conceitos cristalizados. Longe de desconsiderar o lugar social do
professor, estamos apontando na direcdo de colorir esses horizontes com cores
menos determinadas e mais fluidicas. Nos discursos mais inflamados pela
democracia no ensino, o aluno nos parece uma massa uniforme, que tem as mesmas
necessidades, anseios e, consequentemente, uma identidade unica. (SANTOS 2011
p-39).

Outro aspecto que deve ser levado em conta € que, nos dltimos tempos, a dificuldade
ou a negacdo de se tratar desses temas no espago escolar também ganhou mais um aliado,
vindo do campo politica, ja que forcas politicas conservadoras e fundamentalistas comegaram
a atacar e retirar os temas género, diversidade e orientagdo sexual de todos os planos estaduais

e municipais de educagdo pelo Brasil afora.
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As justificativas giram em torno da necessidade de se defender a familia, os valores
morais e cristdos, argumentos de cunho religioso e também politicos. Para os idealizadores da
chamada ideologia de género e também da famosa iniciativa da Escola Sem Partido®, qualquer
discurso que venha divergir da I6gica dominante do homem, branco, heterossexual e cristao, é
visto como ideoldgico e também tentar neutralizar esse pensamento hegemonico. Por trds de
iniciativas como a Escola Sem Partido estd a ideologia da neutralidade do conhecimento, a

reducgdo do papel da escola e a concepcao de que sé ciéncia/ conhecimento € valida.

Os argumentos dos defensores dessa ideia também passam pela autoridade que os
professores possuem dentro da escola e, por isso, se seria ético se valer dessa posi¢do para
‘fazer’ a cabeca dos estudantes. bell hooks (2013) reflete sobre essa crescente conservadora e
do discurso de uma volta ao passado, onde teoricamente, os valores morais ¢ a melhor
educagdo estavam assegurados, mas o que refletem na realidade um desejo de manutengdo
dos sistemas de manutencdo como o racismo, o sexismo, a exploracdo de classe e o

imperialismo.

A Nova Direita e os Neoconservadores costumam explicar essas mudangas como
uma tentativa de impor ordem ao caos, de voltar a um passado (idealizado). Na
nocdo de familia citada nessas discussdes, os papéis sexistas sdo proclamados como
tradicdes estabilizadoras. Nao surpreende que essa visdo de vida familiar seja
associada a uma nocdo de seguranca que implica que estamos sempre mais seguros
junto a gente do nosso préprio grupo, raga, classe, religido e assim por diante. Por
mais que as estatisticas de violéncia doméstica, homicidio, estupro e maus-tratos a
criangas indiquem que a familia patriarcal idealizada estd longe de ser um “espaco”
seguro, que as vitimas de violéncia t€ém maior probabilidade de ser atacadas por
pessoas semelhantes a elas que por estranhos misteriosos e diferentes, esses mitos
conservadores se perpetuam. Estd claro que uma das principais razdes por que nao
sofremos uma revolucdo de valores é que a cultura de dominacido necessariamente
promove os vicios da mentira e da negacdo (HOOKS, 2013, p.44).

A autora também conta uma de suas experiéncias e lembra que nenhuma educacio é
politicamente neutra, que qualquer forma de ensinar € uma decisdo politica e que os
professores e professoras precisam enfrentar o modo como a politica da dominacdo se

reproduz no contexto educacional:

6Projeto de Lei (PL 193/2016), de autoria do senador Magno Malta (PR-ES), que inclui entre as diretrizes
e bases da educagdo nacional o programa Escola sem Partido. O programa, que tem ganhado defensores e
criticos nos ultimos tempos, existe desde 2004 e foi criado por membros da sociedade civil. Segundo
Miguel Nagib, advogado e coordenador da organizagio, a ideia surgiu como uma rea¢do contra préticas no
ensino brasileiro que eles consideram ilegais. A proposta do movimento é de que seja afixado na parede
das salas de aula de todas as escolas do pais um cartaz, onde estardo escritos os deveres do professor.
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[...] mostrando que o professor branco do departamento de literatura inglesa, que s6
fala das obras escritas por grandes homens brancos estd tomando uma decisdo
politica, tivemos de enfrentar e vencer a vontade avassaladora de muitos presentes
de negar a politica do racismo, do sexismo, do heterosexismo, etc. que determina o
que ensinamos e como ensinamos (HOOKS, 2013, p.53).

A tentativa de censurar os debates sobre esses temas no espago escolar, também passa
por uma visao reducionista de que a escola € um local apenas de repasse do conhecimento
formal, tirando o papel de problematizar as verdades pré-construidas e desenvolver o
pensamento critico. E os docentes, que muitas vezes estdo sob pressdao para dar conta dos
conteddos propostos pelo planejamento curricular, acabam abafando as questdes que causam

tensdo e conflito entre os sujeitos.

O curriculo tradicional € constituido por uma série de “saberes” que se dizem
naturais, mas na verdade o que temos é um “saber” hegemdnico, exaustivamente
inculcado nas pessoas pelo poder constituido. Este filtra e define qual € o limite do

z z

saber. O que é “verdadeiro” e o que € “falso”. [...] O curriculo, no entanto, pode ser
contornado, no dia a dia, pelos educadores em suas salas de aula. Estes ndo podem
recusar seu papel social no processo de humanizac¢do na constituicdo dos sujeitos
(FACCO 2011, p.28).

Como Santos (2011) argumenta, os temas etnia, género, sexualidade, ideologia, visao
de mundo, enfim, por serem categorias que sdo utilizadas como marcadores sociais da
subjetividade devem estar mescladas na sociedade e, por consequéncia, na escola, buscando a
constituicdo de relacdes permedveis entre as institui¢des e os atores que delas participam

A responsabilidade docente, por uma educagdo igualitdria, libertdria e transformadora,
¢ também tema das obras do educador brasileiro Paulo Freire. Na sua obra ‘Pedagogia da
Autonomia’ (2015), Freire ja afirma que ndo existe uma neutralidade, que todos estamos e
somos orientados por uma base ideoldgica, s6 basta saber se essa base € inclusiva e
excludente.

E também Freire, na mesma obra, que vai questionar a ideia de que a escola e o papel
dos professores € apenas o ensino dos conteidos e da transferéncia dos saberes, concluindo
que seria de fundamental importancia se pensar todos os processos e fatos que acontecem no

espaco escolar, o que poderiamos facilmente incluir aqui as questdes de género e sexualidade.
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Creio que uma das razdes que explicam este descaso em torno do que ocorre no
espago-tempo da escola, que ndo seja a atividade ensinante, vem sendo uma
compreensdo estreita do que é educagdo e do que é aprender. [..] H4 uma
pedagogicidade indiscutivel na materialidade do espago (FREIRE, 2015, p. 44 - 45).

Na ‘Pedagogia do Oprimido’ (2002), Freire afirma que para que a educacdo fosse
neutra seria necessario que nao houvesse nenhuma discordancia entre as pessoas em relacao a
modos de vida individual e social, politica e valores. E fala ainda que o que devemos esperar
da educacdo ndo € a neutralidade, mas sim o respeito. O respeito em todos os niveis, de e para
todos(as) os(as) envolvidos(as) com a educagdo.

Afinal, se entendermos que a educagdo € muito mais do que a transferéncia de saberes,
que ensinar e aprender sdo mais do que formar e ser formado em conteidos que futuramente
possam ser utilizados no mercado de trabalho ou nas universidades, mas que a escola tem um
poder de transformacdo dos sujeitos, entdo € preciso que professores e professoras assumam
esse papel dentro do espago escolar. Como, de forma magistral, colocou Freire (2002, p.126):
“se a educagdo nao pode tudo, alguma coisa fundamental a educagdo pode”.

Freire (2015, p.126), ainda sobre a neutralidade no ensino ird dizer que € talvez a
maneira mais hipdcrita de esconder a op¢do do educador ou seu medo de acusar a injustica.
“Lavar as maos em face da opressdo é reforcar o poder do opressor, é optar por ele. Como
posso ser neutro diante da situa¢do, ndo importa qual seja ela, em que o corpo das mulheres e
dos homens vira puro objeto de espdlio e descaso?”.

E por isso que nesse trabalho procurei investigar em que discursos e que linhas de
pensamento os professores e professoras de alunos e alunas do ensino médio tem se apoiado
para tratar de assuntos relacionados a género e sexualidade e de que forma as diferencas e as
disputas por espaco desses diferentes sujeitos dentro da escola tem sido tratadas. Levando em
conta a dificuldade que teria em investigar que tipos de discursos estdo presentes do espago
escolar, por parte dos(as) educadores(as), optei pela metodologia da pesquisa-acdo, que
permitiria maior contato e aproximagdo para que ao longo de um ano — doze encontros na

escola — tivesse dados relevantes, o que e objeto do préximo capitulo.
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3 A PESQUISA - ACAO E O DISCURSO DOCENTE NA INSTITUICAO DO
ESPACO ESCOLAR SOB A PERSPECTIVA DE GENERO

3.1 A PESQUISA-ACAO

Para o desenvolvimento desta pesquisa a metodologia utilizada foi a pesquisa-a¢do que,
segundo Thiollent (1986, p.14), consiste em uma “pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associa¢do com uma acdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo”. Na pesquisa-acdo, tanto os pesquisadores, quando os participantes que
estdo representando a situacdo ou problema, se envolvem de modo cooperativo ou
participativo (THIOLLENT, 1986).

De acordo com Engel (2000, p.182), um dos pioneiros da pesquisa-agdo foi o
psic6logo alemdo, Kurt Lewin em que dentro da sociologia, na década de 1960, a pesquisa-
acdo ganhou terreno, pois ela trazia a ideia de que o cientista social deveria assumir as
consequéncias dos resultados de suas pesquisas e colocéd-los em pratica, saindo assim do seu
isolamento e interferindo rumo aos acontecimentos.

Segundo Frank (1981 apud GOYETTE 1988) o nome pesquisa-acdo ou action
research foi utilizado pela primeira vez por Kurt Lewin durante a II Guerra Mundial (entre
1940-1945), num trabalho efetuado para mudar os hébitos alimenticios a pedido dos poderes
publicos americanos, em razdo da escassez de alguns alimentos.

A pesquisa-acdo tem como objetivos a investigacdo e a construcdo do conhecimento,
que fazem parte do componente ‘pesquisa’, e de formacdo e transformacdo social que se
refere a ‘acdo’. A pesquisa-acdo, de acordo com estudos, tem na investigacao, na acdo € na
formagdo seus principais alvos. E um processo metodoldgico que junto com o didlogo
consegue perceber os problemas concretos de uma dada realidade social e fazer com que as
pessoas que vivem esses problemas possam atuar na busca pela resolu¢do ou por uma maior
conscientizacdo sobre suas possiveis origens e solucdes. Dessa forma, participantes e
investigadores aprendem uma priatica nova em busca de uma transformagdo social
(VASCONCELOS, 2006).

Sendo assim, para uma pesquisa que se propde além da coleta de dados e investigacao
sobre determinado problema, a pesquisa-acdo como metodologia, consegue avancar no
sentido de fornecer subsidios para a transformacdo da realidade ou para a conscientizacio de

que aquela realidade precisa ser modificada. A populacdo estudada deixa de ser agente
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‘passivo’ de uma investigacdo cientifica para se tornar um agente potencialmente
transformador do espago onde se encontra.

E no processo da pesquisa-a¢io que todas as pessoas envolvidas ficam em constante
formagao. Primeiro, através da reflexdo sobre a acdo, depois, através dos relacionamentos que
travam e das estratégias que desenvolvem para atingir os objetivos em comum. Assim,
enquanto os envolvidos refletem sobre os problemas e na busca de suas solu¢des, acabam por
ndo s transformar a sua realidade, mas passam a transformar a si mesmos, seus valores, suas
atitudes e suas relacdes interpessoais, fazendo com que a transformacao social parta de uma

transformacao individual (VASCONCELOS, 2006).

3.1.1 Pesquisa-acdo na educacao

Como essa pesquisa se deu dentro de um espago escolar, é importante discutir como a
pesquisa-acdo acontece na drea da educacgdo e de que forma ela pode auxiliar nos objetivos da
investigacdo e da transformacio da realidade. E notério — observével na antipatia por parte de
professores e professoras com pesquisadores — que a maioria das pesquisas realizadas dentro
de espacos escolares se limita a apontar os erros e problemas daquele espago, sem pontuar
solucdes. Quando muito, propdem alternativas e solucdes apenas no aspecto tedrico, muitas
vezes nem chegam ao conhecimento dos pesquisados e pesquisadas. E nessa légica que

pontua Campos (1984, p. 65):

Todas essas experiéncias constituem-se em respostas a insatisfacdo cada vez mais
manifestada pela escola com as pesquisas que a utilizam como objeto ou espaco de
investigacdo. Como diz Tonucci, a pesquisa ‘ja denunciou todos os erros da escola’.
Segundo ele, os erros da escola ddo vida a novas pesquisas sobre esses erros e assim
por diante. A participacdo da escola na pesquisa permite superar esse circulo
vicioso, pois a experiéncia mostra que sé os resultados de trabalhos realizados com a
escola t€m possibilidade de modificar a pratica concretamente seguida por ela.

Quando decidi realizar essa pesquisa queria, justamente, ultrapassar essa barreira e
promover acdes que pudessem despertar a consciéncia e a mudanca de praticas, caso
observada a necessidade, quanto aos temas de género e sexualidade da escola. E na pesquisa-
acdo educacional que se consegue desenvolver uma estratégia para o desenvolvimento de
professores, professoras, pesquisadoras e pesquisadores de forma que eles possam se utilizar
das pesquisas para aprimorar seu ensino e, também, o aprendizado de seus estudantes (TRIPP,

2005).



48

Para Engel (2000), a pesquisa-acdo dentro da escola consegue unir a teoria com a
pratica, desenvolvendo-se como uma resposta as necessidades da sala de aula. A pesquisa-
acdo passou a contribuir com os professores no intuito de solucionar seus problemas,
envolvendo-os na pesquisa. Também possibilita avaliar de forma empirica o resultado de suas
crengas e de suas praticas em sala de aula. Ante disso, a pratica e a teoria ndo eram percebidas
de forma integrada na vida de um professor.

Entretanto, alguns autores chamam a atencdo para que as pesquisas dentro dessa
metodologia ndo caiam no erro de colocar a teoria em segundo plano. Para Miranda (2004,
p.21) a transformagdo social ndo deve implicar na perda da mediacdo tedrica na apreensao

dessa realidade a ser transformada:

Nesse sentido, € importante discutir a tendéncia que hoje se verifica de estabelecer o
primado da acdo sobre a reflexdo, da pratica sobre a teoria, da experiéncia sobre o
pensamento, tendéncia de que resultam pelo menos dois graves reducionismos: o
praticismo e a instrumentalizacdo da teoria.

Outro ponto importante a destacar é que a pesquisa-acdo na educacdo busca resolver
problemas amplos do espago escolar e, ndo questdes pontuais dentro da sala de aula. Nesse

ponto, Miranda e Resende (2006, p.517) afirmam que:

[...] uma incorreta compreensdo da pesquisa-acdo pode gerar a falsa no¢do de que
essa atuacdo deva orientar-se para a solucdo de problemas isolados na sala de aula
ou escola. Ou seja, as ideias de ag@o, mudanga, intervengdo podem ficar
condicionadas as exigéncias normativas e adaptativas da resolu¢do de problemas
imediatos.

Entendo que gé€nero e sexualidade perpassam todas as esferas desse espaco, pois
atinge a comunidade escolar como um todo, pois se fazem presentes na vida de todos os
sujeitos que 14 convivem. Estudantes, professoras e professores sdo constituidos por um
corpo, por uma identidade de género e por sua sexualidade, assim, essas caracteristicas estao
presentes no espaco escolar de forma que nao hd como os sujeitos se separarem delas. E ndo
sO estdo presentes naquele espaco, como a escola, enquanto institui¢dao, também € influente no
processo de constituicdo dessas caracteristicas (LOURO, 2008).

Além disso, a escolha pela pesquisa-a¢do se deu pelo seu compromisso politico e
ideol6gico. Como mencionado anteriormente, minha militdncia feminista sempre me colocou

frente a frente com os debates sobre género e sexualidade e, em fungdo disso, a escolha do

tema de pesquisa ndo poderia ser outro.
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A pesquisa-acdo tem uma proximidade histérica com os movimentos sociais como
explica Katarina Ley (1979 apud GOYETTELESSARD-HERBERT, 1988), em que a
pesquisa-acdo acabou se associando as lutas sociais por conseguir desenvolvé-las, pois ndo
podiam mais prescindir de conhecimentos amplos e completos. Assim, diversos movimentos
de trabalhadores passam a realizar atividades de investigagdo de forma que lhes sejam uteis
para suas acdes em curso.

Os movimentos sociais possuem como objetivo principal conscientizar o povo de uma
situac@o para que possam a partir dai transforma-la tanto de forma individual, como coletiva.
Assim, os movimentos sociais deram grandes contribui¢des a pesquisa-a¢do, € sob esta
perspectiva, a pesquisa-a¢ao estd intimamente ligada a um compromisso politico-ideolégico
(VASCONCELOS, 2006).

E € justamente por sua aproximag¢do com 0s movimentos sociais e politicos que a
pesquisa-acao sofre criticas dentro das universidades, pois faltaria a essa metodologia critérios
neutros e objetivos na investigacdo cientifica. Tentaremos a seguir problematizar essas

criticas a partir dos debates realizados pelas epistemologias feministas.

3.1.2 Pesquisa-acdo e a cientificidade

As epistemologias feministas sdo as responsaveis por varios debates epistemoldgicos ao longo
das mais recentes décadas, entre elas as criticas a producdo de um conhecimento assentado
sobre ideais de objetividade e neutralidade. Nas epistemologias feministas, cada vez mais se
discute a necessidade de uma reflexividade e do papel do investigador ou investigadora
assumir sua posicdo e sua experiéncia pessoal, compreendendo que a ci€ncia ndo esta

separada dos aspectos pessoais e politicos.

Desde logo, e como salienta Rose (1993), também o conhecimento geografico
pretende a exaustividade - assumindo, pelo menos em principio, que o mundo pode
ser totalmente conhecido e compreendido (ibid.: 6-7). Um projeto de conhecimento
que € o reflexo de uma perspectiva que considera a sua posicdo como objetiva e
universal, sem considerar as relagdes de poder envolvidas nem a sua prdpria
posicdo, a qual é tomada como “nao-problemdtica” para o processo de conhecimento
(ibid.). Sendo que, na geografia contemporanea, a autora continua a identificar a
existéncia de um “Mesmo/N6s” ndo problematizado, o qual depende de um “Outro”
invisivel/ausente, como € o caso de um “Outro” feminino - entre “outros” ausentes,
dado que, segundo Rose, nas relagdes entre conhecimento e poder na geografia,
também as dimensdes de classe, etnicidade/“raca” e sexualidade devem ser
consideradas (RODRIGUES, 2014, p.02).
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De acordo com Haraway (1988), as epistemologias feministas devem buscar uma
melhor representacio da realidade, criticando e desconstruindo as relagdes de poder existentes
no campo cientifico. Para ela, o conhecimento racional estd debrucado sobre a

posicionalidade e parcialidade e, ndo, na universalidade.

Estou argumentando a favor de politicas e epistemologias de alocagdo,
posicionamento e situacdo nas quais parcialidade e nao universalidade é a condicio
de ser ouvido nas propostas a fazer de conhecimento racional. Sdo propostas a
respeito da vida das pessoas; a visdo desde um corpo, sempre um corpo complexo,
contraditério, estruturante e estruturado, versus a visdo de cima, de lugar nenhum,
do simplismo. S6 o truque de deus é proibido. Aqui estd um critério para decidir a
questdo da ciéncia no militarismo, este sonho ciéncia/tecnologia da linguagem
perfeita, da comunicacdo perfeita, da ordem final. O feminismo ama outra ciéncia: a
ciéncia e a politica da interpretacdio, da traducdo, do gaguejar e do parcialmente
compreendido. O feminismo tem a ver com as ciéncias dos sujeitos multiplos com
(pelo menos) visdo dupla. O feminismo tem a ver com uma visdo critica,
consequente com um posicionamento critico num espago social ndo homogéneo e
marcado pelo género (HARAWAY, 1988, p.579).

Ciente dessas discussdes e acreditando que a ciéncia € uma constru¢cdo social em
permanente processo de constru¢do/desconstrucdo, a metodologia da pesquisa-acdo traz
consigo também essa problematizacdo de enxergar a investigacdo cientifica de forma neutra e
que busca conhecer uma verdade universal. Sempre foram os critérios rigidos de objetividade,
neutralidade e imparcialidade do investigador, assim como o uso de dados quantificdveis e
varidveis que podem ser observdveis que definiram as exigéncias da cientificidade, esses,
porém, ndo conciliam com as estratégias utilizadas pela pesquisa-acdo. Todos esses critérios
citados, embora pertencam ao espirito cientifico, ndo sdo os dnicos e ndo se aplicam com a
mesma necessidade em todas as areas da ciéncia (THIOLLENT, 1986; ANDER-EGG, 1990).

O pensamento positivista postulou o conhecimento cientifico como objetivo e neutro
quando passou a utilizar-se dos métodos das ci€ncias naturais como critério da verdade como

elucida Miranda e Resende (2006, p. 513):

O pensamento positivista foi um momento radical dessa elaboracdo. Assentou-se no
suposto da ruptura entre sujeito e o objeto, possibilitando a apropriacdo dos modelos
e métodos das ciéncias naturais como garantia e critério da verdade do conhecer. A
verdade do objeto estava assegurada pela fiel e comprovada apreensdo empirica,
pela possibilidade de repeticdo, refutacdo, experimentacdo, descricdo do objeto em
sua representacdo, forma de manifestacdo imediata ou aparéncia. Tanto mais
verdadeiro seria o seu conhecimento quanto mais fossem fiéis sua descricdo e
representacdio, de maneira que qualquer sujeito poderia comprovar a sua verdade,
desde que garantidos os mesmos procedimentos e regras, de conhecer. [...] Nao se
distinguiram, nessa perspectiva, os momentos de pesquisa e de exposi¢do do objeto.
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O que vemos ainda é uma ciéncia amarrada a conceitos reduzidos da verdade, como se
ela ja estivesse determinada e fosse ser apenas descoberta pelos investigadores. Porém, o
conceito de verdade ndo € fixo, nem determinado e, se da a partir de uma posi¢do de poder
que apenas justifica o conhecimento aceitdvel. Ser cientista, investigador hoje, € se
comprometer com a humanidade, por isso, a constitui¢do da ciéncia ndo se origina da mera
medicao estatistica, mas sim da compreensdo das realidades (BORDA, 1991).
E € com a preocupacdo das criticas que, muitas vezes, a pesquisa-acdo recebe da
academia que Tripp (2005; p.463) ressalta:
Embora a proposta ndo deixe de ter suas criticas, eu nao deixo de ver a pesquisa-
acdo como uma variedade de investigacdo-agdo, na qual se empregam técnicas de

pesquisa de qualidade suficiente para enfrentar a critica dos pares da universidade,
para informar o planejamento e a avaliacdo das melhoras obtidas.

Assim, a pesquisa-acdo possui algumas etapas que devem fazer parte do trabalho de

pesquisa para que se garantam resultados efetivos dentro de uma pesquisa académica.

3.1.3 Etapas da pesquisa-acao

O mais importante de destacar quando falamos das etapas de uma pesquisa que se utiliza da
metodologia pesquisa-acdo € que elas variam conforme o pesquisador e o espago onde ela
serd aplicada. Nao ha uma férmula pronta para a pesquisa-acdo, o que existem sao diretrizes
que o pesquisador deve seguir durante o planejamento das suas agdes, conforme explica
Serrano (1990 apud VASCONCELOQS, 2006, p.236).
Os diferentes modelos de investigacdo em pesquisa-acdo representam uma linha
norteadora que tende a indicar as vias consideradas mais adequadas para alcangar os
objetivos propostos. E importante ressaltar também que a natureza ciclica do
enfoque de K. Lewin reforca a necessidade de flexibilidade nos planos de a¢do em

razdo da complexidade das situagcdes sociais concretas. Kemmis e McTaggart (1992)
consideram que seria impossivel, na pratica, prever tudo o que deve ser feito.

Para Tripp (2005), o processo utilizado na pesquisa-a¢do também varia conforme os
objetivos e as circunstincias, tendo o pesquisador a autonomia de reavaliar suas agdes e
métodos durante a pesquisa. As primeiras etapas se referem ao planejamento, implementagao,
descricdo e avaliagdo das mudancas para a melhora da pratica.

Na minha pesquisa, essas etapas foram sendo realizadas na escolha da escola para
realizar a pesquisa, nas idas até a escola para apresentar o projeto € propor o cronograma de

atividades — planejamento —, depois, comecando de fato os encontros com os professores —



52

implementacdo — e a avaliacdo que sempre foi feita de forma continua, logo apds cada
encontro, em que procurei analisar se houve dificuldades ou temas que poderiam ser
discutidos e nao foram e, dessa forma, conseguir realinhar o trabalho. O tipo de processo
utilizado sempre dependeu dos objetivos e circunstancias. O que importa é que o tipo de
investigacdo-a¢ao seja adequado para os objetivos e situagdes (TRIPP, 2005).

Mesmo que seja dificil estabelecer etapas fixas de uma investigacdo de pesquisa-acao,
o autor acima citado estabelece algumas diretrizes que tomamos como base para essa pesquisa
de dissertagdo. Algumas delas, como a questdo da pesquisa ser continua e nao ocasional, a
documentagdo do progresso da pesquisa, ser participativa e os procedimentos metodolégicos
devem ser sempre submissos a prética.

Além disso, outras diretrizes importantes citadas por Jacob (1985) estdo também
incluidas nessa pesquisa, como trabalhar com grupos reais dentro do seu contexto habitual;
perseguir uma mudanca efetiva nos grupos — os investigadores estdo comprometidos no
processo — participam e atuam — ndo sdo s6 observadores; a pesquisa se realiza em pequena

escala e esclarecer reciprocamente a teoria e a prética.

3.2 A PESQUISA-ACAO NO ESPACO ESCOLAR

A pesquisa dessa dissertacdo foi realizada em uma escola publica, na cidade de Chapecd —
Santa Catarina (SC). A escolha dessa escola se deu por dois motivos: o primeiro por indicacao
da Geréncia Regional de Educagdo (Gered), por ser uma escola com o ensino médio integral,
em que os professores e professoras tinham uma tarde por semana para planejamento e esse
tempo poderia ser usado para a pesquisa. O segundo, por disposi¢do da dire¢do da escola em
receber o projeto e participar da pesquisa.

Ainda antes de entrar na escola, fiz contato — por indicagdes de uma professora da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFES), onde trabalho — com uma professora da escola
da area de Literatura que tinha afinidade com a temdtica de género e ja havia solicitado que a
Universidade fosse até a escola para desenvolver algum trabalho nessa édrea. Foi essa
professora que marcou o primeiro encontro entre eu e a direcdo da escola. Antes do primeiro
encontro efetivo da pesquisa, logo apds ter conversado rapidamente com a dire¢do da escola,
onde expliquei de forma simplificada o projeto, participei de uma reunido com os professores
e as professoras, para expor o projeto e saber se eles e elas estavam dispostos a participar da
pesquisa. Foi um encontro ripido, de cerca de 10 minutos, onde apresentei o projeto, seus

objetivos e questionei se eles estavam dispostos a participar. Todos(as) os(as) professores(as),
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que davam aula no ensino médio aceitaram fazer parte da pesquisa. Também ficaram
acertados detalhes como a gravagdo de todos os encontros e registros fotograficos que foram
feitos em determinadas ocasides.

Posteriormente, combinamos que utilizarfamos uma tarde por més, geralmente a
terceira quinta-feira do més, durante doze meses. Tentamos articular que ocorressem dois
encontros por meés, para que as discussdes ndo ficassem tdo espacadas, porém, segundo os
proprios professores e professoras e direcdo, eles ndo teriam tempo disponivel, em fun¢do das
outras demandas da escola. Também definimos que participariam apenas os professores e
professoras vinculados ao ensino médio, por serem aqueles que dispunham do tempo de
planejamento de aulas que seria utilizado na pesquisa, diferente de professores e professoras
do Ensino Fundamental que ndo possuem o mesmo tempo disponivel. Assim, participariam
tanto as/os do quadro permanente, quanto as/os admitidos em carater temporario (ACT’s).

A principio ndo havia percebido que quando os encontros chegassem ao final do ano
de 2015, os professores e professoras admitidos em cardter tempordrio sairiam da escola e
outros entrariam. A decisdo da participacdo deles ndo foi uma escolha minha, mas sim da
direcdo que os convidou a fazer parte do grupo. Tanto que fui pega de surpresa no sexto
encontro com a chegada deles.

Nao acredito que tenha sido um problema, mas é certo que muitas discussdes foram
retomadas ou ndo evoluiram por conta dessa troca de sujeitos. Por outro lado, esse ¢ um
acontecimento que faz parte do espaco escolar, entdo nao € possivel suprimi-lo numa pesquisa
que pretende olhar para a dinamica do espaco escolar.

A ideia inicial era também fazer a pesquisa-a¢do com uma turma de alunos do ensino
médio, nos mesmos moldes e no mesmo tempo que 0s encontros com os professores e
professoras. Realizei uma atividade com os alunos e alunas, porém com o andar da pesquisa
ficou evidente que nao teria tempo habil para analisar dados de docentes e estudantes e, ainda,
cruzar as informacgdes, principalmente, pelo volume de dados de doze encontros com os
professores e professoras e o tempo disponivel para o desenvolvimento dessa pesquisa. Dessa
forma, passei a me dedicar apenas aos professores e professoras para a realizacdo da
dissertacdo.

Para cumprir os objetivos desta pesquisa de dissertacio e, seguindo a linha
metodoldgica da pesquisa-acao, dividi os doze meses de encontros em duas fases. A primeira
constou da elaboracdo dos seis primeiros meses, em que planejei atividades que suscitassem
debates para que as professoras e professores pudessem expressar suas opinides sobre os

assuntos tratados. Todas as atividades contemplaram abordagens sobre género e sexualidade.
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Apés os seis primeiros meses, na segunda fase, profissionais da educacdo que
trabalham com género e diversidade na escola foram convidados a realizar formagdes — aulas
ou rodas de conversa — com as professoras e professores com o objetivo de dirimir ddvidas,
construir o entendimento de conceitos, ajudando eles e elas a estarem mais preparados para
lidar com essas questdes no espaco escolar. Etapa essencial da pesquisa-a¢ao que busca, de
forma integrada, solu¢des para os problemas investigados.

Para um melhor entendimento sobre como cada encontro aconteceu resolvi descrever
cada um deles em trés partes. A primeira se refere ao plano do encontro, ou seja, o que eu
havia pensado e programado para desenvolver com os(as) pesquisados(as). A segunda parte é
a descric@o do que realmente aconteceu em cada encontro, mostrando como a pesquisa-acao €
dindmica e pode mudar os rumos daquilo que foi planejado. E, por fim, a terceira parte que é
o mote dos encontros, ou seja, a conclusdo de quais os temas ou assuntos foram os mais
discutidos e tratados em cada encontro. Destacando que cada encontro, cada discussao
realizada traz diversos temas que se entrelagam o tempo todo, mas por questdes
metodoldgicas para resultados mais pontuais, abordarei apenas os assuntos que mais tiveram
repercussdo e reflexdo. Essa terceira parte € a que, efetivamente, dard subsidios para a

posterior andlise dos resultados.

3.2.1 O grupo docente

Conforme ja mencionado, o grupo docente que participou da pesquisa mudou exatamente
depois de seis meses de encontros. No total, ao longo dos doze encontros, participaram vinte
professores e professoras.

Desses vinte, quatorze mulheres e seis homens. Quando questionados sobre a sua
orientagdo sexual, apenas uma professora participante se declarou homossexual, o restante
todos(as) declararam-se heterossexuais. Na questdo da faixa etdria do grupo, as idades
variaram entre 30 a 56 anos. J4 quando questionados sobre sua religido, a maioria afirmou
seguir a religido catdlica. Um evangélico, um protestante e trés professores afirmaram nao ter
nenhuma religido.

Também questionei sobre o tempo que cada um(a) exerce a profissdo de professor e
professora, nas respostas esse tempo varia de quatro anos até mais de 34 anos, 0 que mostra
que pelo menos em tempo de profissdo o grupo era bem heterogéneo, tendo professores(as)

com uma longa trajetéria na docéncia e outros(as) apenas iniciando.
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Em linhas gerais, esse foi o perfil do grupo que foi pesquisado e que participou da
pesquisa. Nenhum(a) deles(as) foi identificado(a) por questdes de privacidade, nas
transcricdes o que apenas foi identificado € se a fala em questdo era de um homem ou de uma

mulher.

4 OS ENCONTROS

4.1 O PRIMEIRO ENCONTRO

4.1.1 Plano do encontro

O primeiro encontro aconteceria no dia 02 de julho de 2015, com a presencga de onze
professoras e professores. Para esse primeiro encontro planejei atividades que buscassem
entender qual era o entendimento dos professores e professoras sobre os papéis de género, ou
seja, descobrir se os participantes e as participantes entendiam ou ndo género como uma
constru¢do social que uma dada cultura estabelece ou elege em relagdo a homens e mulheres
(FINCO, 2005). E, ainda, como eles trabalhavam com os esteredtipos de género, ou seja, as

masculinidades e feminilidades.

Para isso, selecionei diversos tipos de figuras que representavam coisas ligadas a esses
esteredtipos como, por exemplo, roupas com cores consideradas femininas e cores
consideradas masculinas, racas de cachorros de porte grande e porte pequeno, objetos de
decoracdo, etc. Também levei quatro pequenas caixas, sendo duas vermelhas e duas pretas.

Eu dividiria as professoras e professores em dois grupos e entregaria as figuras e uma
caixa vermelha e uma preta para que eles escolhessem uma caixa que representasse O
feminino e a outra o masculino. E que escolhessem as figuras que se encaixavam nas caixas €
separassem. Para fazer a separacdo, eles deveriam discutir no grupo sobre as imagens,
refletindo sobre as seguintes questdes: O que leva vocés escolherem cada uma das imagens
para compor as caixas? Alguma imagem poderia ser usada tanto para homem, quanto para a
mulher? Qual e Por qué? Para vocés quem determina o que é do homem e o que é da mulher?
Vocés tiveram dificuldades no grupo para definir as imagens? Quais?

Logo apds essa dinamica, passei um video de cinco minutos chamado: ‘Era uma vez

uma outra Maria’’.

70 video pode ser acessado no enderego: https://www.youtube.com/watch?v=-ezAQj3G4EY.
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O video trata das dificuldades enfrentadas por Maria com os papéis de género como,
por exemplo, ndo poder assistir futebol com o pai e o irmdo porque tem que ajudar a mae a
lavar a louga. No video, os papéis de gé€nero sdo retratados a partir de um l4pis e de uma
borracha, que no decorrer da histéria apaga e reescreve Maria no seu lugar ‘adequado’,
seguindo os padrdes do feminino e do masculino.
Ap6s o video, solicitaria que eles respondessem aos seguintes questionamentos por
escrito, sendo que nao precisariam se identificar, mas deveriam entregar as respostas.
1) O que incomoda Maria nas primeiras cenas do filme?
2) Quem é o ‘lapis’ que corrige Maria?
3) Voce concorda que as atitudes que Maria tem precisam ser corrigidas? Por qué?
4) Na escola voce ja precisou corrigir atitudes de alguma ‘Maria’? O que aconteceu?
5) Quando falamos de comportamentos de meninos e meninas dentro da escola quais
os principais fatos que exigem de vocé um posicionamento? E qual o
posicionamento que vocé tem em cada um desses fatos citados?
6) Quando falamos de género e sexualidade na escola quais sdo suas ddvidas e

questionamentos sobre o tema?

O objetivo da segunda atividade era que o video despertasse alguma reflexdo e que
escrevendo os professores e professoras pudessem falar o que pensam sobre os papéis de
género e se lidam e como lidam com esses papéis no espaco escolar. Também quis saber quais
eram as duvidas das professoras e professores sobre os temas género e sexualidade para poder
direcionar e contemplar suas dividas nos debates nos demais encontros.

Nesse ponto € importante destacar que foi uma surpresa para eu ver que a ultima
pergunta sobre que duvidas eles teriam sobre os temas género e sexualidade teve metade das
respostas em branco ou respondidas com ‘ndo tenho didvidas’. Para mim seria a forma de ver
0 que eles necessitavam saber sobre os temas, para pensar os proximos encontros. Os demais
citaram principalmente a dificuldade de trabalhar os temas em sala de aula com os (as)

estudantes.

Abaixo foto dos materiais utilizados na primeira dindmica:
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IMAGEM 1 - Materiais utilizados na primeira dinamica

Fonte: registro da autora (2016).

Para cego ver: uma imagem que mostra duas caixas de papel. Uma de cor vermelha

com bolinhas brancas e a outra de cor preta com bolinhas brancas.
4.1.2 O que aconteceu

Esse encontro ocorreu conforme o planejado. Acredito que, principalmente, por ser o primeiro
e ainda ndo existir nenhuma intimidade entre eu, pesquisadora, e os(as) docentes que estavam
participando foi possivel seguir a risca o plano desenvolvido para o encontro.

Na dindmica das caixas, muitos questionaram a inexisténcia de uma terceira caixa —
que representaria o género ndo definido. Vdrias vezes fui solicitada para responder o que era
determinada figura ou onde ela deveria ser colocada. A ideia era que intuitivamente eles
separassem as figuras, por isso dei respostas evasivas e ndo direcionei o trabalho. Nas
discussdes entre os grupos foi possivel detectar algumas falas que apontavam para os papéis
de género estabelecidos socialmente e, também, a ligacdo de determinados objetos com a
orientagdo sexual dos individuos. Falas como ‘Isso € coisa de menina’, ‘Homem nao tem
capacidade de escolher uma coisa dessas de renda’, ‘Mas essa cor é masculina’ ou ‘E, SO se é
uma sapatona’ apareceram nas discussdes nos grupos.

A escolha das caixas que representavam o masculino e feminino também foram
escolhidas nos dois grupos de acordo com a cor: tanto em um, quanto em outro grupo, a caixa
vermelha representou o feminino e a preta o masculino.

Ap6s a exibicdo do filme, eles(as) responderam individualmente os questionamentos.
Como alguns haviam demorado bastante para responder as questdes e ainda havia tempo até o

final do encontro, questionei se havia sido dificil responder e sobre o que era mais dificil
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escrever sobre o filme ou as suas vivéncias. Vdrias respostas vieram no sentido de nado ter
entendido o video, o que para mim também foi uma surpresa por se tratar de uma animagao
bem simples sobre modelos de educaciao para meninos e meninas. Também falaram um pouco
sobre suas experiéncias tanto em sala de aula, quanto em outros momentos de sua formacao
profissional, com temas sobre género, sobre as definicdes do que é ser homem e ser mulher,

além dos papéis desempenhados pelos dois.

4.1.3 Tematicas do encontro

Foi possivel observar que nesse encontro as discussdes se centraram nos temas da:
homossexualidade e orientacdo sexual, quando os grupos discutiam se determinado objeto
tornaria alguém ‘mais homem ou menos homem’, no sentido de manter ou ndo a sexualidade
heterossexual. Também os papéis de género e a funcgdes sociais de homens e mulheres
também entraram na discussdo, principalmente, apds o video ja que se tratava de mostrar que
determinadas funcdes ou atividades ainda s@o vistas com exclusividade de apenas um dos

géneros.

4.2 O SEGUNDO ENCONTRO

4.2.1 Plano do Encontro

Para o segundo encontro, planejei trabalhar com os professores e professoras depoimentos de
estudantes sobre temas que incluiam assuntos como violéncia de género, transfobia e
homofobia dentro do espaco escolar. O objetivo principal da atividade foi que os professores e
professoras lessem os depoimentos e discutissem como eles lidariam com situacdes parecidas
ou que contassem sobre suas experiéncias. Queria que eles discutissem como seria suas
atitudes frente aquelas situagdes e refletissem sobre determinados posicionamentos da escola.
Alguns depoimentos foram retirados do trabalho ‘Escola, Homofobia e Interdicdo
Espacial’, de Marcio Ornat, Adelaine Ellis Carbonar dos Santos e William Hanke, do Grupo
de Estudos Territoriais da Universidade Estadual de Ponta Grossa (GETE). Outros
depoimentos foram criados como forma de contemplar assuntos que nio estavam no trabalho
citado, seguindo uma estratégia de que os professores e professoras tivessem acesso a

diversos tipos de abordagens naquele momento.
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Dividi a sala novamente em grupos e entreguei para cada grupo uma folha contendo
cinco a seis depoimentos sobre diversos temas relacionados a género e sexualidade. Cada
grupo deveria ler, escolher um depoimento que mais chamou a atencdo e responder as
seguintes questdes enquanto discutiam no grupo:

1) Qual o depoimento chamou mais atengao? Por qué?

2) A escola possui regras quanto ao vestudrio dos alunos e alunas? Quais sdo? O que

vocé pensa sobre isso? Essas regras devem ser mudadas?

3) A escola tem o papel de combater o preconceito? Por qué?

4) Quais as dificuldades que vocés enfrentam nas questdes de género e sexualidade?

Os depoimentos que levei para as discussdes foram:

1) “Na escola era terrivel, eu tive até que parar de estudar porque o
preconceito era terrivel. O pessoal esperava eu sair da escola para
me pegar na saida para me bater. Me batiam porque eu era
homossexual. Dai eu terminei o primeiro grau. Dai eu ndo consegui
terminar mais. Ndo consegui ir para o segundo porque era muito

preconceito”. (E.) — Depoimento real.

2) “Fui para a escola com uma saia. Um dos meninos de uma outra
turma na hora do recreio puxou minha saia e passou a mdo nas
minhas pernas. Quando fui reclamar na dire¢do, a diretora brigou
comigo e me mandou para casa e disse que eu ndo voltasse para a

escola com saia novamente”. (C.F.) — Depoimento ficticio.

3) “Caiu a ficha mais ou menos com uns oito anos de idade. Eu vi que
eu era diferente porque eu comecei a apanhar na escola. Ndo é que eu
vi, eles me obrigaram a ver. Porque para mim eu era uma pessoa
normal, eu era um ser humano. Ai com oito anos eu jd comecei
apanhar, apanhei até a oitava série. Apanhei apanhado mesmo . Eu
nunca tentei bater, porque eu sempre fui da paz, eu so chorava. Eu
tinha a resposta que uma menina teria. Se uma menina apanha na

escola, o que ela faz, ela chora. Eu chorava. Pros olhos das pessoas
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era um pia chorando, mas para o meu coragdo era uma menina” (A.)

— Depoimento Real.

4) “Um dia comeg¢aram a rir de mim por causa do meu jeito de andar.
Me chamam de viadinho, de bichinha. Nenhum professor diz nada, jd
vi alguns até rindo junto. Ndo dou bola mais mas, as vezes, fico

triste” (R. A.) — Depoimento ficticio.

5) “Minha mde me levou vdrias vezes no psiquiatra, achava que eu
tinha desvio mental, desvio de comportamento. Tanto na escola a
professora achava que eu tinha desvio de comportamento. Achava que
era doente, coisa horrivel. As pessoas achavam que a gente era uma
aberracdo, como acham até hoje. Uma ignordncia. E isso me deixava
mais agredida. Eu fui expulsa da escola, pois meus colegas me
agrediram, agrediram minha sexualidade, eu fui obrigada a pegar
uma carteira e joguei em cima de trés alunos, quase matei eles, do
terceiro andar de uma escola publica onde eu estudava. Ai eu fui

expulsa. Eu sofria muito preconceito” (H.) — Depoimento real.

6) “Na escola a coisa foi assim, as pessoas jd vao te tirando, jd vao te
excluindo. Os préprios diretores, professores e colegas. Ai quando eu
comecei no Gindsio eu fui no R. F. Dai naquela época era misturado
o cientifico e o gindsio. Ai eles sempre me chamavam de viadinho, de
bichinha, dessas coisas. Ai os mais velhos do cientifico me judiavam
demais. Era aquela perseguicdo, ndo podia entrar no banheiro,
porque eles ja queriam fazer coisas absurdas com a gente ld dentro
do banheiro, entdo eu sempre me preservei muito, justamente por ser
discriminada por ser a bicha da historia. Entdo jd pra ndo ser
perseguida eu ndo ia ao banheiro. Na sala de aula eu sempre estava
isolada, sempre ou na ultima ou na primeira carteira, ai na hora do
recreio sempre sozinha, nunca estava com meus amigos’(l.) —

Depoimento real.
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7) “Eu ndo sei porque vir de saia curta ou blusinha mais decotada
incomoda tanto na escola. Os meninos podem usar bermuda e tem
uns, que depois da aula de educacdo fisica, por causa do calor,
erguem a camiseta, quase tiram ela por causa do calor e ninguém fala
nada. Agora, se a alga do sutia tiver aparecendo sdo capazes de me

mandar embora pra trocar de roupa”. (J.S.) — Depoimento ficticio.

8) “Os professores ndo apoiavam nada, (...) as criancas riam de mim,
mas eu ndo estava nem ai. Mas eu sofria violéncia bastante. Tipo
assim, se hoje em dia eu faco programa, 60% é porque eu ndo pude
estudar como eu queria. Porque eu ndo queria fazer programa, eu
queria trabalhar. Tipo assim, teve fases na minha vida, quando mais
nova, que eu estava feliz na prostituicdo, mas hoje eu ndo estou. Eu
ndo estou feliz, eu queria ter trabalhado. Mas porque que eu ndo
estudei? Entre me preocupar em tirar notas boas, ou matar a ultima
aula pra ndo apanhar na saida, eu matava a ultima aula. Eu ndo sei
se eu jd te contei, mas uma vez eu apanhei na frente de uma
professora. Eu apanhei e a professora perguntou: porque que vocés
tdo batendo no (nome masculino)? Ai ele falou: porque ele é viado! E
ela ndo falou nada. E até hoje eu fico de cara. Mas porque que ela
ndo falou nada? Nao falou: ndo bata nele! Ou: Deixe que seja viado!
Pois graca que as pessoas tem rostos diferentes, ou vdrias cores. Ndo
sei. Sei que ela ficou bem quieta e eu apanhei gostoso. Foi a primeira
vez que eu chorei perto das outras criangas, primeira e ultima, gracas
a Deus. Ai eu ndo aguentei, chorei perto de todo mundo. Isso eu
estava na oitava série, eu tinha quatorze pra quinze anos. E chorei
igual crianga, de solucar. (...). Mas se pudesse voltar no tempo, se eu
tivesse outras chances, eu teria aproveitado melhor. Eu queria ter
estudado, ainda mais agora, teve o Forum, que teve algumas amigas
minhas que fizeram o curso técnico, o Forum que veio o cara de
Londrina, e estava uma mulher que fez o curso técnico, e hoje ela e
enfermeira padrdo, e hoje ela dd aula. Ai nossa, fiquei até com
depressdo quando vi aquilo. Ndo invejando ela, mas era pra mim

estar ali também. Ndo precisava ser uma pessoa que precisa daquela
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ajuda, podia estar ali ajudando. (...) E também veja, tem travesti que
ate hoje ndo sabe o que é botar uma protese. Eu com dezoito e meio
eu estava com protese de silicone. Entdo naquela época, entre estudar
e fazer a cirurgia pldstica, eu preferi fazer a cirurgia pldstica. Mas
ndo me preencheu a cirurgia pldstica. O que me preencheria mais
seria a questdo de que eu deveria ter estudado”. (H.) — Depoimento

real.

9) “Jd vi garotos se unindo em bandos para ‘passar a mdo’ em
meninas, atacando uma de cada vez. Outra coisa que eu vi muito é
garoto agarrando meninas por trds e esfregando o pénis nela. Na
maioria das vezes, a culpa é posta nas meninas, tanto pelas
autoridades no ambiente escolar, como pelos pais e pelas proprias
colegas, que, ao verem que pais e professores recriminam a fulana
porque ela ‘deixou’ os meninos passarem a mdo ou se esfregarem
nela, passam realmente a acreditar que ela é culpada por ndo ter
reagido (ndo sdo todas as garotas que reagem). Que tipo de
preparacdo os professores tém nesse contexto? Ou ignoram o assédio
ou recriminam a garota. Também existem aqueles que recriminam o
garoto, sempre dizendo depois ‘mas vocé também, né, fulana? Vocé
também é culpada porque...’. A mulher nunca sai livre.”. (J. T.) —

Depoimento real.

10)“Eu e uma colega fomos falar com um professor da universidade
do nosso curso de Agronomia para fazermos um projeto com ele, o
que ouvimos foi que deveriamos procurar outra coisa para fazer
porque aquela drea ndo era para mulheres. S6 homens teriam
capacidade. Bom, era andlise de solo, nada que ndo pudéssemos

fazer. Foi horrivel”. (E. S.) — Depoimento ficticio, porém fato real.
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Os professores e professoras se reuniram em dois grupos, leram todos os depoimentos e
passaram a discutir e refletir sobre as questdes sugeridas. Os depoimentos escolhidos pelo
grupo foram os de niimero cinco e sete, que tratam sobre o preconceito contra transexuais e
sobre as roupas curtas das mulheres.

Na discussdo apenas dentro do grupo, os(as) participantes que escolheram o
depoimento que tratava sobre o preconceito contra transexuais debateu sobre a falta de limites
dos jovens, sobre a velocidade com que as mudangas sociais ocorrem e também sobre qual
seria a causa da homossexualidade, passando da justificativa de um desvio de um
cromossomo até a causa em problemas familiares. J4 aqueles(as) que escolheram o
depoimento sobre as vestimentas femininas na escola ndo chegaram a debater o depoimento
escolhido. Falaram sobre outros assuntos como piadas preconceituosas, falas deles préprios
que sdo carregadas de preconceito e o papel de escola em mostrar para os estudantes o que €
preconceito.

Depois, fizemos uma discussdao entre todos e todas. Cada grupo leu em voz alta o
depoimento escolhido e passamos a discutir no grande grupo as reflexdes geradas. E foram
muitas.

O primeiro tema a destacar foi o assunto sobre as roupas usadas por meninas e
meninos dentro da escola. Houve um grande debate entre participantes que acreditavam ser
importante ter regras sobre roupas na escola e outros que analisavam que as regras sao
unilaterais, valendo apenas para as estudantes. Um dos argumentos utilizados para as regras
serem unilaterais foi a questao bioldgica: meninos sentem mais calor, por isso poderiam tirar a
camisa depois de uma aula de educaco fisica, por exemplo.

Outro ponto bastante discutido foi levantado por um professor que afirmava que era
preciso analisar porque uma pessoa comete um ato de violéncia contra outra, que todas as
discussdes e reflexdes sao de ver a vitima da violéncia, mas ndo quem violentou. Para ele,
nem tudo € preconceito e pode ter outras causas. Quando chamado a explicar seu ponto de
vista, o professor coloca: “[...] a homofobia estd sendo problematizada, porém ela ¢é
problematizada assim: colocando o homossexual como vitima. E de fato é. E de fato ela é.
Mas nao se problematiza a homofobia enquanto a pessoa que fez o preconceito, que agrediu o
homossexual, né?”’.

Foi uma discussdo longa que transitou entre os temas das roupas e do preconceito,
também suscitou discussdo sobre o papel da escola e a criacao diversificada das familias. Um
ponto bastante discutido foi que a escola teria um papel de intervencdo na quebra dos

preconceitos, mas que a familia, igreja, midia e outros também estao educando o tempo todo.
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A discussdao também entrou num debate sobre o que seria preconceito ou nao, e ficou
clara a visdo de que existiria uma ‘apologia’ a homossexualidade ou a diversidade, e que ndo
fazer essa ‘apologia’ ndo seria preconceito. A preocupagdo € que todos e todas deveriam ser
livres para manifestar suas opinides contrdrias. Isso fica nitido na fala “E por que assim, o que
me preocupa € o seguinte: vai chegar num ponto que ninguém vai poder manifestar uma
opinido contréria. Se toda a fala for interpretada como preconceituosa. Vocé estd entendendo?
Estd se criando uma ditadura do outro lado. Do outro lado se cria uma ditadura”.

E outro professor complementa: “Mas sao duas situacdes, né professor? Voceé tolerar e
voce respeitar e vocé€ propagar e quem sabe fazer apologia, né? Eu acho que ja € um caminho
andando. Vocé pode até ndo aceitar na tua familia, no teu convivio mais préximo, mas nds
temos... o que nds temos que fazer, é respeitar, né? Entendeu?”.

Dessas falas outras muitas parecidas surgiram e o assunto se voltou para a
homossexualidade e forma de tolerar e respeitar essas diferencas. Algumas professoras
falaram sobre os casos de homossexualidade nas suas familias e outro professor falou sobre
como ja viu homossexuais serem ‘curados’ na igreja que estava frequentando. Assim, a
discussdo passou a ser qual seria a causa da homossexualidade e como as criangas que tem
referéncia de uma familia formada por pai e mae podem se sentir ao ver casais homossexuais.

No final do encontro pedi que para o préximo eles pudessem refletir sobre como criar
padrdes de vida e de comportamento, preservando a liberdade individual das pessoas. Se isso
seria possivel ou ndo. Fiz essa pergunta, porque o debate estava girando nessa discussao sobre
existir certo e errado, sobre como lidar com toda a diversidade.

Na minha percepcdo de pesquisadora e observadora, esse foi um dos encontros mais
pesados para mim. Foi possivel perceber como os discursos dos participantes transitam entre
discursos progressistas, de quebra de preconceitos e, no decorrer do debate, voltam a ser
preconceituosos e de colocar tudo aquilo que é diferente no patamar da inferioridade ou até de

algo que possa ser curado, algo que discutirei mais detalhes nos resultados desse trabalho.

4.2.3 Tematicas do encontro

Foi perceptivel que nesse encontro as discussdes se centraram novamente nos temas da:
homossexualidade e orientacdo sexual, passando pela questdo da religido, do papel da escola e
a familia. Junto com esses principais temas, também foram abordados a questdo das roupas

femininas e masculinas, a violéncia e o que poderia ou ndo ser considerado preconceito.
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4.4 O TERCEIRO ENCONTRO
4.4.1 Plano do encontro

Levando em consideracdo todas as temdticas que surgiram no segundo encontro, pensei em
dividir o terceiro em duas partes, focando em dois temas: machismo e preconceito de género.
Para o inicio preparei a exibi¢do de um documentédrio chamado: ‘Menina pode tudo’. Este
video é parte de um trabalho desenvolvido pela Enois — Inteligéncia Jovem — que é uma
agéncia escola de jornalismo para jovens de 14 a 21 anos, em parceria com o0s institutos
Vladimir Herzog e Patricia Galvdo. O video traz dados obtidos em pesquisa realizada pela
internet e depoimentos de jovens de Sdo Paulo (SP), Rio de Janeiro (RJ), Belém (PA),
Salvador (BA) e Porto Alegre (RS).

As meninas adolescentes contam suas experiéncias com o machismo que sofrem na
familia, na escola e na rua. A ideia de apresentar o video foi, além de suscitar o debate, tentar
trazer as discussdes para a questdo feminina, pois eu estava sentindo que essas discussdes
quando apareciam, vinham de forma generalizada como: mercado de trabalho, saldrios, mas
ndo se discutia o sexismo dentro no espaco escolar, por exemplo.

Com os depoimentos e dados dos videos, os professores e professoras poderiam
discutir sobre os assuntos retratados e falar sobre o que pensam sobre machismo, violéncia
contra a mulher e como o espago escolar € tratado no documentario.

Na segunda parte, apds o debate sobre o documentério, apresentei um clipe de uma
musica chamada ‘The Light™®, da banda francesa HollySiz, lancado no inicio de 2015, que
conta a histéria de uma crianca que nasceu menino, mas que nao se identifica nem um pouco
com seu género. O clipe foi apresentado com o intuito de despertar a reflexdo e saber como
eles se comportariam se tivessem que lidar com uma situagdo parecida dentro do espaco
escolar, pois 0 video nos mostra uma crianca transexual, que nio tendo medo do que é, se
assume desde cedo, usa vestido para ir a escola e enfrenta preconceitos de seus colegas e
inclusive de seu préprio pai. Também tive a intenc@o de tentar criar uma empatia com o tema
da transexualidade, que logo mais viria a ser trabalhado. Para mim tinha ficado evidente, ja no
segundo encontro, a dificuldade deles(as) lidar com a homossexualidade, entdo imaginei que

seria ainda mais conflituoso trabalhar com questdes trans.

f0 videoclipe pode ser encontrado em: https://www.youtube.com/watch?v=Cf79KXBCIDg.
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Ap6s o clipe pedi que escrevessem o que sentiam, o que aquele clipe tinha despertado
neles e o que fariam se fossem a professora naquela situagao do video. Todos responderam,
sem precisar se identificar. Importante destacar que todas as professoras e professores que

estavam na sala se emocionaram vendo o clipe.

4.4.2 O que aconteceu

O Terceiro encontro nao gerou tantos debates quanto o segundo. Iniciei o encontro levantando
a questao proposta no final do segundo encontro sobre padrdes e liberdades individuais.
Porém, ndo responderam e foram evasivos quanto a retomada do assunto.

Ap6s o video, abri o debate sobre a temdtica do machismo. Muitas professoras
relataram ja ter passado por situagdes semelhantes daquelas trazidas pelo documentario.
Também falaram sobre que o cardter das pessoas deveria ser a coisa mais importante a ser
considerada numa pessoa e ndo o que ela veste ou que ela faz. Porém, uma professora
discordou, avaliando que a questdo de género, do machismo, deve ser discutida e que isso ndo
tem a ver com diminuir a importancia do carater de alguém.

Debateram também questdes sobre situacdes machistas dentro da escola, como quando
acontece um namoro entre um menino € uma menina, apenas a menina ¢ chamada atencdo,
como se sO ela fosse responsdvel. E trouxeram a discussdao dos papéis de género, refletindo
sobre a construgao social desses papéis.

Novamente, um ponto debatido foi a questdo do que € ou ndo preconceituoso e, outra
vez, a preocupacdo de que nem tudo seja considerado preconceito. Como um professor
afirmou: “[...] a vida toda eu pensei de uma forma, e eu via isso, agora ndo. A partir de agora
eu tenho que aceitar, tolerar, entender, ndo ser preconceituoso, e ser, s pra finalizar, entdo o
professor A* parece o mais correto, € independente de se eu vou usar uma camiseta rosa ou
salmdo, mas assim, como eu vou me comportar, a educacdo que eu tenho, o respeito, a
questdo do caréter”.

Foi também nesse encontro que eles falaram sobre a atividade realizada pelo Grémio
Estudantil, chamado ‘Dia da Troca’, em que meninos se vestem de meninas e vice-versa. Essa
atividade gerou muita polémica na cidade, extrapolando os limites fisicos da escola. Foi tema
de programas de rddio e duras criticas a escola. Pais mais conservadores também foram até a
direcdo cobrar explicag¢des sobre a atividade realizada.

No encontro, eles contaram superficialmente o que tinha acontecido e debateram de

que forma as criticas tinham atingido eles, enquanto grupo docente, e também os(as)
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estudantes. Criticaram os radialistas que, sem saber o que tinha realmente acontecido,
criticaram e até ofenderam a escola pela atividade realizada. Um dos professores chegou a
mencionar que depois das criticas eles haviam se retraido e que, possivelmente, essa atividade
ndo seria mais realizada.

Na segunda parte, ap6s assistirem o videoclipe, eles escreveram o que sentiram e como

agiriam naquela situacdo. Segue as respostas:

“0 video mostra claramente a discriminagcdo que a sociedade tem em
relacdo ao ‘diferente’. O pai ndo aceitava a situacdo do filho, parecia
mais em rela¢do ao que os outros iriam pensar ou falar de seu filho
ou de sua propria familia aceitando tal situacdo. Eu como professora,
tentaria, levaria o caso para a direcdo ou tentaria fazer o que a
professora fez, mediar ou tentar mediar, apesar de achar que é caso

de coordenagdo’.

“0 video nos passou que a professora ignorava as atitudes dos
estudantes em relacdo a crianca (menino) que se vestia de menina. Eu
me colocaria no lugar da crianca e da familia — conversaria com os
estudantes para se ter respeito acima de tudo, chamaria atengdo para
isso (respeito) pela diversidade. Me emocionei quando o pai se vestiu
de menina para ir pegar o filho na escola — sendo que para foi dificil

entender, mas com o tempo aceitou”.

“E uma situagdo inusitada, como professor eu tentaria conversar com
a turma em um dia que o menino ndo viesse e pediria para que
tentassem respeitd-lo e se colocassem no lugar dele. Pediria se eles
gostariam que os colegas rissem deles. Propor algumas atividades
com a turma para trabalhar essa questdo. Por exemplo: um dia todos
os alunos virem vestidos diferentes, ou com pijama ou camisa de

futebol, ou roupas de uma determinada cor, etc.”.

“Talvez a agdo da professora foi neutra, ela agiu de forma normal.
Precisou mais compreensdo para esclarecer os fatos junto com os

colegas”.
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“0O video despertou muita emogdo pela atitude do pai ao aceitar a
escolha do filho. No lugar da professora certamente o trabalho a ser
feito, seria de trabalhar a questdo de género e do respeito com os
demais colegas da crianca. No caso da professora do video, o
respeito deveria partir dela primeiramente e levar os demais
estudantes a lidar com a situacdo com respeito, aceitacdo, na

perspectiva de ‘desfazer’ preconceitos”.

“O video desperta um sentimento de dificil de ser descrito, ora
emog¢do, ora certa raiva deste preconceito que permeia e norteia a
sociedade contempordnea. Por que os padroes eletistas sdo sempre os
mesmos. Como a escola ou quando a escola vai parar e passar a agir

melhor na relacdo de respeito a diversidade dos sujeitos”.

“Desperta uma duvida muito grande, o que fazer? Qual a melhor
forma de agir? Aceitar? O que? Entender? O que? O video mostra a

padronizagcdo. Como professora viria conversar, entender, conhecer”.

“0 video me despertou um sentimento que ndo estaria preparada
para enfrentar essa situacdo, precisaria de uma terapia, mas estaria
do lado do meu filho (a) no que fosse preciso. Enquanto professora
agiria da mesma forma, ndo aceitaria que o estudante sofresse algum

tipo de preconceito em sala”.

Acredito que a ideia de criar uma empatia surtiu efeito, pois todos(as) do grupo se
emocionaram com o video, porém pelas respostas é possivel perceber ainda as dividas sobre

como proceder numa situacao parecida.

4.4.3 Tematicas do Encontro
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O debate girou em torno do machismo, preconceito de género e transexualidade, as
discussdes também abordaram novamente a preocupacdo do que € ou ndo € ser

preconceituoso e sobre o Dia da Troca na escola.

4.5 O QUARTO ENCONTRO

4.5.1 O Plano do Encontro

Esse encontro foi bem atipico. Havia preparado algumas atividades que teriam como tema as
relacdes com o corpo. Porém, ao chegar na sala dos encontros, os professores e professoras

estavam em reunido discutindo sobre os problemas gerados com a realizacdo do Dia da Troca.

4.5.2 O que aconteceu

Como ja mencionado, professoras e professores estavam discutindo um problema que a escola
estava passando devido a realizacdo de uma atividade pelo Grémio Estudantil da escola
chamado Dia da Troca. Nesse dia, alunos vieram vestidos de mulher e as alunas vestidas de
homem e um desfile foi realizado na hora do intervalo.

O que era para ser uma brincadeira tornou-se um problema para escola, quando alguns
alunos contaram aos pais sobre a atividade e os mesmos foram até a escola para fazer
reclamacdes. Nao tive acesso a informacdo prévia de que a atividade ia ser realizada e os
professores e professoras ndo deixaram claro como foi programada pelo Grémio Estudantil.

Além disso, a repercussdo do Dia da Troca foi parar em um jornal local e dois
programas de rddio da cidade, em que pastores e politicos ligados as religides evangélicas
criticaram de forma exaustiva a conduta da escola. Conforme as professoras e os professores,
inclusive, ofendendo publicamente a escola. Em um dos programas, o apresentador ofereceu
uma musica para a escola chamada: ‘a vaca foi para o brejo’.

Importante ressaltar que o Dia da Troca ocorreu logo apés os debates realizados na
Céamara de Vereadores de Chapecé sobre o Plano Municipal de Educagdo, em que as maiores
discussdes sobre o plano foram a retirada ou manutencdo da palavra género, que seguindo o
fluxo dos acontecimentos nacionais, também foi retirada do Plano de Educacao do municipio.

Nessa discussdo ficou evidente que a comunidade escolar ficou constrangida, sem

saber como agir diante das criticas e da polémica. Também discutiram muito sobre como
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abordar as questdes de género, se precisariam se defender judicialmente de supostos processos
de pais de alunos e alunas e até de politicos da cidade.

Apos as criticas nos programas de radio, a escola procurou uma advogada e fez um
documento solicitando uma posi¢do da Geréncia Regional de Educacdo do Estado de Santa
Catarina sobre o ocorrido e a discussdo entre elas e eles, naquela tarde, era se levavam o
processo adiante, com respostas aos radialistas que tinham veiculado as informagdes e criticas
sobre a escola.

Mesmo sem realizar nenhuma discussao com eles, a discussdao também foi gravada.
Acredito que foi importante acompanhar aquele debate, mesmo que o encontro conforme o
planejado tenha deixado de ocorrer, por conseguir também analisar o que aquele momento
significou para a comunidade escolar, jad que se tratava de uma atividade intimamente ligada
aos temas género e sexualidade. Também penso que essa discussd@o acabou por ressaltar a
importancia da pesquisa e das atividades que estdvamos realizando, pois em varios momentos
a minha opinido sobre o caso foi solicitada. Além disse, ficou claro que partir daquele
momento eles e elas teriam maiores restricdes em discutir ou desenvolver atividades sobre
género e diversidade na escola.

Acredito que esse encontro foi um divisor de dguas do trabalho. Ficou muito claro que
o grupo escolar ndo tinha preparo suficiente para discutir com argumentos tedricos e
cientificos a realizagdo e a importancia da atividade realizada. O conflito maior era se
deveriam se justificar para a comunidade ou se qualquer justificativa traria mais problema
para a escola. Também pouco foi levantado sobre a laicidade da escola e de como esse seria
um bom argumento para rebater as criticas de grupos religiosos.

O grupo estava bem dividido quanto a que encaminhamento tomar: se levava o
documento juridico em frente pediriam apoio para a Geréncia de Educacdo do Estado ou se
ficariam calados. Em determinado momento um professor afirmava: “A gente tem que
continuar dando a nossa aula e deu”, ao que uma professora responde: “Ah, mas entdo, pra
mim é muito conformismo”. Em outro momento da conversa, outra discordancia sobre se a
escola consegue discutir o tema de género ou ndo. “Nés discutimos género aqui o tempo
inteiro”, afirmou uma professora. Outra professora logo rebateu: “Nos ndo discutimos
género”, seguida por um professor que olha pra mim e disse: “E, vocé estd perdendo tempo
com a gente”.

Frente a isso, reafirmei a minha conviccdo de que a parte da formagdo nessa pesquisa
poderia ser muito util, pois traria os elementos tedricos e argumentos que eles poderiam

abragar para conseguir, ndo somente discutir os temas dentro da escola, mas usa-los para uma
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N

possivel defesa frente a comunidade externa, caso fosse necessdrio. E isso também foi
levantado por uma professora: “Eu acho que seria, se nds ndo desenvolvéssemos atividades
nesse sentido, seria retroceder no processo educacional. Nao existe outra saida, € uma questio
que esta ai na sociedade contemporanea pra ser debatida. Como € que nds nao vamos debater
isso na escola, ou fazer com que, primeiramente conceituar né, acho que o que falta na
verdade € um pouco de teoria né, que nos embase também, e a propria educacdo, os temas
transversais né, eles estdo abertos na educagdo brasileira para que se trabalhe com essas
tematicas”.

No final desse encontro também discutimos os encaminhamentos para o encontro
seguinte, em que estava planejada a presenca de convidadas e convidados externos que
trariam relatos de experiéncia para a escola e que o comprometimento da presenga de todas e
todos era extremamente importante.

O desfecho dos acontecimentos desse fato foi o encaminhamento de um documento
assinado por todos(os) professores(as) da escola solicitando que a Geréncia Regional de
Educacdo fosse a publico junto com a escola para explicar sobre a atividade. Porém, a Gered
encaminhou uma resposta se colocando a disposi¢do somente para ir até a escola, convidar o
vereador que havia ido até a rddio fazer criticas a atividade e explicar para ele os
acontecimentos. O grupo docente nio ficou satisfeito com a resposta, pois para eles o
vereador nunca teria ido até a escola se informar dos fatos antes de ir até a radio fazer os
comentdrios contra a escola. Dessa forma, os professores e professoras deram por encerrado o

assunto.

4.5.3 Tematicas do encontro
Naquele contexto, as discussoes foram a partir do papel da escola em promover ou nao
atividades e discussdes sobre a temdtica de género e como a escola deveria se posicionar

frente aos questionamentos e critica da comunidade chapecoense sobre atividades realizadas

na escola com essa tematica.

4.6 O QUINTO ENCONTRO

4.6.3 Plano do Encontro
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Esse encontro foi planejado com bastante tempo de antecedéncia, pois envolveu as presengas
de convidados externos para realizar uma roda de conversa com as professoras e professores.

A decisdo de levar convidados para o espaco escolar se deu por dois motivos: o
primeiro foi com o objetivo de que elas e eles ouvissem relatos de pessoas que pudessem
contribuir com as reflexdes e com os debates realizados. O segundo foi que comecei a
perceber que a cada encontro, o grupo passava a ficar mais disperso das discussdes, assim,
com convidados externos e nao eu suscitando debates, acreditei que tornaria o encontro mais
atrativo.

Com a ajuda do meu orientador, professor Dr. Benhur Pinés da Costa, levantamos
alguns nomes de pessoas que pudessem fazer relatos sobre transexualidade,
homossexualidade e situagdo da mulher no espago escolar. Trés assuntos que muito foram
discutidos nos encontros anteriores. Assim, chegamos aos nomes da coordenadora de politicas
LGBT da Secretaria de Justica e Direitos Humanos do Estado do Rio Grande do Sul, Marina
Reidel; do psicélogo e militante do movimento LGBT, Lucas Guerra, e da presidenta do
Diretério Central dos Estudantes da Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus

Chapec6 e militante do movimento negro, Jéssica Teixeira.

4.6.2 O que aconteceu

Nesse encontro, os trés convidados fizeram uma fala entre 20 a 30 minutos sobre suas
experiéncias na escola e na universidade, além de trazerem dados e outras questdes para o
debate. Com a sala cheia e com outras professoras e professores que ndo faziam parte do
projeto, a roda de conversa rendeu muitos questionamentos e curiosidades, principalmente
sobre a vida e trajetéria da Marina.

Marina abordou como as pessoas trans sao tratadas na sociedade, no espaco escolar,
qual o papel dos professores e professoras na construcao de um espago escolar mais inclusivo.
Também abordou a retirada de género e orientagdo sexual dos planos de educagio e provocou
0 grupo a pensar sobre como, mesmo diante dessas mudancas, realizar projetos e pautas
pedagégicas para que os temas ndo deixem de ser trabalhados na escola. Ela diz “/...]entdo,
se ld nos PCNs estd previsto vamos pensar de que forma a gente pode fazer com que isso
seja trabalhado de uma forma que ninguém vai sair gay, travesti, lésbica da escola, por que
disseram que a gente estava ensinando as pessoas a ser. Ndo, a gente ndo ensina ninguém, a

gente muda as pessoas no sentido de pensarem como é que elas vdo se projetar numa
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sociedade, mas a gente ndo vai ensinar ninguém e ndo vai curar ninguém, por que ndo existe
doenga. [...]Entdo pensar de que forma a gente pode provocar um projeto, uma pauta
pedagdogica, de trazer essas realidades, e ndo so essas, por que eu acho que uma realidade
maior ¢ a realidade dos direitos humanos, entdo de que forma a escola como um todo
poderia pensar num projeto, numa ac¢do, numa coisa que, logico, vai desmistificar um pouco
o que a TV traz, o que a novela traz, o que o jornal mostra toda hora, mas acima de tudo
pensar de que forma a gente vai trabalhar com a questdo da violéncia, por que a violéncia é
o maior problema e vocés sabem, vocés estdo numa escola aonde a gente vé todo dia a
violéncia, so que a primeira palavra que vdo usar para nos ofender é “viado”. Ou tu é corno
ou tu é viado, sdo duas palavras que se usam muito pra ofender e pra agredir”.

Nesse sentido também foi a fala do Lucas Guerra, que abordou exatamente o problema
da retirada dos temas dos planos de educacdo. Lucas contemplou na sua fala toda a
contextualizacdo do que havia ocorrido, especificamente, na Camara de Vereadores de
Chapeco (SC), dos argumentos utilizados e de como as pessoas trans, homossexuais e 1ésbicas
sofrem preconceito dentro e fora da escola. No final da sua fala, ele também explicou que
mesmo com as mudangas nos planos de educacgao, a escola ndo deveria deixar de abordar os
temas, que sempre foram muito invisibilizados dentro do curriculo escolar. “Se género,
bissexualidade sdo direitos curriculares nacionais desde a década de 90, desde o surgimento
da LDB de forma transversal a todas as dreas do conhecimento, por que é que essa
preocupacdo surgiu apenas em 20152 Qual é o impacto dessa polémica? O que nos podemos
analisar é o impacto que essa polémica vai ter a partir de agora. Nos entendemos em
processo de andlise que esse impacto vai durar pelo menos 10 anos de forma irrepardvel, por
que a maioria das pessoas ndo teve nenhum tipo de contato com estudo de género e de
repente elas ouvem falar sobre género como uma coisa extremamente destrutiva. Junto desse
movimento nos temos o apagamento por 10 anos, aqui em Chapeco, por exemplo, destes
termos contemplados na educacdo, entdo, por 10 anos nos analisamos isto como um dano
irrepardvel, por que sdo pessoas que nunca estudaram sobre género, sdo pessoas que nunca
ouviram falar sobre género as pessoas que estavam falando sobre isso. Vereadores ndo sdo
educadores, vereadores ndo sdo psicologos, vereadores ndo necessariamente tém formagdo
académica ndo tém dados sobre género, eles ndo tém que saber dados sobre género por que
ndo é a funcdo deles, mas eles eram os que mais estavam falando sobre isso como se
soubessem.”

Ja Jéssica, em sua fala, abordou a questdo do racismo, do preconceito racial que

acontece dentro da escola e de como isso nao € tratado com a devida importancia. Também
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levou dados e estatisticas de preconceito racial em diversas dreas da sociedade. Explanou
ainda sobre o empoderamento dos negros e negras no Brasil e como, mais especificamente, a
mulher negra esta posicionada na sociedade brasileira. Nesse viés também abordou o tema da
violéncia de gé€nero e do machismo. “No Brasil, essa necessidade em se falar de género vai
desde entender essas pequenas questoes que aprecem pequenas a primeira vista. Quando a
gente fala de menstruacdo pras meninas. A menina menstruou na escola e como vocé vai
falar de menstruacdo pra menina? Até o ponto de falar das familias diferentes que podem
existir, entdo é falar de género, ndo fazer um a lavagem cerebral na criangca, mas mostrar
pra ela que cada construcdo individual de relacdo social tem as suas especificidades e
merece respeito, e nisso entram as questoes raciais, por que dentro dessa escadinha, dessa
piramide social, a mulher negra estd ld embaixo, e se ela for lésbica ou bissexual entdo, pior
ainda. A gente sabe que, como jd foi dito, a violéncia estd cada vez mais evidente,
principalmente a diferenca, a diversidade, ao que é estranho a nos. Se eu sou abordada na
rua, a noite, por um policial aqui em Chapeco, ou mesmo em Sdo Paulo, que jd aconteceu,
com o cabelo assim, com a roupinha assim, ele vai fazer vdrias perguntas pra mim, vai me
assediar moralmente. Se for policial feminina com certeza ela vai me dar uma geral, a
abordagem ndo vai ser tdo educada. Essas questoes precisam ser ditas no espaco escolar,
mas também precisam ser ouvidas. Por que a gente acha que isso ndo impacta e ndo
influencia na vida escolar, mas impacta e influencia, sim, por que muitas vezes o aluno que é
violento estd reproduzindo a violéncia que ele aprendeu ld fora, na construcdo social dele,
nos espago sociais dele, com todas essas questoes, com todos esses aspectos sociais que a
gente tem por ai’’.

Logo apo6s as falas foi aberto o debate. Na discussdo, os principais questionamentos
foram sobre as experiéncias de vida da Marina. Ela foi questionada sobre suas dificuldades
enquanto mulher trans, tanto na sua vida social, quanto na escola. Outros questionamentos
foram apenas no nivel da curiosidade. Uma professora, por exemplo, questionou como ela se
chamava antes da mudanga da identidade de género. Também foi debatido sobre a questdo da
homofobia, das violéncias, de qual o papel da escola e dos professores e professoras na
desconstrugao dos preconceitos e no enfrentamento a violéncia.

Nesse encontro, as duas convidadas e o convidado, atendendo a uma solicitacao
minha, sempre procuraram trazer as discussOes e suas falas para o ambito da escola,
possibilitando que o grupo docente conseguisse se enxergar nos relatos e refletir sobre seus

papéis e sua atuagdo com essas temdticas dentro do espaco escolar. Foi talvez, nos primeiros
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seis meses de pesquisa, 0 momento em que os debates foram especificamente voltados para o
espaco escolar.

No final, como encerramento do ano, jd que o encontro aconteceu em novembro de
2016, servi um pequeno lanche de confraternizacdo. Procurando também uma maior
aproximacao com o grupo, que ainda se achava muito reticente a minha presenca na escola.

Além disso, com a vinda da Marina Reidel para Chapecd, aproveitei e realizei, no
mesmo dia, na parte da noite, juntamente com o Laboratério de Espacialidades Urbanas da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e o Centro de Referéncia em Direitos Humanos
Marcelino Chiarello da UFFS, um debate na universidade com o tema ‘Transfobia: O que a
universidade tem a ver com isso?’. A palestra também teve a presenca da diretora do Campus
Chapeco, professora Lisia Michels.

As professoras e os professores da escola foram convidados a participar, no entanto,
nenhum deles compareceu. Abaixo algumas fotos do encontro na escola e da palestra da

Marina na UFFS.

IMAGEM 1 - Encontro na escola

Fonte: registro da autora (2016).

Para cego ver: imagem de uma mesa com quatro pessoas sentadas. Da esquerda para a
direita um homem e trés mulheres.

IMAGEM 2 -Encontro com professores



76

Fonte: reéis{ro da autora (2016).

Para cego ver: uma foto que mostra um circulo feito de mesas e cadeiras escolares,
com pessoas sentadas nas cadeiras.

4.6.3 Tematicas do Encontro

Nesse encontro, os temas mais discutidos foram a transexualidade, homofobia, violéncia
contra a mulher, mulher negra e racismo. As ddvidas, questionamentos e debates entre os
professores e os convidados passaram também por essas tematicas.

Um assunto que também se fez presente em muitas falas foi o papel da escola, tanto
sobre a importancia da institui¢ao trabalhar com o tema, quanto sobre a responsabilidade de

tornar a escola um espago inclusivo, sem discriminagao.
4.7 O SEXTO ENCONTRO
4.7.1 Plano do Encontro

O sexto encontro também foi o primeiro encontro realizado em 2016. Aconteceu no dia 29 de
marco e teve algumas novidades. A primeira foi a saida da escola de algumas professoras e
alguns professores que eram contratos tempordrios e a entrada de outras e outros que ja
participaram do primeiro encontro da pesquisa.

Além disso, a comunidade escolar perdeu uma parte do tempo que utilizava para
planejamento, comprometendo e alterando os horarios e dias dos encontros. A partir desse

encontro, a pesquisa passou a ser realizada nas tergas-feiras, com dura¢do de apenas duas
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horas. Com essas novidades, antes de iniciar as atividades programadas, me apresentei para as
novas e novos integrantes do grupo e expliquei a pesquisa e seus objetivos. Também nos
organizamos para que os proximos encontros ocorressem nas ultimas tercas-feiras de cada

més e também comecariamos meia hora antes do horario que estivamos iniciando.

4.7.2 O que aconteceu

Nesse encontro, sem esperar que houvesse professoras novas e professores novos, havia
programado uma atividade com o objetivo de trabalhar questdes levantadas pelas convidadas
e pelo convidado do quinto encontro. Assim, transcrevi alguns trechos das falas proferidas e
separei as professoras e os professores em dois grupos. As integrantes novas € os integrantes
novos foram colocados em grupos com participantes que estava desde o inicio da pesquisa.

Ainda antes de iniciar a atividade, os questionei sobre o que tinham achado do quinto
encontro, pedi que fizessem uma avaliacdo. As respostas foram as mais variadas. Alguns
elogios e a percep¢ao da importancia de se colocar no lugar do outro, como uma professora
mencionou: “[...] eu acho que a partir do momento que vocé consegue se colocar no lugar do
outro, a gente consegue realmente sentir o que ele sente, entdo a gente vai se policiar duas
vezes antes de falar alguma coisa ruim. Eu gostei muito”.

O que me chamou a aten¢do foi discussdo que se formou sobre se os estudantes da
escola sdo ou ndo preconceituosos. Uma professora afirmou que ndo percebia nenhuma
atitude preconceituosa dos estudantes, mas em seguida foi contrariada por outros professores.
O que levou a discussdo sobre a diferenga entre aceitar, tolerar e respeitar.

Em funcdo do tempo, estanquei o debate e segui com a atividade. Entdo, cada grupo
recebeu trés trechos: uma fala da Marina Reidel, uma fala da Jéssica Teixeira e uma fala de
Lucas Guerra. Deveriam discutir os trechos e organizar uma apresentacio colocando algumas
ideias ou palavras-chaves que resumissem o pensamento delas e deles sobre os trechos e de
que forma essas ideias ou palavras se relacionavam. Solicitei a0 menos cinco palavras, com o
objetivo era tentar verificar se eles tinham compreendido e qual a linha de raciocinio estavam
fazendo sobre os assuntos que tinhamos discutido antes da roda de conversa com as

convidadas e o convidado. Os trechos que os grupos receberam foram:
Marina Reidel:

“Hoje a gente tem uma realidade dentro da nossa populacdo LGBT,

nos vamos encontrar uma populacdo que é muito mais vulnerdvel, que
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€ a nossa populacdo de travestis e transexuais. Por que além dessas
discussoes que giram em torno, na verdade é a populacdo que mais

tem dificuldade de conviver no espaco da escola”.

“Infelizmente colegas, as nossas escolas ainda sdo espagcos muito
conservadores e ai ndo sou que digo, sdo pesquisas que apontam que
infelizmente a nossa ‘sala de professores’ é um espaco muito
homofobico, ndo sou eu que estou dizendo, sdo dados de
pesquisadores que apontam isso. Os conselhos de classe também,

infelizmente, sdo motivos, onde a gente é julgada, ndo pela nossa nota

ou pelo nosso rendimento, mas pelo nosso comportamento”.

Jéssica Teixeira:

“A necessidade de falar de género vai desde falar de menstruacdo
para as meninas — a menina menstruou na escola como vocé vai falar
de menstruacdo para ela? — até o ponto de falar das familias
diferentes que podem existir. E falar de género, ndo é fazer uma
lavagem cerebral, mas mostrar para ela que cada construcdo,

individuo, relacoes, tem suas especificidades e merece respeito”.

“A gente precisa comegar enquanto professores e professoras, eu vejo
muito isso no Jardim do lago, essa intolerdncia as diferencas, a
diversidade, a respeitar o processo de construgcdo do aluno fora dessa
caixinha que a gente colocou como heteronormativo, branco,
eurocéntrico, até porque a maioria dos planos de educacdo sdo

baseados nisso”.

Lucas Guerra:

“Travestis e transexuais tem expectativa de vida de 33 anos, 90% de
travestis e transexuais se prostituem, 90% de travestis e transexuais
ndo concluem o ensino médio, elas ndo concluem, elas saem da
escola, elas sdo expulsas da escola, porque a escola ndo respeita a

identidade de género”.
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“No inicio desse ano, houve um decreto presidencial que permitiu que
travestis e transexuais utilizassem banheiros de acordo com a sua
identidade de género e isso é lei hoje em dia, em qualquer
estabelecimento piibico ou privado no Brasil, travestis e transexuais

podem usar banheiros de acordo com sua identidade de género”.

A primeira coisa que notei foi a dificuldade deles(as) de pensar em cinco palavras-
chaves que sintetizassem toda a discussdo ocorrida. Nesse grupo, as palavras escolhidas
foram: ensino, constru¢do, legalidade, cultural e aceitacdo. A discussdo passou por uma
mistura de conceitos quando falam sobre transexualidade e orientacdo sexual. Também foi
possivel perceber falas complicadas a respeito de um estudante — que havia estado na escola —
e que cometera suicidio pela familia ndo aceitar sua orientagdo sexual, e também sobre uma
travesti da cidade. Ao mesmo tempo, assumiram que a maioria dos professores e professoras
tétm uma posi¢cdo conservadora, debateram sobre as piadas preconceituosas e sobre se
existiriam escolas que expulsam transexuais.

No outro grupo, as palavras-chaves escolhidas foram: julgamento, homofobia, género,
respeito, evasdo escolar e prostituicdo. Ao invés de apenas escolher as palavras-chaves,
resolveram fazer uma pequena encenagdo para trazer os temas para o debate. Um professor
colocou brincos, passou batom e pegou uma bolsa. Encenaram como se estivessem na sala
dos professores para demonstrar o ambiente preconceituoso, segundo a fala da Marina Reidel.

Essa encenacdo gerou um bom debate sobre o respeito as diferencas, sobre os dados da
expectativa de vida das transexuais e do sofrimento que passam dentro da escola. Falaram da
necessidade da escola trabalhar os temas de género e sexualidade e apontaram um caso de um
estudante que entrou para a prostituicdo. Também debateram sobre a questao da religiosidade
e como esses temas entram em conflito com determinadas crengas, com as criagdes

conservadoras e como seria o papel da escola no meio desse conflito.

IMAGEM 4 - Encontro com os professores
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Fonte: registro da autora (2016).

Para cego ver: Imagem de uma sala de aula. Dois grupos de professores estdo

divididos em grupos, sentados nas cadeiras com as mesas.

Depois da discussdo, cada grupo apresentou as suas ideias para os demais. Ainda antes
de terminar, refiz uma atividade que realizei no primeiro encontro, em que solicitei que eles
escrevessem individualmente se, depois de seis meses, eles tinham ou ndo ddvidas sobre os
temas de género e sexualidade. O intuito foi ter como comparar se apds tanto debates — que
incluiram assuntos como violéncia, preconceitos, identidades de género, sexualidade — os
professores e professoras tinham mais ou menos duvidas que apresentaram no primeiro
encontro, afinal ja haviamos chegado no meio do caminho da pesquisa. E tal qual a proposta
da pesquisa-a¢@o preconiza, senti a necessidade de avaliar e ter essa percep¢do de como os
debates e as atividades refletiram nos participantes e nas participantes.

Além disso, as dividas trazidas por eles, também dariam subsidios para a programacao
da préxima etapa da pesquisa, uma etapa de formacdo, que teria como objetivo principal a
diminui¢do das didvidas dos(as) participantes e também proporcionar que eles passassem a ter
um maior embasamento tedrico dos temas tratados. Segue as respostas dos(as) participantes

sobre suas dividas e preocupacdes sobre os temas.

“Preocupacdo: dados impactantes quanto a expectativa de vida dos
travestis, evasdo escolar e exclusdo social dos mesmos. Como
reverter tais situacoes? Como trabalhar, desconstruir preconceitos

tanto nos espagos escolares quanto familiar?”

“Quando estamos em grupo nossas manifestacoes se externam mais
facilmente. Diferentemente de quando estamos sos. As perseguicoes

étnicas, género sdo mais perceptiveis nesses momentos. Pois, o ser
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humano precisa pertencer a um grupo, precisa de ser aceito, mesmo
que para isso custe a vida de outro ser. Entdo como podemos

minimizar essas situacoes? Se quero pertencer?”

“Duvidas ou vontade de aprender/entender o corpo como sexualidade
ou um todo, ndo somente o sexo por si. Como saber mais para poder
falar sobre isso. Preocupagdo: como dialogar, ensinar a questdo

sexual frente a questdo religiosa”.

“Duvidas: existe diferenca em aceitar e respeitar as diversidades? Os
docentes estdo realmente preparados para trabalhar as diversidades
de género, eles sabem quais existem? Preocupagoes: evasdo escolar é
a principal no momento, pois sendo a escola o ambiente que deveria

amparar as diversidades, sendo ela formadora de opinido”.

“Deve ser trabalhado: igualdade de género, violéncia doméstica,
como quebrar esse tabu na sociedade. Preocupacoes: Como lidar com
as diferengas no cotidiano entre professores x alunos x comunidade,

Até quando essa rotulacdo vai continuar?”

“Qual a sua visdo em relacdo a separagcdo corpo e alma das religioes
em geral? Como vocés se posicionam em relacdo a conteiidos
escolares que ferem os principios religiosos? Ex: o humanismo que
afirma a auséncia de esséncia ou natureza humana. Qual a relacdo ou
relacoes de didlogos os grupos de género estabelecem com as

religioes?”

“Primeiramente, temos que mudar nosso eu, nosso pensamento em
relagdo a esse tema. E fdcil dizermos que ndo temos preconceito, mas
quando passamos a visualizar em nosso ambiente familiar, tudo
muda. Divida: tenho um aluno no 6° ano que na prdtica da educacdo
fisica quer ficar no grupo das meninas. Eu deixo, mas as meninas

reclamam. O que fazer?”
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“Ndo tenho diividas. Como aprender a trabalhar comigo mesmo.

Como fazer a pessoa sair do armdrio”.

“Ndo tenho duvidas. Como aprender a trabalhar comigo? Com a

familia? Para trabalhar com os alunos, escola, na sociedade.”

“Duvidas: espago em branco. Preocupagoes: O ser humano como um
todo deve melhorar o pensamento no sentido de género, as religioes
devem ser mais abertas ou isso continuard a ser s6 coisa da escola e a

sociedade ndo mais participard”.

“Duvidas: muitas vezes elas surgem quando acontece algum
problema, tudo que é exposto para nés vem nos auxiliar na prdtica do
dia-a-dia. Preocupacées: Penso que deveriamos ter mais suporte
quanto ao assunto género — palestras, cursos — para trabalharmos

com nossos estudantes. O Estado deveria proporcionar isso”.

Com base nessas respostas, muitas vezes contraditorias,
elaborei os proximos cinco encontros, que descrevo a Sseguir.
Importante ressaltar, que ndo vou me deter nas falas dos palestrantes
— apesar de descrever sucintamente o que foi abordado — mas sim dar
prioridade para os discursos dos professores e professoras que é o

foco principal dessa pesquisa.

4.7.3 Tematicas do Encontro

Os principais temas debatidos nesse encontro foram a transexualidade, homossexualidade,
religiosidade e papel da escola frente a essas discussdes e conflitos. As ddvidas que eles

possuiam nesse encontro, conforme descrito acima, também estao relacionadas a esses temas.

4.8 O SETIMO ENCONTRO
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4.8.1 Plano do Encontro

Nesse encontro ndo foi possivel iniciar a parte formativa da pesquisa, pois o professor
palestrante que iniciaria essa formag¢do ndo tinha como estar presente no dia do encontro.
Sendo assim, propus uma brincadeira com o grupo que abordou vdrios temas discutidos ao
longo do tema. O objetivo principal foi avaliar como estava a percep¢ao deles sobre algumas
ideias sobre gé€nero, sexualidade, machismo, violéncia, entre outros. Também queria realizar
uma atividade diferente, que proporcionasse um momento de descontracdo entre os(as)

participantes.

4.8.2 O que aconteceu

Nesse encontro elaborei diversas frases sobre os diversos temas ja abordados nos encontros. A
ideia era suscitar discussdao entre o grupo, para que opinides diversificadas se revelassem.
Dividi a sala em trés linhas: ‘A Favor’, ‘Contra’ e ‘Em cima do muro’. A brincadeira era que
quando eu lesse cada uma das frases, os professores e professoras teriam que se posicionar em
cima de uma das linhas.

Se para eles(as) a frase era verdadeira, iriam para a linha ‘A favor’, se ndo
concordavam com a frase iriam para a linha ‘Contra’ e se estivessem em duvida iriam para a
linha ‘Em cima do Muro’. Participaram da atividade doze professores e professoras. Segue
abaixo as frases lidas e os respectivos resultados:

1) Hoje em dia os homens estdo menos machistas do que antigamente

A favor: 5 Contra: 7 Em cima do muro: O

2) Hoje em dia os garotos estdo mais carinhosos do que antigamente

A favor: 2 Contra: 7 Em cima do muro: 5
3) O que os homens mais valorizam € o fato das mulheres serem bonitas e gostosas

A favor: 4 Contra: 4 Em cima do muro: 3

4) As mulheres de hoje desejam encontrar um homem para casar e t€m medo de ficarem

sozinhas
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A favor: 0 Contra: 11 Em cima do muro: 1

5) Os pais continuam sendo mais controladores com as filhas do que com os filhos

A favor: 12 Contra: 0 Em cima do muro: 0

6) Existem coisas s6 para meninos, como futebol e coisas s6 para meninas como cozinha
e dancar balé

A favor: 0 Contra: 12 Em cima do muro: O

7) Hoje as mulheres se valorizam menos saindo com varios homens

A favor: 2 Contra: 9 Em cima do muro: 1

8) Os homens sdo, por natureza, mais agressivos do que as mulheres

A favor: 7 Contra: 5 Em cima do muro: O

9) Tomar conta dos filhos e da casa € responsabilidade da mulher

A favor: 0 Contra: 12 Em cima do muro: 0

10) Na escola, as meninas precisam prestar atencao nas roupas que usam

A favor: 10 Contra: 2 Em cima do muro: O

11) Questdes de sexualidade ndo devem ser discutidas na escola, isso € responsabilidade
da familia

A favor: 0 Contra: 9 Em cima do muro: 3

12) Nao existe machismo na escola

A favor: 0 Contra: 12 Em cima do muro: 0
13) Homossexuais devem ser respeitados, desde que sejam discretos

A favor: 6 Contra: 6 Em cima do muro: 0

14) A Homossexualidade € aceitavel

A favor: 12 Contra: 0 Em cima do muro: 0
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Importante destacar que a 14° pergunta original era: A Homossexualidade é normal. A
frase criada por mim tinha mesmo o intuito de gerar polémica e foi o que aconteceu. Um dos
professores fez uma discussdo e uma série de questionamentos sobre o que poderia ser
considerado normal ou ndo, qual era o conceito de normalidade, entre outras questdes. Para
polemizar um pouco mais, troquei a palavra por normal, por natural. Novamente, alguns
foram contrarios ao uso da palavra, por trazer um conceito da 4rea da biologia, por
acreditarem que esse termo ndo era adequado. S6 entdo, sugeri o termo aceitdvel e, entdo,
todos concordaram.

Posto isto, a ideia de polemizar com as palavras era justamente perceber se o assunto
‘Homossexualidade’ ainda era incomodo para o grupo. Acredito, enquanto pesquisadora, que
se ndo fosse, eles ndo problematizariam a palavra normal e nem a palavra natural, pois se nao
causa estranhamento, € aceitdvel que se considere a pratica homossexual uma coisa normal ou
natural dentro da sociedade.

E isso repercutiu em vdrias falas posteriores a dindmica como: “Eu acho que o
homossexualismo pode ter uma questdo bioldgica e pode ter um tratamento pra isso. Se a
crianca nasce com uma deficiéncia de hormoénio, hormonal, se ela tem mais hormonio
feminino, ela é propensa a querer ser menina”’. No decorrer da discussdo, quando
questionados sobre se ao verem um casal homossexual eles se incomodavam, de imediato,
trés professoras afirmaram se incomodar.

Apoés a brincadeira, pedi que o grupo falasse um pouco das opinides expressadas,
principalmente sobre as frases que tinham gerado polémica e que o grupo havia se dividido. E
ficou muito claro as visdes machistas, de preconceito em algumas situagdes, a0 mesmo tempo
em que se contradiziam em outras situagdes expressas nas frases. Um exemplo foram as
frases que traziam o debate sobre a questdo da mulher. Todos e todas foram contra que os
filhos sdo responsabilidade da mulher, mas na hora de falar sobre a roupa que as meninas
usam a maioria disse que elas precisam prestar atencao no que usam. Inclusive, usando como
justificativa o ‘estimulo sexual visual’ dos homens.

Outra questdo muito discutida foi se temas como sexualidade deveriam ser tratados na
escola. A preocupacdo levantada foi se a escola poderia entrar em assuntos que sdo da familia
ou da personalidade de cada um. Também sobre o que seria certo ou errado em dizer aos
alunos (as) sobre esses temas. Deixando perceptivel que ainda hd sim uma resisténcia em
trazer esses temas para o espago escolar, as vezes, até negando que género e sexualidade estio

dentro da escola, querendo eles ou nao.
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Outro fator que ficou visivel durante as discussdes nesse encontro foi a confusdo que
se faz entre a sexualidade e a identidade de gé€nero. Em outros momentos essa confusio ja
tinha aparecido, mas ficou mais claro nesse momento. Muitas vezes eles se referem a ‘virar

menina’ ou ‘virar menino’ quando estao claramente falando da homossexualidade.

4.8.3 Tematicas do Encontro

Sem duvida o maior debate desse encontro foi sobre a orientacdo sexual e a
homossexualidade. Mesmo quando outros assuntos eram debatidos, como o machismo ou os
papéis sociais da mulher e dos homens, a discussdo, em seguida, voltava para a sexualidade.
Foram esses temas que também provocaram as maiores divisdes do grupo na dinadmica das

frases.

4.9 O OITAVO ENCONTRO

4.9.1 O Plano do Encontro

O oitavo encontro foi o primeiro da etapa de formacao dos professores. Conforme explicado
anteriormente a ideia de fazer uma etapa de pesquisa como formagdo para os professores
também surgiu da necessidade trazida pela prépria metodologia da pesquisa — acdo que
preconiza o desenvolvimento de acdes que contribuam para as necessidades do local
pesquisado. Para isso, defini temas e pesquisadores que pudessem ir até a escola e realizar
essa formacao.

O primeiro tema escolhido por mim foi a conceituagcdo do que é sexo, gé€nero e
orientagdo sexual. A escolha se deu por observar que esse seria a primeira forma deles(as)
entenderem a diferenciacdo entre um conceito e outro é que facilitaria para as proximas
discussdes que eles(as) estivessem cientes desses conceitos.

Escolhi como palestrante, o professor do curso de Ciéncias Sociais da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS) — Campus Chapecd, Ari José Sartori. O professor € doutor e
mestre em Antropologia Social pela Universidade Federal de Santa Catarina (Ufsc), graduado
em Ciéncias Econdmicas pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC-
RS), e possui experiéncia na area de Antropologia, com énfase em Antropologia Cultural,
atuando, principalmente, nos seguintes temas: teoria antropoldgica, antropologia da educagao,

ensino da antropologia, formacao de professores, género, sexualidade e educacdo; relacdes de
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género e sindicalismo. Ari também atua e ministra diversas oficinas de capacitacdo sobre

género na educagdo: espago para a diversidade.

4.9.2 O que aconteceu

No inicio do encontro, o professor Ari aplicou uma dindmica chamada Jogo de Género. Um

questiondrio com algumas frases em que os professores e professoras devem colocar se aquela

frase estd relacionada a sexo ou a género. Participaram do encontro dez professores(as). Segue

abaixo as frases e os resultados das escolhas feitas por eles(as):

1y

2)

3)

4)

5)

6)

As mulheres parem os filhos, os homens néo.

Sexo: 9 Género: 1

Meninos e meninas sdo diferentes: meninas sdo gentis, obedientes, sensiveis; meninos
s30 mais agressivos, corajosos, mais inteligentes.

Sexo: 0 Género: 10

Meninos brincam de carrinho, meninas de boneca.

Sexo: 0 Género: 10

A voz dos meninos muda na puberdade, a das mulheres nao.

Sexo: 10 Género: 0

Quando Pepeu Gomes canta: “ser um homem feminino, ndo nega o meu lado
masculino. Se Deus é menina e menino, entdo sou masculino feminino” esta se
referindo a:

Sexo: 0 Género: 10

No Brasil, somente em 1871 as mulheres conquistaram o direito de frequentarem os
cursos de formagao para o magistério.

Sexo: 4 Género: 06
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7) Em um estudo sobre 224 diferentes culturas, havia cinco onde os homens eram os
responsaveis, exclusivamente, pela cozinha e 36 onde as mulheres eram as Unicas
responsaveis pela construcao das casas.

Sexo: 2 Género: 8

8) “Nao chora, menino! Vocé é homem! Se apanhar na rua e vier pra casa chorando,
apanha aqui de novo! Vocé é homem ou ndo é?”

Sexo: 2 Género: 8

9) A cor azul é dos meninos e a cor rosa é das meninas, porque o céu € azul e masculino,
enquanto a cor rosa lembra a flor, que € feminina

Sexo: 1 Género: 9

Apo6s, os professores e professoras responderem individualmente as questdes, o
professor Ari foi pedindo para eles explicarem porque tinham optado por género ou sexo em
cada uma das frases. Houve um extenso debate e alguns professores(as) estavam bem
confusos sobre essa diferenciacdo, principalmente nas ultimas frases em que ndo houve
consenso.A dificuldade maior foram eles(as) tentando analisar pelo viés de que quem fala, por
exemplo: “Nado chora, menino! Vocé € homem!” estd relacionando essa fala ao sexo
masculino e, entdo, nao seria género. Essa confusio surgiu em diversos momentos.

Aos poucos, Ari foi desconstruindo algumas confusdes e construindo os conceitos de
sexo e identidade de gé€nero. Usou, como exemplo, pesquisas realizadas com hermafroditas,
em sociedades de outras culturas e explicou sobre a atuagdo da linguagem na construgdo das
identidades.

O professor Ari também trouxe o exemplo do instinto materno como uma constru¢ao
social. Questionou o grupo se existiria instinto materno e a maioria das professoras afirmou
que sim. Ele entdo pediu que elas explicassem como uma mae, que teria o instinto materno,
joga o filho da sacada de um prédio. Assim, esclareceu sobre essas construcdes sociais que
ddo para homens e mulheres caracteristicas como se elas fossem naturais, coladas ao
bioldgico dos sujeitos. Ele fala: “[...] o instinto ele € a ideia de que parece que quando fala
instintivo, parece que as mulheres nasceram com isso, € isso que a gente estd tentando
desconstruir. Na verdade, as mulheres sdo incentivadas, estimuladas a desenvolverem o

cuidado, de estarem ligadas aos filhos, estar proxima das questdes dos filhos, porque olha sé,
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como € que o homem, as vezes, nem estd ai, a maioria nem estd ai pros filhos, quando a
menina t4 [ruido] vai com a mae, ndo sei, ndo tem jeito, € instinto”.

Logo apds esse assunto, a discussdo foi para a orientacdo sexual, pois o professor Ari
também queria trabalhar esse conceito. Para isso deu o exemplo de que as experiéncias
diversificadas que meninos e meninas t€ém na escola, como brincarem de carrinho, boneca,
pintar as unhas, ndo coloca em ‘risco’ sua sexualidade.

E o debate tornou-se bem participativo, quando uma professora falou que havia levado
a filha de sete anos na psic6loga, porque ela chegou em casa dizendo que queria casar com a
amiga da escola. Afirmou que ndo tinha preconceito, mas ndo gostaria que a filha fosse
Iésbica. Para desconstruir esse medo, o professor Ari explicou: “Porque eu falo se fosse com
um menino? Porque criangca com sete anos ndo estd em jogo a sexualidade ainda, ndo td
colocando em risco nada. Mesma coisa que eu falei, uma crianca pintar unha, o menino
colocar um vestido de boneca, se vestir de noiva na creche, ela ndo tem problema nenhum.
Ela estd experimentando, se ela vé a mde se pintando, [ruido] os meninos se pintar na boca,
porque todo mundo pinta na boca, porque a mde pinta, entdo isso ndo tem nada, ndo estd em
jogo. A questdo da orientagdo sexual vai se dar com doze, com treze, quatorze anos e [ruido]
uma preocupacdo de certa forma, vai tirar ela de certas experiéncias afetivas até, ndo
homossexuais, com uma pessoa que ela gosta tanto. Claro que ela estd usando o termo casar
porque ela vé o pai e a mde se gostam e sdo casados, ela também gosta dos seus”.

Mais adiante, ainda nesse debate, outra professora falou sobre a sua propria orientagao
sexual, argumentando que nao importa o que os pais facam, a descoberta da orientacao sexual
vai acontecer de qualquer jeito. E os exemplos trazidos por essas professoras, fez com que o
professor Ari conseguisse explicar que a orientacdo sexual ndo tinha nada a ver com ser
feminino ou masculino, mas sim com o desejo.

Prosseguindo na discussdo, Ari conseguiu conversar sobre o0 medo que as pessoas t€m
da homossexualidade, do quanto esse medo pode provocar problemas onde ndo existiriam e
da for¢a da heteronormatividade na nossa sociedade. Falou ainda dos desafios dos professores
e professoras em possibilitar que os estudantes tenham as diversas experiéncias, da
desconstru¢ao de que apenas um tipo de familia é a adequada e sobre o equivoco da chamada
ideologia de género.

Como observadora, pude perceber que o professor Ari levou para o grupo vdrias
discussdes importantes, construiu os conceitos e possibilitou ainda que eles(as) pensassem

suas praticas, tanto pessoas, quanto enquanto professores dentro do espaco escolar.
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4.9.3 Tematicas do Encontro

As principais discussdes levantadas pelo grupo de professores e professoras foram as questdes
de identidade de género, dos papéis sociais definidos para homens e mulheres e também sobre

a orientagao sexual.

4.10 O NONO ENCONTRO

4.10.1 Plano do Encontro

Nesse nono encontro decidi chamar uma professora para trabalhar a questdo da sexualidade
com o grupo de professores e professoras. Nessa etapa, ja tinha ficado evidente para mim que
esse era um tema que sempre estava em discuss@o no grupo, que incomodavam eles e elas, o
que no capitulo dos resultados descreverei de forma mais detalhada.

Para isso, convidei a professora da Universidade Comunitdria da Regido de Chapecé
(Unochapecd), MyrianAldana. Myrian possui graduacdo em Sociologia, mestrado em
Ciéncias da Religidao pela Universidade Metodista de Sao Paulo (1994) e doutorado
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas pela Universidade Federal de Santa Catarina (Ufsc)
(2005). Professora titular da Unochapecd, atuando em diversos cursos de graduagdo, também
tem experiéncia na area de Ciéncia Politica, com énfase em Politicas Publicas e Cidadania,
Relacdes de Género, atuando principalmente, nos seguintes temas: cultura politica, politica
publica, governanca e desenvolvimento regional, direitos sexuais e direitos reprodutivos,

religido, direitos das mulheres.

4.10.2 O que aconteceu

Para trabalhar com o tema sexualidade, Myrian propds uma dindmica para o grupo docente.
Dividiu-os em dois grupos e sugeriu que eles construissem um mapa da sexualidade. Cada
grupo deveria listar identidades sexuais, praticas sexuais e objetos de desejo. Tudo o que eles
achassem que poderia ser listado e que se encaixasse dentro de uma das trés categorias,
deveriam ser feito.

Ap6s cada grupo concluir sua lista, Myrian fez uma linha no quadro e denominou

‘Linha da Normalidade’. Assim, cada grupo deveria colocar os itens da lista nessa linha.
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Quanto mais ‘normal’ considerassem que aquele item fosse, mais perto da linha ele deveria
ser posicionado.

Essa etapa durou quase todo o tempo do encontro. E foi perceptivel que a maioria ndo
entendeu como a dindmica funcionava, pois colocou distante as coisas mais usuais € comuns
no que diz respeito a sexualidade. Nem conseguiram colocar de uma maneira estruturada os

itens na linha. Como mostra a foto abaixo:

IMAGEM 5 - Nono encontro com 0s professores

Fonte: registro da autora (2016).

Para cego ver: Quadro branco, com escritas em vermelho.

Em seguida, Myrian pediu que os grupos pensassem nas questdes: Quem detém essa
linha da normalidade? Quais as instituicdes que determinam essa linha? E, apds essas
reflexdes, que pensassem se mudariam alguma coisa na linha.

Porém, o tempo ficou curto para o que, talvez, teria sido a etapa mais enriquecedora da
tarde. Na reflexdo, um dos grupos citou o Estado, as leis e a Igreja como institui¢des que
operam os critérios do que € normalidade ou ndo na sociedade. O outro grupo disse que
acreditava que ndo existia instituicdo especifica, mas seria a cultura em si que faria essa linha
da normalidade.

Tendo essa perspectiva, Myrian abordou que as instituicdes sdo que reforcam a cultura
dominante e citou a escola, que havia sido deixada de fora pelos grupos. Também explanou
sobre os direitos sexuais e porque deverfamos repensar as nossas praticas e ideias sobre
normalidade. “Sim eu acredito que a cultura se constroi e estd pairando na sociedade, mas
instituicoes que reforcam a cultura dominante sdo as igrejas e também as escolas. (ruidos) as
universidades, todas essas prdticas sociais que estdo reforcando. [...] td, o que eu quero dizer
€ assim, que quando nos, cada um de nos, pensamos nos direitos sexuais, quando é meu

direito, quais os critérios que vocés estdo levantando? Tenho direito ao prazer? Tenho.
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Tenho o direito (ruidos), tenho. Tenho a obrigacdo de respeitar o outro? Tenho. Certo?
Entdo, por que um travesti que a vivéncia da sua sexualidade e estd fazendo seus critérios,
por que eu estou colocando ld em baixo? Que direito ele tem, qual é o direito que ele ndo
tem? (ruidos) Tem algum direito diferente? O homossexual ou um afetivo, ndo tem os mesmos
direitos que o hétero? Ou ele ndo tem todos os direitos?”.

O debate também entrou nas questdes religiosas e como a religido sempre teve ao
longo da histéria o poder sobre o corpo, sobre a sexualidade e como isso impacta na visdo que
temos sobre o que € normal ou ndo. Myrian fez a reflexdo sobre as religides: “Eu penso que
as religioes, sempre tiveram ao longo da historia, muito poder sobre a questdo do corpo, da
sexualidade, dos mistérios da vida, da morte. Entdo as religioes necessitam controlar isso,
precisam o controle sobre isso, por que regulamentam a fé sobre isso. Entdo se elas estdo
determinando isso estdo determinado a norma heterocéntrica, determinam tudo isso, o
momento em que eles comecam a que a ciéncia avanga, a ciéncia mostra que ndo hd o que
dizer, que a sexualidade se vem pelo desejo, pela orientacdo sexual, a ciéncia comeca a
descobrir tantas coisas sobre o sexo sobre a vida e tal, e vai trazer a categoria de género que
vai nos mostrar como se constroi a sexualidade, como se constroi a feminilidade, a
masculinidade e tudo o que vocés jd sabem, entdo de repente a igreja vai perdendo seu poder,
(ruidos) entdo é muito dificil pras religioes aceitarem isso, entdo sempre havido um embate
politico muito grande entre ciéncia e religido, na medida que a ciéncia explica as coisas, que
a religido explica (ruidos) da vida. Entdo se cria um embate. Mas eu diria assim o, tudo que
estd colocado aqui em baixo, vamos der aqui mais pra cd (ruidos) tenha respeito, estou
respeitando, estou so vivenciando o prazer, o prazer do outro, com qualidade, com respeito,
aonde que eu vou colocar? Tenho que modificar tudo isso”.

Acredito que, apesar de ter suscitado reflexdes importantes, o encontro poderia ter
levantado mais discussdes e também nao sei ao certo se ao final ficou claro para o grupo o
objetivo principal que era passar a ideia de que quando falamos em sexualidade, ndo hd uma

normalidade a ser seguida e que tudo que chamamos de normal € uma construgdo social.

4.10.3 Tematicas do Encontro

Nesse encontro, os temas de maior destaque no debate foram a sexualidade, os direitos

sexuais e religiosidade.
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4.11 O DECIMO ENCONTRO

4.11.1 Plano do Encontro

Na hora de planejar o décimo encontro eu ainda estava com a impressdo de que o encontro
anterior com a Myrian, sobre sexualidade ndo tinha sido muito proveitoso. Assim, convidei o
professor do curso de Ciéncia Sociais da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
Ubiratan Garcia Vieira, para trabalhar sobre a constru¢ao da masculinidade e homofobia.
Ubiratan é graduado em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) (1996), mestrado em Extensdo Rural pela Universidade Federal de Vigosa (UFV)
(2000) e doutorado em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) (2005). Também tem experiéncia na area de Préticas Sociais da Linguagem, atuando

principalmente nos seguintes temas: deficiéncia, identidade, discurso, designacao e exclusao.

4.11.2 O que aconteceu

Em conversa com Ubiratan, solicitei que ele questionasse o grupo sobre o que tinham
aprendido até esse décimo encontro, o que mais tinha chamado a atencdo deles. Tinha como
objetivo observar se as formagdes estavam de fato sendo bem aproveitadas. Entdo, logo apds
a apresentacgdo inicial ele fez essa pergunta.

Aqueles(as) professores(as) que responderam o questionamento, falaram, basicamente,
da dificuldade que possuem em tratar os temas género e sexualidade com os(as) estudantes.
Uma das dificuldades mais levantadas seria o choque que esses temas fazem com visdes
religiosas que estudantes trazem para o espago escolar. Um professor aponta, inclusive, que o
que o impede de tocar nesses temas € o respeito por essas visoes religiosas.

Trouxeram também a dificuldade em relacdo as familias dos alunos e é visivel que o
grupo tem receio em criar embates com familiares — por também ja ter acontecido problemas
pelo Dia da Troca (quarto encontro) — e uma visao de que a escola também nao poderia perder
de vista que seu objetivo maior precisa ser o de seguir os conteudos cldssicos. Outros(as)
professores(as) também falaram das suas dificuldades pessoais com o tema, ou seja, o
enfrentamento ao proprio preconceito. O que é perceptivel nas falas é que eles acreditam que
0s seus preconceitos nao interferem no tratamento com os(as) estudantes.

Em prosseguimento a discussdo, uma das professoras levantou uma questdo

importante quando mencionou o fato de que uma turma tinha questionado se ela seria a favor
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ou contra o ‘homossexualismo’ e que esses temas quer o grupo queira ou nao precisam ser

discutidos na escola. Eis o didlogo que aconteceu:
MULHER: S6 que em inglés, Mdrcia, (ruidos) tanto do fundamental
como do ensino médio, tem a questdo das mulheres na literatura, tem
uma unidade, um capitulo, voltado pras mulheres. No livro do oitavo
ano tem um conto que eu to lendo com eles, que é um texto que é
sobre uma mde que escreve um livro sobre um menino que queria se
vestir como menina, ele quer se vestir de bailarina, o nome do livro é
em inglés é ‘MyPrinces Boy’, e ai ela aceita ele se vestir daquela
maneira e ela até comega incentivar, por que ai ela percebe que ele
fica feliz quando ele se veste assim, e ela resolve escrever um livro
que ¢é sobre a questdo do antibulling com relacdo a essa questdo.
Entdo quer queira ou quer ndo, assim a gente tem que tocar no
assunto.
UBIRATAN: Vocé acha? Vocé acha que tem que tocar no assunto?
MULHER: E eu creio que sim, por que até eles questionam a gente,
teve um dia que numa turma eles me questionaram, se eu era contra
ou a favor ao homossexualismo, eles usaram assim o termo né, e até a
gente tinha tipo uma conversa com a Marina, que ela veio pra cd, teve
uma oficina também que a gente falou mais dos termos usados, a
carga de significado que vem com cada termo, e eu acho essa parte
também da linguagem, também é interessante, a gente comegar a se
observar o que a gente fala, por isso quando o Mateus chegou e disse
¢ ‘viadagem minha’, (risos) é um termo assim que a gente jd fica
assim, para o ambiente assim nossa, fere (risos), mas enfim,

brincadeira td Mateus? (risos).

Antes de entrar no assunto em si, Ubiratan ainda falou sobre como eles se utilizam de
justificativas para controlar suas praticas quanto aos assuntos de género e sexualidade. Ele
pontua: “/...] eu vejo, percebo informacdes que vocés trazem pra mim que remetem ao fato de
que existe uma coercdo mesmo, uma opressdao ou uma forma de controle nas prdticas, sobre
as suas prdticas docentes que eu consigo ver desde a utilizacdo da justificativa dos cldssicos
pra colocar essa dificuldade, pra tratar esse tema na sala de aula, passado por questoes que

envolvem uma legislacdo, ou seja, leis, a gente encontra critérios internos, uma identidade
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profissional, no caso do professor de filosofia, que remetem ao lugar que é regulado na sua
prdtica profissional, ou seja, a legislacdo. Questoes, vamos dizer assim, percebidas como
externas de uma cultura dominante que tem uma caracteristica religiosa e até questoes da
propria experiéncia, dificuldades que sdo proprias. O que eu aprendi dessa primeira
conversa é que ndo td fdcil (risos), ndo td favordvel a discussdo de género e sexualidade pra
nos aqui, entdo isso tranquilo, vamos tentar aproveitar o tempo e falar um pouco sobre essa
figura do homem heterossexual e como o homem heterossexual ele vai, de certa maneira
contribuir pra duas formas de opressdo. Eu acho isso bastante interessante, geralmente...
vocés sabem a diferenga entre sexualidade e género né? Acredito que vocés trabalharam
isso”.

E mesmo que eles tenham trabalhado os conceitos, afirmaram que ainda ndo estavam
seguros quanto a eles. Dessa forma, Ubiratan deu uma explicacdo mais geral, para assim
adentrar ao tema que seria debatido no encontro. Como ferramenta, Ubiratan usou o texto: ‘A
constru¢do do masculino: dominag¢do das mulheres e homofobia’, de Daniel Welzer — Lang,
em que o autor vai mostrar que a dominag¢do dos homens sobre as mulheres € um efeito da
mesma dominacdo dos homens contra os homens. A regulacdo, a domina¢do dos homens
sobre as mulheres teria a mesma fonte que a organizagao das relagdes sexuais. O que levaria o
debate para a construcdo das masculinidades, pois o autor defende como que o homem
heterossexual se torna uma figura de opressdo tantos para as mulheres, como para a
sexualidade em geral, com o efeito da homofobia.

E foi com esse texto, que as discussoes foram suscitadas. Ubiratan conseguiu abordar
o tema da violéncia contra a mulher, os privilégios masculinos e heterossexuais, o custo
desses privilégios, a socializacdo masculina e a dominag@o. Na minha percep¢do, utilizando
fragmentos do texto, o professor Ubiratan conseguiu abordar muitos pontos sobre homofobia
e violéncia contra as mulheres, de uma maneira clara e mais aprofundada. “[...] seja um ganho
mas ndo em termos de privilégios materiais, aqui fala uma coisa, na pagina 461 ainda: “A
opressao das mulheres pelos homens € um sistema dinamico na qual as desigualdades vividas
pelas mulheres sdo os efeitos das vantagens dadas aos homens. Quando se atribuem ao dividir
uma torta, sete partes aos homens e uma as mulheres, a luta por igualdade deve significar que
se divida a torta em porc¢des iguais, logo os homens terdo menos. Entdo, pra gente trabalhar
essa questdo da masculinidade, é importante lembrar que eles vao perder privilégios. Se a

gente ndo tomar consciéncia disso, a gente ndo contribui com a luta das mulheres”.
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4.11.3Tematicas do Encontro

Os temais mais debatidos nesse encontro foram a masculinidade, a heterossexualidade,

homofobia e violéncia contra a mulher.

4.12 O DECIMO PRIMEIRO ENCONTRO

4.12.1 Plano do Encontro

Na reta final da pesquisa, era claro para mim que ainda havia um afastamento dos professores
e professoras com os temas género e sexualidade. Mesmo apds onze meses de trabalho com
eles, ainda era visivel a falta de compreensao dos conceitos e, mais importante, a dificuldade
deles em perceber como era importante que a escola e, consequentemente, eles assumissem o
compromisso com essas tematicas.

Com isso em mente, pensei que o décimo primeiro encontro poderia ser trabalhado um
assunto mais geral como género e educagdo. Que a pessoa que fosse até a escola conseguisse
abordar e enfatizar essa necessidade e a importancia desses temas serem uma fonte de debate
constante no espago escolar. Para ndo levar novamente um professor da drea das ciéncias
humanas e até para possibilitar um novo olhar sobre o tema, convidei o entdo professor do
curso de Enfermagem da Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc), Marson Luiz
Klein.

Marson possui mestrado em Ciéncias da Saidde (Unochapecé), pds-graduagdo em
Docéncia Superior para Area da Satdde (Unochapecd) e graduacio em Enfermagem
(Unochapecd). Experiéncia em Enfermagem Cirurgica, Clinica Médica, Supervisdo dos
Servicos de Enfermagem, Coordenagdo Técnico-administrativa dos Servigos de Enfermagem,
Docéncia no Ensino Técnico e Superior. Como docente atua nas dreas de Enfermagem
Cirdrgica, Gestdo e Gerenciamento dos Servicos de Enfermagem e Etica.

E ¢ justamente nas aulas de Etica que Marson aborda, dentro do contexto da
Enfermagem, as questdes de género e sexualidade. Além disso, € militante do movimento de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBT) o que também

poderia contribuir para as discussoes.
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4.12.2 O que aconteceu

O mais importante a destacar é que esse encontro foi o que mais causou desestabilidade no
grupo de professores e professoras. Desestabilidade no sentido de alguns(as) participantes do
grupo ficarem incomodados com as discussdes e demonstrarem sua incomodacao, eu diria que
em alguns momentos até certa agressividade. Isso ainda ndo havia acontecido de forma tao
palpédvel como foi nesse encontro.

A segunda consideracdo importante a fazer € que o Marson havia preparado vdrias
atividades e dinamicas para trabalhar com o grupo os temas de género e sexualidade na
educagdo e nao conseguiu realizar nenhuma delas. O encontro acabou sendo uma extensa
conversa com o0 grupo sobre varios temas que perpassam género e sexualidade. A  primeira
quebra do roteiro preparado por Marson aconteceu logo no inicio do encontro quando um
professor questionou sobre a entrega de atestados no Hospital Regional do Oeste, aqui de
Chapecé (SC). Mesmo o assunto ndo tendo relevancia para o debate proposto, Marson
respondeu sobre o assunto.

Em seguida, Marson falou sobre sua pesquisa de conclusdo em que desenvolveu uma
pratica assistencial de seis meses na Avenida Fernando Machadog, em Chapecd, trabalhando
com profissionais do sexo feminino e travestis, tentando conhecer como elas exercem as suas
atividades e quais seriam as politicas publicas de satide para esse segmento enquanto questao
de inclusdo. Dessa forma, explicou assim o seu compromisso com as populacdes vulneraveis
enquanto profissional de saide e mostrou que na pratica essas populagdes sdo muito
desassistidas também na 4rea da satde.

Quando falou sobre sua dissertacdo de mestrado, Marson explicou que tentou
compreender por que um enfermeiro tem um discurso macico pautado na ética, contudo, o
enfermeiro é extremamente moralista e tem dificuldade de fazer relagdes, realmente éticas
reflexivas e, para isso, tentou estudar e conhecer dentro de um recorte como se dd o ensino da
ética no processo de formacao do enfermeiro. Ele afirmou: “E o que me causou e me assustou
muito por que assim como nas escolas, eu jd li estudos parecidos, que toda vez que a gente
fala que o aluno precisa aprender matemadtica, ele precisa aprender portugués, ele precisa
aprender isso por que a fundamentagdo tedrica tal autor diz que € dessa forma, contudo

quando ¢ histoéria, quando € filosofia, quando € sociologia eu posso ensinar histéria que eu

9 . ;s . , .. . .
A Avenida Fernando Machado em Chapecd é a rua em que mais se reinem profissionais do sexo na cidade.
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aprendi com os meus pais, ai eu ndo preciso de fundamentagao tedrica, ai eu posso ensinar a
partir do senso comum”.

Com isso, Marson entrou no assunto da importancia de uma fundamentacio tedrica
para balizar as discussdes sobre género e sexualidade. Também adentrou no tema da
normalidade afirmando que a preocupacdo € justamente, que de um tempo pra cd, tivemos
poucas iniciativas de ter um olhar para pessoas que niao se encaixam e, entdo, surge o tema
das diversidades. E questionou o grupo: “O que leva vocés a acreditarem por que um
educador deve ter um embasamento tedrico acerca de género? Por que foi trabalhado muito
sobre gé€nero, ai 0 meu questionamento é a partir desses fundamentos que vocés tiveram
porque um educador precisa ter esse embasamento tedrico acerca de género?”.

As respostas vieram no sentido de que a escola precisa trabalhar a cidadania e ndo s6
os temas praticos e cientificos e também respostas de que ndo haveria necessidade de ter
embasamento tedrico para tratar sobre esses temas, pois o fundamento tedrico poderia
direcionar muito os assuntos. “Eu ndo consigo concordar com o fato de que tudo tem que ter
uma fundamentacdo teorica, por que, por exemplo, eu ndo saberia citar nenhum autor que
fala sobre isso especificamente sobre isso, no entanto, ndo me sinto completamente
despreparado pra tratar do assunto, e eu acho que, as vezes, tém um problema, parece que
quando tu traz uma fundamenta¢cdo mesmo que seja um assunto fundamentado vai ter uma
opinido formal de um autor, por exemplo, sobre determinados assuntos do cotidiano, que
pode ou ndo ferir determinadas pessoas dentro da turma. Entdo eu acho que isso é mais que
eu ndo concordo por que cada espaco vai ter capacidade de interpretar as coisas e de
colocar sobre eles (ruido) ndo necessariamente precisa estar fundamentado em alguma coisa,
as vezes é até melhor que ndo esteja, por que muitas vezes uma fundamentacdo tedrica
direciona muito” .

A primeira desestabilidade do grupo acontece quando Marson questionou o professor
sobre de que forma os assuntos poderiam ferir os(as) estudantes, novamente a questdo das
religiosidades foi levantada. No final de sua fala o professor afirma que esses temas de género
e sexualidade sdo muito delicados e que, por isso, nao deveriam ser aprofundados para nao
criar problemas entre os(as) estudantes. Em resposta, Marson demonstrou e disse que ficou
assustado com a fala do professor, pois para ele todos os assuntos da sociedade perpassam
pelas questdes de género e trouxe dados sobre diferencas salariais entre homens e mulheres na
mesma funcdo e sobre as violéncias contra as mulheres, usando exemplos mais locais para

que o grupo entendesse.
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Foi entdo que um professor, ja incomodado, citou o problema da generalizacdo e que
pessoas por acreditarem em alguma religido também sdo discriminadas. O didlogo foi longo
nesse aspecto e criou uma tensdo dentro da sala. Marson trouxe a tona a questdo de que
pessoas nao morrem por acreditarem em Deus, diferente dos LGBTs que morrem por serem
quem eles sdo. Falou da responsabilidade do discurso dos professores e como os discursos
sim, ferem as pessoas. Foi o primeiro momento bastante tenso.

Marson também falou sobre sua experiéncia de vida enquanto homossexual e do
periodo escolar. Falou dos privilégios que teve e dos sofrimentos que passou. O que acredito
tenha sido uma fala honesta e bem impactante para o grupo. “O que vai mudar, e eu acho que
eu fui um privilegiado, eu tive uma vida muito privilegiada numa série de questoes e o que vai
mudar, e eu havia prometido que eu ndo iria falar isso das fundamentagées teoricas, o que
vai mudar na vida dessa crianga por que ela vai ser hostilizada na escola, o que vai mudar é
que ela vai assim como terminar o ensino médio sendo o primeiro aluno a chegar na escola,
por que eu era hostilizado por todos, e esperar dar o sinal e esperar vinte minutos pra sair
pra quando ndo tivesse mais ninguém na escola. O que vai mudar é que os meus irmaos,
buscavam outro caminho pra ir pra escola por que tinham vergonha de ir junto com o
‘Viadinho’, o que vai mudar é que eu reprovei dois anos e eu ndo conseguia ler e eu era o
pior aluno até a sétima série, eu era o aluno problema, por que eu s6 apanhei da vida e dos
colegas, e a tinica coisa que eu aprendi por que ninguém dd o que ndo recebe é bater, bater
nos professores que ndo faziam nada pra me proteger, bater numa sociedade que nem servi¢o
de saiide, nem minha familia, por que diferente de um negro, de um deficiente fisico, que em
no seio da sua familia uma atencdo e é ali que ele aprende a ter orgulho de ser o que vocé é,
um LGBT, uma pessoa que ndo corresponde a identidade de género, o primeiro local de
exclusdo ¢ a familia. E o que eu estou tentando discutir hoje, e nds continuamos querendo
lavar nossas mdos, assim como é na saide, a familia ndo estd preparada pra compreender,
por que ndo tem fundamentacdo tedrica. A escola ndo quer, gente, a escola ndo quer atender,
nos queremos fugir, isso ndo nos cabe, isso ndo nos pertence, isso ndo é assim, e a savde
também ndo quer atender, por que meus colegas docentes ndo querem ensinar os enfermeiros
ou os médicos, os farmacéuticos atender, e ai a gente vai continuar fazendo educagcdo como
eu falei antes, pro cidaddo branco, heterossexual, cristdo e burgués, e quem ndo se encaixa
que corra atrds.

Apo6s essa fala, Marson também falou sobre a existéncia de uma hipocrisia quando as
pessoas dizem aceitar e respeitar a diversidade, desde que ndo seja na sua familia, desde que

ndo esteja perto. Para exemplificar, contou um fato que envolvia uma amiga dele. Ainda nessa
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fala, Marson trouxe a questdo de como, por exemplo, as transexuais sao empurradas para a

prostituicdo e para os subempregos, pois nao sdo aceitas nos espagos. Foi ai que outro ponto

de tensdo aconteceu. Segue o didlogo:
MARSON: [...] E ai quando eu falo e talvez eu esteja fugindo do
tema, quando eu falo nas pessoas por exemplo, que tem uma
identidade de género que ndo corresponde ao sexo bioldgico de
nascimento, a determinagdo social pra essas pessoas ndo é estar aqui
dando aula como a nossa colega que sdo excecoes, a Marina, ndo,
ndo ¢, ela venceu por que ela teve privilégios que as outras
transexuais da rua ndo tiveram, e a Marina ainda com certeza, ainda
sofre preconceito por que aquele pra muitas pessoas ndo é o lugar
dela, e o lugar dela seria sim, na rua se prostituindo, por que na
madrugada elas ndo nos assustam, na madrugada a gente ndo as vé.
Entdo, isso sdo determinantes sociais, eu, por
exemplo, quando eu faco uma defesa de que a prostituicdo deve ser
uma profissdao regulamentada, por que ela existe em todas as culturas,
(ruido) tolerada, regulamentada, existe em todos os niveis sociais,
pobre, classe média, classe alta, e a regulamentacdo ela traz uma
série de beneficios, inclusive protecdo pra quem exerce a atividade,
contudo, ai o pessoal disse assim: “mas Madrcio, quando tu fala de
género e orientacdo sexual, vocé critica por que as travestis sdo
obrigadas a se prostituirem”. Se elas optassem em se prostituir, ndo
teria problema, mas é uma determinacdo social, ndo sobre outra
atividade se ndo se prostituir.
PROFESSORA: Eu discordo, eu discordo porque [...] eu ndo
consigo concordar me desculpe. Por que pode ser (ruido), mas vocé
bem sabe, como vocé bem falou que tem mulher que acorda cinco da
manhd e é estuprada na rua por que estava trabalhando ld na Sadia,
mas nem todas vao ld trabalhar na Sadia, muitas delas preferem outro
servigcof...].
MARSON: Mas é um direito.
PROFESSORA: E um direito, ndo t6 dizendo que eles deveriam
fazer ou ndo, eu ndo tenho nada contra elas estarem fazendo, so que a

gente ndo pode generalizar.



101

MARSON: 74, deixa so eu te fazer uma pergunta, se vocé tivesse que
trabalhar na Sadia, que tem que entrar s6 com a roupa intima, e
entrar so de calcinha pelo vestidrio masculino?

PROFESSORA: Ah, isso eu ndo sei, eu ndo trabalho ld dentro.
MARSON: Mas tem transexuais que trabalham ld, que elas sdo
obrigadas, por que elas tém o genital masculino e um RG com nome
[...].

PROFESSORA: Tem vdrios servi¢os, a minha mde vendia merda pra
comprar os livros td. Ela vendia esterco pra poder comprar ldpis pra
escrever e um caderno.

MARSON: Isso foi errado, ela ndo deveria precisar vender esterco.
PROFESSORA: Mas ela tinha dez filhos e ela precisava e nem por
isso ela se prostituiu. Ela se virava na roca por que ela dizia um dia
ela ia sair da roga, e nem por isso ela se prostituiu, entende? Quero
dizer assim, que existem vdrios caminhos, ndo é sé por que o fator
social a fez ir pra ld, tem algumas que a gente concorda, que a gente

sabe que ndo tiveram oportunidades, mas ndo sdo todas.

Com isso, Marson fez toda uma contextualizacdo de como a maioria das transexuais e
travestis passam a infancia e adolescéncia e quais os fatores que levam elas para, naquele
contexto, o Unico caminho possivel: a prostitui¢ao.

A conversa se estendeu e voltou vérias vezes para o debate religioso, para o debate
sobre normalidade e sobre a importancia de trabalhar esses temas € o impacto que eles trazem
para a vida das pessoas, inclusive para a comunidade escolar.

Do meu ponto de vista, de quem observava o debate, ficou claro, que os debates mais
dificeis para o grupo, mesmo depois de quase um ano, ainda eram a sexualidade, a
transexualidade e a religido. Havia, e ndo apenas nesse encontro, sempre uma preocupagao
muito grande em ‘ndo generalizar’ e com a ‘religiao’.

Voltarei a discutir nos resultados dessa pesquisa, mas nesse encontro para mim ficou
evidente que essas preocupacdes eram, na maioria das vezes, justificativas para esconder
pensamentos e discursos carregados de preconceito. A fala da professora, sobre a prostitui¢do,
nesse encontro foi uma surpresa para mim. Tendo em mente que o grupo teve contato com a
Marina Reidel, que havia abordado essas questdes, mas ao que parecia nao havia criado

empatia nenhuma com alguns participantes do grupo.
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4.12.3 Tematicas do Encontro

As discussdes, apesar de bem diferentes do tema inicialmente proposto para o professor

convidado, acabaram voltando aos temas da homossexualidade, transexualidade e religiao.

4.13 O DECIMO SEGUNDO ENCONTRO

4.13.1 Plano do Encontro

Quando pensei em que tipo de encontro fecharia essa pesquisa, confesso que estava
desmotivada. Na minha ingenuidade, acreditava que ia chegar ao final da pesquisa com o
grupo docente mais sensibilizado com as questdes da diversidade e mais balizados,
teoricamente, sobre os conceitos, mas ao final ndo era isso que eu sentia deles.

Por isso, decidi trabalhar no décimo segundo encontro com dois temas diferentes. Um
deles, também tema dessa pesquisa, ainda ndo tinha sido tratado nos encontros, que era o tema
da cultura do estupro e a escola. O segundo tema foi pensado para fazer um fechamento
mesmo de tudo o que foi discutido e refletido durante o ano, por isso, pensei novamente no
tema proposto para o professor Marson, que acabou ndo sendo abordado: género e
sexualidade na educacao.

Para discutir o tema da cultura do estupro, convidei a comissdria de infincia e
juventude do Tribunal de Justica do Estado de Santa Catarina (TJESC), Liliane Fatima de
Aratgjo. Formada em Direito pela Universidade Comunitiria da Regido de Chapecéd
(Unochapecd) e fez especializagdo em Direito Constitucional pela Universidade do Oeste de
Santa Catarina (Unoesc). Liliane atua nos movimentos sociais ligados a defesa dos direitos
das mulheres e da comunidade LGBT. Atualmente é coordenadora do niicleo de Chapecé da
Unido Brasileira de Mulheres (UBM) e diretora municipal da Unido Nacional LGBT
(UNALGBT). Também compde a executiva estadual do Sindicato dos Servidores do Poder
Judiciario de Santa Catarina (SINJUSC).

Ja a segunda convidada, Adriana Costa de Souza, foi também indicacio do meu
orientador, professor doutor Benhur Pinds da Costa. Adriana € uma mulher trans e negra, que
trabalha como coordenadora Estadual da Diversidade na Secretaria de Desenvolvimento
Social, Trabalho, Justica e Direitos Humanos do Estado do Rio Grande do Sul. Também

trabalhou como coordenadora de Politicas para Crianga e o Adolescente na Secretaria de
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Desenvolvimento Social, Trabalho, Justica e Direitos Humanos do Estado do Rio Grande do
Sul e foi por muitos anos diretora de escolas publicas.

Ap0s as falas e o debate, preparei um coquetel e um livro digitalizado com dindmicas
sobre gé€nero para entregar para a escola. O livro é ‘Género Fora da Caixa — Guia pratico para

educadores e educadoras’, editado em 2011, pelo Instituto Sou da Paz.

4.13.2 O que aconteceu

A primeira fala foi feita por Liliane, que iniciou fazendo uma contextualizagao sobre o crime
de estupro, as mudancas no dmbito legal do entendimento do crime, a evolugdo das leis para
condenar quem comete o estupro e também as questdes que envolvem o estupro de
vulnerdveis. No entanto, ela deixou claro que se tratava da ‘letra fria’ da lei, mas que o
sistema ainda apresenta muitas falhas e tende a ser diferente dependendo do recorte de classe,
raca e género.

Prosseguindo sua fala, Liliane abordou a questdo de género que esta presente no crime
de estupro, em que 90% das vitimas s@ao mulheres, e dentro dos 10% restantes se encontram
em sua maioria a populacdo LGBT. Lembrando ainda, que todos os dados referentes ao crime
de estupro sdo dados subnotificados. “Alguns niimeros dos estupros no pais, e todos os
nimeros que eu vou passar aqui sobre estupro sdo subnotificagcbes, o crime de estupro é
muitissimo subnotificado, o que quer dizer isso, muitos poucos casos de estupro chegam nas
delegacias e ai a gente jd comeca a ter algumas pinceladas do que a gente estd conversando
que é sobre a cultura do estupro, por que ela tem muito a ver com essas subnotificacoes, tem
muito a ver, umas das caracteristicas dessa cultura do estupro é justamente essa
invisibilizacdo do crime, das vitimas, esse silenciamento forcado, vdrias sdo as causas, as
mulheres que sofrem violéncia sdao pressionadas desde a familia pra ndo realizar boletins de
ocorréncia, a familia teme que ela sofre, teme que ela se exponha, teme a vergonha diante
dos vizinhos, teme o condenamento social que ela vai sofrer, teme a represdlia do agressor
que nos vamos ver que dificilmente é uma pessoa distante”.

Liliane também afirmou que os crimes estdo muito mais perto do que todos e todas ali
imaginam, inclusive dentro da escola. E que os dados derrubam o entendimento que muitos
tém ainda que o estuprador seria uma pessoa doente e distante da vitima. “70% das mulheres
que sdo estupradas, sdo estupradas por parentes, sdo estupradas dentro de casa, sdo estupradas
por namorados, por amigos, por conhecidos, como que a gente pode supor que diante dessa

realidade, diante desse fato que o estupro seja praticado por homens doentes, por homens
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desequilibrados, por excecdes da sociedade? Nao hd como sustentar essa teoria diante desses
nimeros, concordam com isso? Entdo nds estamos falando que existe dentro, praticamente, da
casa de cada menina dessas existe um doente, entdo trata-se de uma epidemia € isso?”.

Para iniciar de fato o tema da cultura do estupro, Liliane lembrou o episddio do
estupro coletivo ocorrido no Rio de Janeiro (RJ) envolvendo uma menina de 16 anos.
Exemplificou toda a série de julgamentos que a menina sofreu, inclusive tendo que sair do
Estado porque estava sofrendo represalias, e chamou aten¢do para o conceito de cultura do
estupro e que como cultura ele pode ser modificado. “O termo da cultura do estupro ele surge
ld pelos anos 1970, na segundo onda dos movimentos feminista nos EUA, onde justamente se
buscava fazer esse debate de desnaturalizar o crime de estupro, de tird-lo dessa condi¢do de
excecdo, de crime raro, de um crime que é cometido por pessoas que tem problemas, que
naturalmente isso sempre aconteceu, por que existem pessoas assim e elas sdo um problema.
E ai, inclusive nessa terminologia, da questdo de empregar a terminologia cultura do
estupro, o que a gente quer debater com essa terminologia, porque que é importante o
emprego disso. Por que nds queremos dizer que isso é cultural, se é cultural é construido, e
se é construido pode ser desconstruido, pode ser desconstruido. A cultura do estupro ela estd
alicercada em comportamentos que vdo assim, desde os mais sutis até os mais explicitos que
visdo essa invisibilizacdo do problema, silenciamento da vitima, o descrédito da vitima de
estupro”.

Para fazer a ligacdo do tema com a escola, Liliane citou um exemplo de uma escola
em Chapecd, onde a filha dela estuda, que estava organizando uma viagem de uma turma para
um parque aqudtico. A direcdo da escola fez uma reunido apenas com as meninas da escola
para solicitar que elas cuidassem as roupas que iriam levar: ndo levar biquini e sim maio, ndo
levar shorts, etc. A alegagao foi que os meninos nao sabem se comportar. Demonstrando para
0 grupo que essas atitudes naturalizam a violéncia e, mais que isso, coloca nos ombros das
meninas/mulheres a responsabilidade por nao serem agredidas.

Logo ap0s, foi a vez da Adriana fazer sua intervenc¢do. De inicio, Adriana falou da sua
vivéncia de mulher trans e negra trabalhando em escolas publicas do Rio Grande do Sul,
inclusive como diretora. Falou da diferenca entre os dois Estados em que no RS as direcdes
sao eleitas pela comunidade escolar, o que ndo acontece nas escolas de Santa Catarina, onde
as direcoes sdo indicagdes do Governo do Estado, através das suas Geréncias Regionais de
Educacao.

Dito isso, Adriana afirmou que sua fala ia tentar contextualizar como a escola pode ser

uma reprodutora dos sistemas de opressdo. E iniciou esse tema abordando que a escola € um
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espaco que deve fomentar o conhecimento, ndo apenas o catedritico, mas também o
conhecimento que parte das vivéncias dos(as) estudantes. Que esse seria o sonho de todo
professor e toda professora, mas que muitas vezes fica de lado em funcdo da sobrecarga
dos(as) profissionais. Mas reafirmou que os professores(as) devem estar atentos a realidade e
vivéncia de cada aluno (a):“[...] ndo adianta eu querer falar sobre a importancia da
alimentac¢do sauddvel, pra uma crianga que de repente vive numa comunidade muito pobre,
que a mde trabalha horrores pra conseguir garantir o arroz e o feijao e de vez em quando a
carne e uma mistura pra colocar na mesa, por que ela compreende que ela tem que comer a
salada todos os dias é uma coisa que vai ficar realmente no campo das ideias e ndo no campo
da realidade |[...] e ai vocés vdao me dizer mas Adriana, como que eu com doze, treze turnos,
vou conseguir saber a realidade de cada aluno?, realmente professores é muito dificil a gente
conseguir com o montante de alunos que a gente tem, a gente compreender a realidade de
cada um, mas eu entendo que a parir do momento que eu vou fazendo as minhas avaliacoes e
vou conhecendo os meus alunos, e que eu vou fazendo e vou vendo que alguns tem mais
dificuldade que outros talvez eu diria que sim, pra garantir um pequeno espago pra conhecer
esses alunos e compreender por que a dificuldade de compreensdo de alguns”.

Através dessa abordagem sobre as vivéncias de cada estudante, Adriana explanou
sobre os marcadores sociais que todos nos carregamos desde cedo e que cada sujeito fard a
constru¢cdo do seu ‘Eu’ individual e que esse processo pode ou ndo ser aceito socialmente. E
que o padrao de ser/existir aceito socialmente € aquele que se encaixa no padrao € ser homem,
branco, cislo, heteronormativo e cristdo catolico.

Também explanou como esses padroes refletem na percep¢do e comportamento dos
estudantes, destacando com isso o funcionamento também do espaco escolar: “criancas
chegam nesse espaco, elas vdo ter aquilo que jd é individual deles, eles vao se deparar com
vinte, trinta coleguinhas, e vdo ver que alguns tém algumas caracteristicas que se
assemelham no ser, no agir, no se comportar com eles, ou alguns coleguinhas se destacam,
ou vocés nunca perceberam quando jd estd andando o ano letivo e ai vem uma crianga
transferida, nos primeiros dias, ai na reunido do conselho de classe a gente jd diz assim o6, “ai
fulano entrou na escola era um amor, na primeira semana, depois se juntou com o fulano se
soltou, agora ninguém aguenta’, mas serd que fulano ndo era sempre assim? Ou o que?
Estava se situando naquele grupo social, ele estava apenas fazendo a compreensdo de qual

grupo efetivamente ele ia fazer parte, por que de alguma maneira aquele grupo entdo, tinha

10, ~- A » . A . . . A - ~
Cisgénero € a pessoa que possui concordancia da identidade de género com a sua configuracdo hormonal e
genital de nascenca.
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mais a ver com o seu jeito de ser. Entdo as vezes a gente acha que “ah, depois se soltou”, na
verdade ndo ele estava se situando, estava comecando a se entender qual era aqueles espacos
de empoderamento e quais empoderamentos tinham dentro daquele espaco. E quando a gente
compreende isso a gente vai compreender que esses espacos constantemente vdo também
reforcar quem tem poder na sala de aula, quem tem poder na escola”.

Nessa perspectiva foi que Adriana falou sobre o papel dos professores(as) e como
eles(as) podem contribuir no reforco ou na desconstru¢do da cultura do estupro, dos
preconceitos e das naturalizagdes que o senso comum realiza. E que a intervencao desse ser
feita na hora e da maneira correta. “[...] ao ouvir um aluno falar do cabelo da colega que é
negra que é cabelo de bombril, e eu ndo intervir na hora, eu digo sim por que ele sabe que eu
estou ouvindo, o aluno sabe que vocé estd escutando, ele sabe, ela sabe que ele vai falar e ele
sabe que vocé vai ouvir e se vocé ndo falar, ndo dizer a intervencdo naquele momento ou em
outro, pode contar que vocé estd contribuindo e ai a gente entra numa outra discussao que
ndo é esse o momento, sobre a ética profissional, por que vocé estd contribuindo sim pro
processo de racismo dentro da tua sala de aula. E se tu virar e disser assim ¢ “ndo fala assim
da tua colega, deixa o cabelo dela, deixa ela deixar o cabelo dela do jeito que ela é”, tu
ainda deu o aval pra ele, por que tu ndo desconstruiu, tu apenas disse assim “ndo é pra falar
essas coisas”, tu pode pensar, tu pode agir, mas tu ndo pode falar, aqui ndo é o lugar pra
isso, “na minha frente ndo, ndo quero saber dessas coisas”, vocé ndo quer saber, mas isso
estda sendo trazido, e eu ainda volto a historia, ndo é um pecado ndo saber, ndo é um
problema a gente desconhecer uma temdtica, eu acho que a gente tem que partir do que sabe,
depois, o que tu entende por isso? O que tu td fazendo a partir disso dai? E ai diz, olha vamos
fazer o seguinte, vamos estudar sobre isso, vamos pesquisar sobre esse assunto, eu também
vou pesquisar, eu também quero saber um pouco mais por que eu ndo estou entendendo, de
repente vamos falar com outro colega e ai vamos usar a tal da interdisciplinaridade”.

Encerrou frisando a necessidade do posicionamento dos(as) docentes para que nao
deixem os preconceitos se perpetuarem, que € necessdrio compreender a discussdo sobre
direitos iguais, sobre dignidade, de resgatar o que foi negado para as populacdes vulneraveis.

O debate com o grupo trouxe discussdes sobre casos de violéncia e questionamentos
sobre como mudar a cultura do estupro. Com esse questionamento, Adriana frisou novamente
que a mudanca também parte dos (as) professores (as). “/[...] eu acho que a mudanca ela é um
processo que ele se encaminha a partir também do fortalecimento das pessoas que sdo
referéncias, que sdo referéncias na sociedade, entdo se os educadores se fortalecerem pra

ajudar nas mudangas, falarem, tratarem esses assuntos e tantos outros que acontecem na
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sociedade os nossos alunos vdo sair daqui, sendo todos, mas uma grande percentagem deles
vdo sair com outro entendimento, e tem um pensador que vai falar que a gente sempre que
tem a oportunidade, falar por que a gente nunca sabe se quem estd na nossa frente ndo vai
ser o futuro lider de uma nag¢do que pode fazer uma mudan¢a no mundo, que a gente ndo
sabe efetivamente se aquelas pessoas que estdo na nossa frente vdo ser alguém que pode
fazer uma mudangca no mundo. E essa pressdo, e esses movimentos essas acoes, esses grupos,
essas pessoas que falam, assim como a gente espera que dessas falas gerem em vocés também
uma nova fala, uma nova acdo, uma nova postura, e todo o trabalho desenvolvido pela
Flavia, ele sé vai ter sentido em si a partir do momento que vocés também serem
perpetuadores desse didlogo, dessa compreensdo, ndo so na sala de aula mas também nos
nticleos de convivéncia.”

Na continuidade do debate foram discutidos assuntos como o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, a criminalizacdo das violéncias, a interdisciplinaridade e dos desafios de se

pensar em cada disciplina como abordar os temas de género e sexualidade.

IMAGEM 7 - Encontro com os professores

Fonte: registro feito pela autora (2016).

Para cego ver: A imagem mostra vdrias pessoas sentadas em semicirculo e duas
mulheres de frente. Uma estd de pé e outra sentada.

Com a vinda de Adriana para Chapecd, também aproveitamos a oportunidade para
fazer outros eventos. Assim, ela realizou duas palestras na Universidade Federal da Fronteira
Sul — Campus Chapecé. Uma com o tema ‘Direitos Humanos e os debates de género e

sexualidade’ e a outra com o tema ‘Género, sexualidades e violéncia’.
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Fonte: registro da autora (2016).

Para cego ver: A imagem mostra um homem e duas mulheres virados de frente,
compondo uma mesa.

Além disso, Adriana veio em um momento em que estavam acontecendo ocupagdes
dos estudantes nas escolas publicas, em protesto contra a Proposta de Ementa Constitucional
(PEC 241) que previa o ‘congelamento’ do investimento publico em setores como satde e
educagdo por 20 anos, a Medida Publica (MP 746) que propde reformas no ensino médio e o
projeto Escola Sem Partido, conhecido como ‘lei da mordaga’. Aproveitei e levei a Adriana
em duas escolas ocupadas para conversar com estudantes sobre os temas de género,
sexualidade e violéncia. Para encerrar sua passagem por Chapecd, ela ainda participou de um

programa de rddio de duas horas sobre o tema da Transexualidade.

IMAGEM 9 - Encontro com estudantes em escola ocupada

Fonte: registro da autora (2016).

Para cego ver: A imagem mostra uma mulher de pé conversando com varios

estudantes adolescentes que estdo sentados em cadeiras que foram um semicirculo.



109

4.13.3 Tematicas do Encontro

Para encerrar os doze encontros dessa pesquisa, os temas que entraram em discussiao foram a
cultura do estupro e o papel da escola na desconstru¢do dessa cultura e dos sistemas de
opressao.

Como demonstrado, mesmo que em cada encontro tenha suscitado diversas
discussdes, sempre houveram assuntos que se sobressairam e que, muitas vezes, se repetiriam
em outros encontros. Para uma melhor visualizacdo, segue abaixo um quadro das temadticas

dos encontros.

QUADRO 1 - Tematicas de cada encontro

Encontro Tematicas

1° Homossexualidade; orientag@o sexual; papéis de género.

20 Homossexualidade; orientacdo sexual; religido; papel da escola; familia;
papéis de género; preconceitos; violéncia.

3° Machismo; preconceitos; transexualidade.

4° Papel da escola.

50 Transexualidade; homofobia; violéncia contra a mulher; racismo; papel da
escola.

6° Transexualidade; religido; papel da escola.

70 Orientacao sexual; homossexualidade; machismo; papéis de género; papel da
escola.

8° Identidade de género; papéis de género; orientagdo sexual.

9° Religido; direitos sexuais.

10° Masculinidades; heterossexualidade; homofobia; violéncia contra a mulher.

11° Religido; transexualidade.

12° Cultura do estupro; papel da escola.

Sendo assim, no préximo capitulo desdobrarei as temadticas com a andlise dos
discursos dos professores e professoras participantes da pesquisa, assim como demonstrarei os

resultados alcancados.

5 O DISCURSO DOCENTE NO ESPACO ESCOLAR

Para realizar a andlise de todo o material coletado nos encontros realizados, utilizarei a
Andlise do Discurso (AD). Em seu esquema simples, uma mensagem poderia ser constituida

de um emissor, um receptor, um c6digo, um referente ¢ uma mensagem.
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Para a Andlise do Discurso a mensagem ndo € apenas uma transmissao de informagdes
em que o emissor € o receptor atuam de forma separada. No pensamento de Orlandi (2009,

p.21) salienta que:

[...] o que propomos € pensar o discurso nio como transmissdo de informacao
apenas, pois, no funcionamento da linguagem, que pde em relacdo sujeitos e
sentidos afetados pela lingua e pela histéria, temos um complexo processo de
constitui¢do desses sujeitos e producdo de sentidos e ndo meramente transmissao de
informacgdes.

Dessa forma, a Andlise do Discurso tem como objetivo mostrar que nem um texto é
neutro, que nada do que € dito € dito por acaso. O individuo passa a ser um sujeito € como
sujeito ele diz, pensa que sabe o que diz, mas ndo tem acesso ou controle sobre o modo pelo
qual os sentidos se constituem em sua fala. “O fato de que ha um ja-dito que sustenta a
possibilidade mesma de todo o dizer, é fundamental para se compreender o funcionamento do

discurso, a sua relacdo com os sujeitos e com a ideologia” (ORLANDI, 2009, p. 32).

Além disso, a autora explica que na Andlise do Discurso hd sempre uma tensio entre
processos parafristicos e processos poliss€micos. Os primeiros processos sdo aqueles pelos
quais em qualquer dizer hd sempre algo que mantém as ideologias rigidamente expressas, 0
dizivel, a memoria. Os segundos processos sdo os deslocamentos, as rupturas nos processos
de significacdo, os varios sentidos dados pelo discurso também no seu contexto espacial. A
incompletude passa a ser a condi¢do da linguagem, pois nem os sujeitos, nem os sentidos e
nem o discurso estdo prontos e acabados, sempre hd um movimento constante do simbdlico e

da histéria (ORLANDI, 2009).

Nesse contexto, a Andlise do Discurso ndo trata da lingua e nem da linguagem, apesar
dessas questdes estarem relacionadas e interessarem para a andlise. Na Andlise do Discurso €
que se pode observar a relagdo entre a lingua, a ideologia e a polissemia e que o discurso vai
muito além do texto, trabalha-o. Sempre observando que hd uma ideologia por trds que
compromete quem estd falando e tem consequéncias com causas e efeitos. Pécheux citado por

Orlandi (2009, p.47) afirma que:

[...] ndo hi discurso sem sujeito e ndo hd sujeito sem ideologia: o individuo é
interpelado em sujeito pela ideologia e € assim que a lingua faz sentido.
Consequentemente, o discurso € o lugar em que se pode observar essa relacio entre
lingua e ideologia, compreendendo-se como a lingua produz sentidos por/para os
sujeitos.
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Na Andlise do Discurso procura-se levar em conta, ndo apenas o que estd sendo
apresentado naquele momento, mas também o que foi dito antes, ou seja, a histéria. Além

também de considerar os tipos de discurso que estdo presentes em uma fala.

Nesse trabalho, busquei realizar a AD sob a 6tica de Michel Foucault, ou seja,
trabalhar na existéncia das coisas ditas, isso significa trabalhar de forma sistematicamente
com o préprio discurso. Fischer (2001, p. 198-199) afirma que para Foucault “nada h4 por trds
das cortinas, nem sob o ch@o que pisamos. H4 enunciados e relagcdes que o préprio discurso
poe em funcionamento. Analisar o discurso seria dar conta exatamente disso: de relacdes

histdricas, de praticas muito concretas, que estdo ‘vivas’ nos discursos’”.

Para Foucault tudo € prética e tudo estd imerso em relacdes de poder e saber, que se
envolvem mutuamente como, por exemplo, os enunciados e as visibilidades, os textos e as
institui¢des. Para ele, falar e ver sdo praticas sociais amarradas as relagdes de poder, que as
preveem e as atualizam (FISCHER, 2001). Além disso, a escolha por Foucault também vem
no intuito de discutir essas relagdes de poder que estdo presentes nos discursos, conforme o
autor. E, em se tratando de discursos de professoras e professores, que compdem um espago —
0 espaco escolar — imbricado por relacdes de poder, essa questao nao poderia ficar de fora da

analise.

Sendo assim, se o espago se constitui de diversas relacdes, inclusive de poder, entio os
discursos também sdo espaciais. E Foucault, na Ordem do Discurso (1996), chama a atencao
para a interdi¢do dos discursos, pois se sabe que ndo se tem o direito de dizer tudo, qualquer
coisa, em qualquer circunstancia. Indo mais além, também ndo se tem o direito de dizer
qualquer coisa, em qualquer espagco. Por exemplo, um sujeito, quando ocupa um cargo
institucional, faz uso dos enunciados de determinado campo discursivo segundo os interesses
daquela trama momentanea, assim discursos produzidos por professoras e professores sobre
temas como género e sexualidade — objetos dessa dissertacdo — também estdo constituidas por

essas relacdes de poder e espaco (GIACOMONI; VARGAS, 2010).

O que ¢ afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizacido da palavra; sendo uma
qualificacdo e uma fixacdo dos papéis para os sujeitos que falam; sendo a
constituicdo de um grupo doutrindrio ao mesmo tempo difuso; sendo uma
distribui¢do e uma apropriacdo do discurso com seus poderes e seus saberes?
(FOUCAULT, 1996, p. 44-45).

Para Azevedo (2013), que contribui nessa linha, cada sociedade tem seus propdsitos

culturalmente estabelecidos na ordem de diferentes discursos que sempre serdao politicos.



112

As institui¢des introjetam as regras de controle de forma a consolidar as leis gerais,
como por exemplo, a instituicdo escolar: permite uma melhor economia no tempo de
aprendizagem dos regulamentos sociais, faz funcionar o espaco pedagdgico como
uma fabrica de ensinamentos, mas ao mesmo tempo ¢ eficiente em vigiar,
hierarquizar, recompensar, punir e certificar, independente de o individuo ter
atingido os comportamentos esperados (p.156).

Trabalhar com as contribui¢cdes de Foucault ndo € algo fécil, j& que o autor ndo
apresenta uma metodologia tnica a ser seguida, mas sim possibilidades que estdo descritas no
conjunto de suas obras. Nesse trabalho, analisar os discursos sobre género e sexualidade
dentro de um espaco escolar, se baseando na andlise de Foucault (2009) é entender que o
discurso para ele € “uma prética que tem lugar nos atos sociais” (p.54).

Souza e Fonseca (2010) explicam que Foucault se ocupa em mostrar o discurso em
funcionamento, isto é, produzindo o chamado ‘real das coisas’, o que se pode chamar de um

discurso produtivo.

Esse discurso encontra seu lugar em praticas sociais nas quais multiplos discursos
disputam espagos para se afirmarem como verdadeiros. Na produgdo de tais
realidades, o discurso em funcionamento envolve relagdes de poder e producdo de
saberes - “interfaces do saber e do poder, da verdade e do poder” (FOUCAULT,
2006a, p.229).

E € esse discurso em funcionamento que iremos mostrar na Andlise dos Discursos
feitos pelos professores e por professoras sobre os temas de género e sexualidade e de forma
esses discursos entram em disputa e irdo construindo e reconstruindo o espaco da escola.
Discursos como falam Souza e Fonseca (2010), que se operam como um jogo complexo e
instavel, que envolve enfrentamento, invencdes e produgdes. Para isso, essa andlise segue os
parametros dados pelas acima citadas quando explicam que se trata de uma andlise voltada
para as praticas e condutas cotidianas, compreendendo que estas sdo produzidas histérica e

discursivamente nas malhas finas do poder.

Conceitos, procedimentos, operagdes, representacdes, crengas, valores, critérios,
atitudes, comportamento, etc., inserem-se, pois, em praticas produtoras de sentidos e
de verdades sobre as coisas e as pessoas, o que implica relacdes de poder e producdo
de saberes. [...] Desse modo, nos diversos campos discursivos que produzem o
tecido social, o que denominamos masculinidade e feminilidade € produzido. Assim,
como se produz o que denominamos matemdtica (SOUZA; FONSECA, 2010, p.
37).
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Assim, busquei trabalhar com o conceito de enunciado, trazido por Foucault no livro
Arqueologia do Saber (2009) em que explica que o enunciado tem uma estreita relacdo com o
discurso e é no enunciado que o discurso encontra sua manifestacdo. (SOUZA; FONSECA,
2010). Assim, os discursos sdo conjuntos de enunciados que se apoiam na mesma formacao
discursiva (FOUCAULT, 2009). O enunciado em si ndo € uma unidade, mas ele se encontra
na transversalidade de frases, proposicdes e atos de linguagem e sempre estdo apoiados em
um conjunto de signos (FISCHER, 2001).

Um conjunto de enunciados, na medida em que se apoiem na mesma formacio
discursiva; este conjunto € limitado a um certo nimero de enunciados, além de ser
‘histérico — fragmento de histéria, unidade e descontinuidade na prépria histéria, que
coloca o problema de seus préprios limites, de seus cortes, de suas transformacdes,

dos modos especificos de sua temporalidade, e ndo de seu surgimento abrupto em
meio as cumplicidades do tempo’ (FOUCAULT, 2009, p. 132-133).

Fischer (2001, p. 202) ainda explica que o enunciado para Foucault possui algumas
especificidades, sendo elas: “um referente (ou seja, um principio de diferenciacdo), um sujeito
(no sentido de ‘posicdo’ a ser ocupada), um campo associado (isto €, coexistir com outros
enunciados) e uma materialidade especifica — por tratar de coisas efetivamente ditas, escritas,
gravadas em algum tipo de material, passiveis de repeticdo ou reproducgdo, ativadas através de

técnicas, praticas e relagdes sociais”.

Para Foucault (2009), os enunciados sdo as unidades moleculares do discurso,
indispensdveis para que se possa dizer se hd ou ndo uma frase, proposi¢do, ato de linguagem.
“[...] ele ndo €, em si mesmo, uma unidade, mas sim uma funcdo que cruza um dominio de
estruturas e unidades possiveis e que faz com que aparecam com conteidos concretos, no

tempo e no espago” (p.46).

Como também afirma Azevedo (2013), o discurso é uma rede de enunciados ou de
relacOes que tornam possivel haver significantes. A palavra discurso teria em si a ideia de
percurso de movimento e o objeto da anélise do discurso seria estudar a lingua em fun¢ao de

sentido.

Sargentini (2006) chama a atencao também para o fato de Foucault compreender o
discurso como um conjunto de enunciados que ocorrem como performances verbais em
funcdo enunciativa, considerando a ideia de préticas discursivas. “Assim, amparado por esse
modo de analisar os enunciados, considerando-os instdveis, reconhece-os como objetos de

luta, regulados por uma ordem do dizivel, definida no interior de lutas politicas” (p.185).
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Alves e Pizzi (2014), Veiga-Neto (2003) lembram também que Foucault trata o
enunciado como um tema central na andlise do discurso, por entendé-lo ndo como uma

manifestagdo psicoldgica de um pensamento interno da pessoa que fala.

Para ele, o enunciado pode, como ji colocamos, ter outras formas, além de uma
verbalizacdo, pois [...] um hordrio de trens, uma fotografia ou um mapa podem ser
um enunciado, desde que funcionem como tal, ou seja, desde que sejam tomados
como manifestacdes de um saber e que, por isso, sejam aceitos, repetidos e
transmitidos [...] (p. 113).

Segundo Veiga-Neto (2003) apud Alves e Pizzi (2014), o enunciado se constitui como
um tipo especial de ato discursivo porque se separa dos contextos locais e dos significados
cotidianos para construir um campo de sentidos que devem ser aceitos seja por seus efeitos de
verdade, pela fun¢do daquele que o enunciou ou pela instituicdo que o acolhe. “A descri¢do
dos enunciados que nesse tempo e lugar se tornam verdade, fazem-se préticas cotidianas e
interpelam sujeitos, produzem felicidades e dores, rejeicdes e acolhimentos, solidariedades e

injusticas” (FISCHER, 2003, p. 378 apud ALVES E PIZZI, 2014, p.85).

Dessa forma, para organizar os enunciados também € preciso ter em vista que eles
fazem parte de uma formacdo discursiva, sempre relacionadas a um espago discursivo ou
campo discursivo, ou seja, estdo sempre em relacio com determinados campos do saber,
assim quando falamos em discurso publicitario, feminista ou pedagdgico, estamos afirmando
que cada um deles compreende um conjunto de enunciados, apoiados num sistema de

formacao discursiva: da publicidade, do feminismo e da pedagogia (FISCHER, 2001).

A formacao discursiva deve ser vista, antes de qualquer coisa, como o “principio de
dispersdo e reparticao” dos enunciados, segundo o qual se “sabe” o que pode e o que
deve ser dito, dentro de determinado campo e de acordo com certa posi¢do que se
ocupa nesse campo. Ela funcionaria como “matriz de sentido”, e os falantes nela se
reconheceriam, porque as significagdes ali lhes pareceriam O6bvias, ‘“naturais”
(FOUCAULT, 2009 apud FISCHER, 2001, p. 203-204).

Explica Fischer (2001; p. 204) que assim, os atos de fala estdo no interior de

formacodes discursivas e de acordo com um regime de verdade.

[...] o que significa que estamos sempre obedecendo um conjunto de regras, dadas
historicamente, e afirmando verdades de um tempo. As ‘coisas ditas’, portanto, sao
radicalmente amarradas as dindmicas de poder e saber de seu tempo. Dai que o
conceito de pratica discursiva para Foucault, ndo se confunde com a mera expressao
de ideias, pensamentos, ou formacdo de frases. Exercer uma prética discursiva
significa falar segundo determinadas regras, e expor as relacdes que se dao dentro de
um discurso.
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Judith Butler em ‘Problemas de Género’ (2003) faz uma critica a essa ideia trazida por
Foucault de que estamos sempre obedecendo a um conjunto de regras. Para ela, o olhar fixado
apenas nas regras, acaba reafirmando as mesmas, esquecendo que os sujeitos se constroem
performativamente através de sua acdo; o eu € uma pritica e, sobretudo, uma pratica
discursiva (PERELSON, 2004). Por isso, a andlise ndo vai investigar o que estd por tras dos
atos de fala, nem o que se queria dizer com aquilo, mas sim descrever quais sao as condicoes

de existéncia de um determinado discurso ou conjunto de enunciados.

Esse ‘conjunto de regras’ aos quais nossos atos de fala estdo submetidos sao
determinados no tempo e no espagco, mas também podem ser transgredidos no tempo e
espaco. Entdo, o espaco discursivo delimitado por mim, ou seja, o que os professores e
professoras do ensino médio da escola pesquisada falam sobre género e sexualidade, tem um
objetivo central de entender os enunciados que tem sido construido naquele espaco escolar
sobre essas tematicas e se, por ventura, esses enunciados podem contribuir com a perpetuacao

ou com a desestabilizacdo da cultura do estupro.

Ou seja, para Foucault de acordo com Fischer (2001, p. 222), através da investigacao
dos discursos, podemos nos defrontar com nossa histéria ou nosso passado. “Aceitando
pensar de outra forma. Assim, libertamo-nos do presente e nos instalamos quase num futuro,
numa perspectiva de transformagao de nés mesmos. N6s e nossa vida, essa real possibilidade

de sermos, quem sabe um dia, obras de arte”.

5.1 OS DISCURSOS DA PESQUISA

Neste trabalho, conforme demonstrei no segundo capitulo, nos doze encontros realizados na
escola, varias tematicas se sobressairam em cada encontro. Para iniciar a Analise do Discurso,
em forma de tabela, coloquei as temdticas e os enunciados referentes proferidos em cada
encontro. Sem ddvida, ndo houve a possibilidade de colocar todos os enunciados, sobre todas
as temadticas, devido ao grande volume de transcri¢des adquiridas durante um ano de pesquisa.
Assim, o critério de escolha foi trazer a tona da andlise aqueles enunciados que mais me

despertaram atencao.

Também, para uma melhor visualizacdo, foi necessario dividir a compilagdo dos
enunciados em duas fases: a primeira, os enunciados que explicitam posturas mais

conversadoras ou preconceitos a respeito das temdticas. J4 na segunda fase, os enunciados que
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desconstroem essas posturas ou que apresentam leituras mais progressistas dos temas.
Posteriormente na anélise de todos esses enunciados ficard mais claro o objetivo de fazer essa
separacdo. Algumas teméticas, inicialmente separadas no segundo capitulo, foram juntadas na
tabela, pois se referem a um mesmo campo de discussdo como, por exemplo, orienta¢do

sexual com homossexualidade e heterossexualidade. Assim, como preconceitos e racismo.

E certo que fazer essa separacdo também ndo é algo ficil num contexto em que 0s
assuntos se cruzam e, as vezes, se contradizem ali mesmo, no mesmo paragrafo. Muitas vezes,
o mesmo enunciado poderia estar dentro de duas ou mais temadticas. Outras vezes, foi dificil
avaliar se aquele enunciado era mesmo conservador ou ndo, o que leva aqui a minha
posicionalidade frente a esses enunciados. Por essa dificuldade, em muitos momentos optei
por transcrever dois ou mais enunciados das falas, didlogos mais completos, para que o leitor
ou a leitora possa entender melhor o contexto ou a discussdo e, assim, compreender o porqué

optei por colocar aqueles enunciados na tabela dos preconceitos ou nao.

5.2 OS ENUNCIADOS CONSERVADORES

Os enunciados conservadores sdao aqueles que expressam uma ideia do tradicional, da
manutencdo das institui¢des sociais tradicionais em diversos contextos, sejam sociais ou
culturais. Esses discursos demonstram uma preocupacdo com a preservacao das instituicoes,
incluindo a religido, os direitos daqueles considerados dentro do padrio ‘branco,
heterossexual, burgués e cristdo’, enfatizando a hierarquia social, a estabilidade e a

continuidade do que se entende por uma sociedade melhor.

Sdo discursos que apresentam dificuldades em lidar com a diversidade, com a
liberdade do outro(a) e, por isso, € facilmente possivel perceber o machismo, homofobia e
outros preconceitos nesses discursos. Além de demonstrarem um apego a ideias ja superadas,
por exemplo, de uma escola que s6 repassa conhecimentos e de um ideal de uma época vivida
pelos docentes que ndo demonstra ser mais a mesma. Demonstram uma dificuldade de lidar

com as transformagdes ocorridas na sociedade e também no espago da escola.

Nos quadros abaixo, os enunciados escolhidos que ilustram esses pensamentos

conversadores e/ou preconceituosos dos docentes pesquisados.



QUADRO 2 - Temaitica: Orientacdo sexual, homossexualidade e heterossexualidade

Tematica: Orientacio sexual / Homossexualidade / Heterossexualidade

1° Encontro

“Fazer comida representa pra qualquer um [...]
A ndo ser que cara seja [...]”.
“E, s6 se é uma sapatona”

“E se um homem anda com um cachorrinho desses, melhor

investigar”

2° Encontro

“Assim, eu nio sou contra, ndo tenho nada contra ser gay, op¢cao
sexual que cada um escolheu, e eu acho também que vocé nao pode

enfiar goela abaixo das pessoas. Entendeu?”.

“Por exemplo, se eu tenho um filho e dou referéncia para ele de pai
e mae, e ele chega em um ambiente eu ele, em que né, tenha um
casal homossexual se relacionando, também ¢é chocante, ele
também recebe, entra em choque [...] Entdo quem defende o eu

direito? Eu questiono muito por esse lado”.

“E € uma coisa que a gente pensava que era genético isso, né?

E hoje a ciéncia ndo explica né? Nao consegue dizer.

O meio influencia né?
um pouquinho deve ser né?
mas eu acho que vem.

eles dizem que ja, os estudiosos dizem que a pessoa ja nasce, nao é
a pessoa que diz “quero” ou “Nao quero ser’.

“E muda um pouco [...].

“Ojanes estava falando um dia que uma professora da universidade
explicou que eles tém um desvio no cromossomo. Nao sei se é
regra, né?”.

“Eu acho que tem das duas coisas”.

“E isso que tu disse, o contato, que vocé vé que talvez o pai ndo é
pra vocé aquilo, tu vai desenvolve e vai percebendo”.

“Eu ja vi crianga [ruido] agora, outros ja vi que o problema ¢é
familiar, falta de afeto de pai e de mae e vai buscar essa relagdo

afetiva”.
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“T4, eu vou pegar um exemplo de um caso concreto, por exemplo,
na universidade tem um cara, que ele é assumido, gay, no curso de
geografia. E o que acontece? Tem aquelas fusdes de turmas,
acontece de juntar, ele € da geografia. Af tem letras e filosofia, tudo
na mesma turma, ai tem aqueles trabalhos em trio, de grupo, sabe?
Ninguém tem preconceito contra gays, mas ninguém quer fazer o
trabalho com ele. Mas ninguém tem preconceito. E isso é o que
acontece na sala de aula, quando tem alguém com aquele
comportamento mais afeminado, ndo necessariamente que assumiu
que é gay, todos os colegas respeitam, sdo amigos, mas ai o
professor fala: “hoje eu vou dividir as duplas, vocé faz com o
fulano.” “Ah ndo, eu ndo posso fazer com ele professor.” “Por que
nao?”. “Ah, por que eu sou amigo do outro”. Mas qual é [...].

“E, mas é justamente [...] Viu X [...] Viu X, isso s6 reforca o fato
de que ndo adianta querer que as coisas descam de ‘goela abaixo’
nas pessoas nao estdo preparadas, as coisas estdo indo muito rapido
e elas ndo conseguem absorver. E ai acontece isso que vocé falou:
“ah eu ndo tenho preconceito, mas [...] também ndo quero ir 14 fazer

o trabalho com o cara”.

“Nos ja fizemos até alguns debates, assim, e eles assumem que ndao
sdo preconceituosos. E ai t4, debatemos: “ah ndo eu sou amigo”,
“tem um parente e tal”. E ai vem a grande questdo: “E se fosse na
familia?”. “Se descobrisse [...]” que nem eles que sdo jovens- ...que
teu pai € bissexual?”. “Ah ndo, o meu pai ndo.” E ai? Nao sdo
preconceituosos.

(Interrupcao)

“Ai que td professor “x” ele td sendo preconceituoso e ele ta
defendendo a orientacdo sexual dele. E outra questio também que a

gente pode levantar”.
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“E assim, nds conversamos com nossos colegas mesmo: “fiz um

trabalho 14 na escola [...]”.

“Sendo ninguém mais vai poder manifestar nenhuma opiniao

contraria”.

[...] ndo se acontecesse com o meu filho, ndo sei, desabaria o

mundo”.

“E porque assim, o que me preocupa é o seguinte: vai chegar um
ponto que ninguém vai poder manifestar uma posi¢cdo contraria. Se
toda a fala for interpretada como preconceituosa. Vocé ta
entendendo? T4 se criando uma ditadura do outro lado. Do outro
lado se cria outra ditadura”.

“-Mas sdo duas situagdes, né professor? Vocé€ tolerar e vocé
respeitar e vocé quem sabe propagar e quem sabe fazer apologia,
né? Eu acho que ja é um caminho andado. Vocé pode até nao
aceitar na tua familia, no teu convivio mais préximo, mas nds

temos, o que nds temos que fazer, € respeitar, né? Entendeu?”.

“- O que se convencionou agora é que tu tem que ser um apologista.
Divulgar, difundir, defender. Existe uma diferenga muito grande.
Eu ndo sou homossexual eu sou heterossexual e agora vou fazer
apologia a homossexualidade. Nao”.

- Contra os homossexuais.

- Eu respeito, né? Vou ser bem sincero aqui com vocés. Se um filho
meu, realmente, fosse homossexual eu ndo sei de que forma eu
reagiria. Mas eu nunca agredi, eu nunca fiz piada. Né? Ofensas

imorais. Légico que isso € [...] ja € alguma coisa. Né? Mas eu nao

sei, se nessa outra perspectiva, existe [...]”.

-“A pés modernidade considera o discurso uma pratica social.

Agora ele pode ser muito bem aquilo que a gente disse aqui, que ele
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falou, 6h. Eu concordo que se um filho meu aparecer, ou se um dia
ele assumir a homossexualidade eu ndo sei como eu iria reagir. De
fato a gente ndo tem [...] hd uma distancia. Nao sei dizer como.

Entre as ideias e viver aquilo”.

-“O que? A opg¢do sexual? Eu acho que isso tem uma forte
determinacgdo bioldgica.

- Eu também acho, assim. Que a pessoa ja nasce. Ela ndo escolha se
quer ser. “ah agora eu quero ser, né [...] 1ésbica”.

- Dai entra a questao da fé. Um outro assunto.

-Mas assim quando tinham os cartazes na rua, pra que, tinha até
psicélogos para o distirbio, para curar os homoafetivos. Af ficou
entendido [...].

(todos falam )

- S6 que ndo é uma escolha [...]

(todos falando)

-Ojanes estava falando um dia ali na sala dos profe, que uma profe
da universidade, ndo sei quem era, que colocou que, é uma
anomalia. Ndao uma anomalia, mas uma questdo de cromossomos.
-Entao [...] € bioldgico, se alterar s6 um cromossomo, € bioldgico.
Mas nao € so.

-Mas é [...] E 0 meio influencia bastante né.

- Hoje em dia ninguém consegue muito explicar isso. Porque vai
[...].

-Do ponto de vista dizem que nido teria mais solu¢do, mas do ponto
de vista religioso, da fé a gente sabe que tem. A gente ji viu, eu
pelo menos ja vi, ja vi deficientes [...] Af tem que separar a ciéncia
de religido. Porque se a pessoa realmente acredita, né. Mas se a
pessoa tem a fé, necessaria. Porque tem muita gente que € curada de
cancer real, um monte de coisa, que a ciéncia nao explica. E as
pessoas que sdo curadas do homossexualismo, também tem
testemunhos fortes, reais, empiricos e que a ciéncia nao [...].

-Partindo do pressuposto, de que se € pra curar € uma doenga, é
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uma doencga € isso?

-N3o é uma doenca, é outra coisa. Mas tem a solucdo. E que nem
um vicio. Por exemplo, eu vou falar de um exemplo bem prético. O
vicio do ponto de vista da igreja universal, ele é causado espirito,
que causa isso. E se vocé for numa ter¢a ou numa sexta, nas
reunides de exorcismo, vocé vé isso. E a maioria nao acredita, nao
quer. Af é outra histdria, acreditar ou ndo acreditar. E s6 indo pra
ver mesmo. Tipo eu também ndo acreditava nessas coisas, até que
comecei a ir. Dai vocé vé que € real, ndo pode ser teatro. Uma
pessoa que nunca foi na igreja, acontecer isso com ela. Nao tem
como ser teatro. Dai a pessoa vai 14 com aquela vontade de usar
drogas e do nada ela para de ter a vontade.

(Ruidos). Entao eu posso dizer que [...] Mas ai é uma questao de f€,
se voc€ ndo tem, ndo ha como eu querer te convencer de uma coisa
que voce ndo acredita. Mas por isso que eu digo: tem solugdo.

-Hoje com essa, hoje com toda essa discussdo, que tem hoje, €, eu
também ja ouvi testemunhos de pessoas que ja foram homossexuais
e que hoje, que estdo casadas.

(Ruidos)

-E possivel respeitar, mas ndo ser a favor, sabe? Por exemplo: na
universal, a gente ama o homossexual, tem um carinho todo
especial por ele, porque a gente sabe que ele td enfrentando um
problema, mas a gente sabe que o problema tem solu¢@o. Entendeu?
Até um amigo meu, eu fiquei até 3h da madrugada conversando
com ele sobre isso. Porque ele estava tentando se matar, porque ele
ndo se aceitava assim. Af eu disse pra ele que o problema dele tem
solucdo. E tem! Dai agora eu vou tentar ajudar ele. S6 que é uma
questdo de fé e tipo, € dificil fazer as pessoas terem fé. A fé e
ciéncia € uma coisa que se mistura. Mas se tem a pessoa consegue
aquilo que ela realmente.

-O que eu tenho percebido € que com toda essa discussdo, que tem
havido hoje, todos esses debates que tem havido, também tem o

lado da “modinha” também, né? Por exemplo, eu ja vi relatos daqui
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da escola de menina que fica com menina por modinha. Ndo que ela
tenha aquela orientacdo, aquela orientacdo homossexual. Mas
porque é moda € o momento, 0 momento agora € vocé poder se
relacionar, se vocé quiser se relacionar com homem vocé se
relaciona. Se voc€ quiser se relacionar com mulher, vocé se
relaciona. Entdo virou a modinha do momento, de certa forma. O
que eu sou contra, é voc€ obrigar, obrigar, por exemplo, eu tenho
um filho de 11 anos, 12 anos, perddao. Eu tenho um filho de 12 anos.
Referéncia que ele teve minha foi de relacionamento “Homem e
mulher”, “pai e mae”, né. Referencia que ele teve dentro da casa. Se
amanhd ou depois ele se tornar um homossexual, vai ser por
escolha dele. Ah, ele foi se tornando homossexual. Mas, por
exemplo, eu ter que conviver com o fato de que meu filho vai
chegar na escola, e 14, e 14, ha essa possibilidade de ser ensinado a
ele, ser homossexual, isso pra mim €, isso pra mim € muito dificil.
Vocé ta entendendo? Uma coisa é vocé reconhecer, reconhecer o
homossexual, aceitar. Se ele nasce, ou se ele se orienta e segue esse
caminho. Uma coisa é uma coisa. Outra coisa € vocé querer, €
querer, colocar isso, como ‘“normal”. Ensinar na escola que o
menino pode ir 14 e ficar com outro menino. A menina foi 14 e ficar
com outra. Entdo assim [...].

-Tu acha que teve esse ensinamento?

-Parece que, professora, parece que, existe muita lei pra defender o
direito do homossexual, mas eu fico me perguntando: e quanto a
orientacdo que eu passei pro meu filho? Porque veja bem, vamos
pegar uma crianga que cresceu, e tem crescido, chegou a até a fase
de adolescente com a orientacdo de que, com a referéncia do pai e
da mae. Af ela chega em um ambiente, onde ele vai chegar e vai,
pode ser um menino ou uma menina, € duas pessoas do mesmo
sexo se relacionando, se beijando. Isso causa ou ndo causa um

choque nele?”.

“E isso é muito questdo do, daquilo que eu falei, do pai que veio,
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3° Encontro

que era da nossa aluna do ano passado: ele mantinha duas familias
a0 mesmo tempo, era a coisa mais normal que tinha no mundo, né.
Ele, “tu ndo fala que eu te conheco, se tu abrir a boca [...]”. O filho
dele quando dangcava no CTG conosco, tinhamos um grupo 14 de
shows, ele passava ldpis preto no olho, fazia [...] a0 meio, e em
algum momento alguém chamou o filho dele de viado porque
passava ldpis preto no olho. Os gatichos usam saiote pra dancar. E
chamaram de viado por causa disso? Né. Entao, é muita questio,

de, se a gente ficar”.

“Perai, a homossexualidade é natural?”.
“Aceitdvel desde que ndo seja na minha casa”.

“Eu acho que o homossexualismo pode ter uma questao bioldgica e
pode ter um tratamento para isso. Se a crianga nasce com uma
deficiéncia de hormonio, hormonal, se ela tem mais hormdnio

feminino, ela é propensa a querer ser menina”.

-“Quando vocés veem um casal de homossexuais vocés se

incomodam?

- Sim.

-Eu nido me incomodo.

-Eu acho bem estranho ver se beijando, se pegando, Meu Deus.
-Eu acho estranho isso”.

“Eu me incomodo, vou dizer que eu sou sincera, eu ndo me
incomodo se for um colega, que nem tinha a direcdo, ndo me
importa muito. Mas me incomoda quando estdo abragados, se
beijando isso tudo, assim nesse sentido. Com o que ela (a filha) vai
pensar, que ela ainda ndo tem discernimento, sabe? Tenho
dificuldade de explicar essas coisas assim pra ela, sabe? Ou se ela
vai se influenciar. Infelizmente eu tenho, eu ndo gostaria de ter, mas

eu tenho, bastante”.

“Até isso, eu acho engragcado, que as meninas parecem que nao.

Nao sei porque, acho que esse conceito machista, mas assim parece
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7° Encontro

que € mais aceitdvel, duas meninas do que dois meninos. Porque
parece que nao choca tanto, duas meninas se beijando, do que dois

homens se beijando por exemplo™.

“Natural remete a natureza, natureza € algo digamos assim, se eu
disser assim o homossexualismo € natural, eu t6 afirmando que
quem € homossexual nasce homossexual. E natural, nasceu assim,
eu entendo que se eu afirmar isso € dessa forma. Agora assim, eu
ndo sou uma pessoa completamente ignorante no assunto, eu
pesquiso sobre isso, até porque a minha drea de trabalho ela
envolve muito essa questdo ai e eu jd vi muitas discussoes
[...]diante de tudo que eu vi, existem estudos que digamos assim,
apontam talvez ja uma ideia, de digamos assim, que uma questao
hormonal, foi estudado principalmente casos de pessoas que
nascem hermafroditas, com os dois sexos, entdo que existe essa
questdo do, s6 que ai € aquela historia, os proprios cientistas dizem,
ah esse ndo € o padrdo, ndo € um padrdo. E ai tem um pesquisador
que levanta um questionamento assim, mas se fisicamente pode
acontecer 1isso, porque que psicologicamente isso ndo pode
acontecer? Entdo tem toda uma discuss@o em cima disso ai, tipo
assim, ndo hd, eu nunca vi nenhuma comprovagao de que se nasce
realmente homossexual ou ndo. Entdo eu acho assim que nio tem
como eu dizer que € natural ou ndo é. Eu ndo posso afirmar isso, eu
acredito que eu, pela experiéncia que tenho e tanto de familia, de
conhecidos, de escola, eu imagino que a pessoa deva desde que se

conhece por gente, se sentir ou pelo menos se ver assim.”

-“Eu nao sei, mas onde eu ando parece que ndo tem tanto assim, na
cara, como la. Na praia, onde vocé for, tem.

- Mas como ela falou, hoje ha certo esteredtipo do gay. A questdo
do “ah € bombadinho, é gay’, criou um esteredtipo desse negocio.
Tem aquela histéria que diz que o menino se apavora quando vé

dois homens se beijando, “olha 14, o que tem meu filho? olha que
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horror, fica quietinho, deixa, deixa. Por que pai? Ja pensou se esses
caras bonitos resolvem ir atrds de mulher, n6s que somos feios nao

arrumamos nada”.

“Ele faz comida, ele lava roupa, ele limpa a casa, mas ndo € so ele,
o0 outro pequeno fazem tudo e eu e a minha esposa ndo colocamos a
mao em nada, eles fazem tudo desde pequenos e faz comida bem,
inclusive. E ele comecou insinuar, ndo sei o que, isso ¢ uma moga,
ndo sei 0 que, ndo tem namorada, faz as coisas em casa nao sei o
que e comegou com aquela histéria assim né. Tu ndo te preocupa
Pedro? Eu disse, olha gay eu sei que ele ndo é. Como € que tu tem
certeza? Eu falei, olha eu vi ele crescer, eu vi ele sabe, eu vi os
interesses dele, mas na ddvida, outro dia nés estivamos vindo pra
casa eu e ele, de repente passou uma mocga assim, com um short
bem curtinho assim e eu acho que ele esqueceu que era o pai dele
que tava do lado, me olhou e fez assim “Olha!”. Eu olhei pra ele
assim né, e ele sabe que eu sou sério, olhei pra ele assim, ‘“ah

desculpa, pai”.

“Nada discreto sabe? Ele mostrava, pegava e andava e sentava,
[ruido]. Dai ele tava com problema com o pai € a mde, nao teve
resultado. Ele saiu de casa e se prostitui. Vai fazer o que? Ele fica
na avenida ainda, mas ele fica na Fernando Machado. Varias vezes

eu vi ele, o Daniel também conhece ele”

8° Encontro

-“T4, mas eu vou te dizer uma coisa, assim olha, pode ser que na
escola [ruido] mas a minha filha chegou em casa no ano passado
falando que queria ser namorada da amiga.

- Quantos anos ela tem?

- Ela tem sete.

- Sete.

- E eu levei pra psicéloga.

- Meu Deus, gurial
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[ruido]

- Nao, ndo, deixa eu fazer uma pergunta. Se fosse um menino, vocé
também levaria pra psicéloga?

- Também. Levava porque ndo € que eu tenha preconceito, mas eu
quero orientar. Eu ndo gostaria que fosse, a gente tem que ser
sincera.

- Claro.

- Eu nao gostaria que ela fosse, entdo a gente levou pra psicéloga,
porque disseram pra nds que era bom fazer uma orientagao.

- Orientagdo sobre?

- Sobre essas questdes, que ela gostava tanto da amiga que ela na
hora achou que poderia, entdo a gente orientou ela, que ela gosta
tanto da amiga dela, que de repente ela confundiu os sentimentos e
que a gente explicou pra ela que o pai e a mae eram casados, entdo
que era um homem e uma mulher, entende? Porque a gente ndo
gostaria que fosse diferente. Entdo a gente se sentiu no direito de
poder dar essa orientagao.

-Voceés acham que isso vai garantir o [...]

-Nao vai garantir, mas a gente se sentiu com a consciéncia mais
tranquila. Se ela decidir mais tarde, tudo bem. Mas a gente se achou

no direito de poder orientar”

10° Encontro

“Ah [...] isso af € viadagem, daqui a pouco acostuma”

-“Eu na verdade ndo tenho muita facilidade pra falar no assunto, eu
sou meio gaucha sabe? Ai eu demoro um pouco pra aceitar (risos)
Nao, na verdade assim, eu ndo posso ser desumana né, logicamente,
eu ja falei vérias vezes assim, no sentido de que eu respeito, mas é
um pouco a questdo cultural, tenho um pouco de dificuldade de
aceitar, € bem [...] € de mim né, isso, na minha familia, a minha
mae € bem mais aberta sabe, nesse sentido, € eu sou mais
conservadora, nao sei por que. Eu ndo consegui me entender ainda,
entdo por isso que eu niao gosto muito de falar por que as vezes eu
acho que eu vou falar besteira (risos) né? Entdo nesse sentido a

minha mae é bem mais aberta, bem mais “relax” s6 que eu tenho
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um pouco mais de dificuldade de aceitar, tipo ndo trato mal nenhum
aluno por causa disso, logicamente que ndo né, trato todo mundo
igual, s6 que eu acho dificil assim aceitar, ¢ uma questdo minha,
que eu tenho que aos poucos ir trabalhando.

-Aceitar o que?

-Ah [...] a questdo do gé€nero né, a questdo de menina com menina,
menino com menino, sabe? Eu tenho essa dificuldade. Entido assim,
o meu marido quando fala ele fala asperamente algumas coisas, e
dai eu sempre falo pra ele que ndo, que nao pode ser assim e tal,
mas eu mesma fico trabalhando em mim (risos), entdo assim por

1sso que eu ndo gosto muito de falar, por que é uma coisa meio

[...]"

QUADRO 3 - Tematica: Papéis de Gé€nero

Tematica: Papéis de Género

1° Encontro

“Feminino tem lacinho”.

“Quero ver vocé vir trabalhar com uma camisa com madscara de

cilio, com batom”.
“Isso é coisa de menina”.

“Homem ndo tem capacidade de escolher uma coisa dessas de

renda”.
“- Mulher, capaz que homem tem capacidade de [...]
-De fazer [...]

-Doce”.

“Mas essa cor € masculina”.

“Ndo andava com um cachorrinho desses na rua, nem que me

pagassem”.
“Feminino, claro. Tu acha que homem vai usar isso ai?”.
“Bebida € coisa de homem”.

“E uma loja de mulher, tem almofadas, tem blusinha de ‘me agarre
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depois da meia noite’, tem um monte de coisinha aqui”.

2° Encontro

“Roupas pra homem e roupas pra mulher. Roupas pra homem e
roupas para mulher [...] viria de vestido trabalhar? Tu viria de

vestido? Am?”.

3° Encontro

“Isso ai que eu vivi, essa questdo do futebol que ela falou ai porque
a minha pequena, eu tenho um menino € uma menina né, € a
adoracdo dela era jogar futebol, e nesse ano na escola dela tinha
futebol para as meninas e futebol para os meninos e ela fazia balé.
Al eu pensei, ai meu deus do céu. Quando ela foi e escutou que tinha
futebol feminino, eu disse meu deus, vai criar briga 14 em casa. A
primeira coisa que ela chegou e falou foi: ‘pai, eu quero fazer
futebol, ndo, menina nao faz futebol, se tu ja faz o balé, entdo ele fez
todo um discurso. Mas por que que menina ndo pode fazer futebol?,
Por que aqui em Chapec6 ndo tem nem escolinha?, “Mas esses dias
vocé disse que tinha jogadoras do Brasil. Tem mulher que joga
futebol sim pai, Tu ndo vai fazer. Se tu quiser vai fazer teatro,
futebol tu ndo vai fazer . Dai ela olhou “Mae!” e eu disse ‘Nao sei,
conversa com teu pai, dialoga, convenca ele que tu quer fazer
futebol, né". Entao as vezes eu ndo sei nem se ¢ uma questao de [...]
acho que é mais cultural essa questdo de ‘ai, menina tem isso, nao

pode jogar futebol’”.

“Mas em relacdo, por exemplo, a situacdo dos estudantes em
eventos aqui na escola, quando n6s fizemos alguma atividade, algum
projeto, eu percebo assim: que as meninas sao mais voluntariosas,
elas gostam mais desse tipo de atividade. Alguns meninos, por
exemplo, eles ficam o ano todo aqui e vocé€ consegue que eles

apresentem um trabalho em sala de aula”.

“-Os homens sdo por natureza mais agressivos do que as mulheres?

-Verdade
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7° Encontro

-Natureza mesmo”’.

“As criancas no recreio, vocé nao vé as meninas se chutando, se
dando tapa. E os meninos vocé tem tantas noticias nesse sentido, se

batendo, chegando atrasado, acho que € a educacao, né gente”.

“Nao se gosta de falar disso. Mas o homem tem o estimulo sexual
visual. A mulher ja é diferente. Algumas falam [ruido], mas a
maioria ndo € assim. Mas o homem, quase 98% dos homens, o
estimulo sexual € o visual. Ninguém fala disso. Ai se as pessoas
tivessem consciéncia disso, eles paravam e pensavam: “‘quem sabe o
cara 14 ndo estd olhando para as minhas pernas”, ai é que ta. Por isso

€ que ninguém gosta de falar nesse assunto”.

“-[...] Mas ai € aquela histdria que eu falei, ndo tem estimulo igual
que o homem tem. Entra essa questdo. Nao que justifique, porque eu
acho que também ndo pode, eu acho que ndo deve, mas € diferente,
nesse ponto ndo tem como a gente negar essa questdo puramente
bioldgica

- Da natureza aquilo né?”.

“A minha filha diz que aluna nao deve mostrar o joelho”.

“As meninas sdo mais discretas”.

8° Encontro

) biologico. O que mais? Bunda, seios, vagina. E isso, também
tem. O que mais? Tem mais coisa.

- Maquiagem.

- Boa, boa. Pra ser mulher tem que usar maquiagem? Porque ser
mulher tem que usar maquiagem?

- Essa questdo da maquiagem é assim, as mulheres usam batom,
[ruido]

- Usam quando saem entdo [ruido]”.

-“Agora os homens se depilam, eles fazem a sobrancelha, fazem as

unhas.

129



- Passar batom j4 t4 demais.

- Isso ja é metrossexual”.

“E na tua concepg¢do, como é que vocé explica isso, que vocé falou
que vocé pode estar na casa vizinha, tu sente quando o filho estd
precisando de vocé ou até aqueles casos em que acontece alguma
coisa com o teu filho e a mae pressente. Coisa que eu ndo escuto um
pai dizendo “nossa, senti que o meu filho estava precisando de mim”

eu nao escuto isso”.

12° Encontro

“Eu ndo sei, quando eu cheguei aqui que eu vi a primeira aula e eu
sei que tava falando a questdo dos 14 anos, eu tenho um menino de
13 anos, ja vai fazer 13 anos, (ruido) rapaizao, eu tomo banho com
ele [...] a gente quer que o filho seja melhor que o pai (risos). Eu
brinco com isso, por exemplo, se 0 meu menino, ele que tem 13,
semana que vem ele vai inclusive vai pra piscina, digamos que ele
acaba tendo uma relagdo com uma menina 1a da idade dele, menor,
como isso € acarretado, € violéncia? Com a permissdo dos dois, os
dois juntos, digamos, (ruido) vai fazer 13 agora, mas com um corpo
ja de quase 14, o que me preocupa € isso (ruido) capaz de me fazer
vovd, me fazer vovd bem novo de certo (risos). Tomara que tenha

sorte no namoro melhor que o pai (risos)” .

QUADRO 4 - Tematica: Papel da Escola

Tematica: Papel da Escola

2° Encontro

“EBu acho que na escola tem regras, nés devemos cumprir, na
sociedade também tem regras”.

“A gente ndo di conta nem do normal, imagina mais uma
sobrecarga que seria da familia”.

“[...] mas eu acho que na minha concepg¢do no caso da roupa, se nds,
a democracia as vezes, ela tem seu 6nus também, porque, porque, &,

€, se vocé vai, se vocé for atender ao capricho de cada um, ao ponto
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de vista de cada um, por isso que nds temos uma constituicdao, né?
Isso também vai virar uma confusdo, se vocé for atender ao capricho
de cada um. Dai se estabelece uma norma que ndo fira, que nao
venha a ferir nenhum, ndo venha ferir ninguém no aspecto religioso,
sei 14, que ndo, né, o cultural, sendo [...] ndo sei [...] uma lei que
venha resguardar a pessoa de ter os seus direitos, né? Sempre de ter
a sua condicdo religiosa, de ter a sua orientacdo sexual, de ter a sua
[...] né, sei 14, e também que dé a ela deveres, né? Entao a lei é
assim, direitos e deveres, entdo dé a ela também o dever de respeitar

o outro, né?”.

“- Eu acho que pode ser bonito, pode ser [...] mas ndo no ambiente
escolar, eu acho que remete a uma questdo de sexualidade mesmo,
né?.

-De erotizacgdo.

-A menina com a blusa decotada, a saia, ndo sei eu acho que

ambiente escolar ndo € cabivel”.

“Entdo, eu penso que talvez, com tanta, se a nossa sociedade
também, se tornar uma sociedade muito, exageradamente
permissiva, onde, onde ndo se, ndo [...] por que quando vocé cria
uma norma, ndo € pra proteger o ambiente, € pra [...] as pessoas se
protegerem, a gente ndo td aqui protegendo o ambiente escolar, a
gente ta aqui, quando se tem uma lei, a gente td aqui criando uma
norma de protecdo a todos [...] eu acho que tinha que ter um padrao
que precisava ser adotado. Porque assim, € uma instituicio do
Estado? E. Né? Entio que se adote um padrio e pronto, né? E siga
aquele, aquele padrao. [...] Porque, €, €, nds criticamos e falamos
aqui em tom de critica do estimulo e da exposi¢do sexual das
mulheres em propagandas, digamos assim, né? Entdo, se ha esse
estimulo, imagine, imagine, imagine os adolescentes nessa fase, né?

O que que ndo vai virar aescola”.

“Oh, eu percebi, aquilo que tu mesmo diz, acho que da outra vez,
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3° Encontro

que é, quando tem namoro de um menino com uma menina, sO a
menina é chamada para um basta na intensidade dos agrados e dos
beijos. A responsabilidade de, de, enfim, de tornar esse ato uma
lisura social € dela, porque a principio cada um [...] dificilmente um

menino foi chamado [...]”.

“- Que mais?

-A questdo, ndo sei, ndo sei muito, mas a questdo também da roupa,
de as vezes, ah “essa menina td com a saia, com aquela roupa que
[...], com um decote mais a mostra, ndo sei Se com 0s meninos [...]
bermuda, cal¢do, ndo sei como € que fica [...] de se chamar a
atencdo de forma igual. Se a menina ndo pode, pro menino também
ndo poderia, em tese, né. Talvez seja outra situagdo que dd pra

desmistificar né”.

4° Encontro

“A gente tem que continuar dando nossa aula e deu”.

“-Mas pode ser que esse documento, tem alguma repercussao
inversa de promover esses cidadaos.

-E isso que eu quero dizer

-E, que se esse documento for a frente ele vai se promover e vai

ampliar ainda mais o monstro que ele ta criando”.

“Eu acho mais questdo assim, a questdo de se calar pra esse caso nao
favorece a escola, tem que mostrar que a escola ndo teve essa
intencdo, realmente, de tratar essa questdo homossexual, e se deixar
assim, voltam a falar, e os que ndo tiveram conhecimento talvez vao

achar, realmente, que a escola fez isso”

6° Encontro

“Na mesa do bar tranquilo, acontece, na escola ndo. Vocé pode ter a
tua opinido, mas na sala de aula, no ambiente escolar, vocé evitar
que a sua opinido seja estereotipada. Mas de repente, pro grupo de
amigos 14 no churrasco, vocé td habilitado, ndo tem aquele

compromisso’”.

“Na prefeitura, no férum, [ruido] elas ndo vao vestidas de qualquer

jeito. N6s estamos falando de um espaco publico onde € frequentado
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7° Encontro

por homens e mulheres, meninos € meninas e obviamente que deve
haver um resguardo em relagdo a isso. Costumo falar pros alunos
‘ndo estamos na praia’. H4 uma organicidade em relagdo ao espago
em questdo, pode ser uma posicdo um pouco machista, mas acho

que iss0”.

“Entdo, tem a ver com a intimidade da pessoa. Questdes menos
propria dela, entdo eu ndo sei, coisas, ndo caberia, sei 14. Tipo, por
exemplo, ah vejo dois alunos se beijando, na escola niao pode,
independente de qual género, se € menino, menino ou, menina,
menino, sei 14, ndo pode. Eu vou ter que entrar nesse tipo de assunto
pra dizer o que pode e o que nao pode? Nao né. Eu acho que isso é
mais do intimo de cada um e nao sei e querendo ou nao, nés estamos
ligados a uma cultura judaico-crista bem arraigada, que trds pra
escola, digamos assim muito do que t4 14 fora. Eu acho assim que
antes da gente entrar em determinados assuntos, a gente precisa
entender assim, eu ndo td aqui pra dizer o que € certo e o que &
errado. Eu td aqui pra dizer, talvez, o que existe, o que td posto ai.
Agora dizer o que € certo e o que é errado, eu acho que fica
complicado. E se vai discutir esses assuntos, invariavelmente vai se
fazer juizo de valor. E acho que td muito mais ligado ao juizo de
valor que o proprio professor faz do que a um juizo de valor

universal, que eu acho que ndo existe nesse caso”.

“-O professor nem pode defender o seu ...

-Vai gerar polémica, porque assim, ndo € responder. Eu também
ndo sei se estou certa na minha colocagao.

-Mas sem defender a tua opinido, como € que vocé€ vai fazer? Eu
peco a tua opinido, a tua opinido € neutra?

-A minha opinido € estar discutindo, € estar [...]

-T4, mas se vocé estiver discutindo se é certo casar homem com
homem ou mulher com mulher?

-Se eu estou discutindo, eu ja tenho um posicionamento. Se eu nao
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discutisse, eu nao [...]

-E se dai, tipo assim, se essa ideia influenciar outra pessoa, que ele
ndo tem esse pensamento, mas a tua ideia influencia, a tua opinido
influencia.

-Ele esta tendo uma tendéncia e nao [...]

-Mas vai que ele ndo tivesse essa tendéncia?

-Eu ndo vou construir essa tendéncia na pessoa’.

“Eu acho que assim, a opinido. Se eu dou uma opinido, sim ou nio,
concordo ou discordo, se eu influenciar outra pessoa que, por
exemplo, td em cima do muro, ndo sabe se quer ser homem, se quer
virar, quer pender pro lado feminino. E eu acabo com a minha
opinido, influenciando ja ele ir praquele caminho que ele ta tendo a
opcdo, que ele esta tentando se decidir. Af a familia € contra isso, a
familia bate em cima disso, desse ensinamento e quer que ele ndo
seja aquilo que ele ta construindo. E dai aquela ideia influencia uma
coisa que quem sabe vai ser uma tragédia pra vida da pessoa dele ou

quem sabe ndo. Entdo eu acho que a opinido pode interferir”.

“Sim, mas eu td falando da questdo de que pode ser influenciado,
porque a homossexualidade ou qualquer outra, ou bandido, ou
criminoso, ele também € influenciado por alguma ideia e também no

ambiente social que ele vive. Ele ndo vem ja programado”.

10° Encontro

“E como quase toda discussao sobre isso acaba que concluimos que
esses esteredtipos sdao criados socialmente e claro, portanto,
poderiam ser mudados. Eu tenho uma implica¢do em relagdo a isso,
que sdo digamos duas perspectivas contrarias, de um lado eu sei e
penso que a escola seja lugar de tratar de todos os assuntos que
dizem respeito a sociedade e esse especialmente, por que
necessitamos uma mudanca de visdo sobre as pessoas, mas, por
outro lado, eu também compartilho a ideia do Paulo Gardeli Jtnior
de que a escola tem que se manter fiel aos cldssicos e que por tanto,

fica dificil encontrar espago pra todas as discussdes dentro da escola,
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sob pena de vocé perder o contato com 0s cldssicos, por que existe

uma onda”.

11° Encontro

“Eu nao consigo concordar com o fato de que tudo tem que ter uma
fundamentagdo tedrica, por que, por exemplo, eu niao saberia citar
nenhum autor que fala sobre isso especificamente sobre isso, no
entanto, ndo me sinto completamente despreparado pra tratar do
assunto, e eu acho que as vezes t€ém um problema, parece que
quando tu traz uma fundamentacdo mesmo que seja um assunto
fundamentado vai ter uma opinido formal de um autor, por exemplo,
sobre determinados assuntos do cotidiano, que pode ou ndo ferir
determinadas pessoas dentro da turma. Entdo eu acho que isso é
mais que eu ndo concordo por que cada espaco vai ter capacidade de
interpretar as coisas

e de colocar sobre eles (ruido) ndo necessariamente precisa estar
fundamentado em alguma coisa, as vezes é até melhor que nao
esteja, por que muitas vezes uma fundamentacio tedrica direciona

muito e eu acho que [...]".

“Vou dar um exemplo, em filosofia, diversos assuntos se chocam
diretamente com crencas, questdo religiosa, vou te dar um exemplo
claro, o Kant disse que o que importa na moral ndo é o teu medo em
relacdo a nada, mas é a tua propria consciéncia. Toquei nesse
assunto, ai uma aluna assim ‘“‘professor, tu acredita em Deus?”ai eu
falei: “Depois eu converso contigo sobre isso”,depois eu até falei pra
ela que ndo, mas ela veio me falar assim que ela por acreditar em
Deus sofre preconceito na sala de aula. Ai eu vejo que algumas
vezes que eu falo de determinados assuntos eu tenho que ter muito
jogo se cintura pra ndo deixar o aluno contra ja aquilo que eu estou
dizendo, ai eu digo ndo, ndo pode acreditar, mas ndo € isso que esta
em questdo. Muitas coisas que eu ensino nasala de aula, vai contra o
que o aluno pensa, e eu pelo menos sinto que a sala de aula € um
espaco de abragar a diversidade, entdao eu tenho que de certa forma

as vezes deles distorcerem alguma coisa que estou falando pra que
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aquilo ndo va diretamente contra o aluno. Um exemplo prético,
quando eu falo de um outro filésofo muito famoso € Nietzsche,
Nietzsche € o maior critico de Deus que talvez ja tenha existido, e
ainda tem muitos crentes dentro da sala, (ruido) mas eu tento
mostrar pra eles, além desse Deus que Nietzsche esta criticando, esta
criticando talvez inclusive até o ateismo desse outros que estdo ai,
julgado os cristdos que acreditam. Eu vejo assim, eu acho que esses
temas muito delicados na sala de aula e eu ndo sei até que ponto tu
deve se aprofundar para se manter ndo neutro, mas talvez numa

suspeita”.

QUADRO 5 - Tematica: Preconceitos/Racismo/Homofobia

Tematica: Preconceitos / Racismo / Homofobia

1° Encontro

“-Na minha familia tem um gay
-Basta saber

-Na minha casa, porque é muito fresco. E muito [...]”.

2° Encontro

“-Problema € que tem coisas que eu acho que tdo acontecendo
rapido demais e a sociedade ndo t4 conseguindo absorver na mesma
intensidade que as coisas estdo acontecendo.

-Tudo t4 mais rapido.

-Pra essa piazada tudo € normal né?

-A realidade deles sim.

-Eles ndo tém limites pra nada.

-Aqui na escola eu ouvi relatos de alunos, de algumas meninas, dé
por modinha entre elas [...] (ruidos) [...] os rapazes eu ndo vi isso,

mas as gurias ja, tem mais facilidade”.

“-Eu vejo assim, no meu tempo, meu Deus vocé sentar perto de um

menino, né, era uma coisa, hoje em dia elas sentam no colo. E
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neeem tao.

-E se beijam e se abracam.

-Se tem referéncia, se em casa tem referéncia [...] (ruidos).

-E muito da estrutura familiar né?

-Meu Deus, eu acho que € 90%.

-Por que eu vejo pela minha filha, que € muito diferente dessas
meninas. Muito, muito mesmo.

-Que idade ela tem?

-Minha filha tem 19. Mas mesmo assim, ela nunca foi assim. Sei 14,
eu acho que é muito da educagdo que ganha, da estrutura familiar.
-Assim, eu, eu ndo sou contra, ndo tenho nada contra ser gay op¢ao
sexual que cada um escolheu, e eu acho também que vocé nao pode
enfiar goela abaixo das pessoas. Entendeu? [...] (incompreensivel)
[...] como se fosse [...].

-Natural?

-Na minha geragao, tu tem que ter limite, por que tem muita gente
que nao t4 acostumada com isso [...].

-Sim.

-Voce vé que eu sou de uma geracdo mais recente, entendeu? Entdo
o seguinte (ruidos) [...], por exemplo, se eu tenho um filho e dou
referéncia pra ele de “pai e de mae”, e ele chega em um ambiente
que ele, em que né, tenha um casal homossexual se relacionando,
também ¢é chocante ele também recebe, também entra em choque
[...].

-“Siiim”. “Aham”.

-Isso também causa prejuizo na mente dele.

-Siim.

-Entdo, quem defende o meu direito? Eu questiono muito por esse
lado.

-Nesse ponto, ndo é uma questdo de ter ou ndo preconceito, esse
choque [...].

-Nao € por que tem preconceito, € por que nao tem referéncia”.
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“_E porque assim, o que me preocupa é o seguinte: vai chegar um
ponto que ninguém vai poder manifestar uma posi¢do contraria. Se
toda a fala for interpretada como preconceituosa. Vocé ta
entendendo? T4 se criando uma ditadura do outro lado. Do outro
lado se cria uma outra ditadura.

-Mas sao duas situagdes, né professor? Voce tolerar e vocé respeitar
e vocé quem sabe propagar e quem sabe fazer apologia, né? Eu acho
que ja € um caminho andado. Vocé pode até ndo aceitar na tua
familia, no teu convivio mais proximo, mas nés temos [...] o que nés
temos que fazer, é respeitar, né? Entendeu?

-[...] € que [...] imagina, com 14 anos, né? Vem com 14 anos
comprovadamente com preconceito contra o homossexual e ai eu
quero que do nada ele mude. Que veja de uma forma diferente? Nao.
Acho que a proposta inicial é: “ndo, ok, vocé ndo concorda, voce
ndo aceita [...].

-Tem o seu direito [...].

-E, mas tolera, respeita. Primeiro passo.

-Verdade.

-Respeitando tolerando, ele vai compreendendo.

-Isso ai.

-Ai daqui a pouco ele vé: “ndo realmente eu tava equivocado”. Né?
-Respeitar significa: ndo bater, ndo xingar, mesmo que ndo sente
junto.

-Justamente.

-E assim as coisas vao se regulando. Se eu ndo gosto, se eu nao
quero? Nao manifesta. Pense, ndo precisa manifestar entio. E o
primeiro passo.

-O que se convencionou agora € que tu tem que ser um apologista.
Divulgar, difundir, defender. Existe uma diferenca muito grande.
Eu nd3o sou homossexual eu sou heterossexual e agora vou fazer
apologia a homossexualidade. Nao.

-Contra os homossexuais.

-Eu respeito. Né? Vou ser bem sincero aqui com vocés. Se um filho
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meu, realmente fosse homossexual eu ndo sei de que forma eu
reagiria. Mas eu nunca agredi, eu nunca fiz piada. Né? Ofensas

imorais. Légico que isso € [...] ja € alguma coisa”.

“A p6s modernidade considera o discurso uma prética social. Agora
ele pode ser muito bem aquilo que a gente disse aqui, que ele falou,
6h. Eu concordo que se um filho meu aparecer, ou se um dia ele
assumir a homossexualidade eu nao sei como eu iria reagir. De fato
a gente ndo tem [...] hd uma distancia. Nao sei dizer como. Entre as

ideias e viver aquilo”.

“Nao, eu sei. Eu sei que ele vai levar o impacto, por exemplo: se
meu filho n@o me ouve xingar em casa, xingar, falar palavroes e ele
chega em um ponto de €xtase na roda dos colegas dos amigos e ele
ouve palavrio, ele vai chegar em casa chocado e ele vai me contar.
Af eu vou no meu papel de pai, dizer pra ele “olha filho, € [...] isso é
palavrao, nao € legal vocé falar isso pra um colega, ndao € bom [...]
vocé ndo ouve, vocé ndo me ouve falar isso, tal e tal”. Eu creio que
ele pode chegar em casa com o mesmo questionamento: Pai, eu vi
dois meninos se beijando, como € que é isso? Né? Entdo é nesse
momento que eu vou fazer o papel de falar “Olha filho, existe
referencias assim, assim, entdo voc€ tem que respeitar essa, a

99 ¢

posicdo deles.” “Que eles tem uma orientagdo diferente, entdo vocé
tem que respeitar, vocé ndo pode xingar, vocé ndo pode falar mau.
“Vocé nao pode, ndo deve fazer chacota, brincadeira.” Ai que vem
meu papel de pai, como educador, enquanto orientador. Mas por
outro lado eu posso dizer pra ele: “a orientacdo de que vocé tem na
sua casa € de que o papai se relaciona com a mamae e a mamae se
relaciona com o papai. Entendeu? Ter esse direito enquanto pai. De

fazer isso. De ensinar isso pro meu filho. O que me preocupa, € esse

direito ser colhido, daqui a pouco”.

“E, a mulher é mais cobrada nesse sentido de pudor na nossa
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sociedade, entdo, talvez isso aconteca de forma inconsciente, ndo
sel, td tdo enraizado que ninguém para pra pensar no outro lado, vai
ver a gente também crie um problema né, acho que imagina a
meninada andando mostrando a calcinha. Entendeu? “Cé&” t4
entendendo? Existe muito choque ainda pra gente, as coisas estdo
evoluindo muito rapido e a gente ndo dd conta de absorver toda essa
evolucdo humana, esse campo humano. Entendeu? Af essas coisas
que estdo acontecendo, elas, por exemplo a questdao do homossexual,
questdo da forma de tratar o0 menino e a menina, acaba mais se
pensando o lado deles como vitimas e ndo acaba se pensando no
lado das outras pessoas que, o outro lado, ndo acaba se pensando
também que ainda nao deu conta de absorver toda essa informacao

€ tudo muito rapido, né?”.

“A gente problematiza muito o preconceito € ndo problematizamos
também a reacdo desses adolescentes. E muito mais facil um adulto,
pra um adulto ele aceita encarar aceitar do que pra um adolescente,
onde uma fase de formagdo, uma fase de auto-afirmacdo, onde se
tem muitas tribos, se tem muitas ideologias em choque. Entdo a
gente nunca problematiza o porqué que eles reagem assim, a gente
problematiza o ato do preconceito. E muita problematizacio do
preconceito e pouca problematizagcdo da reacdo na sociedade que na
minha visdo- eu ndo sou tdo velho assim, eu tenho 31 anos- eu tive
amigos homossexuais, tenho amigos até hoje, sempre tive uma
relacdo de respeito muito grande e de respeitd-los e de ta junto, ta no
mesmo ambiente, mas, as pessoas ainda se chocam, eu acredito que

elas ainda se chocam com i8so”.

3° Encontro

“Também acho isso. Parece né, que tem que mudar radicalmente
agora [...] A vida toda eu pensei de uma forma, e eu via isso, e agora
ndo. A partir de agora eu tenho que aceitar, tolerar, entender, ndo ser
preconceituoso, e ser, sO pra finalizar, entdo o professor Ademir
parece o mais correto, €, independente de se eu vou usar uma

camiseta rosa ou salmdo, mas assim, como eu vou me comportar, a
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educagdo que eu tenho, o respeito, a questdo do carater”.
“Entdo a questdo de género € um problema? A questdo étnica € uma
situacdo, mas o primeiro preconceito, a primeira exclusio é a

questdo econdmica”.

6° Encontro

“- Minha filha tem trés anos, é muito pequenina, mas eu nao consigo
imaginar um dia ela chegar e me apresentar uma namorada, mas eu
tento trabalhar isso comigo [...].

-Mas tem algumas situacdes que pode numa dessas, ndo concordar
com algumas coisas, mas ndo necessariamente desrespeitar, acho
que existe na sociedade umas coisas assim, nao sei se tu [...] “eu ndo
aceito, mas eu respeito” eu ja assumi esse lado, eu respeito.

-Eu acho que assim, eu acho que a maior, o que estd havendo, é que
eles tém bastante preconceito, mas eles sabem que € falta de respeito
com 0s colegas, entdo eles toleram.

-(ruidos) Principalmente no intervalo, e eu percebo muito, sim, mas
eles se respeitam, e esse respeitar, ¢ vocé ndo partir para o ataque,
vocé convive, convive com tranquilidade, ou nem tanto, mas
convive, sem fazer nenhum xingamento, sem agredir.

-A ideia da tolerancia, é que tolerdncia, ndo € aceitar uma coisa
porque vocé gosta, € o contrdrio, ndo gosta, mas, vocé nao ¢é
obrigado a aceitar, mas a tolerar, que € o “eu ndo gosto, mas aceito”.
E mesmo quando as pessoas demonstram algum tipo de preconceito
no proprio grupo de amizades dela, tem alguém que ja é capaz de
intervir, sempre tem um, que pode chamar e fazer a frente, pra quem

sabe, diminuir [...]”.

“Por que tem uns “apologistas” que vao logo dizer: Nao, claro, bah
mas tu gosta de mulher e agora? A midia comecou a divulgar, tem
movimentos que fazem apologia né é a grande diferenca, vocé
defender alguma coisa e fazer apologia sobre aquilo. Ah mas

porque? Tu € culpado (ruido) vocé gosta de mulher, vocé € hétero”.

“-Tem o relato de uma professora que veio estagiar aqui na nossa
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escola, até falou pros alunos depois isso. Que ela sentiu o
preconceito na sala dos professores. Com os alunos tranquilo [...].
-Que ela se sentiu excluida?

-E na sala dos professores ela sentiu preconceito.

-Ela é homo?

-E homossexual, aham, assumida.

-Eu assim, eu conheco (ruido), ou na escola mesmo tanto com aluno,
vai dizer que ndo? Vocés nunca escutaram professor falar de aluno?
Ah os aluno tdo ld [...] Sabe?

-Acho que esse € o foco dessa fala dela. Aquilo que a gente percebe
entre os professores.

-T4 mas, a grande questdo é assim e a piadinha? Que diz q ndo
condena, mas tu faz a piada ou alguém conta a piada e vocé ri? O
que voce € nesse caso?

-Exatamente.

- Mas dai assim, mas dai eu nao vou poder rir da piada de loira, dai
eu ndo vou poder rir da piada de gordinhos.

-Portugueés [...]

-Portugués, de P.U.T.A (risos). Eu ndo vou poder rir de piada
nenhuma.

(Ruidos)

-Mas eu acho assim, quando a piada escrita, € um texto escrito. Por
mais que seja sarcdstico, por mais que seja ironico. Mas ai assim, é
uma coisa. Agora quando vocé td vendo a pessoa e tipo, a minha
piada € indireta [...] a indireta € o que pesa.

-E o contexto. Por exemplo, assim, quando td sé entre homens né, s6
entre homens e alguém conta alguma coisa sobre mulheres. E
diferente quando vocé td s6 entre homens ou quando td entre
homens e mulheres. Porque a cultura pro tras né, falando de futebol,
tomando cerveja, tu ja prevé mais ou menos o que vai sai. Eu acho
que o que nao da pra aceitar, seria rir na presenca de

alguém que possa se ofender. Af nds passamos a ser responsaveis”.
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7° Encontro

“Eu, no ano passado quando ele veio pra escola, era demais assim,
eles estavam fazendo bullying com ele, porque ele ndo consegue se

controlar. Nao, e € um perigo”

“Eu entendo a promiscuidade. Entdo a promiscuidade quando se €
promiscuo, tanto sendo homo quanto hétero, vocé estd invadindo o
espaco do outro. Entdo a questdo de ser discreto ou nao. Posso ser
uma biba bem louca, escandalosa aqui, me requebrar e nem por iSso
estar invadindo o espaco dela, dele e assim por diante. Mas agora se
eu sou, por exemplo, um heterossexual e quero dar uma de garanhao
e comeco a invadir o espaco da colega, mesmo como homo ou como

hétero, eu escolho ser promiscuo”.

11° Encontro

“-Eu discordo, eu discordo por que [...] eu ndo consigo concordar
me desculpe. Por que pode ser (ruido), mas vocé bem sabe, como
vocé bem falou que tem mulher que acorda cinco da manha e é
estuprada na rua por que tava trabalhando 14 na Sadia, mas nem
todas vao 14 trabalhar na Sadia, muitas delas preferem outro servico
[...].

-Mas é um direito.

-E um direito, ndo to dizendo que eles deveriam fazer ou nao, eu nao
tenho nada contra elas estarem fazendo, s6 que a gente ndo pode
generalizar.

-T4, deixa s6 eu te fazer uma pergunta, se vocé tivesse que trabalhar
na Sadia, que tem que entrar s6 com a roupa intima, e entrar s6 de
calcinha pelo vestidrio masculino?

-Ah, isso eu nao sei, eu nao trabalho 14 dentro.

-Mas tem transexuais que trabalham 14, que elas sdo obrigadas, por
que elas tém o genital masculino e um RG com nome [...].

-Tem varios servigos, a minha mae vendia merda pra comprar os
livros ta. Ela vendia esterco pra poder comprar lapis pra escrever e
um caderno.

-Isso foi errado, ela ndo deveria precisar vender esterco.
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-Mas ela tinha dez filhos e ela precisava e nem por isso ela se
prostituiu. Ela se virava na roga por que ela dizia um dia ela ia sair
da roca, e nem por isso ela se prostituiu, entende? Quero dizer
assim, que existem varios caminhos, ndo € s6 por que o fator social
fez ela ir pra 14, tem algumas que a gente concorda, que a gente sabe

que ndo tiveram oportunidades, mas ndo sio todas.”

QUADRO 6 - Tematica: Identidade de Género/Transexualidade

Tematica: Identidade de Género / Transexualidade

5° Encontro

“Sao familias com certo conhecimento, imagina se ndao? Eu ndo sei
se tem algum dado, algo assim, que (ruido) muito essa questdo do
preconceito quanto a vocés (ruido), aquela coisa de usar, toda
espalhafatosa. Vocés, com a vestimenta como as mulheres andam,
mas ai essa questdo que, além de vocé ser diferente, vocé ter que se
vestir de uma forma diferente, ndo € comum a gente andar com
aquela maquiagem, com toda aquela roupa. Um exemplo, nds temos
aqui em Chapecd, ndo sei se posso dizer o nome [...]. Mas eu acho
que ele ndo se decidiu ainda, por que em alguns comentérios ele
ainda diz, “eu sou o viado mais macho”. Mas as roupas, a
vestimenta dele, € de uma forma muito vulgar. Entdo eu acho que
além de ele ter essa outra opcao, a forma como ele se veste, quer ser
mulher, 6timo, mas nés ndo andamos desta forma, entdo eu acho que
sdo duas formas de preconceito com ele. Além de toda a questdo
histérica, tem mais a questdo da vestimenta também contribuiu.
Entdo se vocé quer ser aceita, entdo vocé se organiza e anda
conforme a musica toca ali. Ldgico, a forma de vocé ser

ridicularizada, toda essa questao (ruido)”.

6° Encontro

“-Mas na escola tem transexual?
-Eu escutei dizendo que isso aqui ndo € s6 problema da escola, a

escola € que tem que (ruido).
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-Nossa, essa fala é de mil e quinhentos, ainda tem?

-(ruidos) Que ela se sentiu tdo feliz, tao feliz, que disse (ruido)
gracas a Deus.

-E, deixa ela beijar na boca que (ruidos).

-Por enquanto! Tudo pode acontecer, tem gente que se descobre
depois, a Lu que trabalhou com nés, Luciane Rosa, foi casada e teve
filhos, aquela cantora baiana, famosissima, teve trés filhos, marido,
Daniela Mercury, e agora estd com uma mulher.

-E, mas entdo, eles que ndo cantem a felicidade que ainda hd tempo
pra tudo! Mas eu acho que trans, num ambiente escolar, ndo tem,
normalmente é mais tarde, que nem a palestrante ali, que foi se

arrumar vida afora”.

“Mas é como eu falei antes, pra mim, travestis € transexuais no

ambiente escola € dificil. Agora numa universidade”.

7° Encontro

“- Eu queria saber, porque muitas vezes nao se sabe né.

- Por que eles estdo dentro do armario.

-Coisa que acontece mas nos [...].

-L4 em casa € piada, a minha irma, porque vai fazer o que? Assim,
eu me coloco unha postica, exato.

-Isso ai € travesti ja.

-Mas o seu irmao se veste?”’

QUADRO 7 - Tematica: Violéncia/Violéncia contra a mulher

Tematica: Violéncia /Violéncia contra a mulher

2° Encontro

“Da reacdo de quem agrediu, da reagdo de quem agrediu. Entdo ndo
reacdo dela, ¢ uma reacdo de quem jd ndo suporta mais, porque
assim como ela como transexual, sofreu preconceito, existem
pessoas que ndo sdo transexuais e sofrem preconceitos, e, chegam a

esse ponto também de ndo aguentarem mais e reagirem dessa forma.
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Né? Entao de, sei la, entrar na escola e atirar em todo mundo [...]
entendeu? O mecanismo de defesa, de autodefesa, entendeu? A
gente [...] a questdo também de problematizar a reacdo desses
adolescentes. Por que que eles reagem assim? Por que que eles nao
conseguem aceitar? Por que que eles encaram de forma diferente?
Entendeu? E um problema que na minha opiniio, precisa ser
levantado, precisa ser questionado. A gente tem do lado de um
preconceito muito grande [...] porqué isso aqui sdo casos de
agressoes fisicas. Casos de violéncia, né? O porqué violentar a
pessoa dessa forma? Entdo eu acho que € um caso que tem também
muita importancia em ser estudado e ser debatido. A reagdo dessas
pessoas. Por exemplo, eu lembro de um episédio que chegaram 14
em Brasilia, os adolescentes de classe média e queimaram um indio,
sentado num banco de praga, que estava deitado no banco de uma
praca. O que que leva, o que que levava essas pessoas a agir dessa
forma. Ah, é preconceito contra o indio? Pode ser, ou pode nao ser,
né? A gente ndo sabe o que passa na cabeca dessas pessoas,

entendeu?”

6° Encontro

“Que o amigo dele tinha feito uma caminhada em volta do estddio e
um garoto foi 14 e o agrediu, (ruidos) mas uma coisa que me chamou
atencdo, é que o garoto que foi 14 e o agrediu, estava com uma
bandeira de “ndo a violéncia”, entdo, isso pra sociedade, acaba
pesando na hora de se fazer uma andlise: que tipo de violéncia?
Logico que a gente sabe que muitas vezes a fala de outras pessoas,
agride e é mais devastadora muitas vezes do que um empurrdo, e
pelo que eu vi 14 na hora, o rapaz (ruido) porque ja tinham uns
segurancas, € essas contradi¢cdes, sobre que violéncia nds falamos?
Se eu sou contra violéncia, eu devo me portar de uma forma,
digamos, pacifica. E também, eu estava observando, estava
passando e acompanhei bem na hora do “vucovuco”, do empurrao, e
acabou numa dessas, repercutindo mais ainda a ideia do Bolsonaro,
ou eles fizeram o que o Bolsonaro queria, para aparecer, (ruido)

realmente que precisa [...] porque ds vezes nao sei, se eles fazem
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essas analises entre eles, entdo nio tem essa dimensio”.

9° Encontro

“Veja bem, eu queria cita, levanta um caso que j4 t4 na pauta, ta
falando o tempo todo, td na pauta de todas as conversas, ndo sei
vocés, mas eu to perplexo com o caso de um amigo nosso aqui, meu
amigo professor, meu amigo foi afastado agora com vinte acusagoes
e vai responder por estupro, veja sO, a pedofilia diz o filésofo
(ruidos) nao é crime é doenca. Veja sd, por que ndo é, claro, o que
que seria o crime? E vocé por a pedofilia em pratica né, por que a
pedofilia, o desejo por criancas, desejo nunca fez parte da escolha
humana, desejo se impde, € natural. Entdo agora vendo o cara ai eu
nao conheco ele como professor e tal, mas ele simplesmente vai ser
banido da profissdao de professor, ndo sei o q ele fez, nos jornais diz
que ele pegava as meninas e colocava no colo, ou talvez passava a
mao préximo dos genitais, coisa assim, mas veja so, se € verdade
que a pedofilia € uma doenga, ele ndo teria que ser encaminhado pra
um tratamento ao invés de expulso da profissdao? O que que vocés
acham? Eu conheco, gente eu conheco ele assim conversei com ele
muitas vezes e eu to perplexo com isso, por que agora, claro, os pais
agora e a midia ta toda encima dele, ele vai se matar ou vai embora
daqui, pode ter certeza ndo vai mais poder morar aqui em Chapeco,
ou ele vai embora, ou ele vai se matar, por que a pressao psicoldgica
e moral € absurda. Agora veja, é possivel ter pedofilia como doenca

nao? E né?”

“_E mais veja s, o C., t4 tudo bem, ele pode ter passado a mio aqui
e tal, o mdximo que a gente sabe é que ele pegava as meninas no
colo e passava a mdo proximo aos genitais, veja so, ele ndo matou
ninguém, pode ter traumatizado pessoas, tudo bem, mas quanta
coisa eu acho pior do que isso? As pessoas ndo condenam aos outros
moralmente coisas piores do que isso, € a sociedade cai em cima
com tudo, e agora a vida dele acabou, aqui ndo tem mais vida, ele
vai ter que ir embora daqui, e ir pra longe, ndo pra perto, por que é

possivel que alguém va matar ele.
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-Ele ndo deve ir embora, por que ele vai ter que responder.

-Exato, ele ndo tem [...] agora, com um politico que rouba dinheiro
do povo, por exemplo, ja se tornou até bonito, ai vamos 14 na casa
dele, ele rouba mas € legal. Ai talvez eu digo, eu to achando exagero
eu acho, eu to achando exagero, por que ele vai ser [...] ele vai
responder por estupro, ele vai pegar entre oito e nao sei quantos anos

de cadeia por que pegou as [...] claro eu ndo sei até que ponto ele

[...]¢ele[...].

-A primeira coisa quando que fiquei sabendo, foi hoje de manha, eu

disse assim: serd que é verdade?

-Mas serd que ndo aconteceu dele de repente dd carona? Ou fica

sozinho na sala e elas acabaram aumentando um pouquinho?

-Pois é, eu assim 6 [...].

-Teve 14 no Rio Grande do Sul, meu irmao tinha um colega que uma
menina que era adolescente, ela tinha quinze anos, e ela dava muito
em cima do professor, insistia sabe? E dai o professor disse: ponha-
se no seu lugar, eu sou um homem casado, tenha respeito. Ela pegou
e fez uma denuncia e ele ndo tinha nada, mas como ela era menor,
dai foram os colegas com os professores e defenderam ele e ele

acabou sendo absolvido™.

10° Encontro

“A gente sempre se preocupa mais com a menina por causa da
violéncia também, nessa questdo da violéncia a gente sempre se

preocupa mais com a menina’.
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QUADRO 8 - Tematica: Machismo

Tematica: Machismo

1° Encontro “Tanto o machismo, quanto o feminismo sdo lados bem discutiveis”.

“-A menina com a blusa decotada, a saia, ndo sei eu acho que no
ambiente escolar ndo € cabivel.

-Se for criancga [...] Cada ambiente tem uma convencdo né? Pra ti
que ndo vai 14 pra igreja pro culto [...].

-De biquini de sunga.
2° Encontro 3 )
-E, ou vai pro banco ou pro férum. Por que 14 pra conversar com o
juiz, se tiver de bermuda e havaiana, ele ndo recebe? E os individuos

ja sabem que tem que ir trajado daquela maneira, senio ele ndo entra

no Férum”.

“Se ele nao sabe cozinhar € porque a mie dele nao ensinou, é porque
o)

6° Encontro ~ ] o

a mae dele tinha preconceito

“Na escola as meninas precisam prestar aten¢do nas roupas que
usam?
-Verdade.

-E as profes também”.

“-Mas eu ndo sei se nado vem desse jeito pra chamar a atengao
mesmo. Esses dias 14, dando aula a menina com a regata aqui
embaixo com o sutid a mostra.

7° Encontro -Se a moda 14 fora € essa, aqui dentro nao é.

-Ainda € uma escola. Agora sim, eu vou pra academia, beleza pode
ir. Uma noitada € diferente.

-T4 exagerando né?

-Eu ndo sei assim, nem todas as meninas t€m essa questdo de querer
se mostrar. Tem umas que, ah mas dependendo da idade sim. A
minha filha James, gosta de usar shortinho. Tem que ficar dizendo,

filha ndo da pra usar.




-Concorréncia, na verdade.

-Nao gostam de falar sobre isso ai, mas é verdade”.

“-Eu tenho duas coisas pra comentar. A primeira é que nao é que
nds, no caso, defendemos que as meninas possam vir de calcinha,
embora convenhamos seria muito bom olhar, mas nao € isso. Nao €
18s0.

-S6 faltou dizer “homens, homens”.

-Mas nio € isso”

“A puta € aquela que da pra Deus e todo mundo e ndo td nem ai”

“-Pegador, aqueles homens

-Acho que € o que as mulheres mais gostam entdo pde 14 no inicio”.

10° Encontro

“Eu acho também que a postura das mulheres, € ela que tem que
impor limites, nao € por ai, ela tem que dizer olha [...] por que
parece que alguns homens colocam todas as mulheres num lugar s6,
e forma um esteriétipo social que ele tem na cabeca vendo a mulher
de forma, como um objeto e ndo como uma profissional, uma pessoa
que também tem capacidade e valores e ele nao..alguns nao
conseguem as vezes compreender, rotulam as mulheres e dai por
isso que tem esse preconceito. E, algumas mulheres acabam
estragando pra muitas, como objeto sexual, tendo uma postura que
acaba colocando muitas assim, numa situacdo que elas ndo

mereceriam”.

“E elas sd@o bem precoces, elas querem se maquiar, querem se vestir
que nem a mae, elas ndo querem ser meninas da idade delas, elas
querem reproduzir a mulher ja adulta. E a vida sexual das meninas

também € bem cedo”.
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12° Encontro

“Eu dei aula no Bormann gente, eu lembro dessa época ai, que é um
distrito, eu dei aula 14, tinha mais de algumas meninas, que faziam
programa, que eu me admirava, como é que um pobre fica com um
ténis, com aquela roupa 14, e um professor me disse “tu nao sabe
dessa parte?”, “nao”, “elas fazem programa, elas esperam acabar a
aula, invés de ir pra casa elas pegam um Onibus e vao 14 na Fernando
Machado fazer programa, ou ficam aqui na rua pegando os
caminhoneiros”, dai eu pensei, olha o programa da Xuxa , antes e
depois, que incentiva, como é que eu vou fazer parte da sociedade?
Como é que eu vou me sentir eu na sociedade? Desculpa

atrapalhar”.

QUADRO 9 - Temidtica: Religido

Tematica: Religido

5° Encontro

“Mas eu acho que com os pequenos até tu percebe assim, l6gico que
nesse momento que eles estdo se conhecendo, eles nao t€m tanto
essa seguranca de dar a resposta pro colega. Eu trabalho em uma
escola particular e tenho um aluno da terceira série, e ele dava aula,
e ele era aquela questdo religiosa também. Eu conheci ele 14 na
educagdo infantil e ele sempre vinha com os pais com o mesmo
discurso, “nao pode, tem que ficar com os meninos”. E ele ndo tinha
amigos meninos, eram as meninas, né. E ai num conselho, numa
avaliagdo que a gente faz com os pais, o pai disse assim: “profe, ele
estd proibido de fazer qualquer atividade na escola no grupo das
meninas. Ele tem que ficar no grupo dos meninos”. Eu tenho isso
hoje assim, sabe, como se o pai estivesse na minha frente. Tentei
explicar, né, a gente trabalhava num grupo, os meninos brincavam
com as meninas, que nao tinha essas palavras que tem hoje naquele

tempo, né, mas nao, ele tem que ficar com os meninos”
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6° Encontro

“Mas € que na linha espiritual explica, o porqué que esse meninos
estdo vindo dessa forma”.

“Parece que a religiosidade pode entrar em choque com a
abordagem sobre o género e mesmo sobre a menstruagdo das
meninas, por que [...] ndo sei se eu tdcerto, mas parece que algumas
religides encaram issO como uma coisa muito privada, muito
privada, a menstruacdo seria uma coisa muito pessoal, ndo discutivel
sabe? Parte do corpo que ¢ menor do que a alma, que é menos
importante. Ja enfrentaram uma situacdo, por exemplo, de alguma
religido, digamos dogmadtica assim”.

“Na comunidade da minha mée, nés entravamos na igreja, ao entrar
do lado direito eram os homens, ai a gente recebeu um padre [...]
(ruidos). Depois a mae comegou a entrar junto com o pai, sentar
junto com o pai, eu comecei a ir junto. Mas antes eu me lembro, o
lado direito era s6 os homens e o lado esquerdo das mulheres.

-Mas se a gente vai nas comunidades menores, nao todos os casais,
mas muitos casais sentam separados. La na comunidade que a minha
mae mora muitos casais ainda sentam separados, os homens sentam
e ficam de um lado e as mulheres do outro. Nas comunidades do
interior ainda € assim.

-Ali no Faxinal dos Rosas é assim, homens pra um lado, mulheres
pro outro.

-Mas sera que € porque elas estdo falando as suas coisas e eles suas

coisas?”’

10° Encontro

“[...] pra mim, me faltam muitos elementos, e um dos pontos que eu
acho que me impedem de tocar nesse assunto € justamente um
respeito que deve existir pelas culturas, em especial aquele que vem
mais chocar com essa abordagem que ¢ a religiao ou as religides. Eu
penso que esse € um problema a ser debatido e resolvido, como lidar
com esse assunto, por que inevitavelmente o professor que vai tratar
desse assunto ela vai se posicionar, ele vai se posicionar pela maior
aceitacdo das diferencas e coisa e tal, e isso muitas vezes entra em

choque com a crenca do aluno, claro que eu ndo acho que a escola
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seja lugar de [...] digamos [...] de uma religiosidade assim... no
entanto a escola é lugar de cultura, entdo fica uma [...] me parece,
que fica uma tensao sobre isso”.

“O problema € que no decorrer dos anos se formam essas
religiosidades populares, interpretagdes particulares e coisa e tal e ai
acaba criando certos conceitos que sdo puramente machistas mesmo.
Entdo nds temos alunos que chegam na escola com essas conceitos
construidos muitas vezes mais dentro da familia dele do que da
prépria religido, entdo eles trazem essas conceitos muitas vezes. Eu
enquanto professor atuando em sala de aula até ano passado eu ndo
me via com tanto problema pra falar desse assunto, até por que
abordar a sexualidade e religiosidade nao é uma coisa fécil, se vocé
td bem preparado, estudou, leu bastante, tem conteido e sabe que
vocé ndo ta ali pra doutrinar ninguém muito menos induzir alguém a
uma resposta especifica € tranquilo. Hoje, trabalhando na dire¢do eu
noto que é um pouco mais complicado, justamente por causa disso
que voceé falou, por que tem a questdo das familias e a questdo legal,
a gente & muita legislacdo trabalhando hoje nessa fungdo e a gente
percebe que assim 6, hd certas coisas que sdo extremamente

complicadas pra gente trabalhar e até pra gente abordar”.

11° Encontro

“Eu noto uma generaliza¢cdo muito massiva sobre esse assunto, € eu
acho que se tem que ter um cuidado com isso, por que da mesma
forma que h4 todo esse erro em relacao a nossa cultura, nao se pode
corrigir um erro fazendo o outro, eu acho que a ideia que estd
fomentando mais o 6dio numa discussdo ao invés do debate. Vou
dar um exemplo assim, eu trabalho com ensino religioso que é um
vespeiro no sentido ideoldgico, isso que ele falou, por exemplo,
assim, da menina se sentir talvez discriminada por acreditar em
Deus, depende do ambiente que a pessoa estd ela vai ser
discriminada por crer ou por ndo crer, depende onde a pessoa esta.
Mas o que acontece assim, quando vocé fala da questdo da moral,
embasamento, eu te pergunto assim, existe uma moral e uma ética

universal? Definitiva assim pra todos?”
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“S6 um pouquinho (ruido) é que a minha preocupacdo € quando se
faz essa polarizacdo (ruido) eu sou muito suspeito pra falar (ruido),
mas eu ja vi situagcdes em que o aluno se sente, digamos assim,
cobrado, vou dar um exemplo, ele € de uma igreja evangélica bem
tradicional, uma igreja luterana, por exemplo, que é uma das
primeiras igrejas no mundo que aceitou pastores

homossexuais, pastoras homossexuais, ¢ uma igreja que aceita,
entdo um aluno que é de uma igreja assim, ele nio tem esse tipo de
preconceito, as vezes ele até tem por questdo de familia (ruido) mas
ai ele vem pra sala de aula, e o professor acaba usando termos “os
evangélicos”, “as igrejas”, essas pessoas se sentem numa situacao eu
creio em Deus eu sigo a minha igreja, mas eu ndo sou homofoébico,
eu nao sou preconceituoso, por que nao se faz uma distingdo entre X
vocé evangélico, X vocé cristdo, essa é a minha preocupacdo, por
que ai se torna um discurso que € a mesma coisa quando a pessoa
chega e diz assim olha quando os homossexuais foram mortos, foi
mesmo por ser homossexual? Mas muitas vezes foi acaba sendo por
uma persegui¢cdo, por uma divida e coisa e tal, sdo casos isolados a
gente sabe, mas ai ndo da pra generalizar, entendeu? Entdo, mesma

coisa, eu acho que ndo da pra se generalizar essa ideia de que todo

cristdo, toda a religido tem esse problema com o homossexual”.

“E poderia até ser acusado, talvez até constrangimento, entdo ha
uma série de

dificuldades, ¢ o que tu pensa disso? Numa sala de aula tu vé
quando alguém diz, professor mas na minha religido, a gente nao
aceita que homem fique com homem e mulher com mulher. Ai tu
espero e diz: E vocé? Professor Marcio? Nos ja temos aqui o estudo
e tal, que vai pra um outro caminho, vocé faz isso? Faria isso?
Colocaria isso? E que autor vocé colocaria assim de cara pra colocar
como escudo ou fundamento daquilo que tu estd dizendo? Por que
questionar a religido da pessoa nessa hora e trazendo as falhas,

dizendo que ela estd errada no que faz, qual seria a tua posicao?”
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5.3 OS ENUNCIADOS DA DESCONSTRUCAO

Um discurso de desconstru¢do aqui é entendido como aquele que consegue de alguma forma
romper com aqueles enunciados conservadores, demonstrados acima. Sdo discursos mais
alinhados com as ideias de transformagdo social e culturas e, também, ao que defendem
movimento de mulheres e LGBTs.

Sao enunciados que, muitas vezes, na dinamica dos encontros apareciam logo depois
de enunciados conservadores, dando mais esse cardter de desconstrucdo e de colocar outros
pontos de vista sobre os assuntos debatidos.

Assim, s3o enunciados que desconstroem posturas machistas, homofébicas, de uma
visao de ensino que apenas visa o repasse de conteidos para os(as) estudantes e também que
conseguem entender ou lidar com menos dificuldades com as transformagdes sociais e do
ambiente escolar, que conseguem entender o outro como um sujeito com os mesmos direitos,
mesmo que sejam considerados diferentes.

Nos quadros abaixo, estdo os enunciados escolhidos que ilustram esses discursos de

desconstrugdo:

QUADRO 10 - Tematica: Orientacao sexual/Homossexualidade/Heterossexualidade

Tematica: Orientacio sexual / Homossexualidade/ Heterossexualidade

“-Pela minha experié€ncia, entdo, cultural, empirica de educagdo, se
voce fala,pode até haver um choque, mas nao passa disso.

-Eu acho que isso ndo vai mudar, a concepcdo que ele tem de
familia.

-E porque assim, ele vai sim se abalar, vai demorar um tempo, de
2° Encontro ) ~
repente pra absorver, pra aceitar, mas eu acho que a concepcio que
ele tem 1a de um filho criado em familia tradicional, acho que isso

nao vai mudar, com ele vendo [...].

-Nao, também acho que ele ndo vai mudar a orientacao dele”.

“Exatamente, na verdade, na verdade nés estamos num processo de

transformacdo por que ndo se diz mais “opcdo”, eu ja vi vdrias




6° Encontro

pessoas falando assim, que ndo € mais op¢do sexual, justamente
porque ndo € propriamente uma escolha que a pessoa faca,
desejada (ruido). Deseja batata frita, salada, ndo €. Entdo, as
pessoas na medida em que tem direito de viver de acordo com o
seu desejo, eles tem direito de viver de acordo com o que elas

mesmo nem escolheram. Eu ndo escolho gostar de mulher”.

8° Encontro

“- Nao importa o que tu faga, a crianca vai ser ela e decidir quando
ela vai lidar com a sexualidade dela. Eu fui criada com pai e mae e
com quatro irmas mais velhas, brincando com boneca e eu queria
jogar bola. [ruido] tomava banho, trocava de roupa, era vestidinho
e eu ndo podia jogar bola com os meninos. Elas me criaram feito
uma bonequinha, elas fazem isso até hoje e isso ndo mudou em
nada. Eu cresci e virei gay.

-Ah mas vocé teve a relagdo com o masculino, depois com o
feminino.

-Sim, porque eu me obriguei a gostar de homem, eu me obriguei
[ruido] ver gente casando com homens, eu sO tive referencias
heterossexuais na minha vida. Elas cresciam, namoravam homens
e eu devia gostar de um homem. O primeiro homem que vinha “eu
gosto de vocé, vamos casar?” nao! Eu tinha dezessete anos, eu
achei que se eu casasse com um homem, eu ia ser hétero. Levou
seis anos pra eu ter o meu filho, tenho ele hoje e ndo adianta, eu

sou gay. Nao adianta”.

QUADRO 11 - Tematica: Papéis de Género/Masculinidades

Tematica: Papéis de Género / Masculinidades

1° Encontro

“Mas ndo quer dizer, eu tenho muita dificuldade de dizer que
encaixa em nenhum lugar, sem gé€nero, porque eu td pressupondo
que quem vai usar € um homem. Mas ai as exce¢des que eu posso

gostar de mais suave, nem por isso eu sou do género feminino?”.
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“Porque ndo existe mais coisa de homem e de mulher”.

“-Mas até a caixinha, a gente determinou algo escuro como
homem, masculino e algo claro como mulher.
-Tu viu s6 as escolhas?

-Esté tdo automatico ja”.

“-Mas a predominancia de fazer, quem mais vai pra cozinha ainda?

-E a mulher né”.

“-Nao existe mais o que ¢ do homem e o que € da mulher.
-Hoje, no meu ponto de vista, ndo existe mais. O homem apossou-
se de tudo o que era da mulher. E a mulher apossou-se de tudo o

que era do homem”’.

“Dava para ver bem o que era servigo de pid e o que era servico de

menina”.

“_ O que determina o padrio social. E o status quo. Imposto pela
sociedade, tanto religiosa, quanto legal né, da lei.
-E patriarcal. O modelo ainda por ter perdido espago, ainda

mantém-se”.

“E as tacgas, eu ndo vou usar pra nada. Inclusive quando as visitas
vem la pra dar uma coisa diferente. Diversidade € uma coisa, ndao

vai em deixar mais homem ou menos homem por causa disso.”

2° Encontro

“Entdo eu ndo sei por que licenca maternidade s6 pra mae né [...]

Devia ser para o casal”.

3° Encontro

“Eu acho que é uma questao de preconceito, né. Porque, a menina
que joga futebol ela é, a visdo que a gente tem € que ela é

masculinizada, né [...].
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-Enés [...].

-A gente quer que as meninas sejam delicadas, que facam coisas
[...].

-Nao pode senta de perna aberta, tem todas aquelas questdes. Eu

vou sentar sim. Mas € uma conversa de pai e filha”.

“Eu acho que [...] pela questdao mais da formacdo do carater né.
Agora assim: menina vai jogar futebol, menino vai dancar balé, eu
acho que o cardter, a honestidade, acho que sdo valores mais
importantes do que propriamente padronizar algo, né. As pessoas
ficam com essas questdes que eu acho que sdo menores, que o
individuo ndo deixa de ser um ser humano porque ele acaba
fazendo uma atividade que se, que criou [...] Aquele negdcio “ah,
val nascer uma menina, vamo organizar o enxovalzinho rosa”.
Quem € que padronizou isso que o menino tem que ser azul e que a
menina tem ¢ ser rosa, gente? Lugar nenhum existe,

cientificamente, nada que [...]”.

“Sao paradigmas que tem que ser quebrados. Vairios, alguns
paradigmas ja foram quebrados, como por exemplo, a questdo do
trabalho, a realidade da mulher no trabalho. Ah, “esse trabalho
aqui € para homem, ndo € pra mulher”. E isso a mulher, aos
poucos, ja quebrou muitos paradigmas, tanto que a mulher hoje em
dia exerce muitas fung¢des que até um tempo atrds era sO de

homens”.

“[...] vamos falar agora da mulher, generalizando o género
feminino como “sutil”, “aula de balé€”, “fraca”, “na cozinha”.
Deixar de fazer uma histéria intelectual, quantas coisas foram
deixadas de fazer por ser mulher, construido historicamente e nem
percebido disso. Ou nds somos mesmo intelectualmente inferiores?
Com menor capacidade? Com menores habilidades? Parece que

justo. Estd se dizendo, ou seja, a um tempo, que ja se dizia que
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tinha inferioridade. Entdo eu ndo vejo como, a honestidade ¢ vital,
construida na carreira de desonestidade, ou [...] ao longo dos
tempos e no entanto a questdo masculina e feminina na construcao
histérica parece que, parece ndao [..] olha por exemplo na
educacdo, oitenta e trés por cento, eu vi esses dias, na educacao de
mulher, mas se vocé vai olhar os cargos, é masculino. Serd que é
por alguma superioridade? Ou € uma condi¢@o natural, quase que
natural, construida. Se € construido entdo ndo é natural, porque o
natural pode ser mais bioldgico também, e deixar pra trds entdo,

nesse sentido”.

5° Encontro

“[...] mas n6s também somos pais e maes, e nds temos hoje, eu
pelo menos tenho um menino € uma menina, e esses dias eu
brincando e eles diziam, ah o rosa € de menina € o azul é de
menino, e ai eu comprei a camisa rosa pra ele igual a do pai, “eu
ndo vou usar, isso ai é de menina”, (ruido). Entdo assim, além de
sermos educadores a gente também € pai (ruido), mas e depois na
sociedade, entdo a gente também vai ter que (ruido), entdo assim, a

gente também tem esse olhar”.

6° Encontro

“E que nem a questdo cultural, meninos devem usar azul, meninas
devem usar rosa, quando nasce um bebezinho, a gente ja pré-

determina”.

“Eu comprei pro meu filho, uma boneca. Porque € pra ser igual a
ele, o filho dele, geralmente a genética é parecida, entdo seria o
filho dele. (ruido). Vocés ja viram cozinha azul? Ou branca? Nao
acha cozinha pra piazinho branca e rosa, ndo tem, ja procurei por

Chapeco inteira, sites e tudo, ndo existe.”

7° Encontro

“Se eu pensasse assim, eu ndo seria professor. Porque antigamente

s6 mulher podia ser professora”.

“-Tomar conta dos filhos e da casa € responsabilidade da mulher?

-N3io.
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-Unanime. Nem tem divida”.

“Talvez porque o guri ganha uma espada quando € crianca, ganha

uma espada, ganha um escudo e a menina ganha uma boneca”.

8° Encontro

"Isso de que o homem ndo chora, € cultural. Cresce na cultura
patriarcal, digamos assim, que é uma cultura civilizada, se

construiu (ruido) porque dai (ruido)”.

10° Encontro

“Deixa eu fazer uma pergunta pra ti. Nao existem equivalentes
disso na nossa cultura s6 que claro ndo com esperma, mas com
outras... por que tu pode [...] por exemplo, imagina um grupo de
adultos, homens, eu lembro que quando eu era crianga passava por
isso, ai os homens falando “olha aquela menina ali e tal, por que tu
nao vai 14?7 Por que tu isso, por que tu ndo aquilo [...]. Como se tu
tivesse que mostrar mesmo contra a tua vontade pros homens tu

pertence a classe deles”.

“Pensando por esse lado eu entendo algumas coisas pessoais
(risos), eu ndo sei se € por que eu tenho cinco irmaos homens eu
conheco o universo masculino, a partir do olhar deles, e eles dizem
que as € s6 uma madscara, por que dentro deles eles sdo tdo frageis
quanto nds, mas que eles precisam sempre demonstrar que eles sao
fortes que eles sdao poderosos, por que sendo eles serdo destruidos
por nés (risos), ou pelos amigos homens, entdo tem que manter as

aparéncias”.

“- Os nossos alunos, vocés veem com frequéncia “obrigado Deus
por essa conquista” e a foto do carro novo, vocés veem isso
também? Eles ndo veem a hora de comprar um carro como se
aquilo fosse elevar a masculinidade deles.

- Mas os homens pra se autoafirmarem na sociedade, quanto maior
0 carro parece que mais eles sdo poderosos para os outros homens.
E o que destr6i o homem € saber que o outro é maior, que tem a

mulher mais bonita, que tem o carro mais poderoso, parece que
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eles ficam por baixo, se nao fizer essa competicao”.

QUADRO 12 - Temaitica: Papel da Escola

Tematica: Papel da Escola

2° Encontro

“O senhor falou isso antes né? Cada vez mais cedo [...] a escola vai
substituindo o papel da familia. Da institui¢do familia, que vem
com 4, 5 anos,né? Cada vez vem mais cedo pra escola, entdo
coisas que aprenderiam ainda na institui¢do familia, j4 ndo € tanto.

-A escola vai ter que ter esse papel, terd esse papel, tem esse

papel”

“O de agir. De ndo fazer o que estd aqui, esse segundo aqui, dos
professores ndo apoiar. Que é meio comum, os professores que
estdo no mundo né? Nao tinha aquele frase que dizia assim “em
briga de marido e mulher ndo se mete a colher.”? Entdo, tem um
monte de situacdes assim de: ““ eu ndo quero me indispor”, “eu ndo

quero me incomodar” e tu vai deixando. Entdo se tem algo que tu

pode fazer, é ver a questao e tentar, tentar nao, trabalhar”.

“E na escola devia ter um papel de intervencio, digamos assim,
né? Dos professores, da direcdo. E, o papel seria de intervir diante
dessas situagdes, diante dessas circunstancias. Por exemplo, eu
nunca permiti, por exemplo em minha, em minha, meu ambiente
de aula, que houvesse esse tipo de preconceito, de nenhum lado,
né? Nem contra branco, nem contra negro, nem contra, sei 14,
homossexual, entdo assim, vai também da consciéncia de quem
estd fazendo essa mediagdo desse conhecimento, no espaco escolar

de intervir nessas situagdes, né? E [...] que nem o professor coloco
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o exemplo da mulher, 14 do pais do oriente, né professor, da
Africa, que ela ndo sente prazer, e eles aqui encaram de um forma
“ah” , né? Opa pera ai aqui também a mulher ndo é exposta, ao
extremo? Entdo assim, €, nosso papel enquanto escola, intervir
nessas situagdes, e criar uma mediagdo entre, entre os dois lados,
digamos assim, né? Tenta criar a0 maximo um ambiente de

respeito”.

“E uma das fungdes enquanto professor. Se eu nao faco isso na
escola, que ¢ um espaco que tem possibilidades que € pra isso
também, aonde que vai mudar essa forma de pensamento? Ou de

pensar o que ta fazendo?”.

“Todas essas regras parece que elas sdo unilaterais, elas s6 valem

pra recriminar [...]".

“-Quando o professor fala ali do padrdo, que deveria haver um
padrao, né? Ai eu fico pensando, hoje em dia ndés temos o
documento que propde padrao, que é a Constituicao, s6 que ela ndo
€ aplicada e questdo da nossa realidade. E ai quando se comenta
que deveria haver um padrdo, eu ndo consigo imaginar e visualizar
um padrdo supondo essa diversidade que nds temos, cultural,
religiosa e politica. Como que vocé tem um padrao estadual que se
comenta [...].

-Mas ele ta falando das roupas. Nao € isso?

-E, eu comentei nesse contexto.

-Que seja das roupas, ou na questdo da educagdo, um padriao nessa

diversidade cultural e religiosa € dificil. Nao vejo como”.

4° Encontro

“E assim 6, outro detalhe. Ser cidaddo € se posicionar. Se nés nao

nos posicionarmos”.

“Eu acho que seria, se nés ndo desenvolvéssemos atividades nesse

sentido, seria retroceder no processo educacional. Nao existe outra
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saida, € uma questdo que esta ai na sociedade contemporanea pra
ser debatida. Como € que ndés vamos ndo debater isso na escola, ou
fazer com que, primeiramente conceituar, né, acho que o que falta
na verdade € um pouco de teoria né, que nos embase também, e a
propria educacdo, os temas transversais né, eles estdo abertos na
educagdo brasileira pra que se trabalhe com essas tematicas [...]
enfim, eu acho que nds temos que continuar trabalhando, porque
sendo noés estamos retrocedendo no processo de educagdo, né. Por
mais cidaddo. Se nds pensarmos um pouco. Olha o nao passado, no
Rio Grande do Sul, a questio foi muito violenta, né, o incéndio 14
no CTG por conta disso, por ser um Centro Tradicionalista, e
outras barbdries que, que acontecem, nds sabemos né, e que, € por
conta do processo que nds vivenciamos, e ai passar desse ato, que
ndo deixa de ser uma barbdrie, porque eu acho que ofender um

professor, € também parte desse processo”.

“E, e ja imaginou se aprova projeto de lei do Marinho, do PSDB
do Rio Grande do Norte, que ndo pode falar em revolucao, revolta,
nas aulas. Nao pode falar em comunismo. Como € que vamos
trabalhar Cuba, como € que vamos trabalhar a China? Vamos ser
todos presos, né. E nega a comiss@o da educagdo no parlamento.
Tem tudo isso. Digamos que alguma pessoa que faz parte de uma
comissdo parte-se do pressuposto que tenha um conhecimento
minimo sobre determinada drea, que eu nao vou, por exemplo,
participar da comissao de financas do congresso nacional se eu nao
conheco nada a respeito né. Mas €, se bem que, em determinados
momentos, nds achamos que né, a sociedade tem avancado em
alguns aspectos, mas por outro lado retrocede muito, ndo é. Nao é
porque, assim, nos temos os meios de comunicagdo, as midias, e as
informacdes, e necessariamente né, isso vai mudar a mentalidade
das pessoas. Depende da qualidade do que € veiculado nessas

informacoes”.

“Leis, LGBT, a legalidade, a Cultura, tem que ter uma mudanca
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6° Encontro

cultural também, a aceitacdo, a constru¢@o no ensino, trabalhar aos

poucos”.

“E uma das coisas que se percebe, também, lendo ali, é que a parte
das geracdes, que nds, fomos criados em uma geracdo
conservadora, extremamente tradicionalista, e assim, a gente V€ o
mundo mudando aos poucos, e essa geracdo, eles ja estdo, com
todo esse contato, na escola mesmo, ou tem um tio, ou te alguém
na familia mesmo, isso pra eles ja € mais natural, entdo, cabe a nés,
em leituras, ou como a gente estd fazendo aqui, em discussoes,
mesmo, visualizar isso, € perceptivel que ndo € facil, essas
discussdes, mas sdo extremamente necessarias, que no ambiente
escolar se trate tudo isso, prostitui¢do, a parte da evasdo escolar,
principalmente, porque eu acho que € inadmissivel o aluno ndo se
sentir bem na escola por ser diferente, acho que é inadmissivel, a

escola deve acolher, e nao julgar”.

“O que eu quis deixar registrado, € a ideia que se criou dele, como
se ele fosse uma pessoa ruim em func¢do disso, mas talvez, o que
eu estava observando aqui nos didlogos, é que talvez tenha sido
uma vitima, e tenham faltado pessoas pra entendé-lo |,
principalmente 14 na escola aonde, eu acho, que ele gostaria de ter
terminado o ensino médio, mas devido a comentdrios, e zoacdes

mais diversas, ele saiu de 14 e ficou transitando entre as escolas”.

“Ai o que acontece, os professores, a maioria infelizmente, tem

[...] € conservador”.

7° Encontro

“No caso, eu trabalhei muitas vezes nas minhas aulas, por
exemplo, a questdo do que € o machismo, o que é o movimento
feminista, género em si trabalhei muito disto nas minhas aulas,
mas eu sempre procuro nao criar um juizo de valores, de nao isso é

certo, isso € errado. Eu acho que é nesse sentido, querendo ou nao,
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talvez a escola ainda ndo tenha essa preparacdo, quando eu digo
escola, eu digo professor. Todas as graduacdes dao essa preparacao
muitas vezes, sabe pra que podar esse assunto? O que que vai
acabar acontecendo? O cara vai trazer conceitos particulares,
coisas de certo e errado, entdo por isso nesse sentido eu me sinto a
vontade pra trabalhar porque eu entendo que a forma como eu
abordo esse assunto ndo vai dizer que isso € certo e isso € errado,
vai mostrar apenas que existem diferentes formas de se vivenciar a
sexualidade e devem ser respeitadas como qualquer outra forma,
mas eu procuro nao abordar no sentido de dizer, ndo isso € certo e
isso € errado, generalizar. Como eu disse, eu ndo gosto de
generalizacdo, eu acho que ndo tenhamos essa prepara¢do, no

geral”.

“Voceé comeca a discutir, ndo € se posicionar, € discutir. Dai vem
esse sujeito, porque ele estd sendo deixado de lado. N6s ndo
falamos sobre isso nas nossas aulas, eu até comentava, qual € a
forma, nds ajudamos a formar o que? SO conhecimento. Como ¢é
que o sujeito tem fora da escola, a escola ajuda no que na tua vida,
além do conhecimento? Eles ficam tantas horas aqui e ai quando
eles chegam 14 fora, eles vao ter muita dificuldade, por exemplo,
na relacdo afetiva, entdo a escola nunca discute isso, se € que ela
vai discutir. Porque nossa base curricular € o conhecimento, eu até
concordo, mas e o resto? E eles? E as dificuldades? Coisas que vai
enfrentar 1a fora, se fosse pensar o que ajudou, de que forma a
escola ajudou a ser quem vocé € hoje? Muito em relacdo a isso,
ndo s6 a discussdo da sexualidade, mas na integracdo das coisas
que realmente vocé [ruido] pra pessoa, ndo s6 estudante, eu falo
pessoa mesmo, a pessoa da sociedade. Eu até brincava com os
estudantes, e se a escola discutisse assim, o que € o casamento? O
que € casar? Voces vao querer casar? O que € constituir uma
familia? Como € que, € estar perto daquele cotidiano, daquele dia-

a-dia. Se vocés ouvem fora da escola, mas a escola € a sociedade.
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Eu acho que essa formacdo, esse pensamento poderia estar
incluido. No Brasil ele ndo estd, mas em outros paises em que a
educacdo realmente estd. E assim, o aluno, eu penso assim, o
aluno, ele entra vazio e sai o que? Vazio. N6s viemos na escola, o
aluno fica nove anos na escola e ndo consegue sequer elaborar um
pensamento, ndo consegue escrever uma frase com coeréncia,

coisa que vocé pensa “o que a gente faz?”.

“E trabalhado e ndo é questdo de vocé dispor de uma aula. Eu falo
de curriculo, que possam ser discutidas. Eu ndo digo que nio vai
haver constrangimento, mas se isso acontecer. Opa, eu ndo sou tao
mal assim, eu também sou ser humano. Esse ser humano feliz, eu
também posso ser feliz. Eu posso ser feliz casando com um
homem, eu posso ser feliz me casando. Eu acho assim, quanto
menos vocé€ discute, mais vocé vai excluir. Quanto menos vocé

discutir, vocé [...]”.

“Agora essa questdo da sexualidade, eu ndo vejo que a escola da
[...] a sua sexualidade, porque acho que tocar nesse assunto, falar
disso ndo vai fazer a pessoa mudar a sexualidade dela, talvez ajude
ela a sei 14, se libertar de alguns tabus, barreiras e coisa e tal, a ter
mais coragem pra lutar contra aquilo que oprime ela, sei 14, mas
mudar a sexualidade ndo vai mudar. Eu acho que talvez o grande
problema em relagdo a abordar esse assunto na escola, realmente
ainda sejam as familias que tem medo que isso aconteca. Falar, ah
nao o meu filho, nés vimos no ano passado, o que aconteceu aqui.
Qual € o medo de um pai que vé o filho se vestir de mulher na
escola? Ah ele pensa que o filho vai virar homossexual agora,
porque ele se vestiu de mulher num trabalho da escola. Entdo se
ele realmente virar homossexual porque se vestiu de mulher num
trabalho na escola, na verdade ele nunca foi hétero entdo, porque
vamos ser sinceros, acho que ndo € isso que vai definir a

sexualidade da pessoa. SO que eu vejo assim que a escola, eu nao
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sei, eu acho que a gente tem que estar bem mais preparado e isso

vem 14 da faculdade, 14 da graduacao”.

“E uma coisa assim que a gente ndo teve uma formacao, vou falar
por mim, eu ndo tive uma formag¢do a minha drea era exata, exata.
Em exatas voc€ nio tem uma formacdo e nem comentdrios. Entdo

a gente sente essa necessidade de falar, de escutar, de ouvir”.

10° Encontro

“E eu creio que sim, por que até eles questionam a gente, teve um
dia que numa turma eles me questionaram, se eu era contra ou a
favor ao homossexualismo, eles usaram assim o termo né, € até a
gente tinha tipo uma conversa com a Marina, que ela veio pra c4,
teve uma oficina também que a gente falou mais dos termos
usados, a carga de significado que vem com cada termo, e eu acho
essa parte também da linguagem, também € interessante, a gente
comecar a se observar o que a gente fala, por isso quando o Mateus
chegou e disse € “viadagem minha”, (risos) € um termo assim que
a gente ja fica assim, pro ambiente assim nossa, fere (risos), mas

enfim, brincadeira ta Mateus? (risos)”.

11° Encontro

“Por causa da cidadania, voc€ ndo estd aqui pra trabalhar s6 os
conhecimentos técnicos e praticos, vocé estd aqui pra trabalhar
com uma pessoa que vive na sociedade, e essas pessoas sao sociais
também, ela estd inserida numa sociedade que apresenta (ruido), a
escola com essa obrigacdo social de levar isso ou orientar (ruido),
como, por exemplo, a questdo da morte, € uma questdo dificil de
trabalhar, mas se vocé pega um texto, um livro, um filme, alguma
coisa em que o estudante ele vai de alguma forma estar em contato
com essa temdtica, alguma coisa ele vai internalizar. A questdo de
género, por exemplo, eu ja coloquei vérios pontos que nos [...] se
na universidade ja tem dificuldade imagina na educagdo bdsica
(ruido), mas assim [...] € dificil, mas sempre tem algum texto,

alguma coisa que vai percebendo que vai virar uma discussao.
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Quando vocé fala dessa questdo, ndo sei se vocé conhece o filme
“A pele em que habito” do Almodovar, eu trabalhei com os
segundos anos, nessa sala em que nds estamos, € eu sei que € um
filme muito polémico e é muito desafiador e teve estudantes que
ndo quiseram assistir por que acharam muito agressivo e tal mas a
maioria gostou e eu pedi pra eles escreverem sobre isso, entdo €
vocé estar trabalhando essa questdo, fugindo um pouco do campo
conceitual, mas trazendo essa realidade pra sala de aula, eu acho

que € isso. No6s trabalhamos diversas coisas (ruido).”

“Muitos  professores sdo preconceituosos € se eu sou
preconceituoso eu ndo consigo trabalhar isso com os meus alunos,
acho que o maior empecilho nao seria tanto com a abordagem
tedrica, mas o proprio preconceito que o professor traz. Como
trabalhar, por exemplo, a questdo de género, a questdo de raca, a
questdo de igualdade de género, por exemplo, € um tema que eu
vou trabalhar agora com o terceiro ano usando essa questio do
Enem, essa participacdo no vestibular. Entdo a igualdade de género
¢ uma questdo que se discute quando se fala sobre género nao € s6
homo afetividade ou outras denominagdes que vocé falou ai agora,
mas assim, a questdo da participacdo da valorizacdo (ruido) e por
ser uma questdo atual, quando vocé coloca (ruido) e mesmo as

graduagdes ndo tém um histdrico (ruido)”.

“[...] por que o ano passado quando o grémio resolveu organizar o
dia da troca na escola deu uma polémica muito grande, porque nés
ndo tinhamos um projeto, ndo tinhamos uma coisa que embasasse
teoricamente e ficou uma coisa muito solta e deu um problema um
pouco sério aqui na escola, e ai esse ano nao teve o Dia da Troca,
n6s comentamos (ruido) recuamos em relagdo a isso, € um recuo
eu acho que € uma regressdo, mas o que ndés podemos fazer é
pensar num projeto (ruido) trabalhar essa questao dos direitos

humanos, e eu acho que podemos fazer um projeto que é muito
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bom, ndo € o que se pode fazer, ¢ 0 minimo”.

QUADRO 13 - Tematica: Preconceitos/Racismo/Homofobia

Tematica: Preconceitos / Racismo/ Homofobia

1° Encontro

“-Porque responder € uma coisa, agora agir ¢ uma diferenca muito
grande. Eu participei de uma discussd@o parecida com essa em
2007, em que a gente se reunia toda terga-feira sobre a discussdo
da diversidade, de aceitar o outro e tudo mais. E ai eu disse pros
meus colegas assim: discutir isso aqui € fécil, agir em cima disso
aqui € muito dificil, ai ele disse ndo, [ruido] ai eu disse: eu vou
provar pra vocés que vocés ndo estdo fazendo o que esta escrito ai.
-Ah ndo, com certeza.

-Ai sabe o que eu fiz? Na reunido seguinte, foi numa terca-feira, eu
pedi emprestado um vestido de uma colega e eu entrei na sala de
vestido.

-Fica a dica.

-Entrei na sala de vestido e metade dos colegas sairam da sala,
porque ndo aceitaram aquela atitude. Entdo t4, que situacdo € essa?
Ai eu disse, vocés sdo um bando de hipdcritas, porque vocés
discutem, discutem, discutem, mas na hora de agir, se vem uma
pessoa diferente, porque o Paulo continuou o mesmo, é o colega de
voceés, que tem a mesmas ideias, mas porque entrou aqui de

vestido, pronto”.

2° Encontro

“-Mas eu te pergunto o seguinte: “as vezes quando a gente, nds
mesmos fizemos uma piadinha, ela € carregada de preconceito
né?”

-Siiim!
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-E nem por isso, acredito, nds diferentemente da populacdo em
geral, a gente teria um grau de escolaridade bem melhor. E as
nossas falas sdo carregadas de preconceito.

-Sim! Eu dei o exemplo do primeiro ano, eu trabalhei terca-feira
sobre o preconceito e discriminacdo, a diferenca. E ai coloquei:
“Quem € preconceituoso ou ndo.” Af a metade ergueu a mao. Af eu
comecei falando assim: “todos sdo”. E ai vamos ver como
realmente todos sdo. Ai comeca pela linguagem, quando vocé fala
todos, vocé ndo pontua o género feminino, na tua fala. Comega por
ai. E af eu falando pra eles “ah quando vocé fala: “6h, viadinho”,
“0h, negro” oh, gorda”. E ai chegou um momento que os alunos
falaram assim: “Nossa, mas eu nao achava que isso era
preconceito, que isso era errado”. Pra eles isso nao tinha problema
falar “6h viadinho”, 6h gorda”, “6h burra”, 6h loira”. Eles ndo
viam como preconceito isso. E ninguém mais. Quando vocé
estrema algo, conta uma versdo, um 6dio, ou até uma agressao, que
vai se tornar uma discriminacdo. Mas eles ndao viam problema
nenhum de chamar isso. Ai todo mundo no final eles perceberam:
“Nossa”. Af até uns colocaram: “nossa, mas como a gente € um
monstro, entdo. Eles estavam colocando: ‘“como eu sou
preconceituoso no meu dia a dia e nem percebo isso. Ai que eu

falei, entao ha limites”.

3° Encontro

“E, o Grémio Estudantil fez um desfile no horario do almogo entdo
0s meninos trocaram de roupa com as meninas, dai dois ou trés
pares acabaram, né, dizendo que eram contra essas atividades, né,
porque, nds estariamos, pelo que deu pra entender, que a gente
ouviu, de que nds estarfamos fazendo apologia a
homossexualidade, ndo €, dai de repente a escola para, e por

enquanto aceita, consente, né. Ta sendo assim a nossa atitude”.

6° Encontro

“Eu adorei! Porque as vezes a gente tem um pensamento em
relacdo a essas pessoas que sdo diferentes entre aspas, entdo eu
fiquei bem feliz, e me emocionava em ver a professora falando, da

histéria dela, do que ela passou. E eu acho que a partir do
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momento em que a gente se coloca no lugar do outro, a gente
consegue realmente sentir o que ele sente, entdo a gente vai se
policiar duas vezes antes de falar alguma coisa ruim. Eu gostei

muito, foram todos os encontros”.

10° Encontro

“E que a gente tem preconceito, nds temos preconceito por causa
da familia e a gente reproduz, e a gente acaba sem perceber

praticando esse preconceito”.

QUADRO 14 - Temaitica: Identidade de género/Transexualidade

Tematica: Identidade de género/ Transexualidade

6° Encontro

“E, aqui na questio da evasio escolar, que é também um dos dados
daquele dia, sobre evasao escolar, e prostitui¢do, que noventa por
cento das travestis vivem da prostitui¢do, € que a expectativa de
vida € de trinta e trés anos, entdo € uma coisa que chamou bastante
a atencdo da gente, e que a grande maioria ndo termina nem o
ensino médio, porque sdo, como ela dizia, moralmente expulsas,
ou seja, excluidas, inclusive da escola, entdo, esses dados, que um

deles trouxe, que € bastante impactante”.

11° Encontro

“Eu vi no ‘Profissdao Repdrter’ que a maioria ndo queria ser
prostituta, mas ela € tao discriminada, tdo discriminada que ela €

empurrada pra esse caminho”.

QUADRO 15 - Tematica: Violéncia/Violéncia contra a mulher

Tematica: Violéncia / Violéncia contra a mulher

2° Encontro

“Ah eu ia comentar isso, daquela reportagem que deu [...] daquela
pesquisa, que a mulher seria culpada pelo seu abuso. Entdo a

culpada € a abusada, ndo o abusador. “Por como eu to vestida, td
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decotada, entdo eu td permitindo que me abusem.” Entdo eu ia
chama a atenc¢do pra essa pesquisa que teve. Entdo eu acho que da

pra escolher esse. Nao sei”.

“Agora [...] eu entendi o ato dela jogar a carteira, logicamente
como uma explosdo, a pessoa ndo aguentava mais, né? Como vocg,
como vocé teria também, como qualquer outra pessoa que tivesse,
que sofresse. Um negro, sei 14, um indio, sdo varios outros tipos de
preconceito. Também poderia reagir dessa forma, chegar o
momento de [...] que ndo aguentasse mais, porque a pessoa chega
em um momento [...] cada um tem o seu limite, chega um
momento que age dessa forma. Eu acho dela a reacdo dela mais

normal do que a dos colegas dela de agredirem”.

3° Encontro

“Entdo agora nds estamos tentando criar um outro pensamento,
vivéncias diferenciadas, a partir de outro ponto de vista que nos faz
pensar e analisar o que aconteceu e acontece com a mulher durante
a histéria da humanidade. Se nds pensarmos, por exemplo,
sociedade brasileira, nds temos certos tipos de violéncias que ndo
ocorrem em outras sociedades que ndo sdo ocidentais, por
exemplo, em quais as mulheres sdo mais violentadas fisicamente,
moralmente, e as vezes, do que aqui. Eu acho que o recado, sdo
dessas pequenas violéncias que, de repente, alguma coisa pode ser

mudado em relagdo a isso”.

6° Encontro

“No ano passado aconteceu um fato que repercutiu bastante na
midia, que dois irmdos estavam se abragando, e um deles foi morto
porque os demais acharam que eles eram um casal de
homossexuais,entdo, um pré julgamento sem conhecimento de
causa, causam a morte de uma pessoa pelo fato da opcao sexual,
isso que, de repente a pessoa nem era, € mesmo que fosse, o fato
dos outros acharem que eles eram um casal de homossexual,

ocasionou uma morte”.

7° Encontro

“Eu acho que o que nao da é condenar as mulheres, por serem

culpadas do assédio masculino”.
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10° Encontro

“Quando a vida ndo era tdo centrada nas cidades, havia um
compartilhamento das atividades, trabalhava na agricultura, o
homem trabalhava e a mulher trabalhava, as tarefas eram mais
divididas. Com a ascensio do mercado, do capitalismo, do
dinheiro, etc, a mulher foi se deslocando para as atividades
domésticas do homem [...] entdo isso € cultural. A partir da década
de setenta e oitenta, € recente, entdo houve esse compartilhamento
da mulher como pessoa, exercer aquilo que lhe € de direito, e o
hoje muito mais. E parece-me que o homem estdi um pouco
perdido, o heterossexual, nesse contexto por que ele ndao € mais
aquele que detém o poder, aquele que sustenta a familia, aquele
que manda (ruido), por exemplo, quando o dono do engenho ele
exercia esse poder sobre os escravos e eles eram mantidos por esse
poder, muitos ndo queriam ser alforriados, por que nao saberiam o
que fazer longe desse poder. Eu acho o contrario, o homem hoje
ele estd perdendo esse poder, e ele ndo estd sabendo muito bem o
que fazer isso, talvez seja por causa desse fator que o indice de
violéncia contra a mulher tenha aumentado, pela ndo aceitagao, é

uma hipétese”.

QUADRO 16 - Tematica: Machismo

Tematica: Machismo

2°Encontro

“Eu também escolhi esse por que, quando tem oS namoros na
escola, quem é que eles chamam pra conversar? A moca. Eu
vivenciei isso no ano passado como que tu coloca sé nas costas da
mulher a responsabilidade de nao ficar beijando ou? [...] (ruidos).
Olha s6, eu digo olha s6 por que a ESCOOLA né, tem diferentes
pessoas diferentes visdes né? Ta na logica que [...] bem direitinho

esse pensamento, s6 a mulher faz o negécio errado”.
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“-Todas essas regras parece que elas sdo unilaterais, elas s6 valem
pra recriminar [...].

-E adaptadas.

-[...] entdo ndo tem problema o menino tirar, a menina nao, ¢ uma
regra que tem pra um lado, ela é: “eu ndo vejo problema o menino
tirar, a menina sim”. Por que que a regra vale s6 pra um?

-A questdo € o calor. Entdo se o menino tem calor, a menina nio
tem calor.

-Ela ndo € ser humano né? Ela ndo pode se manifestar, ela nao tem

sexualidade [...]".

“-Mas dai, quem penso na regra nao penso nisso né? Tem uma
cultura machista ai. Nao hd problema o homem se manifestar, o
corpo, a mulher sim. Ai eu pergunto em que consiste isso? Nao
tem problema nenhum, mas a gente ndo conseguiria aplicar isso,
como ficaria isso a menina tirando a camiseta?

-A Unica questdo se tira a camiseta € a questdo dos seios. Ng,
porque a gente ndo vive numa cultura (risos) € a unica diferenca.
-E uma questio cultural mesmo.

-Por que a gente ndo pode mostrar o sutid, mas mostra o biquini? E

a mesma coisa’.

“Mas essas convencdes sao bem machistas né? Nunca sdo
equivalentes né? Sempre [...] s@o regras e normas? Ok [...] mas o
menino pode a menina nao pode. Eu queria colocar um ponto que
antes o professor “X” colocou que hoje estamos perdidos né? Nao
sabemos o que € certo, o que € errado? Qual conven¢do seguir ou

nao?”.

“E [...] (sussurra) [...] dois passos pra frente e um pro lado né? Por
exemplo, hoje a mulher, tudo bem, mercado de trabalho, familia,
s6 que em contrapartida, ela pega jornada dupla, ou tripla, em

muitos casos [...] ndo claro, ela pode ser uma profissional, tudo
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bem o mercado estd ai, 16gico que foi feito uma pesquisa a nivel
mundial que ela ganha em média 24% a menos do que o salario

dos homens, nao s6 no Brasil, mas na Europa inteira”.

“Af eu passel a pergunta pra eles: “E nds aqui no ocidente, que
papel nés remetemos a mulher no ocidente? Como sdo as
propagandas nas midias? Geralmente tem que ter o que? Uma
mulher [...] que pareca uma gostosona e que tenha menos roupa
possivel porque ta nos tropicos né? Entao nés vendemos o que? La
eles escondem a mulher, que tem que usar burca e aqui, usar o

turbante, ela ndo pode ter [...] e aqui nés [...]".

3° Encontro

“Eu penso que, a cultura ocidental € machista, eurocéntrica, € nos
estamos discutindo diversidade recentemente. E as pessoas que
foram mostradas no video, elas sdo atuais, recentes, legais de
serem discutidas porque € isso que nds vivenciamos. E por vezes
pode parecer que estamos distantes disso tudo, mas quando eu
trabalho a literatura do presente, e eu comento com meus alunos
que as narrativas sdo predominantemente falocéntricas, elas foram
produzidas por homens, e o sentimento, o relacionamento, a visao
de relacionamento, como € que o homem pode pontuar durante a

histdria toda, os relacionamentos apenas pelo seu ponto de vista”.

7° Encontro

“Algumas mudancas significativas acontecem, mas a sociedade é
machista e muito preconceituosa em relacdo a “n” coisas. Eu li
uma frase que € mais facil descontruir a constitui¢do do ato do que
0 preconceito, mas se € a machista, as coisas sdo dificeis, para o
sexo feminino. E ser mulher na sociedade, os homens nem sabem o

que € isso”.

“E que a escola ndo € uma institui¢do qualquer, eu entendo que a
escola ndo € uma instituicdo qualquer. A escola € um lugar onde o
conhecimento tem que ser produzido e transformado pelos alunos,

entdo eu acho que caberia aos préprios alunos tomarem esse tipo
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de decisdo. Eles mesmo, a titulo de exemplo, aquela escola do Rio
Grande do Sul, se ndo me engano Anchieta, as meninas fizeram,

era sO o shortinho, ndo era aparecendo a bunda. Era um short”.

10° Encontro

“Ah eu ndo sei, mas eu vejo assim que sei 14 [...] € [...] o homem
por exemplo, quando ele € colocado 14 como o pegador, 0 machao,
ele ndo discriminado por isso, agora quando a mulher se pde de
repente com uma saia mais curta, com uma bermuda mais curta,
ela td vulgarizando, td se mostrando. Entdo acho que depende

como eu to vendo isso”’.

“Por que a mulher fica mal falada, a mae solteira é mal falada, o
pai solteiro ninguém ouve falar em pai solteiro, que ndo assume. E

a mulher separada né, o preconceito que tem também”.

QUADRO 17 - Tematica: Religido

Tematica: Religiao

1° Encontro

“O lapis pode ser a religido, pode ser a politica, pode ser vérias

instituicdes que estdo ai nos vigiando ou nos determinando algo”.

2° Encontro

“E que antes havia algumas instituicdes como a questio do estado e
da igreja que ja definia pela populagdo, ai tu ndo tinha a opcdo de
pensar, eu acho que hoje existe essa possibilidade de nés pensarmos
discutirmos, e ai chegou um determinado momento que alguns ainda
com muito resquicio de religiosidade talvez, né? Que foi em outras
geracdes, anteriores, que tiveram muita influencia da concepg¢ao
religiosa, ou do préprio Estado, e agora tu pode pensar, tu pode
opinar, e alguém anteriormente fazia isso por nés. Talvez a populacio
em geral a brasileira se acomodou com isso , alguns ndo aceitaram,
havia resisténcia, mas no geral, alguns preferiam que outros

pensassem por nos”.

“A questdo comeca com 0 nome, primeiramente, a polémica € a tal da
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4° Encontro | troca, se colocidssemos “a hora da diversidade”, alguma coisa assim,
talvez nem chegasse. E eu quero dar um exemplo: o Wiliam € filho de
pastor, e o que que o Wiliam faz? Ele ndo participa da atividade. Ele
fica agredindo? Fica falando mal? Nao, ele simplesmente ele nao

participa, tudo bem [...]".

“S6 perguntar, eu me anima, me alivia, eu sou cristdo catdlico,
quando eu pego a biblia e vocé vé as histdrias de Jesus, como ele era
feminista né, na questdo dele respeitar as mulheres (ruido) ele trazer
elas, a samaritana, (ruido) ele comega, ele j4 comeca naquela época
mostrar a questdao de gé€nero, a liberdade em cada pessoa (ruido) se
embasar no lider, o grande lider que ele foi, e ele aceitar os que
11° Encontro | nascem assim (ruido) entdo ele ja diz, o profundo respeito com o ser
humano e aceitacdo. Se a pessoa ndo tem a sexualidade prazerosa

devida, ja € excluida da sociedade”

“S6 uma curiosidade, quando a gente estuda a teologia a gente
comeca a descobrir que muita coisa daquilo que se afirma, no
religioso (ruido) ndo € verdadeiro, por exemplo, ndo tem parte
12° Encontro | nenhuma da biblia que diz que Deus é homem, (ruido) Deus € [...]
estd além de género, s6 que a sociedade numa constru¢do no caso

patriarcal encara ele como homem, mas nio tem isso na biblia”.

Com a compilac@o desses enunciados, no proximo capitulo vou analisar e discutir de
que forma esses discursos moldam o espaco escolar e como eles se entrelacam entre si. Além
de discutir se esses discursos colaboram ou ndo com a manutenc¢do da cultura do estupro

dentro do espaco escolar.

6 OS DISCURSOS DOCENTES E SEUS SIGNIFICADOS NA CONSTRUCAO DO
ESPACO ESCOLAR

Wenetz e Stigger (2006) afirmam que a escola se configura através de diferentes espacos e

tempos dentro das salas de aula e, por isso, ndo € um espago sé das criangas, mas onde ou
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através do qual se faz aquilo que pode ser feito, havendo também um espago para as fugas e
resisténcias por parte das criangas. Dessa forma, ndo constituindo um lugar homogéneo e de
paz absoluta.

Analisando de forma superficial os discursos docentes compilados no capitulo anterior
ja € possivel visualizar que ndo hd uma homogeneidade nos discursos proferidos pelos
professores e professoras da escola pesquisada. Assim, ndo € possivel acreditar que a escola
seja um espago da homogeneidade, seja em acdes, seja nos discursos.

A escola seja através dos seus estudantes, professores e professoras, seja dentro das
salas de aula, no pétio ou nos corredores se mostra e se compdem como um espaco diverso e
heterogéneo, cheio de paradoxos e contradi¢des. Porém, em razdo de uma busca pela
uniformizacdo e universalidade de valores e de préticas, a escola ndo lida bem com o que
considera fora dos padrdes e aqui se entende os padrdes como brancos, heterossexuais e
cristaos. Por isso que Silva (2014) aponta que o espago escolar: “é¢ complexo: e tanto produtor
de significados como também € produzidos por eles, assim como a acao educativa’.

E como sugere Ferreira (2011) em que as identidades sociais e o espaco tém uma
relacdo mutua de constituicdo e reproducdo, que nos leva a constatacio de que o espago
reflete as relagdes de poder e os discursos hegemonicos, e de que a desigualdade se pode
perpetuar através das formas pelas quais o espago € organizado, vivenciado, representado e
criado (MASSEY, 1999, MITCHELL, 2000, SMITH, 1991, VALENTINE, 2007).

A criagdo do espaco da escola ndo foi pensada para dar vazdo a toda essa
heterogeneidade, mas sim, uma heterogeneidade que pudesse ser de alguma forma controlada.
Como afirma Foucault (2014), a escola como conhecemos agora, onde os estudantes sdao
divididos em série, um espaco serial, tornou possivel o controle de cada um e o trabalho
simultaneo de todos, fazendo do espaco escolar uma mdaquina de ensinar, vigiar, hierarquizar
e recompensar.

Essa adequacdo de uma escola seriada, ocorrida principalmente no século XVIII,
sempre foi imaginada por Jean-Baptiste de La Salle, segundo Foucault (2014), como uma
classe em que a distribuicao espacial dos estudantes exprimisse também as varias distin¢cdes
entre eles: melhor nivel, temperamento, limpeza, fortuna de seus pais, etc. As diferengas
existentes no espago mereceriam controle para garantir obediéncia e organizacdo daquele

espago.

Havera em todas as salas de aulas lugares determinados para todos os escolares de
todas as classes, de maneira que todos os da mesma classe sejam colocados num
mesmo lugar e sempre fixo, Os escolares das licdes mais adiantadas serdo colocados
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nos bancos mais préximos da parede em seguida os outros, segundo a ordem das
licdes, avancando para o meio da sala [...]. Cada um dos alunos terd seu lugar
marcado e nenhum o deixard, nem trocard sem a ordem e o consentimento do
inspetor das escolas. [Serd preciso fazer com que] aqueles cujos pais sdo negligentes
e t€m piolhos fiquem separados dos que sdo limpos e ndo os t€m, que um escolar
leviano e distraido seja colocado entre dois bem comportados e ajuizados, que o
libertino ou fique sozinho ou entre dois piedosos (FOUCAULT, 2014, p. 144-145).

-

E certo que esse tipo de hierarquia ndo acontece mais, pelo menos literalmente, nas
escolas, porém também € certo que muito desses resquicios sdo visiveis no espaco escolar
como as séries, a preocupacao com a disciplina e os limites comportamentais de todos e todas
que se apresentam naquele espaco. Sobre a disciplina, é Foucault (2014) quem ird explicar
que o espacgo disciplinar se divide em tantas parcelas quanto corpos ou elementos hi a

repartir. E a disciplina que ird organizar o espaco analitico.

E preciso anular os efeitos das reparticdes indecisas, o desaparecimento
descontrolado dos individuos, sua circulagdo difusa, sua coagulagdo inutilizavel e
perigosa; tdtica de antidesercdo, de antivadiagem, de antiaglomeragdo. Importa
estabelecer as presengas e as auséncias, saber onde e como encontrar os individuos,
instaurar as comunicagdes Uteis, interromper as outras, poder a cada instante vigiar o
comportamento de cada um, aprecid-lo, sanciond-lo, medir as qualidades ou os
méritos. Procedimento, portanto, para conhecer, dominar e utilizar (FOUCAULT,
2014, p. 140).

Para Santos (2011), é clara a fungdo social para qual a escola foi criada: estabelecer
limites e ndo favorecer a permeabilidade das fronteiras. Para a autora, a discussdo entre
limites e fronteiras tornou-se cldssica no estudo da Geografia e pode ser considerada categoria
de andlise para a compreensdo dos fendomenos sociais. Entendendo aqui como limite o

conceito trazido por Dorfman e Rosés em que limite:

2

[...] € um atributo do estado-nagdo, delimitando soberania, isto é, demarcando a
vigéncia de normas estatais diferenciadas em cada um dos seus lados e extensivas no
interior do territério. A fronteira distingue os territdrios estatais, mas niao os torna
estanques, na medida em que o fluxo de pessoas, objetos e informacdo cruzam
constantemente o limite. (DORFMAN E ROSES, 2005 apud SANTOS, 2011, p.
31).

Assim, ao estabelecermos limites, impomos uma autoridade que ndo permite o
didlogo, a troca e a interposicao de olhares. Ainda para Santos (2014, p.32), a sociedade vem
desde sempre desenvolvendo mecanismos para estabelecer limites em todos os ambitos, e a

escola estd inserida nesse processo junto com seus instrumentos de controle. “A escola toma
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entdo o seu papel de reprodutora de uma determinada ideologia que atende os grupos que se
encontram no poder”.

No entanto, por a educagdo se constituir como uma organizacdo sociocultural (Itoz,
2013) com determinada e especifica fun¢do social, ela também atua na modificacdo da
sociedade e também € por ela modificada. Também compreendendo que essas mudangas nao
ocorrem de forma homogénea e harmoniosa e que existe na educacdo um universo de
adversidades, sejam politicas, sociais, culturais, entre outras, e que é possivel entender como o
espaco da escola se torna paradoxal.

E aqui, nessa andlise, vamos mais longe ao pensar em como isso acontece com as
questdes de género e sexualidade. No que se refere a esses temas, o espagco escolar
compreende de forma bem visivel uma divisdo entre um espago que traz consigo as
concepcdes machistas, homofébicas, transfébicas e racistas, ou seja, um espaco do
Patriarcado. Saffioti (2015) afirma que as relagdes patriarcais, suas hierarquias, suas
estruturas de poder contaminam toda a sociedade e a escola constitui e € constituida pela
sociedade.

Mas, a0 mesmo tempo, a escola também tem um espago que tenta e, as vezes,
consegue desconstruir e inverter a ldgica patriarcal, tornando o espago escolar um espaco se
nao de quebra, pelo menos de enfrentamento aos paradigmas estabelecidos pela cultural
patriarcal. E o que chamarei de espaco da desconstru¢do. Sdo esses dois espagos que em
disputa protagonizada pelos atores sociais que estdo na escola, € que fica evidente a
constru¢do de um espaco escolar paradoxal.

Nessa pesquisa, sdo os discursos dos professores, que utilizei para demonstrar como as
construgdes desses espacos, por isso a divisdo entre os discursos mais conservadores — que
agora passam a constituir o espaco do patriarcado — e os discursos progressistas que passam a
constituir o espago da desconstrucao.

Como afirma Santos (2015) sdo os discursos que t€ém a capacidade de regular as
praticas sociais e que dao inteligibilidade ao mundo, portanto sendo o espago constituido por
discursos, também possui uma pluralidade deles, que derivam de uma multiplicidade de
praticas sociais. Para uma melhor compreensao, vou explanar cada um desses espagos € o

significado dos discursos na constru¢ao de cada um deles.

6.1 O ESPACO DO PATRIARCADO
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Para Pateman (1993, p.167): a sociedade civil como um todo € patriarcal e esse poder dos
homens sobre as mulheres abarca todos os aspectos da vida civil, em que as mulheres estdo
submetidas aos homens tanto na esfera privada quanto na publica. Segundo ela existe um
patriarcado moderno vigente que alterou sua configuracdo, mas manteve as premissas do
pensamento patriarcal tradicional. J4 para Machado (2000, p.3) hd um ‘patriarcado
contemporaneo’ que foi alterando suas configuragdes ao longo da histéria na forma de um
patriarcado moderno. Para ela, as transformacdes na histéria das mulheres e suas contradi¢cdes
nao podem ser remetidas a uma ideia tnica de patriarcado, a ndo ser como de constancia, mas
ndo igual, de dominacdo masculina.

Dessa forma, esse espaco do patriarcado € o espaco que reverbera os discursos que
carregam visdes carregadas de homofobia, machismo e outros preconceitos que expressam a
ndo aceitacao de tudo aquilo que vai de encontro ao modelo imposto pela sociedade, ou pelos
donos do poder, como normal. Como afirma Facco (2011): ‘donos do poder’ sio homens,
brancos, heterossexuais, de classe média e formacdo judaica cristd. Logo, tudo o que foge
desses padroes € diferente, é minoria, e a sociedade ocidental sempre teve dificuldades em
relacdo as diferencas. E como na escola € um local onde convivem os mais diversos tipos de
pensamento, a pratica discriminatdria € muito comum.

Comum, pois como menciona Saffioti (2015) o patriarcado € uma méaquina muito bem
aceitada que opera sem cessar € que nem sequer precisa da presenca da figura do patriarca
para que essa mdaquina se movimente, atribuindo-lhe legitimidade e naturalizagdo.

Também € nesse espago que é possivel perceber como as normas e os esteredtipos de
género, a ndo aceitacdo da homossexualidade, e as diversas violéncias decorrentes, se
reproduzem na escola.

No caso dessa pesquisa, a primeira forte constatacdo que os discursos demonstraram é
que, muito mais do que machismo, o grande incomodo dos professores e professoras da
escola pesquisada é a homossexualidade. Sem duvida, na observancia dos trechos
destacados no capitulo dois dessa dissertacdo, a temdtica da orientagdo sexual e mais,
especificamente, da homossexualidade € a mais discutida entre os(as) pesquisados(as) e,
também, a teméatica com a maior carga de preconceito. Na tabela dos temas de preconceito, a
maioria dos discursos se refere ao tema da sexualidade e, mais ainda, da homossexualidade.

Facco (2011, p.20) discute que:

Os processos de discriminaciio costumam ter, na sociedade ocidental, uma sutileza
que dificulta sua identificacdo. Eles se encontram, muitas vezes, nas entrelinhas dos
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discursos, nas rotinas, nos costumes, perpetuando-se nas relacdes sociais. E uma
tatica silenciosa tdo poderosa que faz com que esses processos se pare¢am naturais.

Nos discursos € perceptivel que esse preconceito seja velado, hd uma preocupacao em
ndo parecer preconceituoso, porque obviamente o preconceito ndo deveria fazer parte do
ambiente escolar, porém é perceptivel que hd, no minimo, desconforto com o tema, pois
diversas vezes € colocado da seguinte forma: “eu ndo sou contra, ndo tenho nada contra ser
gay, opgdo sexual que cada um escolheu, e eu acho também que vocé ndo pode enfiar goela
abaixo das pessoas”.

Esse argumento do “ndo pode enfiar goela abaixo das pessoas” se repete em outros
termos como “ninguém mais vai poder manifestar nenhuma opinido contrdria” ou “Td se
criando uma ditadura do outro lado”. Basicamente sdo expressoes que denotam o incomodo
por esse assunto estar sendo debatido com frequéncia e que haja uma cobranca social, vindo
principalmente dos movimentos LGBT e do movimento feminista, que passaram a reivindicar
maior espaco e posturas de respeito e aceitacdo com a orientagdo sexual alheia. Argumentos
assim demonstram claramente que esses professores(as) querem o ter o direito de ndo aceitar
a homossexualidade e, a0 mesmo tempo, nio serem considerados preconceituosos.

Nesse sentido, Lins etall (2016) contribui reiterando que a sociedade estd o tempo
todo, mostrando para as pessoas “diferentes” que elas nio sao desejadas ou que ndo ha lugar
para elas no “nosso” mundo. Com a escola ndo € diferente e por mais que eles insistam em
nao demonstrar o preconceito, € inevitavel perceber quando ha falas como “Aceitdvel desde
que ndo seja na minha casa” ou “existe muita lei pra defender o direito do homossexual, mas
eu fico me perguntando: e quanto & orientagcdo que eu passei pro meu filho?”. E o que
Valentine (1993) vai trazer quando afirma que uma das formas mais dominantes de
discriminacdo social € a pressdo para ocultar e limitar sexualidades ndo normativas aos

espacos privados.

E nessa vontade de limitar as sexualidades e manter o ‘direito’ que supostamente
estaria sendo perdido — o de ser heterossexual — os discursos expressam a ansia de descobrir a
causa da homossexualidade, como se fosse um problema que precisasse de alguma solugao. O
que Altmann (2001, p.575) explica como uma heran¢a de quando a educacdo sexual foi
inserida legalmente no Brasil, nos anos 1920 e 1930, e os problemas de ‘desvios sexuais’ nao
sd0 mais percebidos como crimes € passam a ser vistos como doenca. “A escola passa a ser
tida como um espaco de intervengdo preventiva da medicina higiénica, devendo cuidar da

sexualidade de criancas e adolescentes a fim de produzir comportamentos normais”.
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Nao sao poucas as intervengdes do grupo pesquisado sobre a causa da
homossexualidade, assim como também juntamente aparece o discurso da cura ou da
resolucdo do problema. A causa que vai desde a ideia de que é um problema genético,
hormonal até a falta de uma orientacdo familiar, como visto no discurso “Eu acho que o
homossexualismo (sic) pode ter uma questdo biologica e pode ter um tratamento para isso. Se
a crianca nasce com uma deficiéncia de hormonio, hormonal, se ela tem mais horménio
feminino, ela é propensa a querer ser menina”. J4 a cura poderia ser encontrada na igreja,
como dito por um professor: “Ndo é uma doenga, é outra coisa. Mas tem a solugdo. E que
nem um vicio. Por exemplo, eu vou falar de um exemplo bem prdtico. O vicio do ponto de
vista da igreja universal, ele é causado espirito, que causa isso. E se vocé for numa terca ou

numa sexta, nas reunioes de exorcismo, vocé vé isso”.

Aqui vale ressaltar dois pontos. O primeiro é que esses discursos sempre vém
acompanhados da ideia do “ndo sou preconceituoso”, pois obviamente ninguém gosta ou se
sente a vontade de ser visto ou se assumir alguém intolerante como, por exemplo, no discurso
“E possivel respeitar, mas ndo ser a favor, sabe? Por exemplo: na universal, a gente ama o
homossexual, tem um carinho todo especial por ele, porque a gente sabe que ele td
enfrentando um problema, mas a gente sabe que o problema tem solucdo. Entendeu?”.
Porém, entendo que aceitar ou ser a favor de algo remete a concordar e reconhecer aquilo
como legitimo. Assim, quem ndo aceita ou nao € a favor, nao concorda, ndo reconhece o outro
dentro a sua singularidade, da sua identidade. Logo, o significado de respeito usado nesses
discursos dos professores e professoras remete a ser tolerante, o que € bem mais fragil e mais

instavel do que o respeito, conforme ressalta Louro (2011):

Tudo isso € um tanto escorregadio. A tolerancia é associada ao didlogo e ao respeito
e, portanto, parece insuspeita. Mas pensemos atentamente: quem tolera? E que é
tolerado? A nog¢do de tolerancia costuma ser ligada a condescendéncia, a permissao,
a indulgéncia — atitudes que s@o exercidas, quase sempre, por aquele ou por aquela
que se v& como superior. HA uma assimetria nessa no¢do aparentemente tao
insuspeita. Essa perspectiva ndo coloca em xeque, efetivamente, a hierarquia, a
classificagdo e os conflitos que existem entre vdrios grupos. Ndo se sacodem as
relacdes de poder em funcionamento. Uma sociedade multicultural poderia ser
aquela na qual o convivio harmonioso tem chance de acontecer, desde que cada um
encontre seu “devido” lugar e a ele se ajuste (LOURO, 2011, p.66).

O segundo ponto a destacar é como a religido esta associada ao discurso docente sobre
a homossexualidade. E claro que nao se pode afirmar que apenas por professar uma religido,

os professores e professoras serdo preconceituosos ou intolerantes com a identidade
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homossexual, mas € inegdvel que a maioria das religides condena a homossexualidade e
contribui para a perpetuacdo da homofobia, inclusive nos espagos escolares. E Borrillo (2010
apud SANTOS 2015, p.102) que vai afirmar que a hostilidade contra os homossexuais —
homens ou mulheres — provém da tradi¢do judaico-cristd, situando os homossexuais e as
lésbicas a margem da natureza e ndo dignos e dignas da ‘salvacao’.

Além disso, € presente a ideia, conforme visto anteriormente sobre a cura ou
conversdo da homossexualidade. Uma ideia ligada ndo s6 a religido, mas também a imposi¢ao
da heteronormatividade, que faz com que as pessoas homossexuais alimentem sentimentos
negativos sobre a propria sexualidade e reprima seus desejos (SANTOS, 2015). Borrillo
(2010 apud SANTOS 2015, p. 103) vai complementar dizendo que atualmente as igrejas
possuem um discurso revigorado que trata de acolher os homossexuais com compaixdo para
que, na melhor das hipéteses eles fiquem curados e, na pior, possam viver em abstinéncia.

Em outros momentos, o grupo docente fala sobre o choque possivel entre tratar sobre
os temas de gé€nero e sexualidade e a crenca religiosa dos estudantes e estudantes, esquecendo
que a escola ndo € um espago para a profetizacdo da fé ou uma continuagcdo da catequese.
Dinis (2006 apud DINIS E CAVALCANTI, 2008, p. 102) também aponta que a dificuldade
do espaco educacional em tratar desses temas pode ser entendida pela predominancia do
conhecimento de proposicdes cristalizadas e essencialistas para pensar a identidade.

E compreensivel que as religides estejam dentro da escola, até porque elas também
constituem a identidade dos sujeitos que compdem o espaco da escola e sdo parte importante
da memoria cultural e do desenvolvimento histérico de todas as sociedades (SILVA, 2004),
porém qualquer religido ndo pode limitar ou ter controle sobre o que vai ser discutido ou ndo
na escola.

O que € preciso pensar € que na logica de se preocupar em nao ferir a fé alheia dentro
do espaco escolar, o que se fere é a vida e a identidade das pessoas homossexuais. Isso leva a
exclusdo, ao bullying e até evasao escolar. Lins et all (2006) fala sobre a facilidade de se
conhecer 1ésbicas, gays ou bissexuais que relatam situagdes de discriminacdo na escola que os
afastaram do processo de escolarizacdo. Também, por outro lado, se ndo se chega a esse nivel
de violéncia ou de exclusao, o que esse discurso de proteger a fé pode levar € a omissdao por
parte dos professores e professoras em discutir gé€nero e sexualidade dentro da escola, o que
seria por si sO desastroso, ja que privaria os(as) estudantes desse debate. Lins etall (2016)
também vai lembrar que a dificuldade dos professores e professoras em lidar com essas

questdes e optando por ndo interferir, acaba consequentemente ndo combatendo preconceitos
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que geram discriminac¢do e violéncia, levando a escola a funcionar como um espaco que
reproduz as desigualdades.

Foi nesse sentido também que a Defensoria Publica do Estado de Sao Paulo (2016) em
parecer defendeu que a escola € o espaco responsdvel por transmitir saberes e conhecimentos
que permitam aos estudantes nao apenas o acesso ao ensino superior, mas lhes possibilitem o
completo desenvolvimento de suas potencialidades enquanto seres humanos e que lhes
garantam o exercicio da cidadania. “O exercicio da cidadania exige o conhecimento de
direitos e deveres, em especial o dever de respeito e a proibicdo de conferir tratamento
discriminatério. Assim, nao hd que se aceitar o argumento de que a escola estaria invadindo a
esfera privada de educacdo dos pais/familiares ao tratar sobre temas de género, discriminagdo,
racismo e outros, pois é dever da escola preparar os alunos para lidar com os mais variados
temas” (Defensoria Publica do Estado de Sao Paulo, 2016, p.18).

E nesse ponto é que alguns discursos dos professores quando falam sobre o papel da
escola reforcam essa ideia também de que a escola ndo deveria discutir esses temas, indo ao
encontro dessa omissdo que a escola deveria ter para nao ferir a fé de estudantes e também
para nao perder tempo discutindo esses assuntos em salas de aula. Como afirma um professor:
“[...]de um lado eu sei e penso que a escola seja lugar de tratar de todos os assuntos que
dizem respeito a sociedade e esse especialmente, por que necessitamos uma mudanca de
visdo sobre as pessoas, mas, por outro lado, eu também compartilho a ideia
do Paulo Ghiraldelli Jinior de que a escola tem que se manter fiel aos cldssicos e que por
tanto, fica dificil encontrar espaco pra todas as discussoes dentro da escola, sob pena de
vocé perder o contato com os cldssicos”.

Outro discurso que estd relacionado a homossexualidade quando se fala no papel da
escola € uma ‘preocupacdo’ em influenciar esse dito comportamento homossexual nos alunos,
o que demonstra por um lado o preconceito, j& que ninguém tem medo em influenciar a
heterossexualidade e, por outro lado, a falta de entendimento de que a orientacao sexual ndo é
uma opc¢ao, portanto ndo poderia ser influenciada. Como sugere um professor: “Sim, mas eu
t6 falando da questdo de que pode ser influenciado, porque a homossexualidade ou qualquer
outra, ou bandido, ou criminoso, ele também ¢é influenciado por alguma ideia e também no
ambiente social que ele vive. Ele ndo vem jd programado”. Britzman (1996 apud LOURO
2011) lembra justamente que um dos medos dos educadores e educadoras € supor que falar
sobre homossexualidade pode levar garotos e garotas a se tornarem homossexuais. “[...] outro
receio € de aquele ou aquela que fala sobre essa pritica em termos simpaticos ou nao

preconceituosos possa vir a ser reconhecido como gay ou Iésbica” (LOURO, 2011, p.68).
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Ainda na discussao sobre o papel da escola, também entendido nessa pesquisa, como o
papel docente, pois estamos analisando o espaco escolar pelo discurso docente, quando
tratamos dos preconceitos, foram varios os discursos que fizeram uma separagdo entre uma
conduta privada e uma conduta para se seguir na escola enquanto professor e professora.
Esses discursos afirmam a possibilidade de vocé ser preconceituoso fora da escola e na escola
ndo: “E o contexto. Por exemplo, assim, quando td sé entre homens né, sé entre homens e
alguém conta alguma coisa sobre mulheres. E diferente quando vocé td sé entre homens ou
quando td entre homens e mulheres. Porque a cultura por trds né, falando de futebol,
tomando cerveja, tu ja prevé mais ou menos o que vai sair. Eu acho que o que ndo dd pra
aceitar, seria rir na presenca de alguém que possa se ofender. Ai nos passamos ser
responsdveis”.

Esses discursos podem, claramente, demonstrar que aquilo anteriormente discutido, os
pesquisados e pesquisadas acreditam mais na tolerancia do que no respeito, assim nao se tem
uma disposi¢ao real de desconstruir conceitos e preconceitos, mas sim apenas ter cuidado para
ndo parecer preconceituoso no ambiente escolar, pois em outros, essa prética seria aceitdvel
como, por exemplo, sugeriu um professor: “Na mesa do bar tranquilo, acontece, na escola
ndo. Vocé pode ter a tua opinido, mas na sala de aula, no ambiente escolar, vocé evitar que a
sua opinido seja estereotipada. Mas de repente, pro grupo de amigos ld no churrasco, vocé td
habilitado, ndo tem aquele compromisso”. Sobre isso, Silva (2014) ressalta que os
profissionais da educacdo ndo esquecem seus valores morais ou posi¢des ideoldgicas,
tornando-se, muitas vezes, elementos de refor¢o das desigualdades de género.

Hé também uma clara confusdo dos professores no entendimento do que € identidade
de género e sexualidade. Isso é demonstrado quando, nos discursos, o assunto sobre
transexuais € logo transformando em um discurso sobre homossexualidade, como se fossem
equivalentes. Mesmo com vdrias discussdes oportunizadas durante a pesquisa sobre a
transexualidade e as identidades de género, pouco se falou sobre o assunto, demonstrando
quase que uma indiferenca e invisibilidade em relacdo ao tema e a essas identidades como
demonstrado na pergunta de uma professora: “Mas na escola tem transexual?” .

Além disso, esse espaco do patriarcado também vai produzir discursos conservadores
sobre os papéis de género, o machismo e até sobre a violéncia. Ainda persiste a ideia de que
hé objetos, fungdes e especificidades de homens e mulheres, definidas biologicamente. E o
discurso sobre as cores, a maquiagem, as roupas e as atividades que seriam proprias das
mulheres como nos discursos “Isso é coisa de menina” ou “Feminino, claro. Tu acha que

homem vai usar isso ai?”. Também na discussao dos papéis de género, principalmente, no que
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se referem a masculinidades, trazem a tona novamente os mesmos discursos sobre a
homossexualidade, ou seja, as afirmacdes de que determinado comportamento ja € indicativo

da orientacao sexual.

Os discursos machistas e sobre a violéncia também refletem a l6gica de uma sociedade
que € vigilante apenas sobre o comportamento e sexualidade das mulheres, seja em fun¢do das
roupas, seja em funcdo dos namoros na escola ou até no sofrimento da violéncia. Como
mostram os discursos: “Eu tenho duas coisas pra comentar. A primeira é que ndo é que nos,
no caso, defendemos que as meninas possam vir de calcinha, embora convenhamos seria
muito bom olhar, mas ndo é isso. Ndo ¢ isso” ou “Na escola as meninas precisam prestar
atencdo nas roupas que usam? Verdade. E as profes também”. Esse tipo de discurso passa
longe da l6gica de ensinar o respeito, pois proibi¢des quanto a vestimenta feminina reforcam
que assediar é da natureza masculina e que as mulheres sdo responsdveis pela violéncia que
sofrem. Além disso, quando o uso de algumas roupas € associado a uma disponibilidade
sexual, estamos incentivando o pensamento machista que julga as mulheres e sua sexualidade
por causa da roupa, ensinam as mulheres a ter vergonha e esconderem seus corpos, pois se ela
for abusada, estava pedindo.

Assim como o discurso de absolvicdo de um docente acusado de pedofilia'' que acaba
por fim culpabilizando as vitimas, também perpetua esse raciocinio de que a violéncia
causada deve ter tido um motivo provocado pela prépria vitima.“Veja bem, eu queria citar,
levantar um caso que jd td na pauta, td falando o tempo todo, td na pauta de todas as
conversas, ndo sei vocés mas eu to perplexo com o caso de um amigo nosso aqui, meu amigo
professor, meu amigo foi afastado agora com vinte acusagoées e vai responder por estupro,
veja so, a pedofilia diz o filosofo (ruidos) ndo é crime é doenga [...] mas ele simplesmente vai
ser banido da profissdo de professor, ndo sei o q ele fez, nos jornais diz que ele pegava as
meninas e colocava no colo, ou talvez passava a mdo proximo dos genitais, coisa assim, mas
veja so, se é verdade que a pedofilia é uma doenca, ele ndo teria que ser encaminhado pra
um tratamento ao invés de expulso da profissdo?” ou “E mais veja s6, o C., td tudo bem, ele
pode ter passado a mdo aqui e tal, 0 mdximo que a gente sabe é que ele pegava as meninas
no colo e passava a mdo proximo aos genitais, veja so, ele ndo matou ninguém, pode ter
traumatizado pessoas, tudo bem, mas quanta coisa eu acho pior do que isso? As pessoas ndo

condenam aos outros moralmente coisas piores do que isso, e a sociedade cai em cima com

“Em agosto de 2016 a Policia Civil de Chapec6 (SC) instaurou um inquérito e pediu o afastamento de um
professor da rede estadual de ensino por suspeita de abuso sexual contra 20 alunos de nove a onze anos. Apenas
nesse més, setembro de 2017, o professor foi demitido da rede estadual de educacéo e segue em liberdade. O
didlogo se refere a esse caso.
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tudo, e agora a vida dele acabou, aqui ndo tem mais vida, ele vai ter que ir embora daqui, e
ir pra longe, ndo pra perto, por que é possivel que alguém vd matar ele” ou ainda “Mas serd
que ndo aconteceu dele de repente dd carona? Ou fica sozinho na sala e elas acabaram
aumentando um pouquinho?”.

Lis et all (2016) relembra que a violéncia esta diretamente associada ao poder, ou seja,
estd ligada a possibilidade de alguém impor sua vontade sem consentimento, sobre a vontade
do outro. E esse é um conceito que docentes deveriam ter claro para orientar suas préticas e
seus discursos. Quando um professor diz que “a violéncia sexual pode ter traumatizado
alguém, mas tudo bem, por que existem coisas piores” é desprezar as no¢des nao s6 do que é
violéncia, mas de consentimento e de respeito ao corpo do outro. E Solomon (2012) que
relembra que o contato sexual entre professores e alunos € inaceitdvel porque explora um
diferencial de poder que obscurece a demarcacdo entre coer¢ao e consentimento e que, com
frequéncia, isso causa traumas irrecuperaveis.

Além disso, ¢ um discurso que vai contra a ideia de que € na escola que se pode
detectar e intervir nos casos de abuso infantil, afinal, se é pacifico o entendimento que “o
mdximo que a gente sabe é que ele pegava as meninas no colo e passava a mdo proxima aos
genitais” como se fosse pouca coisa, de que forma a escola vai cumprir o papel de coibir a
violéncia? Brino e Willians (2003) afirmam que se a propria crianca revelou o abuso ao
professor e este nada fez, a omiss@o passard a crianga a mensagem de que o abuso pode ndo
ter sido grave ou que o professor acredite que a crianca esteja mentindo.

Nesse espaco, do patriarcado, a 16gica dominante é a dessa cultura que conforme Silva
(2014) constréi um sistema de relacdes hierarquizadas, onde os seres humanos t€ém poderes
desiguais. “[...] com a supremacia da autoridade masculina sobre a feminina, em diversos
aspectos da vida, desde os sistemas econOmicos, juridicos-institucionais, ¢ até mesmo nos
regimes cotidianos do exercicio da sexualidade” (SILVA, 2014, p.105).

Assim, os discursos docentes, dentro desse espago do patriarcado, reverberam essa
légica e repercutem na escola ideias de que ali ndo ha lugar nem para a liberdade, nem para as
identidades diversas dos sujeitos. E sdo esses discursos do espaco do Patriarcado que
compdem a cultura do estupro, levando em consideragdo, que ndo tratamos aqui como um
conceito exclusivo de violéncia contra a as mulheres, conforme explicamos no primeiro
capitulo desse trabalho.

E como se a escola s6 existisse para repassar conhecimentos cientificos e vigiar os
comportamentos naquele momento. E Ferreira (2011) afirma que a para os sujeitos

considerados diferentes, a percepcao de que existe um risco de discrimina¢do pode levar a
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comportamentos de evitamento, de medo e antecipagdo de situagdes de agressdo, levando a
limitacdo da liberdade e da circulacdo desses sujeitos. Esta limitagdo do espacgo sentido como
seguro tem consequéncias na autoestima e no autoconceito dos jovens.

Porém, o espaco escolar ndo € somente o espaco do patriarcado. O espago escolar
também permite que o contraditério se instale e que a desconstrugio acontega. Isso, na maior

parte do tempo, de forma simultinea. E o que veremos no espago da desconstrucio.

6.2 O ESPACO DA DESCONSTRUCAO

Louro (1997, p.32) afirma que a desconstrucdo faz perceber que tudo € construido e
ndo inerente ou fixo. “A desconstrucio sugere que se busquem os processos e as condi¢cdes
que estabeleceram os termos da polaridade. Supde que se historicize a polaridade e a
hierarquia nela implicita”. Massey (2009, p.32) quando fala do espaco, fala de um espaco que
€, sem duvida, produto de inter-relacdes e que para ser isso precisa de multiplicidade, um
espaco de resultados imprevisiveis e de ligacdes ausentes. “Para que o futuro seja aberto, o
espaco também deve sé-1o”.

E, por isso que quando pensamos no espaco da escola, precisamos pensar num espaco
de conflitos, de opinides, discursos e atos que vao estar a todo o0 momento se construindo e
desconstruindo. Nessa pesquisa, no caso dos discursos, isso ficou evidente quando no lugar de
discursos de preconceitos ou conservadores, havia discursos que desconstruiam essa légica.

Se no espaco do patriarcado a sexualidade é sempre tida como um problema a ser
resolvido seja através de tratamentos bioldgicos, até curas religiosas, o discurso da
desconstru¢do vai aparecer na forma de uma reflexdo sobre como essa sexualidade se forma
como, por exemplo, na fala: “Ndo importa o que tu faca, a crianca vai ser ela e decidir
quando ela vai lidar com a sexualidade dela. Eu fui criada com pai e mde e com quatro irmds
mais velhas, brincando com boneca e eu queria jogar bola. [ruido] tomava banho, trocava de
roupa, era vestidinho e eu ndo podia jogar bola com os meninos. Elas me criaram feito uma
bonequinha, elas fazem isso até hoje e isso ndo mudou em nada. Eu cresci e virei gay”.

Ou também no entendimento que a sexualidade ndo é uma escolha ou, como costuma
se dizer, uma opg¢ao. “Exatamente, na verdade, na verdade nos estamos num processo de
transformagdo por que ndo se diz mais “op¢do”, eu jd vi vdrias pessoas falando assim, que
ndo é mais op¢do sexual, justamente porque ndo é propriamente uma escolha que a pessoa
faca, desejada (ruido). Deseja batata frita, salada, ndo é. Entdo, as pessoas na medida em

que tem direito de viver de acordo com o seu desejo, eles tem direito de viver de acordo com
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o que elas mesmo nem escolheram. Eu ndo escolho gostar de mulher”. E o que Facco (2011)
afirma que a tentativa de compreender a realidade do outro é condicdo sinequa non para que
as praticas discriminatdrias sejam desconstruidas.

Outra desconstru¢do importante € sobre o receio de que as discussdes na sala de aula
sobre as questdes da sexualidade homo afetiva possam influenciar na sexualidade dos
estudantes e com isso entrar na esfera que seria privada ou familiar. Como nos discursos de
algumas professoras que afirmam: “Pela minha experiéncia, entdo, cultural, empirica de
educacdo, se vocé fala, pode até haver um choque, mas ndo passa disso / Eu acho que isso
ndo vai mudar a concepgdo que ele tem de familia / E porque assim, ele vai sim se abalar, vai
demorar um tempo, de repente pra absorver, pra aceitar, mas eu acho que a concep¢do que
ele tem ld de um filho criado em familia tradicional, acho que isso ndo vai mudar, com ele
vendo./ - Ndo, também acho que ele ndo vai mudar a orientacdo dele”.

Esses discursos, ainda que poucos em relacdo a homossexualidade demonstram que ha
momentos em que o espago do patriarcado perde sua hegemonia, mesmo que ainda haja mais
resisténcia em aceitar essa identidade sexual. Para Louro (2011, p.68), o maior desafio é

admitir que todas as posi¢des sociais sdo circunstanciais.

[...] nenhuma é natural ou estdvel e que mesmo as fronteiras entre elas estdo se
desvanecendo. Essas meninas e rapazes que nos parece tdo ‘estranhos’ talvez
possam nos ajudar a pensar que as formas como apresentamos a nés proprios e aos
outros sdo, sempre, formas inventadas e marcadas pelas circunstancias culturais em
que vivemos.

Isso demonstra que conforme Rose (1993) explica o espago € relacional e paradoxal
por que € ocupado por relacdes que se estabelecem ora no centro, ora na margem. Assim
como acontece com o0s discursos que compdem esse espaco escolar. Ora os discursos do
espaco do patriarcado sdo o centro dos debates, ora estdo na margem, em que os discursos do
espaco da desconstru¢do se firmam. Mas isso ndo se dd de maneira tranquila, mas sim, na
maior parte das vezes, hd conflito. E esse movimento que marca o espaco escolar também

como relacional e paradoxal.

E um movimento entre o espaco discursivo dos cargos disponibilizados pelos
discursos hegemonicos e do espago-off, a outra parte, em relagdo aos discursos.
Esses dois tipos de espacos ndo sdo nem em oposi¢do um ao outro, nem amarradas
ao longo uma cadeia de significagdo, mas que coexistem simultaneamente e em
contradicdo. O movimento entre eles, portanto, ndo a de uma dialética, é de
integracdo, de uma combinatéria (ROSE, 1993, p. 152).
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Outras reflexdes importantes de desconstrucdo observadas na pesquisa sd@o sobre 0s
temas papéis de género e o papel da escola sobre as teméticas de género e sexualidade. Nas
discussdes sobre papéis de gé€nero, por exemplo, muito foi falado sobre a importancia dessa
quebra de paradigmas que determina coisas de homens e de mulheres e, principalmente, foi
possivel observar que os professores e professoras conseguem refletir sobre as suas préprias
condutas e acdes que ainda refletem essas normatizagdes como nos discursos: “Mas até a
caixinha, a gente determinou algo escuro como homem, masculino e algo claro como mulher
/Tu viu s6 as escolhas?/ Estd tdo automdtico ja” ou “E que nem a questdo cultural, meninos
devem usar azul, meninas devem usar rosa, quando nasce um bebezinho, a gente jd pré-
determina”.

Da mesma forma, os discursos sobre o papel da escola também demonstraram que ha
um entendimento, na maior parte do tempo, que género e sexualidade — enquanto temas —
devem fazer parte do cotidiano escolar e que a escola também tem papel fundamental na
resolucdo de conflitos e combate ao preconceito. Acredito que nessa tematica do papel da
escola seja onde mais se podem observar discursos que contradizem a ideia de uma escola que
nao se envolve ou uma escola inerte. Para destacar e exemplificar hd os discursos “O de agir.
De ndo fazer o que estd aqui, esse segundo aqui, dos professores ndo apoiar. Que é meio
comum, os professores que estdo no mundo né? Ndo tinha aquele frase que dizia assim “em
briga de marido e mulher ndo se mete a colher.” ? Entdo, tem um monte de situacoes assim de
: “ eu ndo quero me indispor”, “eu ndo quero me incomodar” e tu vai deixando. Entdo se
tem algo que tu pode fazer, é ver a questdo e tentar, tentar ndo, trabalhar”ou entao “é uma
das funcoes enquanto professor. Se eu ndo faco isso na escola, que é um espaco que tem
possibilidades que é pra isso também, aonde que vai mudar essa forma de pensamento? Ou
de pensar o que td fazendo?”.

Esses discursos vao ao encontro do que propde Lins et all (2016) quando coloca que as
violéncias fazem parte do cotidiano escolar e que, portanto, a escola € o espaco que se
concebe para estimular a reflexdo, o aprendizado e o desenvolvimento de comportamentos
mais compativeis com a diversidade e a democracia. Portanto, quando o grupo docente afirma
“E trabalhando e ndo é questdo de vocé dispor de uma aula. Eu falo de curriculo, que
possam ser discutidas. Eu ndo digo que ndo vai haver constrangimento, mas se isso
acontecer. Opa, eu ndo sou tdo mal assim, eu também sou ser humano. Esse ser humano feliz,
eu também posso ser feliz. Eu posso ser feliz casando com um homem, eu posso ser feliz me
casando. Eu acho assim, quanto menos vocé discute, mais vocé vai excluir. Quanto menos

vocé discutir, vocé [...]”, abre no escola a chance de que efetivamente se pense e se aborde
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esses temas dentro da comunidade escolar. Se pensarmos em termos de curriculo, Facco
(2011) vai afirmar que o curriculo tradicional € constituido por uma série de ‘saberes’ que se
dizem naturais, mas que na verdade € um ‘saber’ hegemoOnico, mas que pode ser contornado
pelos docentes em suas salas de aula.

E o que Saviani (2008, p.164) ird explicar que mesmo quando as escolas se
generalizam tendendo a absorver a totalidade do fendmeno educativo, a dialética vai se
instalar. “[...] a dialética entre o individual e o coletivo se instala em seu interior, obrigando os
agentes pedagdgicos a articular esses dois aspectos da formag¢do humana, tarefas que as
escolas cumprem com visivel dificuldade”. E mesmo que seja com dificuldade, € preciso
reafirmar que hé os discursos de resisténcia, que vdo moldar o espaco de resisténcia. E um
espaco que vai se estruturar pela tensdo dindmica entre os discursos, pela diversidade
contraditdria e também simultanea das relacdes que se estabelecem. Tanto acontece assim que
se observado os encontros na sua totalidade, muitas vezes, num mesmo debate os discursos do
espaco do patriarcado e do espaco da desconstru¢@o aconteciam ao mesmo tempo.

Essa dindmica também € possivel observar na tematica da religido, por exemplo. Se no
espaco do patriarcado, os discursos que envolviam religido eram no sentido de curar a
homossexualidade ou no sentido de uma preocupacao extrema com ndo ofender ou entrar em
conflito com a crenca religiosa dos estudantes, no espaco da desconstrucdo, os discursos
contrariam essas 16gicas como, por exemplo: “E que pra algumas religides, respeito ds
diferencas é um pecado, por que ndo hd diferencas possiveis. E quem se adapta a aquela
maneira de viver estd certo, que ndo se adapta ndo. Entdo o que eu acho assim, a escola tem
que encarar o fato de que vai prejudicar algumas tradigées. As inovagdes vdo contra algumas
tradigoes inevitavelmente. Tem conteiidos da minha disciplina que ferem diretamente as
crencas das pessoas” ou entdo: “Retrocesso, por que a realidade que a gente vive, ndo é o
que eles estdo pregando, ndo adianta se em todos os ambientes que a gente circula a gente vé
a mudanga, e vé familias de homossexuais criando criangas, duas mulheres, dois homens sdo
pessoas que tem como adotar uma crianga”.

Da mesma forma na tematica do machismo. Ha no espaco patriarcal a preocupacao
com as vestimentas femininas, com a vigilancia no comportamento das mulheres. Na
desconstrugdo, o grupo docente consegue fazer essa reflexdo e chamar a ateng@o para as suas
atitudes, principalmente, quando diz “Eu também escolhi esse por que, quando tem os
namoros na escola, quem é que eles chamam pra conversar? A mog¢a. Eu vivenciei isso no
ano passado como que tu coloca so nas costas da mulher a responsabilidade de nado ficar

beijando ou?(ruidos) Olha so, eu digo olha so por que a escola né, tem diferentes pessoas,
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diferentes visoes né? Td na logica que [...] bem direitinho esse pensamento, s6 a mulher faz o
negocio errado”ou quando dizem: “Mas essas convengoes sdo bem machistas né? Nunca
sdo equivalentes né? Sempre [...] sdo regras e normas? Ok, mas o menino pode a menina
ndo pode. Eu queria colocar um ponto que antes o professor “X” colocou, que hoje estamos
perdidos né? Ndo sabemos o que é certo, o que é errado? Qual convengdo seguir ou ndo?”.
Em todas as demais temadticas retratadas dd para observar esse movimento, essa

dindmica entre os discursos, que compdem o espago escolar. E como afirma Silva:

Na perspectiva desconstrucionista, o espaco geogrifico deve ser concebido de forma
paradoxal e ndo essencializado e acabado. De um lado, o espaco compdem as
representacdes sociais hegemonicas dos géneros, das sexualidades, das racialidades.
Mas de outro, é elemento de subversdo dessas mesmas representacdes, pois € por
meio das acdes espaciais concretas desempenhadas pelos seres humanos que se dao
as continuas transformac¢des da realidade socioespacial. Todos nds temos
experiéncias espaciais genereficadas. [...] Os banheiros, as quadras esportivas, alas
hospitalares, o patio de uma escola e muitos outros evidenciam a forga do padrdo de
género representado. Entretanto, esse mesmo espago ordenado de forma generificada
pode ser transgredido por agdes desconstrutoras de 16gica dual entre o masculino e o
feminino (SILVA, 2014, p.108).

E € tendo essa visdo sobre o espaco e sobre o espaco escolar que é também possivel
dialogar com o que Massey (2009) ird afirmar sobre nenhum espago ou lugar possuir uma
autenticidade coerente e continua e que sempre vai haver negociagdes internas e que as
identidades, sejam elas espaciais ou as outras, sdo construidas relacionalmente. A escola, por
ser relacional e paradoxal, por apresentar discursos que se opdem entre si, tem todas as
condi¢des de oportunizar um espaco menos violento, mais democratico, mais plural e mais
inclusivo quanto as diferengas. Pois ainda, como afirma a autora, “conceituar o espaco como
aberto, multiplo e relacional, ndo acabado e sempre em devir, € um pré-requisito para que a
histéria seja aberta e, assim, um pré-requisito, também, para a possibilidade da politica”

(MASSEY, 2009, p.95).
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7 CONSIDERA COES FINAIS

Doreen Massey tem uma frase que diz que “a teoria surge da vida”. Acredito que expressa
bem como foi a construcdo desse trabalho e todas as reflexdes que fiz nessa trajetéria de um
pouco mais de dois anos. Esse trabalho buscou investigar quais s@o os discursos dos
professores sobre as questdes que envolvem género e sexualidade e se esses discursos podem
vir a contribuir ou ndo com a cultura do estupro.

Além disso, fazer uma reflexdo e demonstrar como as relagdes de género sdo parte da
composi¢io do espaco, tornando-se uma categoria de andlise util para a Geografia. E
importante perceber que apesar de a Ciéncia e a Geografia, normalmente, ndo assegurarem ou
validarem, h4 uma relacio entre espaco e as relagdes de género e sexualidades.

Entre as reflexdes que pude fazer durante a trajetéria da pesquisa, a primeira delas é
que os temas de género e sexualidade fazem parte do cotidiano escolar, mas causam muito
desconforto no grupo docente. Entre os principais motivos estdo a falta de qualificacdo
especifica, de formacao tedrica e prética para discutir esses temas. As universidades em seus
curriculos ndo contemplam essas discussdes, ou se abordam ainda é de uma forma rasa, e se
professores e professoras quiserem se aprofundar nesses contetidos terdo de fazer de forma
individual.

Essa falta de embasamento tedrico leva a outras consequéncias. Com o
desconhecimento dos conceitos, das discussOes cientificas acerca dos temas, ocorre a omissao
do grupo docente em abordar nas suas disciplinas especificas essas abordagens de género e
sexualidade. Afinal, € impossivel conseguir introduzir esses temas em disciplinas dentro da
escola, se ndo ha um conhecimento tedrico-cientifico sobre aquilo que se quer discutir.

O desconhecimento aprofundado desses temas também ndo possibilita uma real
desconstrucdo dos preconceitos que os professores e professoras carregam consigo. E
Solomon que vai afirmar que a intimidade com a diferenca promove a reconciliacio, ou seja,
quanto mais conhecimento e reflexdo acerca da constru¢do do género e da sexualidade, com
mais tranquilidade se lidam com os conflitos que possam surgir no espago escolar referente a
esses temas. Por isso, Santos (2011, p.39) afirma que lidar com o diferente sugere se despir

das convicgdes, crengas e conceitos arraigados.
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Longe de desconsiderar o lugar social do professor, estamos apontando na dire¢do
de colorir esses horizontes com cores menos determinadas e mais fluidicas. Nos
discursos mais inflamados pela democracia no ensino, o aluno nos parece uma
massa uniforme, que tem as mesmas necessidades, anseios e, consequentemente,
uma identidade unica.

E claro que esses problemas ndo sdo culpas exclusivamente dos professores e
professoras, mas sim, de todo um sistema de ensino que nio se preocupa com uma formagao
de qualidade, achata saldrios, sobrecarrega as funcdes e trata a educacdo de forma geral como
se fosse algo secundério. Como diz Foucault (2003): “todo sistema de educagdo é uma
maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes € 0s
poderes que eles trazem consigo”, por isso € também necessario que o grupo docente tenha o
impeto de buscar esse conhecimento para que a postura de neutralidade quando os assuntos
sdo género e sexualidade ndo existam mais, por que a neutralidade, mesmo vinda da falta de
embasamento tedrico, ainda assim é uma opg¢ao pela opressao dos sujeitos considerados
diferentes.

E, por isso, que reafirmo que os professores e professoras devem se unir e lutar contra
todo tipo de tentativa de cerceamento e retirada dessas discussoes de planos de educacao, do
cotidiano escolar e da autonomia dos docentes. E preciso falar cada vez mais, discutir cada
vez mais, enfrentar os desafios que estes temas impdem sob pena de, além de furtar os
estudantes de um tipo de conhecimento produzido pela humanidade, estarem dando cada vez
mais condigdes para que a violéncia e a desigualdade tomem conta do espaco escolar. E como
diz Freire (2015) “[...] quanto mais solidariedade exista entre educador e educandos no trato
deste espaco, tanto mais possibilidades de aprendizagem democratica se abrem na escola”.

Importante também refletir sobre a metodologia utilizada da pesquisa-a¢do, que para
mim foi uma decisdo acertada. Através da pesquisa-acdo € que foi possivel visualizar com
nitidez a dindmica do espago escolar, principalmente, a dinamica dos discursos que fazem da
escola um espago relacional e paradoxal. De outra forma, creio que seria dificil ter conseguido
chegar a esses indicativos. E claro que o volume de dados e a instabilidade que sdo préprias
desse tipo de pesquisa, por vezes, foi um componente dificultador da andlise. Também a
escola em reforma, com periodos extremamente barulhentos, a troca de professores na metade
do trabalho de campo, a falta de atengdo e empenho de alguns docentes em participarem das

discussdes, somam-se as dificuldades encontradas no caminho, mas ndo creio que tiveram

papel negativo nos resultados produzidos.
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O que posso dizer que nao foi alcancado nessa pesquisa foi o objetivo de investigar se
os discursos dos professores e professoras contribuem na perpetuacdo da cultura do estupro.
Isso se deu pelos rumos diferentes que a pesquisa tomou desde a sua concepcao até o final e a
discussdo sobre a cultura do estupro ficou secunddria. E claro que numa andlise superficial,
acredito que poderia afirmar que sim, os discursos contribuem para que a cultura do estupro
se mantenha. Isso porque os discursos do espaco do patriarcado sdo em maior nimero, vistos
do ponto de vista quantitativo, e também sdo parte de um sistema que na nossa sociedade tem
uma forca ainda maior que as for¢as da desconstrucao.

Porém, acredito que ficou visivel que é possivel sim resistir, que o espago € aberto,
multiplo, possivel de ser construido dia a dia sob a perspectiva da democracia, da igualdade,
do compromisso com o respeito as diferencas. Creio na construcao de um espago capaz de
abandonar a mentalidade de que o caminho € punir as agressdes sem questionar os valores que
alicercam a violéncia contra o outro. Um espago que nio contribua com a impressio de que a
violéncia contra 0o mais fraco € apenas uma questdo disciplinar, sem maiores consequéncias.
Um espaco escolar que ndo seja apenas uma reprodugdo das exclusdes, preconceitos e abusos.

Por isso, desde a concep¢ao de um projeto para mestrado, meu objetivo era falar sobre
educagdo. Nao na perspectiva de apontar erros e culpados para as mazelas ou dificuldades,
mas sim poder contribuir tedrico-cientificamente para algumas mudancas. E a escolha da
pesquisa-acdo também foi proposital nesse sentido. Nao posso afirmar que os seis meses de
discussdes com profissionais e militantes dos debates de género e sexualidade tenham
contribuido para um maior e melhor esclarecimento das duvidas e angustias daquele corpo
docente. Quero acreditar que sim. Quero acreditar que por menor que tenha sido essa
contribuicao, ela foi dada. Sei também que, infelizmente, de outra forma seria dificil que esse
grupo tivesse a oportunidade de discutir esses temas por tanto tempo, pois o Estado se e
quando promove formagdes para docentes, género e sexualidade ndo estdo no ‘pacote’.

Assim espero, com profundas esperancas, que esses professores e essas professoras
caminhem na dire¢do de cada vez mais ter género e sexualidade incluidos nas suas disciplinas
e nas suas atividades. Que a busca pelo embasamento teérico e pela diminuicdo de suas
davidas ndo tenham sido soterradas pelo cotidiano e sobrecarga de trabalho, tdo comum na
carreira docente.

Especificamente falando sobre a Geografia Feminista, acredito que essa pesquisa
possa somar nessa trincheira e na luta por cada vez mais reconhecimento dessa vertente da
epistemologia geogrifica. E certo que o caminho dos estudos de género e da sexualidade

dentro da Geografia brasileira ainda € longo, porém nés estudiosos desses temas sabemos que
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ha muito espago na geografia para as mulheres, homossexuais, Iésbicas, travestis e transexuais
e suas experiéncias de vida. Porque ha muito espaco a ser conquistado por elas e eles nesse
mundo. Porque € necessario questionar a ordem espacial patriarcal, na qual vivemos, e

construir espagos igualitarios.
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