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RESUMO

NARRATIVAS DE UM CAMINHAR PARA SI COM OS OUTROS: EXPERIEN’CIAS
FORMATIVAS INCLUSIVAS JUNTO A UM GRUPO DE ESTUDANTES DE MUSICA

AUTORA: Juliane Riboli Corréa
ORIENTADORA: Dra. Ana Lucia de Marques e Louro-Hettwer

Este trabalho esta vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacgédo (PPGE),
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Linha de Pesquisa 4 (LP4),
Educacdo e Artes, Grupo NarraMus e teve como objetivo geral investigar como
experiéncias formativas de inclusdo construidas em um grupo de formacdo com
estudantes de Mdusica pode potencializar a construcdo de paradigmas e praticas
inclusivas. O aporte metodolégico, fundamentou-se na pesquisa-formacao,
fundamentada em Josso (2004, 2010a, 2010b), articulada as narrativas dos
participantes da pesquisa que foram registradas através das discussées em aula, com
diarios de aula, flmagens e gravacdes de voz. Para analisar os dados obtidos na
pesquisa a pesquisadora intitulou a analise de “encruzilhar caminhos”, pois procurou
ser fiel ao caminho que cada participante percorreu, cabendo-lhe discorrer a respeito
de suas narrativas e construgcdes. No decorrer do trabalho, alguns autores
subsidiaram as discussoes, dentre eles Benjamin (1994), Abrah&o; Passegi (2012),
Delory-momberger (2006, 2012), Mantoan (1997, 2004), Carvalho (2002, 2004), Louro
(2004, 2013), Brito (2003). Os patrticipantes da pesquisa foram um grupo de 25 alunos
do curso de Musica da UFSM, os quais se matricularam em uma Disciplina
Complementar de Graduacédo (DCG) nos dois semestres do ano de 2017. Formou-se
um grupo que construiu aprendizagens, reflexdes e praticas inclusivas a partir de
experiéncias anteriores e presentes. Dentre muitos aprendizados, evidencia-se que a
inclusdo € uma resposta a exclusdo e € uma constituicdo humana, vindo de dentro
para fora. A Musica, com todas as suas qualidades como area do conhecimento,
potencializa ndo s6 o desenvolvimento humano, como também corrobora para que
esta humanidade necessaria a inclusédo seja acionada sob diversas formas. Portanto,
esta experiéncia formativa nos certifica de que a Musica potencializa a inclusao de
todos em suas diferencas e igualdades.

Palavras-chave: Musica. Inclusdo. Experiéncias Formativas. Narrativas.



ABSTRACT

NARRATIVES OF A WALK TO YOU WITH OTHERS: INCLUSIVE TRAINING
EXPERIENCES TO A GROUP OF MUSIC STUDENTS

AUTHOR: JULIANE RIBOLI CORREA
ADVISOR: DRA ANA LUCIA DE MARQUES E LOURO-HETTWER

This work is linked to the Postgraduate Program in Education (PPGE), Federal
University of Santa Maria (UFSM), Research Line 4 (LP4), Arts and Education,
NarraMus Group and had as general objective: to investigate as formative experiences
of inclusion built on a training group with Music students can enhance the construction
of inclusive paradigms and practices. The specific objectives were: to understand how
a music students formation group, mediated by inclusive experiences, constitutes a
learning device; understanding students perceptions about inclusive education and
practices; research the ways to enhance the inclusion from work with Music. As a
methodological contribution, | bring the research-formation, based on Josso (2004,
2010a, 2010b), articulated to the narratives of the research participants that were
recorded during class discussions, with class diaries, filming and voice recordings. In
order to analyze the data obtained in the research, | elaborated a differentiated form,
which | called "cross paths”, because | tried to be faithful to the path that each
participant went through, and it was up to me to discuss their narratives and
constructions. In the course of the work, | spoke with many authors, among them | cite
some as Benjamin (1994), Abrah&o; (2012), Delorymonberger (2006, 2012), Mantoan
(1997, 2004), Carvalho (2002, 2004), Louro (2004,2013), Brito (2003). The research
participants were a group of 25 students from the UFSM Music course, who were
enrolled in a Complementary Discipline of Graduation (CDG) in the two semesters of
the year 2017. We formed a group that built learning, reflections and inclusive
practices from our past and present experiences. The conclusion that is reached is that
inclusion is a response to exclusion and is a human constitution, coming from the
inside out. Music, with all its qualities as an area of knowledge, not only enhances
human development, but also confirms that this humanity necessary for inclusion be
triggered in different forms. Therefore, this formative experience certifies to us that
Music enhances the inclusion of all in their differences and equalities.

Keywords: Music. Inclusion. Formative experiences. Narratives.
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1 AJORNADA...

O inicio da jornada se faz no instante em que comeco a escrever estas palavras. O caminhar

com os outros em direcdo a mim mesma acontece como tentativa desta narrativa inicial, os primeiros
passos a percorrer de um caminho de desvelamento de mim, dos outros e das histérias de vida e
formacéo narradas nesta pesquisa. Esses primeiros passos do caminho sdo determinantes, pois
exigem decisao, opc¢ao pelo trajeto, por guem me acompanha e de que forma o percurso sera tracado.
Entrego-me a expectativa da descoberta, dos desafios vencidos, das encruzilhadas pelas quais tive,
tenho e terei de decidir. Ou seja, o caminho se faz ao ser percorrido.

Lentamente projetei e executei meus primeiros passos, 0s quais séo oriundos de diversos

outros caminhos que se entrecruzaram e resultaram no que hoje decido percorrer. Nestes passos,
estou solitéria, sob uma 6tica de quem precisa caminhar. Sob outra, estou acompanhada de tantos que
se juntam a mim, dentro e fora do contexto da pesquisa, ho ontem e no hoje, procurando construir os
caminhos futuros. Os passos que damos séo e serdo por vezes incertos, porém outros decisivos;
alguns com obijetivos, outros aleatorios, passos com alegria, entusiasmo, parceria; outros tantos

melancdlicos, inseguros, solitarios. Todavia, o importante é a decisdo do caminhar.

Foram com essas palavras que iniciei, em 2016, o meu projeto de qualificacao
do Doutorado. Hoje, apos realizada a pesquisa, acrescentaria, nesse prenuncio, que a
experiéncia vivida, sentida, construida e contida nestas paginas representa
“momentos charneiras” em minha jornada. Foram dois semestres junto de pessoas
que decidiram caminhar comigo e percorrer uma estrada de pequenos, mas tao
significativos eventos que, posso dizer, extrapolaram a Mdusica e a inclusdo e
adentraram em histérias e experiéncias de vida, fomentaram novos rumos e direcdes.
Hoje, ndo sou a mesma que iniciou este caminho. Sou resultado dos passos, pedras,
flores, pessoas que o percorreram comigo e se langcaram nesta bela jornada!

O percurso que fiz até aqui sdo caminhos que se amalgamam e constituem
minha trajetoria, histéria, escolhas, vida. Cada passo, cada pedra, cada percurso fez
de mim quem sou. Agora, neste caminho, estdo também comigo os participantes

desta pesquisa e as experiéncias que dela surgiram...

! Esta terminologia abordada por Josso (2010) refere-se a momentos que as experiéncias

transformam a direcéo, o curso de nossas vidas. Momentos de transformacéo.
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Figura 1 — Caminho ilustrativo do percurso realizado?
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2 As 25 notas musicais constantes no caminho referem-se ao 25 participantes da pesquisa.

Fonte: Elaborado pela design Carla Machado (2018).
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Todos estes fragmentos do caminho sou eu. Esta pesquisa € parte do que me
constitui e surgiu em minhas opc¢des ja no Mestrado. Por esta razdo, gostaria de narrar
de forma mais detalhada o percurso do Mestrado até aqui.

No ano de 2010, trabalhava na classe especial de uma escola publica de Santa
Maria (RS). Estava acomodada em minha fungéo de professora estadual, mas sempre
havia em meu coracgédo a vontade de fazer o Mestrado, alias, este sonho foi nutrido por
mim por muitos anos. No entanto, em razdo de varios aspectos da vida, fui protelando
e vivendo conforme os caminhos iam se revelando. Ocorre que, neste ano, recebi, em
minha sala, uma colega de profissdo que solicitou uma entrevista comigo para realizar
a sua pesquisa de mestrado a qual tratava de investigar quantas professoras de
Educacao Especial trabalhavam com Musica em suas praticas docentes e de que
forma isso ocorria. Ao final da entrevista, revelou-me que, até entédo, eu fora a Unica
professora de Educacdo Especial entrevistada por ela a trabalhar, trazer e/ou
promover a Musica. Surpreendeu-me deveras esta informagéo, pois em conversas
informais com minhas colegas, havia o discurso acerca de suas praticas com Mdusica.
Era comum ouvir: “A Mduasica é fundamental em nosso trabalho, pois auxilia no
desenvolvimento humano”. Mas onde esta ela em suas praticas?

A Mdasica era e é um elemento chave em minhas aulas. Ela esta téo
entrelacada com minha histéria, com minhas crencas, pesquisas e acdes que, para
mim, é indispensavel trazé-la em minhas préaticas docentes. Foi inédita e
surpreendente a percepcédo de que, para a maioria de minhas colegas, a Mdsica esta
na centralidade do discurso, mas na periferia da agdo docente. Ou seja, todas sabem
de sua importancia no desenvolvimento humano e, por conseguinte, no trabalho
pedagogico da Educacédo Especial. No entanto, por varias razées, s6 configuram esta
importancia na centralidade de seu discurso, ndo a trazendo para suas praticas
docentes por inUmeras razdes.

Em sua pesquisa, Morales (2010) menciona as causas salientadas pelas
professoras de Educacéo Especial para este fato - a insegurangca em como pensar
uma atividade musical com objetivos, coeréncia e conhecimento do que estavam
realizando.

Com estas informacdes, gradativamente crescia em mim a
vontade/necessidade de pensar no Mestrado. Queria poder construir uma pesquisa

que trouxesse para a area da Educacdo Especial uma contribuicdo, mesmo que
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modesta, no trabalho musical e pedagdgico-musical, unindo teoria e préatica. Em 2011,
fui selecionada ao Mestrado em Educacao pela Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM). Meu sonho tornava-se realidade. Um novo caminho surgia.

Entdo, pensei em uma pesquisa que fomentasse a formacéo de professoras de
Educacédo Especial da rede publica estadual de Santa Maria, respondendo ao meu
avido desejo de ver as praticas musicais e pedagdgico-musicais acontecerem nos
atendimentos da Educacéo Especial. No entanto, uma pedra surgiu neste caminho® e
a direcdo da pesquisa foi redimensionada. Precisei trocar meus objetivos, focos,
participantes da pesquisa. Desafiei-me a pensar de que forma um grupo de formagao
musical e pedagogico-musical, realizado ainda na graduacéo, poderia contribuir para
gue estas professoras de Educacdo Especial adquirissem mais seguranca e
conhecimento para trazer a Musica em suas praticas docentes.

Convidei, entdo, uma turma que estava prestes a graduar-se na Educacao
Especial a participar de um curso de formacgdo musical e pedagdgico-musical, paralelo
a graduacdo. De uma turma de 26 alunas, consegui que 12 comparecessem.
Passamos juntas praticamente um semestre do ano de 2012. Os encontros foram
realizados aos sébados, pela manhad, nos meses mais frios do ano. Para que
houvesse confianga, participacdo e envolvimento na pesquisa, por parte das alunas,
além de assegurar manhas de construcdo de conhecimentos e possibilidades de
praticas musicais e pedagogico-musicais na Educacdo Especial, tratei de tornar o
ambiente de nossas formagdes o0 mais agregador e acolhedor possivel. Esperava-as
com surpresas e com café da manha. Gradativamente nos tornamos um grupo coeso,
unido em torno do objetivo de aprendermos juntas e sermos parceiras nesta
caminhada. Nossas formacfes ultrapassaram meus objetivos, minhas expectativas e
alavancaram outros questionamentos. Ao olhar para tras, constato, sem sombra de
davida, que construimos uma experiéncia formativa em grupo cujas marcas
permanecem em nosso caminhar.

Ao término da formacéo, envolvi-me com a escrita de minha dissertagdo. Ao
contrario do que ocorre para muitos, encontrei ali uma forma prazerosa de narrar a
historia de nossa formacéao e a rigueza do que vivemos e construimos juntas.

“Dissertar €, para mim, falar de algo que toca, provoca minha razdo e minha

emocdo” (CORREA, 2013). Estas palavras constam de minha dissertacdo de

® O Governo barrou a formacgédo no espaco das escolas, bem como no periodo letivo.
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Mestrado, finalizado em marco de 2013. Naquela ocasido, justificava a minha
motivacao para a pesquisa por ser ela uma problematizacdo a qual desafiava a minha
razdo e a minha emocéao: de que forma uma formacéo musical e pedagdgico-musical
pode potencializar experiéncias e praticas docentes na Educacéo Especial?

A pesquisa realizada trouxe minhas duas grandes paixdes profissionais: a
Educacdo Especial e a Musica, mais especificamente, a formacdo musical e
pedagogico-musical de alunas de Educacdo Especial. As interfaces destas duas
areas de conhecimento atravessam minha trajetoria pessoal e profissional e, de certa
forma, constituiram-me em parte do que sou hoje. Por outro lado, trouxe-me imenso
prazer estar no grupo de formacéao, trabalharmos juntas, construindo conhecimentos e
potencializando problematizacdes a respeito do entrecruzamento destas duas areas
do conhecimento: Musica e Educacdo Especial. Além disso, formando vinculos de
outras esferas que ndo apenas as cientificas. Confesso que, ao final da pesquisa,
exausta, mas feliz, muito mais do que respostas encontrei perguntas, reflexdes que
me desacomodaram, incomodaram e me desafiaram a tentativa do Doutorado.

Em 2014, adentrei no Doutorado em Educacédo pela UFSM. Gradativamente
pude estar imersa nas disciplinas, no grupo NarraMus®*, na compreens&o do que o
coletivo estava a pesquisar e, estimulada por minha orientadora, novamente recorri ao
desafio da razdo e da emocao para pensar na pesquisa de Doutorado que gostaria de
realizar. Da mesma forma que a Educacdo Especial pode trazer a Musica como um
conhecimento que potencializa o desenvolvimento, a Musica pode empreender
caminhos problematizadores que possibilitem a incluséo.

Assim, no ano de 2016, apresentei, como projeto de pesquisa, a premissa de
formar um grupo de licenciandos em Musica da UFSM com o objetivo de construirmos
possibilidades de inclusdo a partir de suas praticas docentes. Ja naquela ocasiao,
apresentei como questdes que surgiram ao pensar esta pesquisa: sera possivel a
realizacdo de uma formag&do em grupo com licenciandos em Musica? Terei quérum
para tal pesquisa visto que serd uma formacdo ndo obrigatéria? H4 interesse dos
licenciandos em uma formacao a respeito da educacao inclusiva? Qual é a percep¢ao
acerca do publico-alvo da Educacdo Especial? Como percebem a inclusdo? Que

conhecimentos teoricos/praticos possuem sobre o trabalho e as possibilidades da

*0 grupo NarraMus dedica-se a pesquisas narrativas e de histérias de vida unindo Musica e
Educacao. E coordenado pela professora Ana Lucia de Marques e Louro-Hettwer.
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inclusao? O que consideram importante saber? Quais suas experiéncias a respeito do
tema? Tiveram ou tém uma histéria antiga ou atual que tenha lhes provocado de
diversas formas? Quais formas seriam essas? O grupo pode tornar-se um dispositivo
de formacgéao?

Com base nestes questionamentos trouxe como objetivo geral:

Investigar de que forma um grupo de formacdo de licenciandos em Mdusica
pode potencializar® experiéncias formativas a respeito da educacao inclusiva.

E, como questionamentos especificos, apresentei:

— Entender como um grupo de formacao de licenciandos em Musica, mediado

por experiéncias inclusivas, constitui-se em dispositivo de aprendizagem,;

— Compreender a percepcdo dos licenciandos em Mdusica acerca da

educacéao e praticas inclusivas;

— Pesquisar as formas de potencializar a incluséo a partir do trabalho com

Musica.

No entanto, a pretensédo deste projeto ndo se concretizou, pois esta formacéao
foi pensada a partir da oferta de uma Disciplina Complementar de Graduacao (DCG),
intitulada de “A narrativa de si na pesquisa qualitativa em Educac¢do Musical”, no
primeiro semestre de 2017. Ocorre que ndo podia selecionar quem nela se
matriculasse. Para minha surpresa, foram 13 matriculados, mas nao apenas
licenciandos em Msica®. Matricularam-se 6 alunos da Licenciatura, 3 do Bacharelado
e 3 da Musica e Tecnologia. Ainda, em razdo da solicitacdo dos alunos para que
tivéssemos uma segunda oferta de disciplina, no segundo semestre de 2017, trabalhei

"’ Neste semestre,

na DCG “Pesquisa em Musica a partir da experiéncia de si
matricularam-se 21 alunos, sendo 12 licenciandos, 5 bacharéis e 4 da Mdsica e
Tecnologia. Entéo, precisei redefinir meus questionamentos: Que tipo de formacéo
farei para um grupo tdo heterogéneo que possui formacgdes e aptiddes profissionais
tdo diferentes? Ha interesse dos novos participantes em uma formacgéo inclusiva?

Como abordar a inclusdo? Sob o viés da educacao ou da inclusdo em geral? Qual € a

Utilizo muito esta concepcdo, bem como a concepcdo de mediacdo, pois compactuo da
compreensdo de Vygotsky (1999) de que somos mediadores de aprendizado e as experiéncias
potencializam a aprender.

Foram 13 matriculados, mas apenas 12 compareceram. Um aluno nao pode efetivar sua participacdo
na disciplina.

As duas disciplinas ja existiam no quadro de DCGs do curso e em razéo de problemas burocraticos,
nao criei novas com um nome que pudesse remeter mais para o interesse inclusivo da pesquisa.
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percepcao acerca do publico-alvo da Educacdo Especial ou da inclusdo de forma
geral? Que conhecimentos tedricos/praticos possuem sobre o trabalho e as
possibilidades da inclusdo? O que consideram importante saber? Quais suas
experiéncias a respeito do tema? Tiveram ou tém uma histéria antiga ou atual que
tenha lhes provocado de diversas formas? Quais formas seriam essas? O grupo pode
tornar-se um dispositivo de formac&o? Qual sera seu envolvimento com a disciplina?
Aceitardo uma disciplina com um enfoque surpresa?

Assim, 0s objetivos para este novo contexto também foram redefinidos e
apresento como objetivo geral: Investigar como experiéncias formativas de
inclusdo construidas em um grupo de formacdo com estudantes de Musica
podem potencializar a construcéo de paradigmas e praticas inclusivos.

Os objetivos especificos mantiveram-se com a exce¢do de tratar-se de
estudantes de Musica e ndo mais de licenciandos, conforme abaixo citados:

- Entender como um grupo de formacdo de alunos da Mdusica, mediado por
experiéncias inclusivas, constitui-se em dispositivo de aprendizagem;

- Compreender a percepcdo dos alunos acerca da educacdo e praticas
inclusivas;

- Pesquisar as formas de potencializar a inclusdo a partir do trabalho com

Musica.

O aporte metodoldgico que subsidiou a pesquisa foi a pesquisa-formacéao
fundamentada em Josso (2010a, b). O grupo de formacao tornou-se o alvo de minha
pesquisa e concomitantemente foi um dispositivo de formacdo para todos os
envolvidos, pesquisadora e pesquisados, em uma perspectiva singular e plural, em
gue cada participante foi mediador de experiéncias formativas na perspectiva da
educacao inclusiva. Os instrumentos de coleta de dados foram as narrativas orais e
escritas dos participantes, advindas das formacdes e de diarios individuais de cada
aluno, bem como gravagfes de voz e videos. Suas impressdes, a construcéo de seus
saberes/fazeres e de sua histéria neste caminhar para si, em grupo.

Os capitulos desta tese dividem-se em trés partes. A primeira subsidia
teoricamente o que foi escrito nas outras duas partes. Nesta, os capitulos versam
sobre a metodologia abordada, discute a inclusdo, a Mdsica em minha vida e a

formacdo académico-profissional. A segunda parte discorre a respeito dos dados
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produzidos na pesquisa, os quais foram divididos em cinco partes, trazendo questdes
discutidas, narrativas dos participantes, dialogando com autores e refletindo acerca de
varias tematicas referentes a inclusdo de todos, como: raca, etnia, género e
sexualidade, publico alvo da Educacdo Especial, transtornos de personalidade, as
diferencas e igualdades que nos unem, a Musica como poténcia para promover a
inclusdo. No segundo bloco, o trabalho trata das praticas realizadas pelos alunos em
duas Instituicées: uma Escola Especial e uma aldeia indigena. Neste bloco, procurei
imprimir as experiéncias formativas construidas nesta experiéncia com Mdusica e
incluséo.

Enfim, menciono que a hipotese de tese langada, ao iniciar a pesquisa, era de
gue o grupo se tornasse um dispositivo de formacdo que potencializasse trocas e
construcbes de aprendizados que pudessem mediar experiéncias formativas,
ampliando a possibilidade de praticas voltadas para o favorecimento da incluséo.

Encerro a tese afirmando que as experiéncias formativas construidas com este
grupo, além de mediar compreensfes teoricas acerca do tema inclusao,
trouxeram-nos uma dimensdo corporea, humana e vivida da dicotomia
inclusao/exclusao. Colocamo-nos inseridos nesta dicotomia e a percepg¢ao de sermos
excluidos, tendo assim necessidade de estarmos incluidos, tornou viva a experiéncia
inclusiva. Além disso, tornamo-nos potenciais humanos que compreendem e

viabilizam praticas inclusivas onde estivermos inseridos.

Algumas pesquisas sobre o tema...

A fim de mapear as pesquisas realizadas com tematicas semelhantes a que me
proponho neste trabalho, realizei uma busca nas pesquisas de Mestrado e Doutorado
a respeito do tema Musica e inclusao a partir dos trabalhos publicados na Biblioteca
Digital de teses e dissertacdes (BDTD)?, revista da ABEM (Associacdo Brasileira de
Educacdo Musical)’ e Revista de Educacdo Especial da UFSM™°, utilizando alguns
descritores como: Musica e inclusdo, praticas inclusivas musicais, Musica na

Educacao Especial. Selecionei algumas que considerei de significativa contribuigcéo,

8 Com a busca realizada nos anos de 2006 até 2017.
® Com a busca realizada nos anos de 2010 a 2017.
9 com a busca realizada de 2010 a 2017.
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ndo s6 para esta pesquisa, mas no cenario das duas areas (Educacédo Especial e
Musica).

Saliento que a producéo cientifica unindo Musica e inclusdo tem crescido
significativamente nos ultimos tempos. No entanto, diante da necessidade e crescente
foco de interesse nestas duas &reas do conhecimento, a producédo ainda esta longe do
ideal. Fernandes (2007) e Del-Ben e Souza (2007) mencionam que os educadores
musicais, bem como professores de Educacdo Especial, ainda ndo se dedicaram
suficientemente as possibilidades da educacdo musical de criancgas, jovens e adultos
com deficiéncia.

Suponho que um dos aspectos a ser considerado é de que isso se deva a
preocupacdo direta da Educacdo Especial em fazer acontecer a Lei da inclusédo
(BRASIL, 1996) na pratica, o que ainda é muito precario, assim como, por parte da
Musica, ainda estejam lutando por ver ser consolidado o conteddo musical nas
escolas de Educacdo Basica (BRASIL, 2008). Além deste fator, a falta de
compreensao tedrica e pratica na area, devido ao seu carater interdisciplinar, o que
promove muita inseguranca para as duas areas. Apesar da pouca producéo de livros
na area, destacam-se os trabalhos de Louro (2006, 2010, 2012) e Louro e Zank
(2007). Também menciono a escassa producdo de teses de Doutorado envolvendo
Musica e inclusdo (apenas 4 encontradas).

Na area da pesquisa que aborda Licenciatura em Musica, saliento os trabalhos
realizados pelo grupo NarraMus, especialmente destacados aqui os de Louro (2004,
2013), a qual pesquisa a respeito das histérias de vida que potencializam as
experiéncias formativas e Reck (2017) que, em sua pesquisa de Doutorado, aborda as
guestdes religiosas, influenciando a formacdo académica dos alunos de Licenciatura
em Mdsica.

Assim, diante da escassa, mas crescente busca por (in)formacéo a respeito de
praticas docentes inclusivas unidas a Musica, o resgate destes trabalhos sédo de

grande relevancia.
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Quadro 1 — Teses e Dissertacdes

(continua)

AUTORES, MODALIDADE,
UNIVERSIDADE,
PROGRAMA

OBJETIVOS DO
ESTUDO

METODOLOGIA

PARTICIPANTES

PRINCIPAIS CONCLUSOES

BONILHA (2006)

Dissertacao de Mestrado

Instituto de Artes

Universidade Estadual de
Campinas

Investigar a percepcao
de estudantes de
Mdsica com
deficiéncia visual e de
seus professores
acerca das condicoes
da Musicografia Braille
na educacao musical.

Entrevistas e
guestionarios. Relatos
de Experiéncias.

Estudantes de Musica
com deficiéncia visual
e seus professores.

Existem inUmeras restricfes para o
acesso ao ensino da Musicografia Braille,
como também salienta-se a
desinformacao por parte de alunos e
professores, ocasionando assim, a
necessidade de uma maior difusdo da
notacao musical em Braille, através de
novas produ¢des académicas e iniciativas
gue facilitem a implantacdo de acervos
musicais transcritos para esse sistema.

SOARES (2006)

Dissertacao de Mestrado

Programa de Pds-Graduag¢ao em
Educacéo Especial

Universidade Federal de Sao
Carlos

Identificar e examinar
relagfes entre praticas
de educacdo musical
no ensino de pessoas
com necessidades
educacionais
especiais incluidas na
escola regular e a
formacao de
professores de Musica
em relacdo ao
atendimento as
necessidades destes
individuos.

Entrevistas,
observaces e andlise
de documentos.

Professores de Musica
da rede publica de Séo
Paulo.

Além de discutir a importancia do ensino
de Mdsica para todos e buscar
fundamentos para condutas docentes que
favorecam o aprendizado desta
linguagem artistica, os resultados
apontam para a necessidade de cursos
de formacdo de professores (inicial e
continuada) que discutam as préticas
inclusivas na educacéo musical, bem
como para a importancia de novas
pesquisas que analisem, com maior
profundidade, as condi¢des de ensino
nestes contextos de incluséo.
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(continuacao)

AUTORES, MODALIDADE,
UNIVERSIDADE,
PROGRAMA

OBJETIVOS DO
ESTUDO

METODOLOGIA

PARTICIPANTES

PRINCIPAIS CONCLUSOES

LOURO, V. (2006, 2010, 2012)

Dissertacdo de Mestrado e Livros

Instituto das Artes

Universidade Estadual Paulista

Descrever e discutir o
processo adaptativo
de trés portadores™

de deficiéncias fisicas,

diante de seus
respectivos
instrumentos
musicais. Saliento que
0s demais textos séo
resultantes da
dissertacdo e a autora
trabalha a formagé&o
de professores de
Musica no trabalho
com o publico alvo da
educacéo especial,
bem como em sua
Ultima obra de 2012,
aborda questfes
neurolégicas,
psicomotoras e
pedagdégicas que
permeiam 0 processo
de ensino
-aprendizagem.

Na dissertacéo,
estudo de caso e
estudo bibliogréfico.

Trés alunos com
deficiéncia fisica.

Incluir ndo significa simplesmente
introduzir: € necessario haver um sistema
que colabore para a incluséo. Esse
sistema engloba, entre outros fatores:
professores qualificados e receptivos a
alunos diferentes; adaptacdes
arquitetbnicas nas escolas; adaptacdes
de materiais e metodologias;
investimento por parte das autoridades;
incentivo da sociedade.

' Esse é 0 objetivo na época da autora. Estou ciente de que este termo esta em desuso, mas trouxe fielmente o objetivo da autora.
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(continuacao)

AUTORES, MODALIDADE,
UNIVERSIDADE,
PROGRAMA

OBJETIVOS DO
ESTUDO

METODOLOGIA

PARTICIPANTES

PRINCIPAIS CONCLUSOES

ARAUJO (2007)

Dissertacdo de Mestrado

Programa de Pds-Graduagédo em
Ciéncia da Informacéo

Universidade Federal da Paraiba

Caracterizar 0
processo de inclusdo
das pessoas com
deficiéncia nas
escolas da rede
municipal de ensino de
Jodo Pessoa (PB).

Observaces do
cotidiano escolar e das
atividades educativas
das salas inclusivas,
guestionarios e
entrevistas.

Estudantes e
professores das salas
de aula inclusivas.

A inclusé@o é um processo a ser
construido que deve envolver a escola, a
familia e a sociedade. N&o basta a
garantia legal; é necessario realizar
propostas pedagdgicas de intervencéo
curricular em que a Mdsica seja
instrumento educativo para o
desenvolvimento da pessoa em suas
multiplas aprendizagens.

TRESOLDI (2008)

Dissertacdo de Mestrado

Programa de Pés-Graduacao em
Educacéo

Universidade Federal do Rio
Grande do Sul

Buscar registros de
praticas inclusivas que
estejam relacionadas

com a Mdusica nas
escolas municipais de

Cachoeirinha (RS).

O estudo de caso.

2 alunos. Um tem
Sindrome de Down e o
outro é ndo vidente

(cego).

A Musica tem contribuido para a inclusédo
das criangas e adolescentes com
deficiéncia nas escolas. E desenvolvido
um projeto, que visa a inclusédo de
criancas e adolescentes com deficiéncia
através da Musica. Os profissionais da
educacéo necessitam ser sensibilizados
e capacitados cada vez mais nas
questdes da educacao inclusiva. E
imprescindivel a formagéo académica
aos professores que trabalham com
educacdo musical especial.
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(continuacéo)

AUTORES, MODALIDADE,
UNIVERSIDADE,
PROGRAMA

OBJETIVOS DO
ESTUDO

METODOLOGIA

PARTICIPANTES

PRINCIPAIS CONCLUSOES

HIROTSU (2008)

Dissertacdo de Mestrado

Programa de Pds-Graduagédo em
Educacao

Universidade Estadual de Maringa

investigar se a
educacdo musical,
compreendida como
recurso mediador,
pode favorecer o
desenvolvimento de
jovens com deficiéncia
mental, em especial,
de algumas fungdes
psicol6gicas
superiores.

S como percepcao,
atencdo e memoria.

Pesquisa-agéo.

alunos com deficiéncia

mental de uma sala de
educacéo especial
inserida no CEEBJA
(Centro Estadual de
Educacao Brasileira
de Jovens e Adultos)

no municipio de
Maringa/PR.

A musica €, mais que uma forma de
comunicacao, expressao cultural e/ou
emocional; € um elemento produzido
social e culturalmente capaz de promover
a socializacéo, a afetividade e fungdes
psicol6gicas superiores.

FINCK (2009)

Tese de Doutorado

Programa de Pds-Graduagédo em
Educacao

Universidade Federal do Rio
Grande do Sul

Investigar como se da
0 processo de
aprendizagem musical
de alunos surdos no
contexto inclusivo,
com vistas a
sistematizar uma base
para educacéo
musical com esses
alunos junto a escola
regular.

Exploratéria
(entrevistas e
observacgbes),

pesquisa-acgao.

Turma de 35 alunos
com duas alunas
surdas inseridas.

Verificou-se que, a partir da criacéo e da
utilizac@o de materiais adaptados e de
recursos pedagogicos, foi possivel
constatar aprendizagens musicais
significativas, o que evidencia a
possibilidade da estruturagéo de
elementos de acdo musical direcionada
para criangas surdas em contexto
inclusivo.
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(continuacao)

AUTORES, MODALIDADE,
UNIVERSIDADE,
PROGRAMA

OBJETIVOS DO
ESTUDO

METODOLOGIA

PARTICIPANTES

PRINCIPAIS CONCLUSOES

SOUZA (2010)

Dissertacdo de Mestrado

Programa de Pés-Graduacao em
Musica

Universidade Federal da Bahia

Analisar a situacédo da
educacdo musical
frente as recentes

mudancas na
legislacdo nacional em
relagdo a incluséo
educacional de
pessoas PAEE,
buscando situar o
educador musical
nesse contexto.

Pesquisa-acao e
entrevistas.

Professores de
educacdo musical.

As respostas aos questionarios em
relacéo as dificuldades enfrentadas pelo
educador musical com a inclusdo foram

muito semelhantes: despreparo,
escassez de material didatico e
dificuldades metodoldgicas.

DROGOMIRECK (2010)

Dissertacao de Mestrado

Mestrado em Mdsica

Universidade Federal de Goias

Verificar as possiveis
aprendizagens de
sujeitos com
necessidades
especiais, através da
pratica de Arte,
proporcionadas pelo
entendimento da
inclusédo, como
inovacao; utilizada a
integracéo da musica
com outras artes, num
ambiente de ensino
contraturno.

Andlise de dados que
consistiram de um
estudo detalhado do
Corpus de
documentos ja
coletados do Projeto
de Pesquisa Arte e
Inclusdo do CEPABF,
no periodo de
fevereiro a dezembro
de 2008,
disponibilizados pela
entidade.

Profissionais como
pedagogos, psicélogo
€ musicoterapeuta,
intérprete de LIBRAS
e com especialistas
em Mdsica e Arte
Circense.

Chegou-se a conclusao final de que a
proposta do CEPABF pode servir de
referéncia para a préatica da musica para
promover a inclusdo, pois promove a
aprendizagem.
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AUTORES, MODALIDADE,
UNIVERSIDADE,
PROGRAMA

OBJETIVOS DO
ESTUDO

METODOLOGIA

PARTICIPANTES

PRINCIPAIS CONCLUSOES

BONILHA (2010)

Tese de Doutorado

Instituto das Artes

Universidade Estadual de
Campinas

Trabalho motivado
pela experiéncia
pessoal de sua autora
como musicista com
deficiéncia visual e é a
continuidade da
Dissertacéo de
Mestrado que trata o
ensino da
musicografia braille na
perspectiva de alunos
e professores”,
defendida no
Departamento de
Musica, do Instituto de
Artes da Unicamp.
Nele sdo abordados
aspectos relativos ao
ensino e a difusédo do
cbdigo musical em
braille, enfatizando-se,
sobretudo, as
concepcoes
subjacentes a
Educacao Inclusiva.

Estudo de caso e
andlise de material da
musicografia Braille.

Trés estudantes
cegos.

S&o levantadas questbes relevantes, que
podem resultar em novas investigacdes
sobre o tema e na implementacéo de
iniciativas favoraveis ao ensino e a
difusdo da musicografia braille..
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(continuacao)

AUTORES, MODALIDADE,
UNIVERSIDADE,
PROGRAMA

OBJETIVOS DO
ESTUDO

METODOLOGIA

PARTICIPANTES

PRINCIPAIS CONCLUSOES

MELO (2011)

Dissertacao de Mestrado

Programa de Pés-Graduacao em
Educacéo

Universidade Federal do Rio
Grande do Norte

Discutir e analisar o
processo de inclusdo
escolar de uma pessoa
cega no curso de
Licenciatura em
Mdusica, na Escola de
Mdsica na
Universidade Federal
do Rio Grande do
Norte.

Estudo de caso,
utilizando como
procedimentos de
construcdo dados e
entrevista, a
observagéo, a Analise
de documentos e os
registros fotogréficos.

1 aluno cego do curso
de Lic. em Mdsica, 2
professores, 2
colegas, 1 monitor de
apoio, coordenador do
curso e o diretor.

O desafio da EMUFRN, considerando a
perspectiva inclusiva, ndo é,
especificamente, adequar-se para o
acolhimento académico de um aluno
cego, mas desenvolver um projeto de
acessibilidade curricular que considere,
efetivamente, a diversidade da totalidade
dos seus alunos, levando em conta,
principalmente, as condi¢cdes econdmicas
e culturais. Isso implica um processo de
redimensionamento das praticas
académicas que se orientem por acdes
articuladas e colaborativas que envolvam
os diversos agentes educacionais da
EMUFRN e da UFRN.

PINTO (2011)
Dissertacao de Mestrado

Instituto de Castelo Branco
(Portugal)

Promover o
desenvolvimento do
conceito de ritmo na

crianca (F.) com
Trissomia 21, através
da adaptacéo das
praticas de ensino de
Expressao Musical no
1° Ciclo.

Estudo de caso.
Observacéo direta
(Expressao Musical);
Entrevista com a
Professora da sala;
Anamnese e o
Programa Educativo
para crianga.

Crianca com
Sindrome de Down,
sexo masculino, de 9
anos. Professor de
educacdo musical;
Pesquisador.

Percebeu-se elevada cumplicidade entre
F. e o Professor de Expresséo Musical e 0
agrado pela Musica por parte do aluno. E
referida a importancia dessa disciplina no
processo de ensino e aprendizagem do
aluno, propiciando-lhe o desenvolvimento
em todas as areas. Os dados apontam
gue a Musica melhora a qualidade de vida
das criangcas com Trissomia 21,
contribuindo na organizacdo pessoal,
interacao social e a criatividade.
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SANTO (2012)

Dissertacao de Mestrado
Programa de Pds-Graduagédo em

Teoria e Pesquisa do
Comportamento

Universidade Federal do Para

Utilizando o contexto
da educacdo musical,
o estudo teve por
objetivo descrever o
comportamento de
duas criangas autistas
em contextos de aula
de Mdsica
(percusséo).

Pesquisa-acéo.

Duas criangas com
niveis diferenciados
de autismo.

Os resultados indicam que a crianca A
(n&o verbal), apresentou maior frequéncia
guanto a responder funcionalmente as
iniciativas de interagcdo dos adultos, iniciar
interacdes funcionais com adultos e
diminuicdo do comportamento repetitivo e
estereotipado ao longo das aulas. A
crianga B (verbal), apresentou maior
frequéncia quanto a iniciar interaces
nao-adaptativas com adultos, responder
de forma néo-adaptativa aos adultos e
manuten¢do do comportamento repetitivo
e estereotipado no curso das aulas.

RODRIGUES (2012)

Dissertacdo de Mestrado

Programa de Pés-Graduagao em
Educacao

Universidade Federal do Rio de
Janeiro

Faz uma tentativa de
aproximar as ideias
pedagoégico-musicais
de Shinichi Suzuki das
principais concepcdes
da educacéo inclusiva,
trazendo um relato de
experiéncia de ensino
do violdo para trés
alunos com deficiéncia
visual.

Relato de experiéncia.

Trés alunos com
diferentes niveis de
deficiéncia visual.

O método Suzuki traz algumas
possibilidades diferenciadas na
aprendizagem do instrumento para 0s
alunos envolvidos na pesquisa.
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OLIVEIRA (2013)

Dissertacao de Mestrado

Pés-Graduacao da Faculdade de
Ciéncias Médicas

Universidade Estadual de
Campinas

Criar subsidios que
possam nortear o
preparo de
professores de Musica
gue atuam com
pessoas com
deficiéncia visual.

Entrevistas

semiestruturadas para

conhecer vivéncias
com Madsica.

Adultos com cegueira

congénita ou adquirida

gue atuam na Mdusica

profissionalmente ou
por lazer.

Os resultados apontam para a auséncia
da iniciacdo musical na escola e
destacam a importancia do incentivo da
familia, da comunidade, além do
engajamento do proprio aluno com
deficiéncia visual nos seus processos de
formacao musical.

CORREA (2013)

Dissertacdo de Mestrado

Programa de Pés-Graduacao em
Educacao

Universidade Federal de Santa
Maria

Investigar de que
forma um grupo de
formacéo musical e
pedagdégico-musical

com alunas da
Educacéo Especial
pode potencializar
praticas docentes.

Pesquisa-formacéao.

12 alunas do Curso de
Educacao Especial de
Santa Maria RS.

Mesmo ainda estando no curso e ter a
disciplina de Educacédo Musical, as
alunas sentem-se inseguras em trabalhar
a Mdusica. No entanto, a partir das
formacdes realizadas no grupo, tiveram a
possibilidade de construir um repertério
de concepcdes e acbes musicais e
pedagdgico-musicais.

JOVINI (2014)

Dissertacdo de Mestrado

Programa de Pés-Graduacgao em
Educacéo Especial

Universidade Federal de Sao
Carlos

Analisar a
Participagéo de alunos
com DI de uma banda

de percusséo junto a
uma banda marcial de
uma escola regular.

Pesquisa qualitativa;
Estudo de caso.

12 alunos de escola
especial com DI; 12
alunos de escola
regular sem
deficiéncia.

Os resultados obtidos mostraram que a
participacdo e o envolvimento de ambos
0s grupos (bandas) promoveu um
importante reconhecimento da
diversidade e incluséo de jovens com DI
incluidos num programa musical de
ensino regular.
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MELO (2014)

Tese de Doutorado

Programa de Pesquisa e
Pés-Graduacdo em Educacéo

Universidade Federal da Bahia

Estudar as formas de
acessibilidade a
alunos com deficiéncia
visual através da
musicografia Braille.

Pesquisa- acéo.

Estudantes Cegos.

A musicografia Braille possibilita ndo so6 a
aprendizagem musical por parte dos
alunos, bem como favorece a sua
inclusdo junto aos demais.

KUNTZE (2014)

Dissertacao de Mestrado

Programa de Pds-Graduagédo em
Mdsica

Universidade do Estado de Santa
Catarina

Compreender de que
forma o surdo constroi
suas representacdes
sociais com a Musica.

Grupo focal e
entrevista
semiestruturada.

Dois grupos de alunos
surdos, sendo um
musicalizado e o outro
nao. Entrevista com
uma professora surda
de Mdsica.

As vivéncias musicais do surdo sdo de
extrema importancia para seu
posicionamento enquanto sujeito
musical, fato este que implicara
representacgdes sociais.
Semelhantemente, confirmou-se a
necessidade de profissionais
especializados que atuem no contexto
de Mdasica e surdez, para que, através
do emprego de estratégias e
metodologias adequadas, possam
propiciar um ensino eficaz a
comunidade surda, evitando possiveis
blogueios ou traumas por parte do
aluno.
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ASNIS (2014)

Dissertacao de Mestrado

Universidade Federal de Sao
Carlos

Busca investigar o
impacto de um
programa de
educacdo musical nas
habilidades sociais de
pessoas com
Sindrome de Williams.

Pesquisa de campo
com abordagem
quali-quantitativa.

Dois adolescentes
com sindrome de
Willians.

O que se conclui é que os alunos, ao
participarem do programa de educacéo
musical, possuem reacdes diferenciadas,
mas envolvem-se mais profundamente
nas relacdes sociais.

CAVALCANTI (2014)

Dissertacdo de Mestrado

Programa de Pds-Graduagédo em
MUsica

Universidade do Estado de Santa
Catarina

Como os saberes de
uma professora de
série inicial, com
contexto inclusivo de
uma escola Waldorf,
mobiliza as praticas
musicais a favor da
inclusdo de criancas
com deficiéncia.

Estudo de caso.

Escola Waldorf Anaba
de Florianépolis/SC.

Os principios da pedagogia Waldorf da
sua maneira qualitativa de avaliacéo,
acompanhamento do mesmo professor
em anos sequentes e cooperagao
interdisciplinar podem contribuir para o
desenvolvimento musical e inclusivo. O
acompanhamento das praticas
pedagdgicas da professora investigada
evidenciou a importancia desses saberes
adquiridos ao longo da atuagéo docente e
a importancia destes na inclusdo de
alunos com deficiéncias com os outros
colegas, principalmente nos momentos
de atividade musical.

MACHADO (2015)

Dissertacdo de Mestrado
Mestrado em Multimeios

Universidade Estadual de
Campinas

Verificar a
possibilidade da
construcdo de uma
identidade cultural
pela musica na
representacdo de um
documentério
contemporaneo
brasileiro.

Entrevistas e
depoimentos expostos
pelo documentério
L.A.P.A (2007).

A partir do documentario, evidencia-se a
relagdo da musica enquanto instrumento
relevante perante a atividade cultural e
etnografia do bairro da Lapa, localizada
no Estado do Rio de Janeiro.
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PROGRAMA ESTUDO
Busca identificar o
nivel de aptidao .
KOGA (2015) musical e as Primary Measuresof

Dissertacao de Mestrado
Programa de P4s-Graduagédo em

Educacao da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias — UNESP

Universidade Estadual Paulista

diferencas na

superdotacéo para

Musica com crian¢as
participantes do

Programa de Atencgédo

a Alunos Precoces
com Comportamento
de Superdotacéo da
Faculdade de Filosofia
e Ciéncias da Unesp.

Music Audiation e
Intermediate
Measuresof Music
Audiation de Edwin
Gordon e a “Ficha
orientadora para
observacéo da
conduta musical” de

Violeta H. de Gainza.

Foi necessaria a
criacdo de trés grupos
G1, G2 e G3 pareados

por género, ano

escolar e idade.

Sugeriu-se uma proposta para o
enriguecimento musical mediante o
Modelo de Enriquecimento de Renzulli
(1985) e metodologias do ensino musical,
especificas da area de Educacgéo
Musical.

ALMEIDA (2016)
Dissertacao de Mestrado

Programa de Pds-Graduagédo em
Educacao

Universidade Federal de Santa
Maria

Compreender como a
formacao musical de
um professor de
musica incide em suas
praticas docentes na
educacéo basica.

Pesquisa-formacéo.

Professores de musica

(egressos do curso de

Mdusica — Licenciatura
Plena da UFSM).

O tempo na autoformacéo e o perfil do
professor de musica: um projeto em
construcao.
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FANTINI (2018)

Tese de Doutorado

Programa de Pés-Graduacgao em
Educacéo Especial

Universidade Federal de Séao
Carlos

Investigar de que
forma a educacéo
musical, inspirada nas
contribuicBes de
educadores musicais
atuantes no cenério
brasileiro, tais como
Koellreutter, Kater,
Brito, Feres, Joly,
Parejo entre outros,
pode dialogar com as
experiéncias de
letramento emergente
de criancas de seis
anos no contexto do
Ensino Fundamental.

O estudo apresenta
uma abordagem
qualitativa dos dados,
sendo que esses
foram coletados em

doze aulas de musica.

Criancas matriculadas
no primeiro ano de
uma escola publica do
interior do estado de
Séo Paulo.

Os resultados indicaram que ao
vivenciarem um conjunto de atividades
musicais em interface com o letramento
emergente, as criangas progrediram em

suas experiéncias musicais e tiveram
oportunidades de fortalecer aspectos do
proprio processo de letramento.

Quadro 2 — Artigos na Revista da ABEM

(continua)

VOLUME E ANO

AUTOR

TEMATICA

V. 24, n. 36 (2016)

Regina Finck Schambeck

de Mdsica.

Inclusdo de alunos com deficiéncia na sala de aula:
tendéncias de pesquisa e impactos na formacéao do professor

v. 20, n. 27 (2012)

Lisbeth Soares

caso*.

Programa de apoio pedagégico e inclusdo: um estudo de

v. 25, n. 39 (2017)

Daltro Keenan Junior,
Regina Finck Schambeck

Deficiéncia visual no ensino superior de Musica: agoes,
recursos e servicos sob a perspectiva de quatro egressos.



http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/issue/view/42
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/issue/view/11
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/issue/view/45
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VOLUME E ANO

AUTOR

TEMATICA

v. 25, n. 38 (2017)

Daisy Fragoso

Entre a tekoa e a sala de MdUsica: arranjos entre criancas nao
indigenas e guarani Mbya.

v. 23, n. 34 (2015)

Adriano Chaves Giesteira,
Pere Godall, Vilson Zattera

La ensefianza de La Musicografia Braille: consideraciones
sobre La importancia de la escritura musical en Braille y La
transcripcion de materiales didacticos.

V. 24, n. 36 (2016)

Renata Franco Severo Fantini,
llza Zenker Leme Joly,
Téania Maria Santana de Rose

Educacgdo Musical Especial: produgdo brasileira nos Gltimos
30 anos.

V. 24, n. 37 (2016)

Daniele Pendeza,
lara Cadore Dallabrida

Educacdo Musical e TEA: um panorama das publicacdes
nacionais.

v. 25, n. 39 (2017)

Daltro Keenan Junior,
Regina Finck Schambeck

Deficiéncia visual no ensino superior de Mdusica: agoes,
recursos e servigcos sob a perspectiva de quatro egressos.

Quadro 3 — Revista de Educacao Especial UFSM

VOLUME E ANO

AUTORES

TEMATICA

v. 30, n. 57 (2017)

Fabiana Oliveira Koga,
Miguel Claudio Moriel Chacon

Programa de atencao a alunos precoces com comportamento
de superdotacéo: identificac&o e proposta de enriquecimento
musical.



http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/issue/view/44
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/issue/view/40
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/issue/view/42
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/issue/view/43
http://www.abemeducacaomusical.com.br/revistas/revistaabem/index.php/revistaabem/issue/view/45
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2 O CAMINHAR SE FAZ...

Tantos caminhos, travessias, dire¢Oes, sinais, avenidas, mais
caminhos, encruzilhadas, direita, esquerda... é isto... encontrei...

meu caminho se faz por aqui....

As direcOes e o caminhar sempre sao perturbadores. O caminhar para si, na
forma de pesquisar a que me propus, fundamenta-se também em um caminhar com
0s outros. Por esta razéo, ndo se trata apenas do meu caminhar, mas do caminhar de
guem me acompanha, de quem faz parte de minha vida dentro e fora da academia. As
divergéncias e convergéncias dos caminhos se amalgamam e o resultado se
apresenta.

Saliento que n&o se buscou a pretensdo deste trabalho ter uma
visdo/concepcao utilitria, pragmética em que a formacéao pretende fornecer “receitas”
para que possam empreender suas praticas, sem questionamentos,
problematizacdes ou arguicdes a respeito do que pensam da interseccdo entre as
areas da Mdsica e a inclusdo. Ao contrario, a pesquisa construiu possibilidades de
reflexdo, criar antagonismos e protagonismos, em um pensar a respeito da poténcia
da Musica para a inclusdo. Enfim, construir aprendizados baseados em experiéncias
formadoras na formacao académico-profissional (DINIZ-PEREIRA, 2008) que possam
ser propulsores de praticas inclusivas.

Previamente, gostaria de pedir licenca aos leitores para compartilhar
fragmentos de minha e de nossa histéria, de experiéncias que me e nos constituiram
em guem sou e somos hoje. No decorrer deste projeto, evoco as memoérias e as
histérias que foram “momentos charneiras”, amalgamados ao dialogo com os autores
e pensamentos. A inspiracao para esta escrita surgiu ao estudar Walter Benjamim, o
qual, em seu estilo literario, traz a escrita constituida por fragmentos que se
entrecruzam, entrelagam-se, complementam-se e, dessa forma, estdo presentes nas
suas obras e constituem-nas. Compreendo a possibilidade de escrita a partir dos
fragmentos muito além de ser fracdo, mas sim como a constituicdo do todo percebido
por suas partes que o constituem. Segundo Freitas (2011), o sentido de fragmento nas

obras de Benjamim é assim percebido:
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A obra de Walter Benjamin pode ser lida como uma unidade constituida por
fragmentos que, por sua vez, devem conter potencialmente a totalidade. Este
motivo formal, da relagdo entre a parte e o todo, encontra-se delineado
tematicamente ao longo de sua obra, como um tema recorrente em seu
pensamento (2011, p. 1).

Sendo assim, ndo se trata de pedacos, fracfes de vida, mas de uma unidade
gue se faz presente no todo, que exemplifica a totalidade. S6 existe fragmento, porque

h& um todo.

Incansavel, o pensamento comeca sempre de novo, e volta sempre,
minuciosamente, as proprias coisas. Esse fblego infatigavel é a mais
auténtica forma de ser da contemplagcdo. Pois ao considerar um mesmo
objeto nos varios estratos de sua significacdo, ela recebe ao mesmo tempo
um estimulo para o recomeco perpétuo e uma justificagdo para a
intermiténcia do seu ritmo. Ela ndo teme, nessas interrup¢des, perder sua
energia, assim como o mosaico, na fragmentacdo caprichosa de suas
particulas, ndo perde sua majestade (BENJAMIN, 1994, p. 50-51)*%.

Figura 2 — Mosaico

Fonte: Elaborado pela design Carla Machado (2013).

As narrativas contidas nesta tese se entrecruzam, nao sao lineares e trazem a
histéria de vida e formacdo dos participantes, os quais, gradativamente, vao
percorrendo um caminho em que pegadas e pedacos de cada um deles vao sendo
construidos e, unidos, formam o mosaico representativo da vida.

'2 Este mosaico foi elaborado em minha dissertacdo de mestrado a fim de representar a singularidade e
a pluralidade de nossos caminhos.
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Sao historias — verdadeiras ou inventadas — trajetorias, fragmentos de vida de
gente que trabalha, que estuda... Gente que tem saberes, sonhos, desejos,
amores, tristezas, alegrias, frustracfes e realizacdes... Gente que compde a
histéria; que é histéria: “pela longa estrada eu vou. Estrada eu sou” (DIAS,
2008, p. 154).

Dessa forma, narrar-se representa assumir sua caminhada e seu caminho,
decidir seus passos, permitir-se por alamedas, atalhos e constituir-se como ator,
autor, precursor de sua histéria e de sua vida. Dias (2008) ainda menciona que “ao
juntar meus pedacinhos — fragmentos de minha histdria — o pensamento ia hascendo
e, com ele, a vontade de dizer, buscando palavras para significar as imagens que,
lentamente, surgiam na memoaria” (p. 16).

Os fragmentos que emergem de nossas histérias narradas ndo findam, mas
cotidianamente reinicia, revisitando seus “pedacinhos”. Portanto, em meio a escrita
deste trabalho, ouso trazer partes do grande mosaico que representa minha vida e
dos participantes da pesquisa. Recortes do todo que toma forma e significado na

trajetGria que percorremos.

2.1 O INICIO DO PERCURSO

Meu caminho... serd nosso? O nosso caminho terd que dire¢cdo? Onde
comegamos a caminhada, por aonde iremos e aonde vamos? Quem vai
comigo? Quem irda em um caminho paralelo? Teremos félego de chegar ao
fim? Muitas pedras constituirdo a nossa caminhada? Teremos belas
surpresas ao caminhar? Seremos sempre muitos? Quantos passos teremos
gue dar na mesma direcao e na dire¢do oposta? Quem mais se agregara ao
caminho? Que percalcos estdo previstos? Serda ingreme ou ténue a
caminhada? Nada disso eu sei... s6 sei que o caminho se faz ao caminhar...

(Projeto de qualificacdo, 2016).

E o caminho se fez... muitos encontros, muitas almas, pensamentos,
emocdes, discussbes, construcbes de conhecimentos... passo a passo
construimos um rumo proficuo e que nos levou a dire¢des comuns ou
diversas, mas nos constituiram... jA Nndo0 somos 0s mesmos que comegaram

esta jornada... (Hoje...).

Havia muitos questionamentos que se apresentavam em minha mente e
coragao no processo de construcdo da pesquisa. O empenho de que o caminho

escolhido me/nos conduzisse a uma chegada feliz € sempre presente, mas os desvios
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no caminho também foram bem-vindos. Formamos um grupo em que, a partir da
participacao reflexiva e critica de todos os participantes, pudemos discutir, propor,
avaliar, considerar/desconsiderar, construir/desconstruir/reconstruir, retomar/tomar,
enfim, formar e ser formado em um trajeto inclusivo. Para tal, apresento
primeiramente a metodologia de pesquisa.

2.2 O TRAJETO DA PESQUISA-FORMACAO

Ao considerar a necessidade de estar atenta as perspectivas dos participantes,
suas praticas, interpretacfes, movida pelo desejo de estar plenamente envolvida
nesta pesquisa como integrante do processo de formacao, elegi a pesquisa-formacéo,
pois compreendo que, a partir dessa, a pesquisa transforma-se em momento de
opc¢ao por caminhos, em fazer escolhas que se amparam nas experiéncias pessoais e
nas expectativas de cada um, podendo potencializar um ‘caminhar para si’ enquanto é
gestada a formacéao.

Qualificamos esse cenario de “pesquisa-formagao” porque a atividade de
pesquisa contribui para a formacdo dos participantes no plano de
aprendizagens reflexivas e interpretativas e toma lugar, no seu percurso de
vida, como um momento de questionamento retroativo e prospectivo sobre
seu(s) projeto (s) de vida e sua(s) demanda(s) de formacédo atual (JOSSO,
2010b, p. 71).

A pesquisa-formacao traz um processo diferenciado de formas convencionais
de pesquisa e de formacdo. Ao observarmos a histéria ou a realidade, percebe-se
que, em relacdo as pesquisas em educac&o, os professores™® séo reduzidos a objetos
de estudo. Neste sentido, Névoa, utilizando citagao de Laborit, questiona: “Sera que a
educacédo do educador ndo se deve fazer mais pelo conhecimento de si préprio do que
pelo conhecimento da disciplina?” (LABORIT apud NOVOA, 1995, p. 17). O autor
ainda menciona que para os professores ha duas linhas que se cruzam: a pessoa e o
profissional, o ser e 0 ensinar.

Com o intuito de superar esse paradigma, “pesquisadores da area educacional
tém sido desafiados a proporem formas de investigacdo que possam estabelecer uma
relagdo mais organica entre suas atividades de pesquisa e ensino” (BUENO, 2000,
p. 07). A partir da segunda metade do século XX, surgiu o interesse e a necessidade

de entrecruzar a pesquisa e a formacdo. Estas iniciativas foram provocadas por

13 Trago este exemplo, pois sou professora e porque a maioria de meus participantes séo licenciandos
ou bacharelandos que trabalham/trabalhardo com aulas de Mdsica.



45

alguns tedricos que buscaram compreender os pontos de entrecruzamentos
existentes entre pesquisa e formacéo. O que se levava mais em conta era o incentivo
na realizacdo de formacdo no espaco escolar, alavancadas pelas urgéncias
apontadas pelos proprios professores, a fim de transformar sua realidade e assegurar
que tais mudancas se efetivassem e tivessem prosseguimento nas praticas docentes
(ANDRE, 2002; BUENO, 2000; RAUSCH, 2012).

Em inimeros artigos escritos (2004, 2006, 2007) e, de forma mais contundente,
em sua obra “Caminhar para si” (2010), Josso apresenta aportes para o trabalho com
pesquisa-formacéo. Narrando sua trajetdria como pesquisadora, com trabalhos
baseados em formacédo de adultos, a autora apresenta, de forma autoral, sua trajetoria
pessoal e académica até chegar a formulacdo de sua tese transformada no livro
mencionado. A autora narra, nesta e em outras obras, a sua percepcéo de que a
formacao ocorre de forma subjetiva e plural, ou seja, através das experiéncias de vida
e formagdo vividas com o0s outros, internalizamos e construimos aprendizados
préprios. Portanto, fundamentando-se em pesquisas realizadas por Dominicé e
Pineau das quais foi participe, Josso trama sua forma de pesquisa e formacédo, da
gual tomo como aporte em meu trabalho.

A originalidade da metodologia da pesquisa-formacdo em Histérias de vida
situa-se, em primeiro lugar, em nossa constante preocupagcdo com que 0S
autores de narrativas consigam atingir uma producao de conhecimentos que

tenham sentidos para eles e que eles proprios se inscrevam num projeto de
conhecimento que os institua como sujeitos (JOSSO, 2004, p. 25).

Josso menciona que ha quatro buscas orientadoras dos itinerarios e das
escolhas de vida: a busca de felicidade; a busca de si e de nds; a busca de
conhecimento ou busca do ‘real’ e a busca de sentido (JOSSO, 2010b). Ou seja, a
experiéncia formadora é propulsora de conhecimentos, além de um saber-fazer,
suscitado na medida em que os participantes, ao narrarem sua histéria de vida e
formacdo, trazem suas histOrias, seus percursos e essas recordacdes trazidas
representam o vivido, o real para ele, bem como simbolizam sentimentos, crengas,

valores, emocoes, transformam acgdes e concepcoes.

Com certeza o que vivemos nesta DCG é diferente de tudo o que vivemos no
curso e até na vida. Quem tem a chance de sentar por uma hora e meia e
conversar sobre estas coisas. E mais do que uma disciplina, € um grupo de
pessoas que se entenderam e estamos fazendo um trabalho do qual me

orgulho de participar (ND, PB).
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Assim, ao narrar suas experiéncias formativas, transforma tais momentos em
oportunidades de transformacdo (p. 40-41) e a isso a autora denomina de
“recordacdes referéncia”. Estas sdo “constitutivas das experiéncias de formagao” por
trazerem presentes lembrancas que manifestam as formas com que a pessoa

compreende os acontecimentos vividos e 0 que se aprendeu em tais acontecimentos.

O fato de falar sobre o que sinto, escrever minhas impressdes tem me
ajudado a rever muitas concepcdes e me estranhe sobre isso. Passei a
escrever o que sinto em relagdo ao que estamos falando em aula e me pego
pensando muitas vezes em coisas que me configuram preconceituoso. I1sso

me fez tremer (ND, PM)".

Para Josso, a experiéncia formadora “simboliza atitudes, comportamentos,
pensamentos, saber fazer, sentimentos que caracterizam uma subjetividade e
identidades” (20010b, p. 48). Para ela, ha uma distincdo entre vivéncia e experiéncia.
Vivéncias sédo aquilo que ocorre, acontecimentos do dia a dia e que vivemos ao longo
de nossas vidas. As experiéncias vao além, pois ocorrem quando construimos uma
reflexdo sobre o que aconteceu e que sentidos damos a tais experiéncias. Dai advém
outro importante conceito ao falar-se em experiéncias formativas que é o de
‘momentos ou acontecimentos charneira”, aqueles que representam uma passagem
entre duas etapas da vida, um “divisor de aguas” (nas palavras da autora, 2010b);
acontecimentos que separam, dividem, articulam as etapas da vida.

Neste sentido, a concepcédo de formacéo para Josso € como uma busca da arte
de viver em ligagéo e partilha, experiéncias que se potencializem em “acontecimentos
ou momentos charneiras”. Para a autora, “aprender pela experiéncia” € estar disposto
a resolver problemas que tenham uma “formulagado tedrica acompanhada de uma
simbolizagao” e introduz o termo “experiéncias formadoras” que significam

[...] uma aprendizagem que articula hierarquicamente: saber-fazer e
conhecimentos, funcionalidade e significacdo, técnicas e valores num espago
tempo que oferece a cada um a oportunidade de uma presenca para si e para

a situacédo, por meio da mobilizacdo de uma pluralidade de registros (JOSSO,
2004, p. 39).

4 Estas siglas seréo explicadas a seguir, mas de antemao explico que significam: “ND” é a sigla para
Narrativas do diario, “PM” significa Participante e a inicial do nome de quem se refere. Além disso, a
formatacdo da fala foi uma escolha para compreender-se quando sdo citacdes de autores e
narrativas dos alunos.
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Josso ainda menciona de que maneira a experiéncia de pesquisa-formacéo
oferece potencialidades de producdo de conhecimento e de exploracdo ou de
aprofundamento de saber-fazer em trés niveis: 1) o nivel individual — trata da
subjetividade, dos projetos e processos pessoais; 2) o nivel metodoldgico — utilizacdes
potenciais da abordagem biografica vinculada as atividades de pesquisa-formacao;
3) o nivel tedrico — fala da formacdo e seus processos, no que tange as atividades
educativas com adultos.

Para a autora, o caminho de pesquisa-formacéo pode ser pensado a partir das
diferentes etapas e papéis desempenhados durante o trajeto, através do
autor-contador, autor-escritor, autor-leitor, ator-ouvinte, ator-leitor, ator-pesquisador,
ator-aprendente (JOSSO, 2010b). Esta € a forma como o0 pesquisador encontra-se

inserido na pesquisa-formacao.

O processo de construcdo de minha pesquisa me faz assumir inUmeros
papéis. Como pesquisadora, tenho uma grande preocupagdo com a
cientificidade e ética com que irei trabalhar as questdes que emergem. Como
participante, quero construir junto com os alunos conhecimentos a respeito
da Mdsica e da inclusdo. Como Juliane, pessoa, os saberes e fazeres que
estdo surgindo de tantas reflexdes e das praticas que realizamos, me
constitui em um ser melhor do que aquele que iniciou este processo15 (ND,
Juliane, 10/12/2017).

Com estas premissas fundamentadas no pensar de Josso e as contribuicdes
das narrativas, trago a minha pretensdo nesta pesquisa, compartilhando de seu
pensar, objetivando estar imersa como autora, atora, leitora, ouvinte, pesquisadora e
pesquisada, em um processo de experiéncias, histérias pessoais de vida e formacao
e, assim, conectei-me com as pluralidades e singularidades, percorrendo, em
conjunto com 0s outros participantes da pesquisa, um caminho de busca de si na
formacdo e, assim, encontramos juntos possibilidades do saber fazer e refazer
constantemente.

Neste trabalho, a pretensdo foi de que os envolvidos (pesquisados e
pesquisador) juntos refletissem, organizassem, planejassem e trocassem

aprendizados e acdes. Percebo que a pesquisa-formacdo centra-se na interacéo

> por trazer as citacbes das narrativas do meu diario de aula desta forma, a fim de tornar mais
acessivel aos leitores, a compreenséo da diferenciacdo entre as narrativas dos alunos, dos autores e
minhas.
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pesquisador/pesquisados, para mobilizar e potencializar a formagéo, pois o desafio
esta na
[...] capacidade de cada um viver como sujeito de sua formacédo, de fazer
tomadas de consciéncia numa perspectiva de formacéo que contribui para a
constituicdo de um sujeito que trabalha para a consciéncia de si e de seu
meio, para a qualidade de sua presenca no mundo (JOSSO, 2010a, p. 27).

Na pesquisa-formacgao, segundo Josso (2010a), a metodologia se articula em
guatro eixos:

1) Por meio da reflexdo sobre os seus percursos pessoais e profissionais
(autoformacao); 2) na relacdo com 0s outros, em uma aprendizagem conjunta que faz
apelo a consciéncia, aos sentimentos e as emocgfes (heteroformacgéo); 3) por
intermédio das coisas (saberes, técnicas, culturas, artes, tecnologias) e 4) pela
compreensao critica (ecoformacao).

Josso prop6e que, na pesquisa que objetiva a formacéao, € importante que 0s
participantes sejam capazes de “classificar as experiéncias que submetem os seus
pontos de vista e que sejam capazes de dar conta do seu processo reflexivo, aqui e
agora, sobre estas experiéncias” (2010b, p. 63).

Na obra Experiéncia de vida e formagéo, Josso apresenta uma metodologia
para desenvolver a “Espiral retroativa do caminho de si”. Esta metodologia
fundamenta-se em trés niveis que, para Josso, exemplificam as grandes etapas do

método biografico em seu percurso e que resultam na Espiral retroativa do caminho

de si:
Nivel 1

e Evidéncia do processo de formacéo
Nivel 2

e Evidéncia do processo de conhecimento
Nivel 3

e Evidéncia do processo de aprendizagem
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O que se prevé em cada nivel?.
Nivel 1: refere-se a uma prévia construcdo, a potencializacdo reflexiva para que a
formacao, a partir das narrativas, constitua-se em experiéncia formativa. Neste nivel,
h& uma subdivisdo de quatro fases:

— Fase da preparacédo individual: nesta, os participantes refletem, relembram

e encontram os periodos significativos no percurso de vida em relacédo ao
que se propOe a pesquisa: suas experiéncias em relacdo a formacéo e a
incluséo, tanto profissional, quanto pessoal;

— Fase de socializacdo oral: os participantes criam as primeiras narrativas

orais, trocando lembrancas e vivéncias, narrando a respeito de suas
experiéncias formativas, ou seja, passam de simples recordacdes para a
expresséao oral dessas;

— Fase de escrita_da narrativa: retoma-se o que foi narrado na fase da

socializacdo oral. As narrativas podem ser refeitas, pois as interfaces entre
os periodos de vida ou os fios condutores que ligam essas experiéncias, ao
serem mencionados na escrita, através dos diarios de aula, podem ser
mudados por novas lembrancas ou “rememorias”, segundo Josso;

— Fase da analise interpretativa: para Josso, neste nivel, faz-se o momento de

evidenciar as diferentes experiéncias que evidenciam as subjetividades.
Este momento rico de trocas (por ter sido realizada a experiéncia em grupo)
oportuniza compreensdes sobre o saber-fazer, sobre as relagbes sociais,
sobre as praticas de vida, a reflexividade, de tal forma que o participante
pense sobre sua maneira de estar no mundo, de agir.
Nivel 2: aqui se constituem as experiéncias, a partir da analise do individuo, pois
procura evidenciar o conhecimento de si, as narrativas orais, escritas, que evidenciam
nao somente o que foi marcado pelos fenbmenos socioculturais, mas a maneira como
estes foram relatados, vividos pelos sujeitos bem como os “sentidos atribuidos a partir
do imaginario” (JOSSO, 2010b, p. 70). Esses sentidos subjetivos tornam-se iminentes
pelo compartilhamento em grupo, na leitura e releitura de sua historia. A partir de
entdo, podem ter novas lembrancas a constituirem-se e transformar a histéria, a partir
da reflexdo, pois os participantes tém, em suas maos, a capacidade de construir e
discernir as vivéncias das experiéncias a partir dos processos formativos vividos. Ou
seja, a pessoa passa a compreender quais elementos da narrativa evidenciam
processos de formacdo, experiéncias narrativas e, segundo Josso, “uma
compreensao mais aprofundada da dinamica da existencialidade” (2010b, p. 73).
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Nivel 3: neste nivel, busca-se compreender o0s processos de construcdo de
conhecimento, a condicdo de sua formacéao e ter a percep¢ao acerca dos processos
de aprendizagem.

Assim sendo, a percepc¢ao ou identificacdo das aprendizagens passa por
3 géneros de conhecimento:

— 0 saber-fazer consigo mesmo (psicossomatico);

— 0 saber-fazer com outrem ou com objetos mais ou menos complexos

(pragmaticos);

— 0 saber-pensar (explicativo e/ou compreensivo)” (JOSSO, 2010b, p. 78).

Portanto, cada etapa da pesquisa € uma experiéncia a ser elaborada pelos
participantes de forma individualizada, mas no coletivo. Os saberes de cada
participante, formadores e formados concomitantemente apresentam-se de forma
diferenciada, conforme o que potencializaram de recursos préprios, objetivos e
subjetivos, para a sua aprendizagem. Neste sentido, Josso menciona ser importante o
reconhecimento de cinco competéncias na interlocucéo entre o trabalho biogréafico e o
processo de formacdo: a atencdo consciente, a avaliacdo, a comunicagdo, a
criatividade e as habilidades. A importancia dada a cada nivel refere-se a um processo
espiral, retroativo em que ha a consciéncia de experiéncias formativas, a reflexédo
sobre estas e a integracdo de um novo saber-fazer ou novo saber-pensar. Ou seja, ha
uma mudanca, ndo apenas de atitudes ou praticas, mas transformacdes interiores
profundas de modos de conceber as coisas ao redor. Isso implica tomadas de
consciéncia de recursos “afetivo-motivacionais, psicossomaticos e cognitivos”.

Sob este viés da formacdo em uma espiral retroativa, as etapas estiveram
presentes em nossas formacdes, potencializando experiéncias, envolvendo-nos em
constantes reflex6es e construcdes de caminhos que se abriram como possibilidades
de praticas, acdes sociais, pensares e fazeres inclusivos. No entanto, estes niveis
foram constituidos organicamente, sem imposicbes, mas proposicdes que nos
levaram, de forma livre e autoral, a sermos protagonistas de uma formagédo que
visualizou a singularidade na pluralidade, a reflexdo de um saber e de um fazer em
construcéo. Por esta razdo, ndo compartilho desta referéncia metodologica de minha
autora, prevendo em niveis e categorizando o que, para mim, é inviavel. Por esta
razao, trago a minha forma de conceber a analise dos dados produzidos, a seguir, no

item “Encruzilhando caminhos”.
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Com base nestes critérios, percorro o caminho de desvelamento de mim
mesma como alguém que também aprende, descobrindo nesta pesquisa. Busquei
integrar e mediar as experiéncias necessarias para o aprendizado no e com o grupo
de formacédo em um dialogo constante com autores e pesquisadores, além de balizar

toda esta pesquisa em acgao e reflexdo, promovendo experiéncias formativas.

2.3 OS SINAIS NO CAMINHO: NARRATIVAS

Narro minha existéncia em um caminhar Unico, mas que se
funde a tantos outros que se narram em um percurso de vida... 0

singular e o plural...

O caminho proposto pela pesquisa-formacgéao para a producdo de dados séao as
Narrativas Orais e as Narrativas do diario de aula, as quais permitiram uma
construcdo conjunta de saberes baseada em reflexdes, planejamento,
problematizagcdes a respeito da formacéo, pois permitiu explicitar a singularidade e,
assim, “vislumbrar o universal, perceber o carater processual da formacgao e da vida,
articulando espacos, tempos e as diferentes dimensfes de n6s mesmos em busca de
uma sabedoria de vida” (JOSSO, 2010b, p. 17).

Acho que escrever e falar sdo duas formas de a gente ficar mais consciente
das coisas que a gente pensa. Parece que fica registrado. Acho que é uma
forma de a gente entender melhor o que pensa e o0 que esta se passando
(ND, PB)™.

Desta forma, as narrativas aqui sao vislumbradas como forma de construir

conhecimento sobre si, sobre o outro e sua relagdo com o mundo.

As narrativas passam assim a serem percebidas como atos de significacéo,
de onde emergem valoracdes, compreensdes de mundo, percep¢bes de
experiéncias, atitudes, recordacdes e desejos, passiveis de interpretacéo,
tanto pelo sujeito que escreve, quanto pelo pesquisador que nelas busca
compreender a vida individual e coletiva que emerge do mundo da vida em
suas variadas nuances (ABRAHAO; PASSEGI, 2012, p. 25).

'® Optei por trazer as narrativas dos alunos participantes da pesquisa com esta formatacdo para
diferenciar do didlogo dos autores. A seguir explicarei melhor esta decisdo, bem como a respeito das
siglas usadas para designa-los.
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Optar pelas narrativas como potenciais para producao de informagdes torna-se
uma tentativa de compreender a maneira pela qual as pessoas, ao narrarem suas
historias para si mesmas e para os outros, “dao forma as suas experiéncias, sentido
as situacoes e aos eventos da sua existéncia, representam e inscrevem o curso de
suas vidas nas temporalidades e espacos de seu ambiente historico e social”
(DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 17).

Esse exercicio de escrita € uma forma da gente resgatar o passado, porque
era assim que os antepassados passaram as herancas culturais... através da
fala e da escrita. Também a gente ndo tem mais costume nem de falar e nem
de escrever porque a tecnologia tirou muito disso. Mas acho que falando
sobre mim, é uma forma de eu deixar na nuvem real das cabec¢as de quem

me ouve, um pouco de quem eu sou. Muito legal isso (NO, PAR).

Quando ouvi em meu gravador esta frase do PAR, achei fantastica. Que
sabedoria. Lembrei-me de um livro que se chama “A arte de reduzir as cabegas”’. No
referido livro, o autor todo tempo aplica a importancia das narrativas para a construcao
da passagem hereditaria da cultura. Acrescenta que as midias estéo realizando esta
funcdo de maneira superficial e equivocada e ressaltando a importancia do retorno ao

dialogo de pais e filhos, avos e netos, para a consolidacédo da heranca cultural.

N&o da pra gente negar a questéo da tecnologia, mas ela aproxima quem ta
longe e distancia quem ta perto. Esse olho no olho, essa intimidade que se da
quando eu falo de mim ou conto um pouco de mim, do que eu quero que 0s
outros saibam, porque ndo sou bobo né... ndo tem como funcionar com um
celular, redes sociais. Mas o ideal era que os dois pudessem andar juntos né?
(NO, PDI).

Ainda em relacdo as narrativas, ha de se ter uma preocupacao constante de
gue os autores das narrativas produzam conhecimentos que tenham sentido para
eles, inscrevam-se e se instituam como sujeitos.

Assim como a histéria dos povos pode ser reescrita com a felicidade e as
desgracas que conhecemaos, a histéria de nossa formacgéo e a compreensao

dos nossos processos de formacdo e de conhecimento podem ser
transformadas e enriquecidas por meio da narrativa (JOSSO, 2010b, p. 41).

" Do autor Dany-Robert Dufour (2005).
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A principio, estive, como pesquisadora, atenta as narrativas orais ocorridas no
decorrer da formacdo, as impressdes, as reflexdes, aos pensamentos e as
experiéncias formativas que estavam ocorrendo de forma simultanea. Para isso,
utilizei recursos, como gravador e filmadora em algumas de nossas aulas e a
anotagdo em meu diario de tudo que iam falando.

O Diério de aula foi o recurso utilizado para as narrativas escritas a fim de que
cada participante registrasse suas impressfes, duvidas, anseios, reflexbes e
inquietacdes durante nossa formacgao, pois “[...] assim passa a ser possivel que suas
opinides subjetivas sejam incluidas nos dados, tornando-se acessiveis a analise”
(FLICK, 2009, p. 268). Aliado a isso esta o fato de que a documentagédo das atividades
diarias, através do diario, transformaram-se, na pesquisa, em um sistema de
informac&o, um instrumento de avaliacdo e de planejamento, bem como garantiu a
construcdo paulatina das consideracbes do desenvolvimento das aprendizagens
construidas em conjunto.

Os diarios visuais ou textuais sdo novos espacos de interlocugéo entre o que
escrevemos e como somos escritos pelos que nos ouvem. A funcéo do diario
de aula é a de investigar, apontar certos problemas que aparecem, apontar
detalhes que servirdo de base para criar hip6teses. Dar sentido aos nossos
objetivos, elaborar perguntas, davidas que surgem no decorrer das préaticas

em sala de aula. Um guia para reflexdo das préticas realizadas dentro do
ambiente escolar (OLIVEIRA, 2009, p. 10).

Esta postura sedenta por ser ouvido, por retornar a alguma coisa perdida,
chamou-me a atencdo em varios fatos e narrativas. Mas um deles
salientou-se mais. Comprei para cada um, uma agenda que seriam seus
diarios. Logo quando cheguei, minha orientadora achou que eles iriam
preferir me enviar via online. Entdo, em certo momento da aula, Ihes disse
que havia comprado a agenda, mas que sabia que iriam preferir online.
Quando as mostrei, eles pareciam criancas correndo para buscar um

presente, discutindo quem ficaria com qual (ND Juliane, 14/03/2017).

Assim sendo, ao utilizar os diarios de aula, torna possivel uma analise

constante de seu estar no grupo, de suas acoes e reflexdes.
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(Foto das ND, PD).

Conforme Zabalza, “os diarios de aula, as biografias, os documentos pessoais

em geral [...] constituem recursos valiosos de “pesquisa-a¢ao” capazes de instaurar o

circulo de melhoria de nossa atividade como professores” (2004, p. 27). No entanto, o
autor menciona que

Nao é a prética por si mesma que gera conhecimento. No méaximo permite

estabilizar e fixar certas rotinas. A boa pratica, aquela que permite avancar

para estagios cada vez mais elevados no desenvolvimento profissional, é a

pratica reflexiva. Quer dizer, necessita-se voltar atras, revisar o que se fez,

analisar os pontos fortes e fracos de nosso exercicio profissional e progredir,

baseando-nos em reajustes permanentes. Sem olhar para tras, é impossivel
seguir em frente (ZABALZA, 2004, p. 137).

Portanto, as narrativas centradas nos diarios permearam a acéo deste trabalho,
bem como as narrativas orais no decorrer da formacdo, mas sob uma ética de
constante reflexdo e intencionalidade de construcdo de experiéncias formativas.

Assim sendo, as narrativas centraram-se “para além do cumprimento puro e simples
de tarefas” (LOURO, A., 2008, p. 64).

Sempre pensei em como escrever um TCC chato, cheio de regras e tal. Mas
agora vejo que as narrativas, essa forma de escrita nos diarios, me deram
uma esperanca sabe? De poder ter um pouco de liberdade. Entendo que néo

é facil. Tem que manter a cientificidade, mas ja é uma esperanca (NO, PM).
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As narrativas das histérias de cada participante, bem como de suas
experiéncias na pesquisa possibilitaram perceber caminhos percorridos em sua
formacdo. Conhecer o caminho e as constru¢des realizadas, no caminho que
percorremos juntos, foi imprescindivel para compreender a formacdo mais
profundamente.

O trabalho de pesquisa a partir da narracéo das histdrias de vida ou, melhor
dizendo, de histérias centradas na formacéo, efetuado na perspectiva de
evidenciar e questionar as herancas, a continuidade e a ruptura, 0s projetos
de vida, os multiplos recursos ligados as aquisicfes de experiéncia, etc., esse
trabalho de reflexdo a partir da narrativa da formacédo de si (pensando,
sensibilizando-se, imaginando, emocionando-se, apreciando, amando)
permite estabelecer a medida das mutagfes sociais e culturais nas vidas
singulares e relaciona-las com a evolugdo dos contextos de vida profissional
e social. As subjetividades exprimidas séo confrontadas a sua frequente
inadequacdo a uma compreensdo liberadora de criatividade em nossos
contextos em mutagéo. O trabalho sobre essa subjetividade singular e plural
torna-se uma das prioridades da formacdo em geral e do trabalho de
narragdo das histérias de vida em particular (JOSSO, 2010b, p. 28).

Desta forma, ao considerar as narrativas dos envolvidos na pesquisa, pude
compreender sua forma de ser e estar, os saberes que construiram de forma
individual e coletiva e ainda mais, tornando conscientes seus questionamentos,
problematizagdes, desejos, anseios e entendendo o caminho que percorreram.

A narrativa € “uma maneira de tornar audiveis as vozes, experiéncias e
significados de individuos e comunidades engajadas na musica, e de levantar

aquelas questdes que com frequéncia sdo deixadas de lado” (BARRETT;
STAUFFER, 2009, p. 19).

Portanto, possibilidades de explicitar singularidades, vislumbrar o universal e
perceber o carater processual da formacéo e da vida. Muito mais que contar algo de
si, possibilitou uma consciéncia de si, de quem € e o0 que deseja se formar. Neste
sentido, ao contarmos nossa historia, registramos reflexdes, percepcbes de nos
mesmos gue talvez nunca tenhamos nos permitido fazer.

Assim, o0s relatos orais ou escritos acerca de experiéncias formativas
vivenciadas ao longo da vida configuram-se como técnica e procedimento de
producdo de dados, possibilitando um repensar sobre a forma de ver e analisar a
realidade, de se elaborar um novo estatuto cientifico que subsidie a explicacdo das
pequenas coisas, do cotidiano, do comum, em detrimento das grandes explica¢des,
estabelecendo e potencializando a possibilidade do singular e do plural, considerando
que “se nds somos, se todo individuo €, a reapropriagao singular do universal social e
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historico que o rodeia, podemos conhecer o social a partir da especificidade irredutivel
de uma praxis individual” (FERRAROTTI, 1988, p. 26-27).

[...] todas as narracdes autobiograficas relatam, segundo um corte horizontal
ou vertical, uma praxis humana. [...] toda a praxis humana individual é
actividade sintética, totalizacdo activa de todo um contexto social. Uma vida é
uma praxis que se apropria das relacBes sociais (as estruturas sociais),
interiorizando-as e voltando a traduzi-las em estruturas psicol6gicas, por
meio da sua actividade desestruturante-reestruturante. Toda a vida humana
se revela, até nos seus aspectos menos generalizaveis, como a sintese
vertical de uma histéria social. Todo o comportamento ou acto individual nos
4 parece, até nas formas mais Unicas, a sintese horizontal de uma estrutura
social (FERRAROTTI, 1988, p. 26).

Desta forma, as narrativas autobiograficas tornam-se dispositivos da narracao
de si como método de pesquisa e, concomitantemente, como projeto de formacéo,
considerando que a construgcdo da narrativa centrada nos percursos formativos
possibilita ao individuo narrador de sua proépria histéria de vida suscitar as vivéncias
de vida e é sob este viés que esta pesquisa absorveu e compreendeu as narrativas
orais e escritas de seus participantes. As narrativas dos diérios e as narrativas orais
tornaram-se potencializadoras da compreensdo do simples, do cotidiano, da vida
vivida e sentida de cada um dos participantes na tentativa de compreender sua forma
de ser e estar nesta pesquisa e no mundo.

2.4 0OS QUE ANDARAM COMIGO.. UM GRUPO DE FORMAGCAO DE
EXPERIENCIAS FORMATIVAS

Um caminho que se percorre com 0s outros traz maiores possibilidades de muitas
coisas positivas ou negativas. Quando quem caminha se encontra e

nao sabe bem as direcdes dos outros precisa primeiro querer seguir junto,

depois concordar em experimentar as diregdes e os trajetos dos demais. Cada passo

dado, um aprendizado construido e a cada rumo, novas descobertas.
2.4.1 Os alunos do primeiro semestre

Ao encerrar a qualificacdo do projeto de Doutorado, comecei a pensar em como
organizar, propor a formacéo inclusiva aos alunos, pretendida nesta pesquisa. O
primeiro passo foi garantir que teria quérum para a DCG “A narrativa de si na pesquisa

qualitativa em Educacgao Musica”. Pedi ajuda a uma amiga que estava dando aula na
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Licenciatura em Musica, para que fizesse essa mediacdo e convidasse seus alunos a
se matricular na disciplina no primeiro semestre de 2017. Acredito que tenha
funcionado, pois matricularam-se 12 alunos, mas n&do apenas licenciandos em
Musica. Matricularam-se 6 da Licenciatura, 3 do Bacharelado e 3 alunos da Musica e
Tecnologia.

A respeito do conteudo que iria trabalhar fiquei realmente preocupada com dois
fatores: O primeiro que ndo queria impor temas, mas que estes surgissem de seu
interesse sobre o0 assunto “para facilitar a compreenséo do processo de conhecimento
em acgao no desenvolvimento da pesquisa” (JOSSO, 2010a, p. 17). Minha segunda
preocupacao era em relacdo aos alunos que teria. Sabia que poderiam vir alunos do
Bacharelado e da Musica e Tecnologia. Sera que teriam interesse em trabalhar a
respeito do tema inclusdo? Por mais que a pretensdo dessa pesquisa seja trabalhar a
inclusdo de todos, em todo lugar, as questdes da escola seriam o maior foco por
vérias razdes'®. Realmente fiquei preocupada com esta questéo. Antes do inicio das
aulas, ja sabia que havia alunos que néo eram da Licenciatura. Entdo, decidi por ser
honesta ja& na primeira aula e lhes dar liberdade de decidir se ficariam ou ndo,
explicando-lhes a proposta, principalmente, porque, ao se matricularem, o nome da
disciplina ndo remetia a verdadeira tematica a que se propunha. Ainda estava no
periodo de ajustes de matricula e poderiam desfazer o vinculo.
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(Foto das ND, PD).

Antes de iniciar a narrativa propriamente dita, gostaria de estabelecer algumas
combinagdes para facilitar a leitura deste trabalho, mesmo que ja o tenha feito
anteriormente. Ao mencionar palavras escritas em meu diario, estas estarao

colocadas na parte esquerda, em italico. Ao mencionar as falas dos alunos, estarédo na

'8 Por ser eu Educadora Especial, por ser esta pesquisa vinculada a educagcao, por ser a inclusdo uma
preocupacéo grande na escola.
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direita, também em italico. Esta formatacao tem a pretensdo de auxiliar os leitores a
compreenderem os diferentes dialogos.

Além disso, escolho por denomina-los pela primeira letra do alfabeto de seu
nome para identifica-los e descrever suas narrativas. Os denominarei Participante (P)
e a primeira letra do nome. Aqueles que se repetem as iniciais, utilizarei outra letra
adjunta de seu nome.

Primeiro dia de aula. Ansiedade por conhecé-los. Preparei café, chimarrao,
bolo e bolachas™. Cheguei cedo, arrumei a sala, organizei material. Tudo pronto.
Logo foram chegando. Alguns conhecidos, outros nunca vistos. Timidamente
entravam, cumprimentavam. Dos 13 matriculados, 11 vieram e um desistiu, como
mencionado anteriormente. Iniciei a aula solicitando que se apresentassem e
dissessem algo que queriam que soubéssemos a seu respeito. As narrativas abaixo
foram todas orais, no dia 10 de margo de 2017.

PA: Tenho 22 anos, sou de Torres e fago Musica e Tecnologia. O que quero
que saibam neste momento a meu respeito € que tenho namorada, portanto

nao estou disponivel e estou com fome sé de ver esse bolo.

PP: Tenho 29 anos, sou daqui de Santa Maria, faco Licenciatura, mas vou
trocar para Bacharelado, canto. Quero que saibam que fui aprovado para
fazer um curso de Chef de Cozinha que é o que eu amo fazer e também

quero que saibam que eu vendo bolo pra ajudar nas despesas.

PG: Tenho 26 anos, faco Licenciatura e sobre mim eu sou alegre, extrovertida
e amo o que fago. Muito comprometida com o que faco, sendo nao faco.
Estou no PIBID?, te conhecia de 4 e isso estd me dando uma experiéncia

bem legal na profissao.

PB: Tenho 29 anos, faco Bacharelado e estou atrasado assim no curso
porque preciso muito ganhar dinheiro. Faco shows, dou aula em escolas
porque preciso sobreviver. J& pensei em desistir do curso e s6 trabalhar, mas

acho que serei um fracassado se eu fizer isso. Quero terminar.

9 Como em todas as outras aulas.

O PIBID é um Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e oferece bolsas aos
alunos de cursos presenciais que se dediqguem ao estagio nas escolas publicas.
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PM: Faco Mdusica e Tecnologia, eu sou muito agitado, assim, eu gosto de
falar, as vezes chego até a gaguejar porque quero falar o que penso e ai eu

fico ansioso. Ja tive uma banda. Tenho 22 anos, mas ja vivi bastante.

PMM: Também tenho 22 e sou mais calmo. Também faco Musica e
Tecnologia.

PD: Tenho 28. Eu estou trabalhando com o PIBID e tive a oportunidade de
trabalhar com um grupo de alunos com oficina de violdo na escola Olavo
Bilac. Logo me chamou a atencdo um menino mais agitado que os demais.
Até agora ndo sei se ele queria chamar a atencdo ou se ele estava
disfargcando que néo queria fazer a aula. Mas o fato é que ela dispersa todo

mundo, agita e me tira do eixo.

PMF: Tenho 21 anos. Tive uma banda com minha irm& e minha prima e
sempre sonhei que a gente ficaria junto pra sempre e seriamos grandes
cantoras. Meu sonho de crianga era ser famosa. A gente cantava, tocava,
compunha. Mas este sonho era somente meu e nao delas. No momento de
fazer a inscricdo para o vestibular elas fizeram o que queriam: Uma
engenharia e a outra quimica. Eu queria muito fazer masica, mas como eu
nao tinha nenhuma base e ndo queria perder 0 ano, me inscrevi para biologia.
N&o vou negar, eu até gostava. Era interessante e lindo saber os detalhes da
existéncia, da vida e eu gostava de estudar isso, mas eu sabia que ndo era o
gue eu via para o meu futuro. Até que um dia apareceu a oportunidade de
trabalhar em um laboratério com bolsa. Pensei que ali tava a oportunidade de
recomecar, de fazer valer a pena os estudos no curso. Ja dentro do
laboratério, fiz muitas experiéncias que nao davam certo. Gastava tempo e
dinheiro. Os outros estagiarios ndo me auxiliavam e eu e outra colega
fichvamos perdidas la dentro. Até que um dia o professor orientador do
laboratério nos chamou para conversar e nos deu um sermao que deviamos
mudar a forma de trabalhar |4 ou repensar no que queriamos para nossa vida.
Sai de l4 chorando, pois achei que estava no caminho certo, mas percebi que
eu realmente ndo pertencia aquele mundo cientifico. A partir dai muita coisa
mudou. Outra hora eu conto, mas ai decidi mudar para a Mdsica e realizar

meu sonho.

PI: Tenho 29 anos e tive alguns problemas de salde que me fizeram atrasar o

curso, mas tranquilo. Sou do Bacharelado.
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PD: Sou da Licenciatura e sou namorado da PMF. Tenho 20 anos e nasci em
Santa Rosa, mas vivi minha vida toda em Tuparandi, cidade vizinha onde
moram cerca de 9 mil habitantes, sendo que aproximadamente 5 mil na

cidade. Tenho um pai, uma mée e um irm&o dois anos mais novo do que eu.

PAR: Meu nome ARMV, nascido e criado em Tupanciretd. Sou musico e
académico da Licenciatura em Musica na UFSM, mas até chegar aqui foi um
caminho né&o tdo longo e nem tao curto. Nasci no dia primeiro de julho de
1988. Naquela ocasido, meus pais, dois jovens, ele musico e ela uma espécie
de faz tudo no tabelionato da cidade, experimentavam uma nova fase na vida

e eu chegava neste mundo.

PJ: Meu nome é J, tenho 26 anos, trabalho muito. J& me matriculei nesta
disciplina umas 3 vezes, mas ndo consigo ir até o fim porque é de manha e
como eu trabalho todas as noites, chego em casa exausto. Eu moro em Julio
de Castilhos e viajo todos os dias para ca ou para 0s eventos onde eu toco.
Ando com muito sono e até com medo de algum acidente na estrada porque
ja me peguei dormindo varias vezes. Quero me desculpar por néo ter vindo
na primeira aula porque eu achei que as aulas comegariam s6 hoje (Esse
depoimento foi dado na segunda aula, dia 17 de margo, pois J ndo estava na

primeira aula).

2.4.2 Os alunos do segundo semestre

Lentamente foram chegando. 21 alunos, os quais 12 eram da licenciatura,

5 bacharéis e 4 da Musica e Tecnologia. Da mesma forma que em todas as aulas do

semestre anterior, foram acolhidos com lanche e chimarrédo. Novos passos que serao

dados junto aos meus. Estava curiosa para conhecé-los. Os participantes novos séo:

PC: Estou fazendo o curso, mas ja trabalho e me sustento com a masica, ja
tenho 30 anos na caixa né? Sou gaiteiro e toco em um grupo de musica
tradicionalista. Sou de Tupanciretd e a musica ja me deu muitas coisas tanto

materiais quanto de outras ordens.

PG: Eu sou tranquilo, tenho 27 anos e ndo gosto muito de me expor e jé tinha
me inscrito outras vezes na disciplina, mas néo a fiz, desistia. Mas os guris

falaram que foi muito legal no semestre passado e ai resolvi tentar.
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PF: Também fiz a minha matricula porque os guris disseram que foi bem
legal. Pra falar a verdade foi o assunto de muitas rodas de conversa. Ai a
propaganda foi grande né? Resolvi me matricular. Tenho 24 anos e meus

pais sao daqui mesmo e amo musica. Moro com meus pais.

PDF: Bom, eu vim porque o pessoal falou muito dessa disciplina e eu fiquei
curiosa. Eu sou de Tupd, tenho 24 anos e sou muito familia. No Ultimo
vendaval minha casa foi bem estragada e a gente vai indo. Mas n&o sou de
me queixar. Vamos la. Ja trabalho com Musica ha anos. Dou aula de canto e

violao.

PIH: Tenho 24 anos. Eu vim por curiosidade e porque j& te conhecia do
Centro de Educacéo e quis fazer essa disciplina contigo. Sou daqui mesmo.
Meus pais séo pastores. E assim 6... eu sou veado mesmo... minha relagéo
com isso € tranquila. N&o tenho problemas. Me respeitam muito. Aqui no
curso sou super respeitado em minha orientacdo e assumo mesmo. Nao

tenho problema com isso.

PLL: Sou de fora, tenho 22 anos e me matriculei porque precisava de horas

na DCG e a gurizada disse que era massa.

PAX: Sou de Santa Catarina, tenho 22 anos, moro na casa do estudante e
vim pra Santa Maria pra fazer Musica e tecnologia. Todo mundo me acha
louco porque troquei Floripa por Santa, mas eu amo essa cidade. Me adaptei
e gosto daqui. Estou curioso com a disciplina porque pelo que a gente sabe, é

bem diferente do que tem no curso.

PDI: Eu toco flauta transversa, sou super de bem com a vida e ndo me
estresso com as coisas. Tenho 25 anos e me matriculei porque 0 meu amigo
AR falou que essa aula ajuda a gente a se entender e entender 0s outros.

Entdo, como sou meio esquisitdo, vim para saber mais.

PJE: Ol... eu tenho 24 anos, por enquanto ndo penso em me sustentar, quero
€ terminar o curso e ver no que vai dar. Meus pais sdo de Santo Cristo, tenho

paciéncia com a vida. Vim aprender e ver no que vai dar.

PAL: Oi.... eu toco na mesma banda do PC ja. Toco violdo. Tenho 28 anos e
meus pais sao daqui. Acho até que moro no condominio que tu mora, profe.
Jéa te vi por la. Me matriculei porque acho que vai ser legal ter esta aula, pelo

gue os colegas falaram.
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PE: Oi... (os colegas comecaram a dizer que ele é o gala do curso). Tenho 23
anos e sou o gala... sou daqui, toco violao e ja toco em uma banda, preciso
ganhar dinheiro. Me matriculei porque é na sexta as 10 e 30, fica mais facil de
eu acordar, porque toco de noite. Mas os guris falaram que era legal,
também. Ai eu achei que dessa vez era capaz de eu me estimular a vir na

aula.

PW: Eu acho que sou o mais velho da turma. Tenho 32 anos, moro aqui em
Santa Maria. Gosto de discutir os temas que me disseram que foi abordado
no semestre passado na disciplina e achei que seria importante unir o Gtil ao

agradavel.

PDO: Bom dia. Tenho 24 anos, sou de Passo Fundo, vim pra Santa Maria
estudar e estou contente em estar nesta disciplina que tem colegas de todos
os tipos e estilos, de diferentes cursos dentro da Mdsica. Quero aprender um
pouco sobre esse tipo de pesquisa mais narrativa assim. Logo vaiviro TCC e

tenho dificuldade em ver como isso vai acontecer.

PLU: Eu toco violdo também e ja trabalho dando aula. Tenho 23 anos, moro
na casa do estudante. Me matriculei porque sou amigo do PP e ele me

convenceu que seria legal fazer a disciplina.

Os alunos antigos também se manifestaram:

PA: Eu ndo sei se vou poder viver sem essa disciplina e a senhora profe
(risadas). Vai ter que dar essa disciplina pra sempre. Mas eu aprendi muito
com nossas conversas e entendi muitas coisas da minha prépria vida. Me

marcou profundamente o que vivemos semestre passado.

PD: Eu acho que pela primeira vez no curso a gente pdde falar®, dizer guem
sSomos, 0 que pensamos e sentimos. A dindmica que foi utilizada nas aulas,
de estudarmos a respeito da incluséo e depois dialogarmos, foi incrivel e eu
estava esperando a pratica do que discutimos. Estava ansioso para

recomecarmos.

PP: Eu sou um servo da profe (risadas). E que semestre passado eu ajudei
ela todas as aulas com data show, sala, luz e tal. Entéo, fiquei pensando que

ela ndo conseguiria sem mim (risadas). Mas convidei um monte de gente pra

! saliento gue esta € uma perspectiva do aluno. Nao corroboro com esta ideia, pois sei que 0 curso

disponibiliza, em todos os semestres, disciplinas que possibilitem o exercicio do falar de si. Além
disso, os professores possuem acentuado comprometimento com os alunos do curso.
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fazer a disciplina porgque se pra mim foi um ganho, queria compartilhar com os

colegas. Estou muito feliz em estar aqui.

PIl: Eu tive respostas nesta disciplina a respeito da minha vida. Quando
chegava em casa e conversava com meus pais sobre o que discutiamos
acabava que a gente estendia as discussdes da aula, em casa. Entéo, foi um
aprendizado imenso 0 ano passado e com a perspectiva de continuarmos e

ainda termos a pratica, fiz a matricula e chamei colegas também.

PJ: Eu, com meu sono constante, fiz toda a disciplina sem faltar. Pra vocés
terem nocdo de como eu gostei semestre passado. Me matriculei porque a
gente fez um acordo né profe? De nos encontrarmos este semestre

novamente. Entdo, aqui estou.

PAR: Acho que, como discutimos na disciplina semestre passado, vivemos
uma experiéncia no verdadeiro sentido da palavra e formamos uma parceria
entre nos, colegas e a professora. Entdo, da minha parte, vim fechar um ciclo
de aprendizado e de pratica. Foi realmente muito bom o que vivemos

semestre anterior e deixou um gosto de quero mais. Entdo, vim saciar isso.

PL: Olha, eu me matriculei porque a gente combinou e combinamos porque
foi algo marcante na vida da gente. Jamais vou esquecer 0 que a gente

construiu nesta disciplina.

PM: Fico triste com os outros que ndo puderam participar porque tinham outra
disciplina obrigatoria. Entdo, nés que conseguimos e combinamos, estamos

aqui. Espero gue seja ainda mais legal que o semestre anterior.

Estes sdo os caminhantes do novo percurso que se apresenta. Cada qual
diferente do outro, mas todos com uma riqueza e uma vontade grande de poder se
narrar, produzir conhecimentos e dividir angustias e aflicdes.

Percebi inimeras questdes importantes em suas falas, bem como nas do
semestre anterior. Primeiro, refere-se ao curso de Musica, seja ele em qualquer
modalidade, possui muita responsabilidade e critérios de qualidade no sentido de
acreditar na potencialidade de seus professores, alunos, curriculo e praticas
pedagdgicas e por isso ha uma exigéncia de qualidade na formacgéo dos alunos.

A segunda questdo que me chamou a atencéo foi a quantidade de alunos

matriculados em razao do convite dos que participaram do semestre anterior. Ou seja,
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para estes primeiros participantes, e deduzo isso também de suas falas, a disciplina
realmente tornou-se uma experiéncia formativa. Representou tanto em suas vidas,
gue chamaram seus parceiros para participar. E estes aceitaram o convite, avidos por
terem as suas experiéncias. Isso realmente me deixou muito feliz, pois percebi que
esta experiéncia ndo foi s6 minha, cada qual a viveu de seu modo, do seu lugar, mas
todos fomos tocados, transformados por ela.

A terceira questdo que me chama a atencéo na fala dos alunos € que sédo mais
velhos e isso ja havia percebido anteriormente e descreverei esta impressdo em
outras falas deste trabalho. No entanto, esse fator determina muitas coisas também
neste grupo, pois a maturidade das discussdes é de outra ordem.

Ainda, nas falas dos alunos do primeiro semestre, fica registrado seu
compromisso para com a professora o qual assumiram solicitando a disciplina

novamente. Cumpriram com sua promessa.

2.4.3 Narrativas de um grupo que se constitui

Como se percebe nas narrativas, suas singularidades contribuiram muito para

a pluralidade do grupo. Nao precisaram falar muito para manifestar sua personalidade

e sua forma de ser e estar no mundo ou até mesmo naquele mundo que iniciamos
neste primeiro momento de N0Ssos encontros.

Caminhar com os outros passa, pois, tanto por um saber-caminhar consigo,

em busca do seu saber-viver, sabendo que cada encontro ser4 uma ocasiao

para se aperfeigoar ou de infletir, até mesmo de transformar o que orienta o

Nnosso ser-no-mundo, 0 Nnosso-ser dentro-do-mundo, 0

nosso-ser-com-o-mundo num paradigma da fragmentacdo, de uma abertura

ao desconhecido, na convivéncia consigo, com 0s outros € com 0s universos

que nos sdo acessiveis. E uma busca que visa despertar-se para uma

existencialidade que nao se satisfaz com os prét-a-porter sociais e culturais,

uma existencialidade capaz de reconhecer os limites de qualquer
epistemologia (JOSSO, 2010b, p. 196).

Caminhar com os outros é uma oportunidade de se refazer, repensar, a partir
do outro. Em cada encontro que tivemos, junto a ele, veio a possibilidade de nos
aperfeicoarmos e redimensionarmos nossas existencialidades. Esta diversidade té&o
bela de seres, quereres, fazeres e saberes, a perspectiva da formacédo dinamizada,
mediada por um grupo que partilha ideias, necessidades, ag0es e interesses foram

disparadores de experiéncias formativas inclusivas que permanecerao em nossa alma

e em nossas acoes.



65

Cara, me sinto muito bem com vocés. Pior que a gente fala no corredor, mas
eu ndo era proximo de ninguém. Mas a gente foi formando parceria né?
(ND, PM).

Eu me sinto confortavel em falar de mim. A gente formou um grupo legal.
Acho que a gente meio que se encontrou. Tomara que eu esteja certa né?
(NO, PG).

Essa perspectiva da pesquisa do grupo como dispositivo de formagao, tem
assumido importancia em algumas pesquisas desenvolvidas na atualidade. Oliveira
(2011) refere-se, em seus estudos, a respeito do grupo como dispositivo de formacéo.
Josso (2010b) faz alusdo a formacdo como uma atividade do individuo sobre ele
mesmo, através de um caminhar com os outros. Ferry (2004) percebe a formacgéo
como dinamica de um desenvolvimento pessoal, mas que ocorre em um grupo como
mediador desta formacdo. Bellochio (2000) aborda questbes musicais e
pedagdgico-musicais relacionadas ao grupo colaborativo, decorrente de sua tese de
doutorado realizada com professoras da escola e estagiarias da pedagogia, mediadas
por um processo de investigacdo-acao educacional.

Pode-se pensar em muitas razdes para esta intensificacdo no interesse pela
formacado realizada no grupo: as necessidades coletivas de troca, as vivéncias
realizadas e compartilhadas, as motivacdes que derivam desta partilha, relagdes,
dentre outros. O grupo, unido por interesses cooperativos, € um dinamizador de
formacdo, pois ha um compromisso, uma responsabilidade reciproca de se envolver,

construir.

Eu procuro ndo faltar porque os assuntos sdo meio que interligados. A gente
fala uma coisa hoje e o grupo desenvolve depois. Mas percebo que essa
troca de ideias € 0 que esta nos trazendo conhecimento. Um contribui de uma
forma, outro de outra e a gente vai se tornando amigos, conhecendo melhor

Ccomo o outro pensa e o legal € que se respeita quem quer ser (NO, PW).

Desta forma, o grupo vai se constituindo a partir dos vinculos que estabelece
entre seus integrantes, visto que grupo é “todo aquele conjunto de pessoas capazes
de se reconhecer em sua singularidade e que estdo exercendo uma acao interativa

com objetivos compartilhados” (OSORIO, 2003, p. 57). Desta partilha e troca entre os
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integrantes, € que se estruturam as resisténcias e as congruéncias do grupo entre a

individualidade e a construcéo grupal — feita pelo conjunto.

Me sinto bem a vontade para falar a respeito do que sinto e do que penso. Dia
a dia fomos formando um grupo de confianca. Confio em meus colegas
(ND, PD).

Existe grupo quando os individuos tém os mesmos objetivos e interagem uns
com os outros? (FERRY, 2004, p. 35, traducdo nossa). Assim sendo, grupo é uma
unido de pessoas com objetivos comuns, mas que, na diversidade de suas historias,
experiéncias, caminhada de vida, trazem significacGes diferentes acerca do mesmo

objetivo e, por isso, dinamizam a formacéao.

Tenho aprendido muito com o pessoal. Vejo assim que as vezes eu sou uma
pessoa muito superficial e vendo as histérias que as pessoas contam,

percebo que preciso me envolver mais nos relacionamentos (NO, PM).

Além da formacdo de nosso grupo como dispositivo de formacao, pude
perceber, por suas narrativas, que precisavam de um espaco para falar, refletir.
Talvez o tema, “inclusao”, tenha sido ainda mais propulsor de unidade e respeito. No
entanto, acredito que a poténcia de nos conhecermos, as dinamicas, a forma como se

propuseram estar nesta pesquisa, foi a razao da liberdade que tiveram de se narrar.

Nosso curso € muito técnico. A gente ndo tem oportunidade de falar sobre a
gente. Entdo, essa oportunidade que esta disciplina nos da, é Unica. Além
disso, falar de incluséo a partir de n6s mesmos traz um certo sofrimento e a
gente quer partilhar isso. Capaz da senhora se arrepender de nos dar este

espaco. Vamos abusar (NO, PA).

N&o acredito que para conhecer os alunos participantes desta pesquisa, sejam
necessarios maiores subsidios. Nessas breves narrativas, revelaram sua
personalidade e ja anteciparam como seria seu envolvimento no grupo. Cada um com
suas subjetividades, uns mais quietos, outros mais participativos, alguns mais

agitados, outros serenos.

*2 No original: “Existe grupo cuando los individuos tienem objetivos comunes e interactian unos com
outros”.



Logo depois de sua apresentacéo eu e a Ana, minha orientadora, explicamos
que o nome da disciplina, ao se matricularem, ndo a vinculava ao tema
incluséo, mas que este seria 0 nosso tema de discussédo. Perguntamos se
aceitavam embarcar neste projeto conosco e eles reagiram de maneira
surpreendente (ND, Juliane, 10/03/2017).

Descrevo a seguir, algumas de suas colocacfes acerca da unido entre a

pesquisa narrativa e a inclusao que propusemos a eles:
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Bah, mas isso é muito legal. Sempre pensei em como fazer pesquisa a partir
das narrativas e agora como ser parte dela é legal. Acho que vai ser muito

bom e a gente sé tem a ganhar. Acho que vai funcionar (NO, | PAR).

Me inscrevi nesta disciplina em funcdo da curiosidade em saber como se faz
pesquisa narrativa. Porque é bem isso entendeu? Eu ndo me enquadro muito
em pesquisas fechadas, cheias de regras, queria uma metodologia que me
deixasse mais livre pra ser eu e acho que as narrativas me trazem esta
liberdade. Mas o legal é que, além de aprender sobre narrativas, vou ter a
possibilidade de falar sobre inclusdo que é um assunto bem legal também
assim (NO, PM).

A inclusdo é um tema que traz medo, curiosidade e ansiedade. Eu tenho
muitas davidas e curiosidades a respeito. Ja gostei da primeira aula, dos

caderninhos, da forma como foi proposto o trabalho (ND, PMF).

Em relagéo a colocagao do “PM”, esclarecemos a ele que a pesquisa narrativa

pode até trazer maior liberdade, como ele menciona, mas € uma ciéncia e precisa

cumprir com o rigor cientifico que dela é exigido, pois

Na apresentacéo de si mesmo por meio do relato, o individuo se faz intérprete
dele mesmo: ele explicita as etapas e os campos tematicos de sua propria
construcdo biogréfica. Ele também é intérprete do mundo histérico e social
gue € o dele: ele constréi figuras, representacdes, valores... considerando
gue é no relato que ele faz suas experiéncias de que o sujeito produz
categorizac®es que lhe permitem apropriar-se do mundo social e nele definir

seu lugar (DELORY-MOMBERGER, 2006, p. 369).

Acho muito bom falar a respeito da inclusdo porque a gente se pega muitas
vezes diante de pessoas que precisam um olhar diferenciado e néao

entendemos como agir (NO, PD).
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Assim, unimo-nos em torno de objetivos e interesses comuns. Estava
constituido o grupo de formacdo de experiéncias inclusivas. A confianca, a
cientificidade, as narrativas, as vidas que ali se encontraram realmente sairam de
caminhos diferentes, encontraram-se na encruzilhada, a qual é a proposta e decidiram
tomar a mesma direcao neste grupo, mesmo que cada um caminhando para si, mas

com 0s outros.

2.5 “ENCRUZILHANDO”

Trago em minha memoéria a recordagdo do filme “Encruzilhada”®

, ao qual
assisti em minha adolescéncia. Na obra, em um dado momento, o ator principal
obrigava-se a decidir-se por caminhos a seguir em uma encruzilhada. Estava
consciente de que 0s caminhos se entrecruzavam, mas eram completamente
diferentes. Conforme a decisdo que tomasse por um deles, sua vida teria trajetérias
diferentes. Muitos amigos decidiram-se por caminhos diversos e ali, na encruzilhada,
despediram-se do que tinham em comum. Suas vidas tomaram rumos divergentes.
No entanto, sairam de um lugar convergente: a encruzilhada.

Apresento a narrativa deste filme, pois a trama articulada nele assemelha-se
pela trama ambicionada e realizada por mim, na forma de abordar a analise das
narrativas dos participantes da pesquisa. Somos pessoas que optam por caminhos
por vezes divergentes, outros convergentes, advindos de todas as dire¢cdes, com
historias proprias, trajetérias de vidas, mas que se encontram em uma encruzilhada: a
perspectiva inclusiva de vida e formacao.

Em uma tentativa de ser responsavel, ética e respeitar a histéria construida
individualmente, pretendi, nesta pesquisa, entrecruzar as narrativas, torna-las
encruzilhadas, respeitando o lugar, o narrar, o pensar e o estar individual e coletivo.
Considero que as narrativas dos participantes sdo a sua forma de perceberem-se, que
consideram relevante em sua histéria de vida e formacao. Estas historias individuais,
unidas em torno de um mesmo objetivo, encontram-se na mesma dire¢cao e sao vozes

de quem caminha junto.

%3 Crossroads (Encruzilhada), é um longa-metragem de 1986, estrelado por Ralph Macchio Joe
Seneca, Jami Gertz; dirigido por Walter Hill; com musica de RyCooder e participacdo do guitarrista
Esteve Vai.
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A mim, como parte do grupo que percorre o caminho, coube ser, mais que
escriba destas narrativas e experiéncias, alguém que as pensa, analisa-as,
interpreta-as, mas nao sob uma 6tica de “verdades ou certezas”. A interpretagao sera
fundamentada no vivido, nas experiéncias formativas, encruzilhando caminhos que se
entrecruzam, entrelagam-se, tornam-se encruzilhadas que trazem e levam para
novos, iguais ou diferentes caminhos. Conforme Louro (2004), “a analise numa
perspectiva teodrica interpretativa assume a existéncia, ndo de uma realidade a ser

estudada, mas de interpretacdes do vivido” (p. 52).

Pretendo ser muito coerente com 0 que 0s participantes estdo me
presenteando em suas narrativas. Fazer bom uso delas e saber trazé-las com
zelo, cuidado e que elas sejam capazes de registrar o vivido, o sentido e 0
experienciado por nés. Sou muito grata por me darem um pouquinho de si e
por permitirem que eu os traga em minha pesquisa. Que eu saiba lidar com
esse magma que colocaram em minhas maos e lhes presenteie da mesma
forma, com o trabalho desta tese (ND, Juliane, 12/08/2017).

As narrativas escritas dos participantes da pesquisa, a partir do Diario de aula e
de suas narrativas orais na formacao, assim como a escrita dos meus diarios, foram o
material de analise. No entanto, Bolivar (2012) salienta a importancia de trabalhar-se
o0 que chama de “magma” de forma reflexiva e articulada a “[...] algum tipo de marco
tedrico e propostas metodoldgicas para resolvé-la” (p. 84).

O problema é como analisar este magma, com algum tipo de analise de
dados qualitativos, de modo que se possa organizar como uma sequéncia
coerente a partir de algumas categorias tematicas, em alguns eixos de
coordenadas temporal e temética.

Desta forma, sinto que ao pensar na formacdo sob a perspectiva de
experiéncias que tocam, modificam dire¢Oes, preciso estar livre para “encruzilhar”
estes caminhos, a partir do que fizer sentido na formacado. Por esta razao, trago a
minha forma de pensar a analise dos dados desta pesquisa: a partir dos niveis
experienciais pensados por Josso e das experiéncias construidas e registradas nos
diarios e narrativas orais dos participantes da pesquisa, as historias, as percepcoes,
as construcdes, as reflexdes foram cruzadas, fundidas, separadas, articuladas,
simplesmente com o propdsito de perceber e entrecruzar caminhos. Na intencéo de

compreender como se fez a formagao de cada um a partir do singular e plural.
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O desvelamento do grupo e o envolvimento que tivemos no decorrer desta
pesquisa conduziram a reflexdo acerca das experiéncias narradas em nosso grupo
(proposta do encruzilhar caminhos), possibilitando assim, que alguns conceitos
suscitassem das discussoes e reflexdes.

No primeiro semestre, cada encontro ocupou um Viés a respeito da inclusao.
No segundo dia de aula, trouxe-lhes uma listagem de sugestbes de temas que
poderiamos trabalhar e pedi que escolhessem suas preferéncias ou que colocassem
suas sugestdes de abordagens n&do contempladas nas apresentadas. Ainda, no
decorrer de nossas aulas, algumas ideias iam surgindo e trocamos o foco em varias
situacles, até que chegamos a esses conceitos emergentes e que se tornaram o foco
de interesse, discussdes e do trabalho aqui apresentado:

1- Questdes do desenvolvimento humano, focando nos trés aspectos
do desenvolvimento, tendo como aporte a unido das teorias
Piagetiana (1970, 1976) e Vygotskyana (1999) e a obra de Diane E.
Papalia e Ruth D. Feldman (2013) a respeito do desenvolvimento
humano;

2- Somos diferentes em nossa personalidade. Estudo dos
temperamentos segundo os estudos de Norbert Glas (2013);

3- A excluséo e a inclusao;

4- Pdublico alvo da Educacao Especial;

5- As dificuldades de inclusdo de pessoas com transtornos mentais;

6- Somos diferentes em raca, credo e posi¢des sociais, politicas...;

7- As diferencas na sexualidade humana,;

8- Como a Musica pode promover a inclusao;

9- Pesquisa narrativa.

Destes temas, 0s conceitos emergentes que surgiram estdo fundamentados no
encruzilhamento de suas narrativas e compreensodes. Tais conceitos sao:

1- “Ha coisas em que somos iguais, mas que nos tornam diferentes pelo

caminho que percorremos”?*;

2- “A inclusdo vem em resposta a exclusdo. Nesse processo ha um

sofrimento que alcanga os que s&o excluidos”®>;

** ND da PG, com base nos estudos e discussdes que realizamos.
> ND do PD, com base em suas experiéncias e nossas reflexdes.
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3- “Pessoas diferentes, especiais por varias razdes”??;

4- “Hoje a gente tem espaco para todos no mundo”?’;

5- “A MUsica representa uma poténcia para promover a incluséo”?.

Estes conceitos emergentes estdo delineados e debatidos no “Bloco 1”7 desta
tese, no que chamo de “Encruzilhada da formagéo de pessoas incluidas e inclusivas”.
Nela, os fatos e as narrativas se entrecruzam e resultam no manuseio destes cinco
conceitos emergentes.

No “Bloco 27, que segue posterior ao mencionado acima, o qual denomino de
“Encruzilhada da teoria a pratica”, relato nossas experiéncias formativas a partir do
segundo semestre de 2017, no qual, além de construirmos conceitos e acdes de
incluséo, fizemos duas intervencdes praticas. Em uma Escola Especial e em uma
aldeia indigena. Os aprendizados construidos estdo delineados neste bloco.

Saliento que néo sei se terei folego para narrar aqui e dar aos leitores a
dimensédo proxima de nossas experiéncias, mas a tentativa sera feita com afinco,
responsabilidade e muita amorosidade com todo o material produzido.

Antes disso, discorro a respeito da concepgéo que trago acerca da incluséo, da
Musica por mim vivida e da formacao académico-profissional para subsidiar e garantir
a compreensao de que perspectiva tedrica estamos falando nestas duas tematicas.
Nos capitulos seguintes, estes temas estardo articulados as experiéncias narradas.
Peco licenca para trazer o processo de implantacdo da inclusédo e o enfoque da
Musica sob a perspectiva de quem os viveu. Por esta razdo, nao trarei neste momento

as narrativas dos alunos.

%6 ND do PA, com base em nossos estudos e experiéncias familiares.
" ND de Juliane.
8 ND da PMF, com base em nossos estudos e discussoes.
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Nos anos percorridos em minha profissdo, pude construir experiéncias que
sempre pensei ser relevantes para serem compartilhadas com outras pessoas. Fatos,
praticas, leituras, estudos, pessoas que constituiram meu caminho, mas que se
tornaram exemplo dos caminhos percorridos no cotidiano vivido nas escolas por
centenas, milhares de professores e alunos. A minha grande angustia sempre foi
jamais poder compartilhar essas experiéncias, contar o que vivi, desvendar caminhos
gue parecem obscuros ou apontar outros caminhos, mas encontrei este lugar. Se me
permitirem os leitores, gostaria de realizar, neste capitulo, uma autonarrativa,
procurando trazer para este espaco cientifico, fragmentos do que vivenciei em minha
vida junto a educacao, mais especificamente, na constru¢do do caminho inclusivo que
ainda est4 em andamento.

S&do fragmentos de vida que, ao se entrecruzarem nos caminhos,
constituem-se em um novo caminhar. “O Narrador retira da experiéncia o que ele
conta: sua propria experiéncia ou a relatada pelos outros. E incorpora as coisas
narradas a experiéncia de seus ouvintes” (BENJAMIN, 1994, p. 201). Portanto,
lanco-me na tentativa de narrar experiéncias e desafio a muitos encontrarem-se a
partir delas. Farei isso em um dialogo com autores que sao referéncias para mim na

discusséo a respeito da inclusao.

3.1 AS VEREDAS DA VIDA ACADEMICO-PROFISSIONAL

Os primeiros dias na Graduag¢do em Educacédo Especial foram aquela alegria
tipica de calouros que ficam a espreita do que 0s veteranos irdo aprontar, na
expectativa de conhecer professores, a forma como se ajustar e estar na graduacao.
Confesso que nao foi nada facil, para uma menina do interior, acostumada a acordar,
ir para a aula e trabalhar no negdcio da familia, ter de preencher quesitos burocréticos,
compreender a forma de matricula, de ajustes, enfim, estava muito perdida. Em todos
0s sentidos. Nunca tive de pegar 6nibus, ligar de orelhdo (n&o havia celular), dentre
tantas outras coisas corriqueiras que juntas tornavam-se enormes e desafiadoras.

No primeiro semestre, tive um professor que me chamava de Viviane toda vez
gue realizava a chamada da turma. Eu o alertava de que estava confundindo meu
nome, mas ele repetia sistematicamente, diariamente, 0 mesmo equivoco. Perguntei
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gual a sua intencdo com essa troca que realizava ao falar meu nome e recebi uma
resposta surpreendente, mas que determinou deveras minha forma de caminhar.
“Viviane significa borboleta. As borboletas s&o belas, mas precisam libertar-se das
amarras da lagarta. Tu és uma lagarta, precisas te libertar para trazer a borboleta que
esta em ti”. Jamais esquecerei este fato e esta fala. Durante minha graduacao,
acreditava que meu pensamento e minha forma de ser e agir precisavam me libertar
das amarras de uma vida protegida e sem grandes reflexdes para tornar-me mais
critica, ativa e construtora de minha histéria. E foi assim que passei pelo curso,
construindo uma formacao de grandes experiéncias e aprendizados.

Vinculei-me a comunidade académica de forma plena. Envolvia-me em
projetos, atividades, viagens. Em patrticular, uma acdo me fez muito bem. Ao revelar
meu gosto pela musica, professores e colegas aproximavam-se para cantar, interagir.
Muitos professores cantavam e tocavam instrumentos. Por meses, combinamos, de
forma gratuita, de animar os fins de tarde das sextas-feiras de nosso centro.
Reuniamo-nos no hall de entrada do prédio e ali cantavamos juntos. Essa parceria foi
muito exitosa, mas a vida conturbada da academia nao nos permitiu dar continuidade.

3.1.1 O atalho da integracéo a inclusédo

Chamo a atencao para o ano de minha insercdo no curso de graduacdo em
Educacgédo Especial, 1994. Para bem esclarecer aos leitores, este foi 0 ano em que
ocorreu em Salamanca, na Espanha, a Conferéncia Mundial de Educagao Especial,
onde foi redigido o documento que se tornou mote para a inclusdo no mundo todo. No
intuito de esclarecer a respeito dos fundamentos deste documento, trago um excerto

representativo:

Acreditamos e Proclamamos que: ¢ toda crianga tem direito fundamental a
educacgdo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel
adequado de aprendizagem, « toda crianca possui caracteristicas, interesses,
habilidades e necessidades de aprendizagem que sao Unicas, * sistemas
educacionais deveriam ser designados e programas educacionais deveriam
ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades, °* aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria
acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de
satisfazer a tais necessidades, * escolas regulares que possuam tal
orientacao inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias, criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcancando educacdo para todos; além disso, tais
escolas provéem uma educacéo efetiva & maioria das criancas e aprimoram a
eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficicia de todo o sistema
educacional (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).
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A proposta acima exposta, construida em 1994, em Salamanca, foi assinada
pelo Brasil e este se tornou signatario da inclusdo a partir de entdo. Obviamente que
houve necessidade de um tempo para que 0 governo construisse uma proposta de
acdo que efetivasse de forma real a inclusdo na educacdo brasileira. Portanto,
terminei o curso, tendo como mote o0s principios da integracdo que consistia em um
sistema inverso ao da inclusdo. Ou seja, 0 aluno deveria ser preparado para adentrar
no ensino regular e apresentar condicdes de adequar-se ao meio. A inclusdo, ao
contrario, determina que todos devam ter acesso ao ensino regular e permanéncia
nele, sendo que as escolas e a comunidade escolar devam encontrar diferentes
meios, subsidios, recursos, metodologias, acessibilidade, conscientizacdo para que
as diferencas sejam a poténcia da educacao.

Além desse diferencial, ha muitos outros entre a incluséo e a integracao. Para
este momento da escrita, deter-me-ei apenas na base de discussdo, ou seja, a
integracdo pensa no sujeito deficiente como alguém que deve almejar a normalidade
para ter direito a educacdo em escolas regulares e estas, “generosamente’,
aceitam-nos para que possam “desfrutar dos beneficios desta normalidade”, se forem
aptos a isso.

[...] integracdo escolar, cuja metéafora é o sistema de cascata, € uma forma
condicional de insercdo em que vai depender do aluno, ou seja, do nivel de
sua capacidade de adaptacdo as op¢lBes do sistema escolar, a sua
integracdo, seja em uma sala regular, uma classe especial, ou mesmo em

instituicbes especializadas. Trata-se de uma alternativa em que tudo se
mantém, nada se questiona do esquema em vigor (MANTOAN, 1997, p. 8).

A inclusdo pensa e constréi paradigmas que atingem a todos e a educacao de
forma geral. E um processo de compreensdo das diferencas fundamentado em
direitos a uma escola de qualidade, que tenha como principio norteador o aluno, como
ser que constréi seu aprendizado a partir do que é e do que traz como identidade,
tendo liberdade de estar e ser em qualquer lugar, sem segregar ou excluir por raca,
credo ou preconceitos de qualquer ordem.

Ensinar € marcar um encontro com o Outro e a inclusdo escolar provoca,
basicamente, uma mudanca de atitude diante do Outro, esse que nao é mais
um individuo qualquer, com o qual topamos simplesmente na nossa
existéncia e/ou com o qual convivemos por um certo tempo de nossas vidas.
Mas alguém que é essencial para a nossa constituigdo como pessoa e como
profissional e que nos mostra os nossos limites e nos faz ir além (MANTOAN,
2004, p. 2).
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Assim sendo, a Incluséo é um paradigma que muda a concepcao de educacéo,
de infancia e juventude, trazendo a todos o direito de serem respeitados e
contemplados em suas diferencas, sejam elas quais forem. Segundo Carvalho (2002,
p. 70), “Pensar em respostas educativas da escola é pensar em sua responsabilidade
para garantir o processo de aprendizagem para todos os alunos, respeitando-0s em
suas multiplas diferengas”.

A inclusdo € uma questédo de direitos humanos, aprender a respeitar os direitos
dos outros, a conhecer, a conviver e interagir, a aprender com o outro, a ensinar, a
compartilhar os conhecimentos, a valorizar as diferengas e potencialidades. A
prerrogativa de uma sociedade inclusiva reconhece e valoriza a diversidade, como
caracteristica inerente a constituicdo de qualquer sociedade. A partir desse principio e
tendo como horizonte o cenario ético dos Direitos Humanos, fica sinalizada a
necessidade de se garantir 0 acesso e a participacdo de todos, a todas as
oportunidades, independentemente das peculiaridades de cada individuo.

No entanto, compreendo que seja oportuno mencionar que, a meu ver, o termo
incluséo ja evoca a prerrogativa de excluséo, pois s6 € possivel incluir alguém que ja
foi excluido. A inclusdo esté respaldada na dialética incluséo/exclusdo, com a luta das
minorias na defesa dos seus direitos. Portanto, a inclusédo depende de mudanca de
valores da sociedade e a vivéncia de um novo paradigma que n&o se faz com simples
recomendacdes técnicas, com receitas prontas, mas com reflexdes de toda a
sociedade.

Para além de uma proposta defendida por profissionais de inidmeras areas
desde 1990, a construcédo de sociedades inclusivas, nos mais diferentes pontos do
planeta, € meta do que se poderia chamar de movimento pelos "direitos humanos de
todos os humanos". No dia 14 de dezembro, foi assinada a resolucéo 45/ 91da ONU,
gue solicitou ao mundo "uma mudanca no foco do programa das nac¢des unidas
passando da conscientizacdo para a acdo, com 0 compromisso de se concluir com
éxito uma sociedade global para todos por volta de 2010". Quica, vejamos essa meta
um dia ser concretizada.

Retornando a minha formacdo, sendo representativa de tantas outras
formacgbes, com tantos outros alunos em Instituicdes de Ensino Superior espalhadas
pelo pais, o que significou ter como premissa a integracdo em nossa formacgéo

académico-profissional? Em que principios e a¢des fundamentamos nossas praticas?
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Trago, para o contexto da pesquisa, a narrativa de exemplos que podem
esclarecer tais perguntas.

Passei 0 periodo todo do curso estimulada a pensar em nossos alunos com
respeito, jamais com sentimento de compaixdo ou pena. Na grade curricular, havia
inimeras disciplinas que tinham um cunho bastante clinico a fim de que pudéssemos
compreender onde se encontrava a deficiéncia, a funcionalidade do corpo humano,
além de disciplinas voltadas para a psicologia e psiquiatria, nas quais discutiamos
disfuncbes mentais, dentre outros aspectos.

Por nao ter encontrado o curriculo deste periodo, trago um demonstrativo de
Historico académico a fim de contextualizar os leitores a respeito das disciplinas

trabalhadas no curso.
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Figura 3 — Demonstrativo de histérico académico
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Fonte: Acervo do histérico escolar da autora (1981).

Tive a possibilidade, junto de meus colegas, de ter experiéncias praticas desde
o inicio do curso em razédo da existéncia do NEPES, Nucleo de Ensino e Pesquisa em
Educacéo Especial, que ocupava, na época, o sexto andar da antiga reitoria, no centro
da cidade de Santa Maria. Por esta razdo, o acesso ao NEPES tornava-se mais viavel

aos pais interessados nos atendimentos. L4, tinhamos alunos desde o nascimento até
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a idade que decidissem participar. Prestei vestibular para o curso de Educacao
Especial - Deficientes Auditivos, no segundo ano em que cursava O primeiro
(Deficientes mentais), mas ndo dei continuidade. Assim, pude ter uma visdo mais
abrangente de trabalho nas duas perspectivas.

Na &rea da surdez, a integracdo propunha que procurassemos primeiro oralizar
a crianga, ou seja, “normalizar’ sua linguagem. Tinhamos algumas técnicas que
favoreciam a leitura labial e o primeiro passo era utilizar dessas técnicas. Depois,
poderiamos investir na Lingua de Sinais. Cabe lembrar que apenas em 2002 a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) foi oficialmente reconhecida e aceita como segunda
lingua oficial brasileira, através da Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002.

As turmas em que realizavamos nossas intervencdes eram divididas conforme
a sua idade. Portanto, havia turmas de estimulag¢ao precoce, em que realizavamos um
trabalho de estimulo cognitivo, socioafetivo e psicomotor com bebés. Também
tinhamos alunos com quem trabalhdvamos a alfabetizacdo para prepara-los para o
ingresso a escola, utilizando materiais pedagdgicos diversificados, repetindo os
conteudos, encontrando jogos e técnicas que facilitassem sua aprendizagem. Além
disso, os alunos que haviam passado da idade de adentrar na escola e que néo
conseguiram alfabetizar-se participavam das turmas de oficinas, as quais algumas
eram fixas como a de marcenaria e reciclagem de papel, e outras poderiam ser
pensadas em cada semestre e conforme interesses dos alunos. Havia uma sala em
Nnosso andar que era composta por materiais utilizados em casa, na vida diaria. Uma
vez por semana ou mais, conforme a necessidade e planejamento, levAvamos o0s
alunos para aprenderem a arrumar sua cama, amarrar sapatos, guardar suas coisas,
mexer no fogao, varrer, pois “precisavam ter uma certa independéncia”, conforme
NOSSo pensar integrativo, tanto os que iriam adentrar na escola, como 0s mais velhos.

Também havia, para que pudéssemos ter mais experiéncias formativas, um
projeto no Hospital Universitario de Santa Maria (HUSM), de classe hospitalar.
Durante alguns meses, trabalhavamos nesta sala do hospital, auxiliando as criancas
internadas que ndo podiam frequentar a escola neste periodo.

Aos leitores pode parecer romantismo ou nostalgia o que irei narrar, mas a
respeito desse periodo guardo lembrancas de inclusdo dentro de um espaco excluido
do sistema de ensino e até mesmo do sistema social. A inclusdo era realizada entre
nds, colegas, entre 0os alunos, com nossos professores e com a familia. Realmente

formou-se neste espaco segregado uma corrente de respeito as diferencas e de luta
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politica pelos direitos e deveres de quem atendiamos. Formavamos uma comunidade
de aprendizagem, partilha e respeito. Como nas turmas tinhamos todos os tipos de
deficiéncia, um ajudava o outro em suas dificuldades e aplaudiam os sucessos de
todos. Os encontros com as familias eram no sentido de formar vinculo e também
construir uma cadeia de responsabilidades e acbes para o desenvolvimento dos
alunos.

Realmente, uma inclusédo na exclusdo. Gostaria de fazer uma reflexdo a
respeito disso. Temos hoje a inclusdo como mote para nosso pensar a educacéao. No
entanto, quantos alunos encontram-se incluidos no sistema educacional, mas
excluidos do processo de aprendizagem, da inclusdo social que a escola deveria
potencializar? Com certeza houve um avan¢o em relacéo a salvaguardar os direitos
humanos a partir do processo de inclusdo, mas precisamos cuidar que este avanco
seja real e ndo traga sofrimento, segregacdes de outras e mais profundas ordens. De
que forma esta se garantindo o respeito aos direitos humanos se estamos “jogando”
alunos para as salas de aula para cumprir com conven¢des com as quais ndo somos
capazes de cumprir de maneira plena?

Se nédo ha violéncia excludente, h4 o sentimento de piedade, compaixao, pena,
sentimentos de egocentrismo e narcisismo gque revelam o pensamento: “sou normal e
estou sendo bom em aceitar esta pessoa”’. Mesmo que o discurso tedrico e politico
seja baseado em uma proposta de revisdo a trajetéria educacional de uma maneira
geral, trazendo na atualidade a individualidade e a diferenca de cada estudante, como
valor maior, a inclusdo ainda remete a sentimentos piedosos, caritativos e
humanitarios, trazendo a “invocacdo moral e abstrata em favor da inclusdo que
engendra formas dissimuladas de exclusdo” (PLAISANCE, 2004, p. 5).

Sentimentos de “ajuda ao préximo”, “piedade”, ndo podem servir de pano de
fundo para a efetivacdo de um processo. Alids, estes sentimentos ja foram
norteadores do trabalho da Educacéo Especial em outros tempos.

Tais apelos aparecem traduzidos como manifestagcdes de amor ao proximo,
como solidariedade humana ou como vocacdo e missdo dos professores,
sem levar em conta as condi¢g8es concretas em que trabalham e as inUmeras
influéncias exercidas, na educacédo, pelos modelos econdmicos que regem
as politicas publicas (CARVALHO, 2004, p. 22).

Incluir, conforme Sassaki (2005), refere-se a condigdo de “modificagcdo da

sociedade como um pré-requisito para a pessoa realizar seu desenvolvimento e
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exercer a cidadania”. Compartilho desta ideia, pois entendo a inclusdo como um
processo que se baseia em principios democraticos de participacdo social plena.
Pensemos a respeito.

N&o estou defendendo aqui o retorno a integracao e suas perspectivas arcaicas
e segregadoras. O que defendo é que paremos de mascarar a realidade e a
encaremos de fato, com seus monstros e fantasmas que nos assombram. A luta pela
inclusdo esta longe de terminar e de ser conquistada uma vitéria. Nossos sistemas
social e educacional precisam empreender esforgcos mais direcionados para que se
comece a obter resultados positivos na inclusdo. Casos isolados existem, mas o que
se percebe nas escolas ¢é a fragilidade na prética, de um paradigma, de um ideal que
realmente traz ao ser humano a possibilidade de se retratar em seu percurso
preconceituoso. No entanto, por varias razdes, ainda ha muita luta.

Peco licenca novamente aos leitores para retomar minhas narrativas deste
periodo de formacao baseado nos principios da integragéo. E, encerrado o periodo de
minha graduacao, gostaria de narrar a respeito do estagio que realizei.

Optei por fazer meu estagio com uma turma de alunos maiores. Tive liberdade
de pensar uma oficina que Ihes ensinasse uma pratica profissional e o grande objetivo
era que pudessem ganhar financeiramente com o que construissem. Decidi realizar
uma oficina de confeccédo de cartdes e agendas para vendermos. Fui até uma grafica
e consegui 0s papéis, tanto as folhas cortadas para as agendas quanto o papel cartdo
cortado em varios formatos para fazermos os cartdes e as capas das agendas. A
proposta era que fizessem pinturas com anilina e alcool e depois fariamos os
arremates com nanquim, folhas, estopas, botdes e outros materiais alternativos. O
fato € que passamos dois meses confeccionando materiais, pintando, aprendendo,
brincando, cantando. Ao final de dois meses, tinhamos uma quantidade muito
significativa de cartdes e agendas para vender.

Iniciamos nossas vendas no sagudo do antigo hospital universitario. Vendemos
muito ali, mas queriamos vender mais. Entédo, decidimos vender nossos produtos no
calcaddo de Santa Maria. Colocamos tudo dentro de caixas e conseguimos que
amigos nos ajudassem no transporte dos materiais. NOs, alunos e professora, fomos a
pé. Todos caminhavam bem, apenas um com ma formacgao congénita, especialmente
nos pés. Tinha a idade de 28 anos e decidia sobre suas a¢fes e era respeitado nisso.
Sugeri que o levassemos em cadeira de rodas para que pudesse caminhar sem

problemas. Mas sua resposta foi negativa. “Quero ir com meus colegas. Se eles
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podem, eu posso”. Assim mesmo levamos a cadeira de rodas caso ele cansasse,
mas, para minha surpresa, ele foi e voltou rindo e conversando, em companhia dos
colegas.

No entanto, este aluno ficou muitos dias sem aparecer na aula. Na época, era
complicado entrar em contato com os alunos. Tentamos, mas ndo conseguimos, nao
lembro a razdo. Mas sua auséncia me agoniava. Depois de muito esperar, retorna a
aula, acompanhado de sua méae e entdo soubemos o que houve. Ele tinha um fungo
nos pés e, quando suava, este fungo agia deixando o solado do pé em “carne viva”,
como disse a mae, lembro até hoje. Muito triste em saber do sofrimento do aluno,
perguntei: “Mas por que nao foste de cadeiras de roda? N&o terias suado, estarias
bem” e ele me respondeu: “Professora, tudo na vida é passo a passo. Eu venci”. Este
fato marcou-me profundamente e € mais uma maxima que levo para a vida.

Enfim, encerrei meu estagio e a proposta da oficina foi um sucesso. A venda
dos cartdes e agendas rendeu um bom valor em dinheiro para os alunos. Distribuimos
um pouco entre eles e o restante combinamos em viajar a Porto Alegre, para que
conhecessem a capital. Foi o que fizemos. Inesquecivel. Além disso, o envolvimento
das familias conosco foi algo marcante. Realmente tornou-se uma forma de trabalho
gue, muito mais que cumprir objetivos educacionais, trouxe uma experiéncia formativa
em varios aspectos.

Estes foram alguns dos fatos que marcaram esta época de formacéo
académica profissional fundamentada nas premissas da integracdo e que sao
representativos de tantas outras pessoas que estavam em formacéo neste periodo.
Uma construcéo de reflexdes que partem do principio de normalizar o sujeito para que
se adeque a qualquer espaco de que precisar, escola, social ou de trabalho. Estas
reflexdes repercutiram mais tarde na consolidacdo de praticas educativas que
trouxeram uma nova perspectiva, um novo olhar sobre a educacéao e as diferencas, o

paradigma da incluséo.

3.2 AINCLUSAO COMO VIA DE PRATICAS DOCENTES E SOCIAIS

Iniciei minha vida profissional dando aula em cinco escolas e fazendo uma
pos-graduacdo em Educacgéo Especial. Esta é a realidade da vida dos professores.
Historicamente a remuneracéo do professor foi gradativamente decrescendo e para

gue este mantenha uma vida digna, sujeita-se a trabalhar de forma ensandecida.
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Trabalhava com vigor e gosto pela profissdo. Sempre gostei do que faco. Ao final do
dia, com raras excec¢des, encerro minhas reflexdes a respeito de minhas praticas com
a certeza de que cumpri com meus objetivos profissionais e humanos. Em nossa
profissdo, além da formacado continua e da seguranca formativa no que realizamos, a
presenca da humanidade, do respeito ao ser que estamos mediando a construcao de
tantos valores, aprendizados, ndo pode estar ausente. Justifica-se, entdo, minha
preocupacao constante em estar inserida nas escolas e estender as maos na busca
desta restauracdo da humanidade, de um olhar para a singularidade e pluralidade de
meus alunos e das pessoas que caminham comigo de maneira geral.

Iniciei meu trabalho em uma escola de Educacéo Especial de Santa Maria®.
Essa instituicAo é uma Associacdo que recebia auxilio do municipio e do estado,
através da cessdo de professores e da Assisténcia Social que lhes repassavam
verbas para a manutencao da escola, bem como pagamento de professores e demais
profissionais ndo abarcados pelo municipio e pelo estado (Fonoaudidlogos,
fisioterapeuta, professores de Educacéo Especial, Educacao Fisica, dentre outros).

Fui contratada para trabalhar com uma turma de cinco alunos autistas, em
razdo de ja ter vinculo com eles, pois fiz minha pesquisa de pos-graduagcédo com esta
turma®. Eram quatro meninos e uma menina, de classe social privilegiada, em que a
maioria das familias era muito presente.

Para contextualizar os leitores, trago uma definicdo a respeito. Saliento que
opto por esta posicao tedrica para compreender o autismo, mas hoje este ndo é um
quadro Unico. O autismo pode ser definido como: *! [..] um distarbio de
desenvolvimento complexo, definido de um ponto de vista comportamental, com
etiologias multiplas e graus variados de severidade (GADIA; TUCHMAN; ROTTA,
2004).

Em relacéo a citacdo supracitada, meus alunos apresentavam graus severos
de autismo e, em razédo disso, a rotina da turma era muito protegida, mas quebrada
pela forma de reacdo de cada um a situacoes e fatos que despertavam ora sua ira, ora
sua sensibilidade, ora sua apatia. Os alunos eram maiores que eu € ja tinham idade de
15 a 18 anos.

¥ Nas outras escolas trabalhava com Musica e Educacao Infantil.
A pesquisa versava sobre a Interagdo social dos autistas potencializada pela Musica.

% Esclareco que em 2015, 0 DSM V, (Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos mentais, quinta
edicdo), trouxe algumas mudancas na nhomenclatura. O autismo ndo se encontra mais na categoria
de transtorno invasivo do desenvolvimento e sim no Transtorno de Espectro Autista.
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Tinhamos a rotina de espera-los na porta da escola, pois vinham de transporte,
e entdo subiamos juntos para nossa sala. Caso isso ndo acontecesse, negavam-se a
subir com outros. Ao chegar a sala, colocava uma musica instrumental de fundo bem
tranquila, conversava, dava-lhes um abraco, um carinho que, na maioria das vezes,
era recebido (nunca retribuido) de bom grado com um sorriso ou olhar de resiliéncia.
Em inimeras ocasides, o carinho era negado. Em seguida, pegavam seus cadernos e
materiais e comecavamos a trabalhar. A perda ou o esquecimento de algum material
em casa poderia ser motivo para crises diversas. Depois do trabalho, faziamos o
lanche que também era trazido por eles e néo podia ser diferente do que traziam. A
seguir, dava uma volta na quadra para que fizessem uma atividade fisica ou
jogdvamos no patio da escola.

Os principios da integracdo eram bem visiveis em nossos objetivos e
planejamentos. Procurdvamos que se adaptassem aos sistemas educacionais e
sociais para depois inclui-los nestes. Lembro-me de que por muitos meses trabalhei
com um aluno a ida ao banheiro, com o objetivo de irmos a uma feira de Santa Maria
(Feisma - Feira da Industria de Santa Maria, realizada em outubro/novembro). Ou
seja, tentei adapta-lo para uma insercao social. Na escola, parecia que estava indo
tudo muito bem, pois sempre apontava para o banheiro quando sentia necessidade e,
ao passearmos no entorno da escola, apontava para a escola quando queria ir ao
banheiro. Entdo, acompanhados de outras turmas, nos dirigimos a Feisma. O aluno
viu, de longe, uma banca de doces e, literalmente, avancou sobre eles. Como era
muito forte, minha investida em tira-lo dali custou alguns doces comidos. Ao conseguir
afasta-lo, ele se desvencilhou e urinou em cima da banca de doces. Foi uma cena
assustadora. Hoje percebo qudo equivocada estava em procurar adapta-lo a um
comportamento que néo era seu e que, percebendo a sua impossibilidade de fazer o
gue queria, comer doces, desafiou-me com algo que queria que ele fizesse.

Faco uma ressalva aqui, destacando que seguiamos ainda, na época, 0s
caminhos do processo histérico da Educacdo Especial a qual esta vinculada as
concepcoes da Medicina e da Psicologia. Ela surge das experiéncias de Jean Marc
Gaspard Itard, que ao desenvolver uma experiéncia pedagogica com Victor, 0
“selvagem de Aveyron”, desenvolve um novo campo, a Educacgao Especial:

Quando Itard afasta-se do inatismo absoluto para apostar no humano,
constituido no encontro com o outro, inscreve um tra¢o fundamental capaz de
ser relido e reinventado contemporaneamente. De certa forma, dessa partida
diagndstica, uma area e um sujeito sédo tracados. Trata-se do sujeito da
educacéo especial (BRITO, 2015, p. 43).
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O tratamento proposto por Itard ao menino Victor possuia um apelo moral e de
cura psicoldgica, baseado na experiéncia dos sentidos como forma de desenvolver
habilidades mentais ho menino para, supostamente, desenvolver sua aprendizagem.
Foi assim que Itard se tornou um meédico-pedagogo considerado o precursor da
Educacao Especial (TEZZARI, 2009).

Retornando as minhas narrativas, outro fato que me marcou foi a alegria deles
em saber de meu casamento. Tinham um vinculo de amizade com meu marido, pois
este havia feito um estagio junto da turma. Traziam-me presentes que encontravam,
conforme o que gostavam. Por exemplo, um dos alunos colecionava caixas.
Desprendeu-se de varias para trazer-me de presente. A menina da turma trazia-me
pedras que encontrava na rua. Outro me trazia pastéis do bar de seu pai. Foi
realmente muito comovente perceber seu envolvimento.

Com um dos alunos, dentro dos principios da integracdo, percebendo sua
maior facilidade em alfabetizar-se, realizava um trabalho diferenciado para isso.
Quando observamos que estava alfabetizado, incluimo-lo em uma escola particular de
Santa Maria. Era uma escola diferenciada, a qual tinha como metodologia deixar que
0 aluno construisse seu aprendizado de maneira particular. Lembro-me do orgulho
que sentimos em ver nosso aluno em uma escola regular e, ainda mais, pensadvamos
que estdvamos contribuindo para a inclusdo que se tornava conhecida
gradativamente. Infelizmente o aluno ndo se adaptou a escola e seu periodo nela foi
tdo desastroso que nao retornou hem mesmo para nossa escola. Os pais, diante do
sofrimento vivenciado pelo filho, optaram por deixa-lo em casa®.

Nos anos trabalhados com os autistas, vivenciei muitas experiéncias
formativas. Todo dia era um dia novo, pois nunca sabia como reagiriam a coisas que
nao faziam sentido para mim, também as alegrias, a parceira com a familia e a
comunidade escolar como tal. Além disso, os professores contratados e demais
profissionais trabalhavam sem receber por meses, pois o0 repasse de verbas nao
vinha. FicAvamos apreensivos com a decisdo que tomariamos. Se pardvamos ou se
continuavamos em prol dos alunos e das familias. Nada foi facil, mas tudo foi muito
constitutivo de quem hoje sou e, com certeza, em quem sao 0S que caminharam

comigo.

%2 |ss0 ainda era possivel.
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Outros tantos fatos foram marcantes para mim neste periodo de transicdo da
integracao para a inclusdo, mas nao conseguirei dar conta de todos nesta escrita. Foi
neste tempo e espaco que passei a trabalhar na sala de recursos de uma escola
estadual de Santa Maria (2001), concomitante ao trabalho na escola especial.

Tudo era novo, pois o foco da integracdo eram as classes especiais e escolas
especiais. Na inclusao, as salas de recursos tornavam-se o foco. Esta modalidade ja
existia para alavancar a aprendizagem dos alunos “eleitos” para serem integrados ao
sistema educacional. No entanto, com a nova perspectiva da inclusdo, seus objetivos
e forma de atendimento foram redimensionados. Como estava iniciando uma sala de
recursos nova, assim como muitas outras que foram implementadas em razdo da
inclusdo, construimos o projeto, montamos o espaco, avaliamos alunos, enfim, um
processo longo e dificil de inicio.

Lembro-me de que fizemos um grupo de estudo entre professores para
entender e pensar de que forma deveriamos trabalhar a inclusdo. A revolta destes, a
principio, foi imensa. A fala de todos pode ser exemplificada em uma delas que nunca
saiu de minha lembranca: “Quando me formei, fiz graduacdo em Pedagogia
justamente porque ndo queria trabalhar com alunos deficientes. Se quisesse, teria
feito Educacgao Especial’.

O sucesso da inclusao escolar depende de varias questdes. Dentre elas, do
trabalho pedagodgico do professor da classe comum. N&o resta davida de que este
deve ser qualificado para responder as necessidades diferenciadas de seus alunos,
para propor situacées de ensino aprendizagem satisfatoria para todos:

Uma politica de formacéo de professores é um dos pilares para a constru¢éo
da inclusdo escolar, pois a mudanga requer um potencial instalado, em
termos de recursos humanos, em condi¢es de trabalho para que possa ser
posta em pratica (MENDES, 2004, p. 227).

A principio, as redes estadual e municipal trouxeram uma verdadeira enxurrada
de cursos de formacao continuada sobre inclusdo, procurando esclarecer davidas e
promover a pratica docente inclusiva. Nestes encontros, os debates e as criticas a
inclusdo eram fortes e impactantes. O que mais se guestionava eram 0s seguintes
aspectos: formacédo de professores, estruturas das escolas, turmas com muitos
alunos, falta de auxilio dentro da sala de aula, falta de materiais, o realizar atividades

diferenciadas, o fato de os outros alunos serem atingidos, a professora ndo dar conta
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de tudo e de todos, enfim, as davidas, incertezas e temores eram de diversas e
intensas dimensoes.

Acompanhei o surgimento de muitas salas de recursos e a vinda de recursos e
materiais do governo federal para sua implementacdo. Com a politica de inclusédo, o
MEC criou um projeto de implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais nas
escolas Estaduais com o propdésito de subsidiar os sistemas de ensino na oferta do
atendimento educacional especializado de forma complementar ou suplementar ao
processo de escolarizacdo, conforme previsto inciso V do artigo 8° da Resolugéo
CNE/CEB n°. 2/2001.

Servigo de apoio pedagdgico especializado em alas de recursos, nas quais o
professor especializado na educacédo especial realize a complementacado ou
suplementacdo curricular, utilizando procedimentos, equipamentos e
materiais especificos (2001, p. 02).

Associado ao surgimento das salas de recursos, acompanhei o fechamento
gradativo de varias classes especiais e 0 decréscimo das escolas especiais, que cada
vez menos passaram a receber auxilio de suas fontes de financiamento. Duas escolas
especiais de Santa Maria procuravam sensibilizar a comunidade e 6rgaos publicos a
nao deixa-las morrer. Faziam novas parcerias, noticiavam suas agruras ha midia e
assim conseguiram manter-se de forma muito precéaria até os dias atuais.

No entanto, no ano de 2007, as classes especiais da rede municipal de Santa
Maria foram fechadas. Alguns alunos, com suas familias, aceitaram ser incluidos, mas
muitos recorreram as classes especiais em funcionamento normal nas escolas da
rede estadual. Cogitou-se, na época, que esta decisdo fora tomada em razdo do
Forum Mundial de Educacéo, que ocorreria em Santa Maria no ano de 2008. O fato é
gue presenciei a fuga da inclusdo por parte de muitos alunos que, conduzidos por
suas familias, sofreram neste processo de fechamento das classes especiais.

Foi neste ano também que comecei meu trabalho em uma classe especial em
uma escola regular da rede estadual. A principio, minha turma era composta por cinco
alunos e apos o fechamento das classes especiais municipais, passou para onze
alunos com deficiéncias e idades diferenciadas.

Faco aqui, uma ressalva histérica a respeito destas, ao mencionar que Helena
Antipoff, por volta de 1930, em Minas Gerais, realizava o encaminhamento de

criancas para diferentes classes, com o objetivo de manter a homogeneidade de
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alunos e para as criangcas com deficiéncia, considerava a classe especial o melhor

contexto educacional. Para Antipoff, segundo Rafante (2006, p. 77):
A criacdo das classes especiais nos grupos escolares descongestionaria as
classes dos elementos que entravam a marcha escolar, permitindo aos
considerados normais o progresso regular. Estando agrupados esses
elementos irregulares do ponto de vista escolar e do desenvolvimento mental,
a classe especial assegura-lhes o maximo de rendimento. Para ela, o
trabalho pedagégico homogéneo, voltado para os conhecimentos que as

criangas possuiam, iria apresentar maior rendimento e ser benéfico para
todos os alunos.

Atualmente, a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008) orienta a inclus&o de todos os alunos no sistema de ensino
regular. No Rio Grande do Sul, o Parecer 56 de 2006 do Conselho Estadual de
Educacdo (RS) é o documento orientador sobre a regulamentacdo da Educacéo
Especial no Estado e a oferta da modalidade de Educacdo Especial no sistema de
ensino do Rio Grande do Sul e ressalta que as classes especiais sdo espagos
destinados aos alunos com deficiéncia, os quais ndo apresentam capacidade de
estarem matriculados no ensino comum.

O objetivo é atender as necessidades educacionais especiais apresentadas,
sem agrupar alunos com diferentes deficiéncias, elaborando adaptacdes ao
curriculo e aos componentes curriculares (RIO GRANDE DO SUL, 2006,
p. 14).

A orientacao é que as classes especiais que ainda existem devem ter o maximo
de 10 alunos, podendo ser desenvolvido com estes o curriculo funcional para o ensino
fundamental, adaptado as suas necessidades. Para o aluno, o tempo de duracao do
curso podera ser prolongado e deve estar vinculado a sua capacidade e ndo ao
critério idade (RIO GRANDE DO SUL, 2006, p. 15). O mesmo documento ressalta
gue, no caso de encaminhamentos para escolas ou classes especiais, € necessario
que o aluno seja submetido, além da avaliagdo da equipe escolar, que inclui o
professor especialista em Educacéo Especial, também a avaliacao interdisciplinar, a
qual inclui o profissional da saude (RIO GRANDE DO SUL, 2006).

Ou seja, ainda ha a possibilidade de existirem classes especiais, mas a
trajetéria legal e pedagogica € a de que elas sejam extintas gradativamente.

Esclarecendo estes aspectos acerca da classe especial, retorno ao meu relato
do percurso transcorrido. Minha experiéncia na classe especial foi Unica. Tinhamos

um vinculo proficuo com os alunos e familiares. Algumas maes ficavam na escola
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para auxiliar no levar ao banheiro, no lanche, em passeios, enfim, estavam na escola
para dar um apoio aos filhos e aos colegas.

Na classe especial, por serem alunos com idades e singularidades muito
variadas, procurava realizar atividades diferenciadas que potencializassem suas
eficiéncias. Nao foi um periodo facil. Por mais que uns auxiliassem aos outros,
cobravam-se, havia uma diversidade enorme de seres, cada qual com suas
diferencas e que exigia de mim, além de planejamento e vinculo para conhecé-los e
mediar seu desenvolvimento, também um envolvimento afetivo para construir um
ambiente benéfico a todos. Falo isso, pois a escola situava-se em uma regido de
grande violéncia e este era o principal desafio a ser trabalhado com estes alunos.

Houve casos em que as criangcas vinham maltrapilhas, sem higiene, sem
sapatos, com fome, frio, com doencas sérias. Consegui decifrar, na expressao verbal
ou corporal, de alguns deles, muitos casos de maus-tratos, abuso, violéncia,
negligéncia, rejeicdo. Presenciei cenas de excluséo violentas, dentro e fora da escola,
mas também pude ser expectadora de muitas acdes em prol da inclusdo, sem
objetivos e intengdes obscuras. Acompanhei familias, professores, profissionais
diversos que realmente lutaram e lutam para que todos tenham oportunidades de ser
e estar da sua forma, em seu tempo. Enfim, o que vivi neste periodo foi tudo muito
intenso, construtivo, afetivo e desafiador. Experiéncias que marcaram minha alma.

Estava consciente de que, em breve, minha classe seria fechada e temia pelo
futuro destes alunos. Aconteceu no ano de 2012. Nenhum de ndés, pais, professora,
alunos, fomos avisados e, obviamente, menos ainda preparados. Simplesmente, no
inicio do ano letivo, ao chegar a escola, deparei-me com minha antiga sala toda
reformada para ser uma sala de midias. Entéo, fui comunicada que a classe especial
fora fechada nas férias e que o material estava na sala de recursos ja existente da
escola, a qual deveria dividir com minha colega que ja trabalhava la.

Imediatamente levei meu pensamento e coracao aos alunos. Muito triste com
tudo, esperei-os no dia seguinte. Vinham alegres com o reencontro, muitos
acompanhados de seus pais. Lembro-me de suas feicdes ao receberem a noticia de
gue nao teriam mais a classe especial e que frequentariam as classes regulares. Uma
das maes chorava, pois dizia ja ter acompanhado casos de inclusdo e que nao havia
dado certo. TentAvamos acalma-los e orienta-los de que essa era uma decisdo que

cedo ou tarde viria e que teriamos de lidar com isso da melhor maneira possivel. Sem
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desespero, mas compreendendo que a inclusdo € um processo e, todo processo,
mudanca, requer desafio.

Gradativamente, com muito trabalho com todos os envolvidos, professores,
familias, alunos, funcionéarios da escola e gestdo, encontramos o inicio do caminho da
inclusdo. Préaticas pedagodgicas com as turmas sobre a diversidade e o respeito a ela,
palestras e oficinas com professores e funcionarios, elaboracdo de projetos com a
gestao.

Alguns alunos decidiram procurar classes especiais em outras instituicoes,
outros procuraram vinculos com Escolas Especiais, mas, em sua maioria,
permaneceram na escola. Muitos fatos foram positivos, outros nem tantos, como em
tantas outras questdes que se constituem no ambito escolar. Entre quedas e acertos,
vai se construindo o caminho.

Incluir estes alunos, ndo apenas porque a lei ordena, mas por acreditar que
todos tém os mesmos direitos e deveres de estar dentro do sistema de ensino, ensinar
e aprender juntos, sem exclusdo sob nenhuma forma, foi e € a maior razao de se lutar
por sua entrada e permanéncia na escola. O caminho ainda esta distante de ser
percorrido em sua extenséao total, mas passos significativos foram e sdo dados no dia
a dia das escolas por pessoas an6nimas que fazem de suas praticas e reflexdes
exemplos de respeito a diversidade humana e de inclusédo efetiva.

Neste tempo todo de trabalho promovendo a inclusédo, encontrei e encontro
professoras e direcdes abertas e avidas por saber mais, construir, buscar alternativas
e aberturas para a inclusdo. Assim como encontrei e encontro portas fechadas em
varias instituicbes e por varios professores que ainda hoje resistem a qualquer
discussdo ou praticas inclusivas. Em seu discurso, encontram-se inumeras
justificativas para sua resisténcia: falta de preparo, de recursos, de auxilio, tentativas
fracassadas de ensinar e de aprender, dentre outras. Todas estas justificativas hoje
ainda sao visiveis, mas acredito que possam ser superadas, se assumirmos as
dificuldades e nossas responsabilidades, nos diversos ambitos em que estédo
envolvidos. Nao podemos camuflar a realidade, revestindo-a de éxito, mas de
reflexdes e acdes que contribuam com mudancas palpaveis.

Percebo um significativo aumento de investimentos governamentais, nas
diversas esferas, em formacdo, em contratagcdo de monitores para estarem em sala

de aula com os professores, acréscimo constante de pareceres, leis, politicas em
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busca de acertos, ajustes na melhoria dos atendimentos e da compreenséo do que é a
inclusdo. No entanto, € preciso mais. Além disso, ha de se ter, neste momento,
iniciativas individuais e coletivas de fazer acontecer. Sair do comodismo e desafiar-se
ao novo que ndo € mais novo. Compreender que a inclusao transforma a perspectiva
da educacdo como um todo, garantir a todos ter salvaguardadas suas diferencas e
percebidas suas eficiéncias. Ou seja, € uma nova perspectiva humana, metodoldgica,
avaliativa, pratica, técnica.
[...] € tomar decisGes sobre os saberes que seréo considerados, valorizados
ou transmitidos pela escola. E também decidir quanto a criacéo, ou néo, de
grupos excluidos e culturas negadas pela escola. A perspectiva multicultural
faz com que o curriculo se comprometa com o ensino de qualidade e com a
perspectiva de acolhimento e respeito as diversidades (GLAT; OLIVEIRA,
2003, p. 9).

Neste sentido, é importante frisar que a Politica de Educacdo Inclusiva
redimensiona o lugar dos estudantes de maneira geral, trazendo-os da margem para o
centro das propostas educacionais e da organizacéao politico-pedagogica da escola de
Educacdo Baésica. A generalizacdo de acdes, de conteldos e de propostas, cuja
pretensdo era de que todos os alunos aprendessem de forma unanime e ao mesmo
tempo da lugar a pluralidade na formacao humana, ao repensar o tempo, 0 processo e
0s espacos de aquisicdo de conhecimento e ao reconhecimento e a valorizacdo das
diferencas e das diferentes aprendizagens, sem ser “piedosa ou caritativa”.

Portanto, incluir desafia professores e toda a comunidade escolar para
propostas educacionais que potencializem o desenvolvimento de todos os
educandos. Isso quer dizer que assegurar presenca fisica, acdes pedagdgicas
unilaterais, despertar sentimentos de compaixao ndo garante que os alunos estejam
interagindo uns com os outros, aprendendo e participando de todas as atividades
escolares.

Carvalho (2004) menciona que

[...] é indispensavel que todos os estudantes sejam beneficiados com a
inclusdo na aprendizagem e com a inclusdo social, exercitando e
desenvolvendo a plena cidadania. Um outro aspecto importante, ainda na
esteira do apelo sentimental, refere-se ao respeito as diferencgas. Ainda que,
com 0 uso da expressao se pretenda estimular a ética, calcada nos direitos
humanos (inclusive o de ser diferente...), as praticas narrativas sobre o
respeito as diferengas precisam ser, criticamente, analisadas (p. 9).

Mantoan (2004) alerta que nao se pode encaixar um projeto novo, como € o

caso da inclusdo, em uma velha matriz epistemoldgica. Segundo a autora “[...] ainda
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vigora a visédo conservadora de que as escolas de qualidade sao as que enchem as
cabecas dos alunos com datas, formulas, conceitos justapostos, fragmentados”
(p. 61-62).

Sob a perspectiva da inclusdo, a educacdo de qualidade é aquela que
possibilita ao aluno construir sua aprendizagem em seu tempo, espacgo e processo
individual, refletindo e construindo novos caminhos, novos saberes/fazeres que o
tornem autor/ator/construtor/tutor/, enfim, que seja protagonista de sua educacao e de
sua vida.

Para isso, muito mais que esforcos governamentais e institucionais, € preciso
reflexdo e prética conscientes na promocao destes objetivos. Ou seja, ao professor,
mediador do ensino e aprendizagem, cabe potencializar a construcdo de situacfes e
acles que promovam o protagonismo, a autonomia e a diversidade como mote para a
construcéo de novos caminhos sociais, humanos e educacionais.

N&o pensem os leitores que sou desconhecedora das dificuldades dos
professores de sala regular em ter inGmeros alunos incluidos em meio a um ndmero
enorme de outros alunos que também precisam ser ouvidos, percebidos,
contemplados em suas singularidades. Realmente € deveras complicado ao professor
contemplar tamanha diversidade em seus planejamentos e acdes docentes no dia a
dia da sala de aula. No entanto, a conscientiza¢ao da necessidade de transformacoes
humanas e profissionais precisa surgir e ser implementada. O vinculo perene ao
discurso de fracasso do sistema educacional e mais especificamente da inclusédo
precisa ser ultrapassado para novos pensares e agoes. A inclusdo prevé reflexao e
libertacdo de antigas formas de aprender e ensinar. No entanto, o aprisionamento de
guase a maioria esmagadora de professores e gestbes educacionais a métodos,
praticas, planejamentos e acbes que hoje ndo fazem sentido diante da incluséo,
persiste.

Gostaria de fomentar a discussao a respeito da educacao inclusiva, trazendo
um pensamento, ou melhor, uma concepc¢éo que instiga minha razao e emocgéo, a
partir das diversas experiéncias vividas. Ao estudar, refletir e compreender a respeito
das propostas de paradigmas, conceitos, posicionamentos, proposicoes
educacionais, percepcao humana, enfim, das transformac¢des provocadas pela
incluséo, percebo que esta ndo foi compreendida ja na sua esséncia pela sociedade,

pela escola e por quem faz a educacdo. A meu ver, se o grande mote da inclusdo é
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que ela esta para todos, ou seja, envolve a todos noés que somos diferentes em
esséncia humana, como podemos sustentar que tenha de se ter uma Educacéo
“Especial” apenas para um publico alvo especifico? Como ficam as demandas de um
olhar mais individualizado sobre as outras diferencas? Diferencas étnicas, religiosas,
fisicas, politicas, dentre outras. O que fazer com a quantidade cada vez mais
assombrosa de alunos com necessidades que os excluem do processo de
aprendizagem, como dislexia, transtornos mentais, dentre outros que necessitam de
um olhar e de acdes diferenciadas, mas nédo os encontram em lugar algum?

Trago em mim a consciéncia de que a Educacgéo Especial, sob a forma como se
encontra hoje, ndo possui condicbes de abarcar maior clientela em seus
atendimentos. Por esta razdo, o confronto entre o que se idealiza na inclusédo e o que
realmente desdobra, provoca uma profunda tristeza e inquietacdo, pois sao
disparidades que me parecem de tal forma distantes e incongruentes, dificeis de
serem ajustadas se néo transformarmos a inclusdo uma nova visdo da educagéo de
forma geral.

Sabemos que a inclusdo no Brasil iniciou-se de maneira precaria. Muito se
conquistou, mas o que se observa de maneira geral é que a exclusédo ainda é real. H4
um sofrer generalizado. Sofre o professor de sala regular, por ndo conseguir trabalhar
com uma quantidade excessiva de alunos com diferencas discrepantes, sem
conseguir atingi-los. Ha o sofrer dos alunos que muitas vezes se encontram incluidos
na escola, mas excluidos do processo e do direito a aprendizagem. H& ainda um lado
sombrio, de medo, inseguranca, rejeicdo que encobre muitas acdes em direcdo a
inclusdo ou a excluséo. Percebo que had uma vontade de se alcancar outros niveis,
como aponta a lei n® 13. 146, de 6 de julho de 2015, a qual institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), no
entanto, ainda ha um longo cainho a se percorrer.

Caminhar para uma educacéo inclusiva é transformar paradigmas pessoais e
coletivos, em prol do respeito a diversidade humana e que esta seja a propulsora do

ensinar e do aprender e de uma educacéo para todos.
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7

4 NARRATIVAS DE MEU ANDAR MUSICAL...

musica, musicar, musicando, barulhando... em tenra idade a
Mdusica adentrou em minha vida e para minha alegria, jamais
saiu... ao contrario, gradativamente misturou-se com meus
fragmentos, tornou-se fragmento, um lindo, magico, pedacinho

do mosaico de minha vida...

Ao iniciar a escrita desta tese, mencionei que traria para discussédo as duas
paixdes que desafiam minha razdo e emocao: A Musica e a Inclusdo. Em minha vida
profissional e pessoal, as duas estdo entrelacadas de forma Unica e plena. Entao,
peco licenca aos leitores para trazer aqui um fragmento que reluz em minha
caminhada profissional e pessoal: A Musica.

Olhando para minha trajet6ria, ndo consigo lembrar quando comecei meu
envolvimento com esta area do conhecimento, esta arte da linguagem e expressao
gue potencializa o desenvolvimento humano, este encantamento que me acomete em
cada contato... a Musica. Pode parecer poesia, romantismo, chamem como
quiserem... mas o fato € que preciso ser justa com a relacdo que mantenho com ela...
a Musica. Acredito que, como no caso da inclusdo, minha histéria seja representativa
de tantas outras vidas e ser afetada pela Masica ndo seja meu privilégio. Porém, nesta
escrita, trago os fragmentos do que experimentei em meu corpo, alma, voz, violdo.
Sou parte dela e ela é parte de mim.

Obviamente que nesta auto-narrativa de fragmentos, reconheco que estou
embebida pela imperfeicdo dos espelhos com que olho para mim mesma, tomando
consciéncia da presenca de modos de ser coletivos (LARROSA, 1994) no meu olhar
sobre o aprendizado da Musica em minha vida. Larrosa menciona que “como a propria
pessoa se Vé e/ou se conhece a si mesma, é quase inevitavel pensar em termos de
espelhos mais ou menos deformados ou imperfeitos (Qque ndo dariam a imagem fiel,
mas uma série de imagens falsas)” (p. 60), os quais séo justificados pela imersédo da
pessoa em uma coletividade. A minha apresenta-se a seguir. Como estao
deformados, desconheco, pois sao espelhos e assim os vejo.

A autocompreensdo narrativa ndo se produz em reflexdo ndo mediada sobre
si mesmo, mas neste gigantesco caldeirdo de historias que € a cultura e em
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relagdo a qual organizamos nossa propria experiéncia (o sentido do que nos
passa) e nossa propria identidade (o sentido de quem somos) (LARROSA,
2003, p. 28, traducdo nossa).

Para auxiliar-me nesta autocompreensdo de minhas narrativas, trarei, no
decorrer delas, fotos que possam me auxiliar a ver pelos espelhos deformaticos de
minhas memarias. Vamos aos fatos.

Minha mae conta que no momento de meu nascimento, ela olhou para minha
face e me pediu um favor: “Seja uma arista”. Pobre mae... cinco filhos até entéao e,
aparentemente, nao teria éxito em sua empreitada de que algum deles se envolveria
de alguma forma com a Musica. Todos muito parecidos com ela: seguros, dados a
area matematica, ao raciocinio l6gico, sem tempo para outros aprendizados, em sua
visdo, desnecessarios e inuteis. Entdo, nasci. Como seria o nené? A sexta filha? O
que seria? Seria perfeita? Teria os olhos da familia italiana, branca e dentro dos
padrdes do desenho universal?

Foto 1 — 1° Aninho

Foto rarissima colorida na cidade de Frederico Westphalen.
Fonte: Acervo da Autora (1974).

Venho de uma familia italiana em que tudo se torna raz&o para celebrar e
comemorar. Cresci rodeada de festas, cangdes e tentativas enfadonhas do meu pai
de ser um cantor e um violeiro. Cacula de seis irméos, nao pensem que fui mimada ou
rodeada de presentes e concessdes... ao contrario, corria de um lado para outro

tentando cumprir as ordens dadas pelos outros cinco irméos e pelos meus pais.
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Foto 2 — Familia

Ultima foto da familia em 2016. Hoje ela tem perdas e acréscimos.
Fonte: Acervo da Autora (2016).

Em meio a essa familia tipica italiana, com gritos, risadas altas, comida farta e
grandes e belas comemoracdes, a Musica foi me contagiando gradativamente e tive
uma infancia feliz, plena de contato com minhas raizes culturais e familiares.

A crianca € um sujeito historico e de direitos que, nas interacges, relacdes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
guestiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura (Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgdo Infantil, 2010,
p. 12).

Agradeco a esta pesquisa, a possibilidade de viajar no tempo e retornar as
doces lembrancas de minha infancia. Uma casa grande para abrigar uma familia
grande e alegre. Volto & minha casa e me inebrio com os cheiros, tonalidades das
paredes, texturas dos sofas, mantas, colchas e a sonoridade das vozes, das cancoes,
dos dialogos, das panelas ao fogo, dos sons de minha vida. Do acordar ao adormecer,
0 som da radio “Luz e Alegria” enchia nossa casa com as vozes de cantores de todos
os estilos e cancdes da época (Roberto Carlos, Queen, Elton John, Abba, Tonico e
Tinoco, Ronnie Von, Raul Seixas, José Augusto, Fabio Junior...).

Nossas festas eram quase diarias, pois tinhamos um mercado e embaixo dele,
no porédo, funcionava nossa churrascaria. Meu pai tinha um violdao completamente

desafinado e, por vezes, faltando uma das cordas, mas nao importava, tocava de
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forma encantadoramente efusiva. Ele reunia todos ao seu redor e passavamos horas
o admirando com aqueles dedinhos gordos e por vezes trémulos, a dedilhar as cordas
do violdo, cantando musicas, na maioria delas sertanejas de raiz ou italianas. Sem
demora, eu, pequenina, quis participar deste rito social.

Nessa direcdo, as criancgas e jovens trazem consigo crencas, valores, modos
de ser e viver que sdo incorporados pelo longo tempo de socializacédo

familiar. E necessario atentar para essas construgfes, que ndo sao
“naturais”, mas frutos de vivéncias a partir dos modelos familiares
(BOZZETTO, 2012, p. 126).

Encontrei uma flauta doce de meu irméo e, assim como meu pai, a noite nos
reuniamos e ele desafinava de um lado e eu de outro. Por volta de meus 4 anos,
ganhei de presente um pequeno violdo (mas pequeno mesmo, quase nao saia som...
as cordas de plastico e imperceptiveis. Hoje entendo que foi uma forma de calar
minha sensacional flauta) e um tambor. Entdo, meu pai me convenceu que dois
violdes grandes ndo eram necessarios. Apenas um dava conta. Poderia ser mais
valido se eu o auxiliasse com outro instrumento.

Assim, as festas da familia passaram a ter dois “tocadores de instrumentos...”
eu e meu pai. No entanto, as pessoas ao redor diziam sem parar: “a voz dela é
maravilhosa”. Meu pai, muito bondoso, por vezes, “tocava” uma Musica mais infantil
para que eu pudesse cantar. Entdo, encontrava a plenitude nos aplausos e nos
elogios a mim direcionados. Era o zénite.

Por volta dos meus cinco anos, meu tio veio morar perto de nés. Finalmente,
pudemos conhecer a diferenca de “um tocador de instrumento” e um “musicista”. Meu
tio era meu idolo. Cantava, tocava, compunha, gravava discos e fitas, cantava na
radio e em bailes, na praca, nas escolas, era lindo e encantava a todos com seus
atributos. Eu e meu irméo ficavamos aos seus pés para aprender com ele como tocar,
cantar e compor. Meu pai também era seu admirador e nos incentivava a aprender

com ele. Entéo, aprendi a tocar gaita.
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Foto 3 — Minha primeira gaita

Primeira foto tocando gaita em frente ao mercado de meus pais.
Fonte: Acervo da Autora (1978).

Meu sucesso estava garantido junto aos meus fas-familia. Até aqui, ndo lembro
muito de tudo isso que estou contando, mas sigo o que ouvi de meus pais, ao
contarem a histdria de minha tenra infancia, os espelhos de quem me vejo a partir do
gue 0s outros me narram.

O gque é muito vivo é que tocava nas festas de familia e, como ainda néo estava
na escola, meu circulo de divulgacéo se restringia a ela. Entdo, por volta dos seis
anos, ganhei de meu pai um pequeno teclado. Tocava dia e noite. Um teclado rosa,
qgue eu colocava em cima de uma mesa e sem saber ao certo o que fazia, tocava em
suas teclas e cantava. Memorizava os acordes e tentava reproduzi-los seguidamente.
No entanto, ndo tinha conhecimento do que fazia e isso me era muito estranho. Sabia
se e quando ndo estava adequando a voz ao instrumento, mas como fazer para
associa-los? Nao tive essa resposta, sem antes entrar na escola.

Neste interim, meu irmao mais proximo em idade e afinidade estava cursando a
guarta série e foi selecionado para participar do coral da escola: “Coral dos pequenos
cantores do Auxiliadora”. Tinham uma roupa rosa e azul e eram muito estimados na

comunidade da cidade.
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Foto 4 — Coral

Foto do coral com meu irm&o sendo o terceiro menino loiro na segunda fila.
Fonte: Acervo da Autora (1979).

Participar do coral era uma deferéncia, pois os cantores tinham que passar por
uma selecao criteriosa que envolvia ndo s6 a voz bonita, mas a postura do participante
na escola. Tinha que ter boas notas, ser um bom cidadao, responsavel e participativo.
O coral representava a cidade em eventos dentro e fora do municipio.

Como eu ja tinha seis anos, havia perdido a graca da garotinha pequena e
precoce. Meu irm&o era a nova sensacdo musical da casa. Avida por conseguir a
atencéo de todos, cantava e cantava, tocava e tocava cada vez mais alto, forte e nem
tdo desafinada. Entdo, para minha tristeza, ouvi minha méae dizer ao meu irméao:
“Finalmente um filho que vai ser artista”. Confesso que uma ponta de inveja acendeu
em mim. Com meu violdo, tambor, gaita e flauta tentava encontrar meu espaco. A
Mdusica era muito viva em mim. Passei a escrever poesias e a musica-las. Fiz
inimeras pequenas composi¢des. Mas elas ficaram guardadas em uma gaveta até
gue minha entrada na escola trouxe novos rumos musicais.

Finalmente entrei na escola! Que alegria! Sete anos de minha vida esperando
por isso! Jamais esquecerei de meu primeiro dia na escola! Estava vestida com uma

saia azul marinho de pregas, camiseta branca com o logo da escola no canto
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esquerdo, meias brancas e “conga®®

azul e branca. Levava uma caixa de sapato
forrada de papel presente e cheia de materiais escolares. Nas costas uma mochila

com o caderno e o livro.

Foto 5 — Livro Caminho Suave

Fonte: Branca Alves de Lima (1948).

Atravessada ao corpo, tinha uma lancheira de couro, preta, com um enfeite
branco na frente onde havia um menino e uma menina indo para a escola. No dia,
levei de lanche uma banana, leite com chocolate e um p&o com doce de uva (jamais
saiu de minha lancheira o cheiro da banana deste primeiro dia). De méos dadas com
meus irmaos mais velhos, finalmente adentrei neste mundo magico, no lugar sagrado
do saber. Tudo me encantava. Lembro que minha sala era no segundo andar e, ao
chegar 14, encontrei o ser mais doce e amavel deste mundo: A Irma Inés, minha
primeira professoral

Inebriada por esta nova realidade, aprendi a ler, escrever e passei a revelar
alguns atributos musicais na escola. Levava a gaita, outro dia a flauta e outro dia o
violdo. Mas o que agradava mais que tudo aos meus colegas era me ouvir cantar.
Assim, minha professora comentou com a Irmé& que era a maestrina do coral... sim o
grande coral dos “pequenos cantores do Auxiliadora”, aquele com quem eu sonhava

ha tanto tempo, que eu tinha uma voz agradavel. Ocorre que a maestrina também era

% Sinto-me velha ao ter que explicar o que era conga, mas preciso... esta era uma espécie de ténis
popular, mais barato e fragil.
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a diretora da escola e eu tinha um amalgama de sentimentos envolvendo respeito,
medo, admirag&o e subserviéncia por ela. No dia em que me chamou na sala do coral,
estava em panico, pois jamais imaginei que seria chamada, na primeira série, para
participar do CORAL.

Lembro-me como se fosse hoje e estivesse la. A recepcionista da escola, que
era aluna do curso Magistério e também uma das principais solistas do coral**, bateu
na porta de minha sala e pediu licenca para que eu fosse com ela até a sala do coral.
N&o me disse uma palavra do que se tratava. Percorro hoje aquele caminho e lembro
0 coracdo palpitando de nervosismo, das plantas que passavam por mim, dos
corredores gelados que me abragavam naquela caminhada de minha sala até a sala
do coral. Ao entrar, estavam todos 0s seus participantes, inclusive meu irmao.
Estavam sentados em bancos que também serviam de arquibancadas para as
apresentacoes. A Irma Zeni, maestrina, estava sentada ao piano, conversando com
os alunos (cerca de trinta). Assim que entrei, meus medos e temores cairam por terra.
Ela recebeu-me com um forte abraco e me disse que sempre esteve a minha espera.
Todos me aplaudiram e eu ndo estava entendendo absolutamente nada.

Ent&o, contou-me que eu estava ali para fazer um teste vocal para averiguar a
possibilidade de participar do coral da escola. Levei um grande susto. Mas aceitei.
Perguntou que Mdsica eu conhecia e lhe disse uma da moda da época, mas ela ndo
sabia. Ensinou-me um pequeno trecho da seguinte canc¢ao: “Mamaezinha eu te dou
um abraco e essa flor. Neste dia tdo bonito, que Jesus também amou. Quando teimo,
tu me das, tu me das o teu perddo. Mamaezinha eu te dou, eu te dou meu coragao”.
Aprendi, mas estava muito nervosa. Cantei, passei! Estava no “Coral dos pequenos
cantores do Auxiliadora”.

Cheguei em casa ansiosa por ver e ouvir o que minha familia e minha mae
diriam. Meu irmao ficou muito feliz e orgulhoso de mim. Nao era egoista ou vaidoso.
Entrei correndo, contando a todos na hora do almoco e veio entéo a tdo sonhada frase
dita por minha méae: “Entdo temos dois artistas na familia”!

Demorei a me apresentar pelo coral, pois a Irma dizia que eu precisava me
preparar bem vocalmente. Olhava as solistas e pensava que seria como elas. A Irma
me fazia cantar com rolhas na boca e olhando minha abertura vocal no espelho, as

mais velhas ficavam em minha frente cantando para que eu as ouvisse e imitasse,

3 Hoje esposa de meu irmdo mais velho.



103

pedia que cantasse sozinha e dizia que eu tinha muito potencial, mas precisava cuidar
para ndo desafinar. Lembro que tinha dificuldade em compreender as vozes quando
elas se mesclavam. Nao conseguia manter a afinacédo. Mas, ao final de quase um ano
de preparacéo, finalmente pude cantar me apresentando!

Para minha tristeza, neste ano, decidiram que a roupa antiga, rosa e azul,
estava velha e ultrapassada. Entdo, o uniforme mudou e apenas no ano seguinte tive

a minha primeira participacdo no coral.

Foto 6 — Coral 1

Foto em frente a escola, tinha cerca de 10 anos
Fonte: Acervo da Autora (1983).

Impregnada pela responsabilidade de ser coralista, apoderei-me deste titulo e
passei a fazer jus ao que ele representava. Fui uma aluna envolvida em tudo que a
escola promovia e realizava. Fui lider de turmas, fundei o Grémio estudantil,
organizava gincanas, festas, torneios, eventos na escola, fazia oficina de canto para
as criangas, dentre outras tantas coisas. As apresentacdes e viagens com o coral
tomavam muito tempo de ensaio, viagens, preparacdes. Eramos muito requisitados.

Além disso, representava a escola em festivais da cancdo que aconteciam
rotineiramente na cidade. Lembro do primeiro em que participei. A Irm& me preparou

por semanas e la fui eu. Todos estavam la: minha familia, amigos, colegas, coralistas,
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Irm&. Carregavam um cartaz escrito: “Juli, canta e encanta”. Eu estava na terceira
série! Pequenina, em frente a uma multiddo. Que falta me fazia o coral inteiro. Uma
colega me acompanhou ao violdo e cantei “Pra nao dizer que néo falei das flores” de
Geraldo Vandré. Cantei a primeira estrofe e o refrdo, tudo estava indo bem. Mas, na
segunda estrofe, esqueci a letra e fui desclassificada. Depois desse primeiro, vieram
muitos outros e em muitos ganhei premiagoes.

Quando eu estava na quarta série*®, a Irma Zeni nos surpreendeu. Iriamos
gravar um disco! Imagina que orgulho! Comecamos a preparar o repertorio, ensaios
sem fim, todos os dias, acordos para a viagem e estadia em Porto Alegre, onde
irlamos fazer a gravacao. Trabalhamos muito e eu me dediquei. Ainda era pequena,
uma das menores. Lembro de nossa saida. Iriamos ficar vinte dias na Capital, longe
de nossas familias, sob a responsabilidade da Irma. Todos choravam na despedida.
Ficamos hospedados em um alojamento de uma escola da mesma Comunidade das
Irmas do Auxiliadora. No decorrer destes vinte dias, acordavamos cedo para gravar e
mais a tardinha nos liberavam para descansar. Discutimos, brigamos, rimos, fizemos
passeios. De manha cedinho, a Irma Zeni nos acordava com um carinho em nossos
rostos, cantando a Musica: “Acorda Maria bonita, pois viemos pra gravar, um disco
bem bonito pra nossa escola se orgulhar”. Lembro que, quando nds terminavamos e
podiamos descansar, ela permanecia no estudio para fazer os ajustes das gravacoes.
Foi incansavel em nos cuidar e em procurar fazer um trabalho de qualidade.

Estavamos no auge da exaustdo e enfim fomos acordados por ela assim:
“‘Acorda Maria Bonita, que nds vamos viajar, pra cidade de Frederico e a familia
reencontrar’. Era o sinal. lamos embora. Chegamos a Frederico e uma caravana de
carros nos aguardava, perfazendo o caminho até a escola conosco. Na escola, havia
um coquetel nos aguardando e éramos esperados como herois. Cerca de dois meses

depois, recebemos nosso prémio... o disco chegou!

* Na época era assim denominada. Hoje, denomina-se ano.
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Foto 7 — Coral 2

AUXILIADORA'’

FREDERICO WESTPHALEN - RS

Capa e contra-capa do disco de vinil que gravamos. Sou a menina loira ao lado da Maestrina, no centro.
Fonte: Acervo da Autora (1984).

Com a chegada da adolescéncia, percebi que queria mais, precisava de mais
Musica. Passei a fazer aulas de flauta, piano e violdo que eram dadas gratuitamente.
Mas decidi, depois de dois anos, que ficaria com voz e viol&o.

Como fazia as aulas de forma gratuita, o projeto que nos oferecia esta
possibilidade encerrou e, entéo, ia a Missa, olhava as pessoas tocando e ao final da
Missa me aproximava dos animadores e perguntava que nota tocaram as musicas e
as posicoes dos dedos. la para casa, reproduzia e pesquisava em livros como se
transcrevia aqueles acordes na partitura. Aprendi o basico do violdo desta forma. Mais
tarde, voltei para as aulas de violdao e pude estudar Musica de forma técnica e
direcionada.
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Com estas idas as Missas e os diadlogos que tinha, acabei por entrar em um
grupo de jovens e logo me tornei a animadora deste grupo. Agregava as pessoas com
voz e violdo. Com este grupo montamos banda, cantamos em festivais e realizamos
inUmeras atividades de diversas ordens. Foram momentos muito intensos de
espiritualidade, comprometimento, envolvimento e MUsica.

Foto 8 — Grupo de jovens

Foto do grupo de jovens em que comecei a participar%.
Fonte: Acervo da Autora (1990).

Nesta fase, trouxe a tona as inspiracdes de compositora e minhas musicas
tomaram forma sendo muito tocadas por grupos de jovens e pessoas proximas.
Gravei um CD com estas can¢Bes o qual foi difundido pelo Movimento do qual
participava para o Brasil inteiro (infelizmente n&o o tenho mais em meu acervo).

O violdo e a voz eram/sdo meus instrumentos de expressao ao mundo e, a
partir da Mdsica, cantava/canto o mundo que queria/quero. Nao conseguia e ndo
consigo pensar em mim, em quem eu Sou ou poderia ser, sem que a Musica seja
minha voz.

Participava, na fase da adolescéncia de dois outros corais além do Auxiliadora.

Alias, neste eu ja era uma solista e uma das lideres que organizava vozes e servia de

% Foto desfocada para preservar a imagem das pessoas.
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modelo aos pequeninos. Nos outros corais (um italiano e o outro da Catedral), as
exigéncias eram maiores, pois participavamos de festivais de corais pelo Brasil todo e
éramos ensaiados por maestros que vinham de fora, musicos profissionais, pagos e
exigentes. Entdo, meus dias eram recheados de ensaios todas as noites e a tarde com
o coral da escola. Por tocar violdo ja de forma bem estruturada, acabei tocando junto
ao piano nos corais adultos que ensaiavam a noite e realizava solos com o violdo
também. Isso exigia muito de mim. Confesso que muitas vezes deixava de estudar ou
trabalhar no mercado da familia para poder garantir a qualidade da execugdo nos
corais. Ganhamos varias premiacoes.

Quando tive de deixar minha cidade, na fase adulta para fazer faculdade, a dor
de deixar todos estes vinculos musicais foi devastadora. Formavamos um grupo de
amigos comprometidos com qualidade musical. Por meses voltava a cidade nos fins
de semana e tocava e cantava com eles. No entanto, as exigéncias da vida n&o
permitiram que prosseguisse retornando a minha cidade com tanta facilidade e isso foi
me afastando dos corais. Até que ano ap0s ano as pessoas foram sendo substituidas
e o vinculo encerrado.

Ja na faculdade, quando vim morar em Santa Maria, cantava em casamentos,
formaturas, eventos, bares. Nao era sO para ajudar na sobrevivéncia, mas para me
divertir, expressar, cantar, ser. Entdo, fui convidada a participar de dois corais.
Novamente voz e violdo a servico da Musica. Fazia faculdade de dia e, 4 vezes por
semana, frequentava os ensaios a noite. Além disso, comecei aulas de piano no curso
extraordinério de Musica da UFSM. Fiz estas aulas no decorrer de trés anos e nao
pude continuar, pois a faculdade me exigia muito e, dentre tantos compromissos, tive
de optar a deixar algo.

Durante a faculdade, novamente agregava as pessoas (j& mencionei isto no
capitulo em que conto da minha formac¢éo) em torno da voz e do violdo ndo sé nas
aulas e no hall de entrada do Centro de Educacao (antigo), como nas festas, viagens,
eventos.

Quando estava no final da graduacdo, um professor chamado Reinoldo
Marchesan (com quem tenho vinculo afetivo até os dias de hoje) perguntou sobre qual
seria 0 tema de meu trabalho de conclusao de curso. Na época, o tema autismo ainda
nao era muito conhecido e havia me decidido a pesquisar e falar a este respeito.
Entdo, ele riu de minha resposta e me disse exatamente estas palavras: “Menina, tu
tens um tesouro nas maos e nao reconhece. A Musica. Nao existem pesquisas que

unam a Musica e a Educagao Especial’. Até hoje me recordo deste momento, no



108

corredor do antigo Centro de Educacédo. Entdo, estimulada a pesquisar acerca desta
tematica, fui a procura de quem me orientasse na pesquisa. Para minha surpresa,
nenhum dos professores dizia ser seguro nesta temética para poder me orientar.
Retornei a este professor, que nao tinha em suas pesquisas a Mdsica, e ele aceitou
me orientar. Enquanto estava pesquisando sobre o autismo ele conseguiu dar rumo
as nossas orientacdes. No entanto, ao chegar & Musica nos perdemos. Pediu-me que
procurasse ajuda a professora Claudia Bellochio. Fiquei muito feliz com esta
solicitacdo, pois ja a conhecia do tempo dos corais em Frederico Westphalen. Tive
varios cursos de técnica vocal e de canto coral com ela e a admirava muito. Entdo, ao
procura-la, indicou-me varios textos e foi assim que comecei a compreender a
dimensdo da Musica na educacdo por ela mesma, sem ter o cunho utilitario,
pragmatico, mas simplesmente por sua estética, por ser area do conhecimento,
expressao e linguagem. Vi, entéo, a possibilidade de a Educacao Musical oportunizar
diversas possibilidades de aprendizagem, comunicacao, exploracdo, improvisacao,
criacdo, producao, promovendo o desenvolvimento da pessoa com transtorno do
espectro utista, por meio dos sons, dos jogos, do ludico, dos instrumentos musicais.
Elaborei meu TCC com a tematica “A Musica promovendo a interacéo social de
alunos autistas”. Realizei praticas musicais na escola Antonio Francisco Lisboa

(época em que iniciei meu vinculo) com uma turma de 5 alunos autistas.

Foto 9 — Turma de autistas

Meus cinco primeiros alunos autistas participantes da pesquisa37.
Fonte: Acervo da Autora (1997).

%" Fotos desfocadas a fim de preservar a imagem das pessoas.
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Na pesquisa, trouxe varias possibilidades musicais para intervir com eles e
percebi que a Musica influenciava/influencia nas possibilidades de aproximacao social
entre os autistas e destes com os demais. Com esta pesquisa, consegui meu primeiro
emprego: dar aulas de Mlsica uma vez por semana na escola. Eu me realizava nestas
praticas. Era contratada para ir uma vez por semana, mas sempre que podia estava
la.

Certo dia, entrei em uma sala da escola para guardar um material que haviam
me emprestado e ao abrir uma porta descobri um tesouro: uma banda de percussao
inteira. Retirei os instrumentos, limpei-os e arrumei 0s que estavam estragados e
passei a ensaiar a banda da escola. Reuni um grupo de 20 alunos, os que queriam
participar, com paralisia cerebral, autistas, Down, deficientes intelectuais, cego, surdo,
transtornos de personalidade. Ou seja, tinham pessoas diferentes tocando com outras

pessoas diferentes.

Foto 10 — Parte da banda

Esses sdo alguns alunos da banda em um dos ensaios.
Fonte: Acervo da Autora (1996).

Em setembro, estavamos prontos. Resolvemos tocar no desfile de sete de
setembro. Mas como fazer? Muitos ndo andavam, outros nao tinham motricidade para
caminhar e segurar seus instrumentos, um nao enxergava, outro ndo ouvia. Entéo,
consegui um caminh&@o aberto, colocamos cadeiras e as envolvemos com madeiras
para que ficassem seguros e enfeitamos a carroceria do caminhao.

% Foto desfocada a fim de preservar a identidade das pessoas.
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O grande dia chegou! Os alunos de uniforme da escola. A logistica de
colocéa-los no caminhd@o nao foi facil, especialmente os cadeirantes, mas no horario
previsto estdvamos prontos. Foi emocionante. Eramos muito aplaudidos. Eu tenho a
compreensao de que o0s apelos caritativos e assistencialistas a este publico alvo da
Educacao Especial estavam presentes nas reacdes das pessoas, infelizmente. Sei
que isso ainda € algo inerente: Ou o sentimento de pena ou o de repulsa ainda hoje
existe, mesmo que em muito superados. Mas imagina naquela época em que a
sociedade os segregava por estas razOes de caridade ou repulsa. No entanto,
tocamos bem. Pulso e ritmos bem executados, sem erros, realizados com preciséo e
concentracdo de quem esta no auge de sua performance de vida. Mesmo exaustos,
ao final do desfile, a alegria dos alunos se confundia com o orgulho das familias e
professores da escola. Recebemos muitos convites para nos apresentarmos e nao
negamos a nenhum deles.

Entéo, iniciei a pés-graduacgao e estendi minha pesquisa para a “Musica e o
desenvolvimento de pessoas com deficiéncia”. Foi muito dificil realizar esta pesquisa,
pois era muito ampla. Mas com ela, pude adentrar novamente no espaco da escola,
pois com o encerramento da graduacéo, perdi o vinculo empregaticio.

Realizei aulas de Musica com todos os alunos da escola. No entanto, um deles
mostrava um potencial vocal acima da média. Chamava-se Carlos e tinha perda total
de visdo. Cantava muito bem e precisava de ajustes na voz para que pudesse
aperfeicoar sua potencialidade. Trabalhamos por alguns meses e ele passou a
apresentar-se acompanhado de um colega, também cego que tocava pandeiro e eu 0
violdo. Novo sucesso. Depois da primeira apresentacédo dele em uma feira do livro de
Santa Maria, os convites vieram de todos os lados.

Concomitante a isso, as aulas de Musica na Escola Especial transcorriam com
muita alegria e conquistas. Os alunos me aguardavam, tocavam instrumentos, muitos
com precisdo, outros ndo, mas todos tinham a possibilidade de executar uma Musica
no instrumento ou cantar. Fazia planejamento pensando em todos e em cada um.

A professora da turma de autistas passou em um concurso e iria deixa-los.
Entdo, fui convidada para ser a professora deles, pois ja tinham vinculo comigo.
Nossas aulas eram regadas a Musica, seja para apreciacdo ou para execucdo. Cada
aluno tinha suas preferéncias musicais e aprenderam a respeitar as dos demais, mas
nao foi facil este processo.

Entdo, a mée de um aluno de uma escola privada de Santa Maria, que me

conhecia das Missas de casamento e formatura que continuava a tocar, convidou-me
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a fazer uma celebracdo de Pascoa na referida escola. Ao final da celebracao, a
diretora convidou-me a ser professora de Musica para todas as turmas, de primeiro ao
nono ano. Foi assim que dei aula de Musica por 11 anos nesta escola e fui muito feliz
nela. Faziamos um trabalho interdisciplinar entre as artes que nos renderam muitas
conquistas pedagdgicas e artisticas. Um tempo magico em que vivi estas
experiéncias. Mas ainda dava aula de violdao em outras duas escolas de Educagéo

Infantil. Trabalhava muito neste periodo®.

Foto 11 — Turma de mdsica

Uma das turmas da escola.
Fonte: Acervo da Autora (2000).

Encerrada a pés-graduacédo, parei um tempo de estudar e passei a trabalhar
em cinco escolas. Duas com aulas de violdo, uma com aula de Musica, uma com a
Educacédo Especial e na outra comecei como professora de Musica e depois passei a
ser professora de uma turma de Educacéo Infantil. Compus o hino desta escola e me

sentia muito feliz em trabalhar com os pequenos.

% E foi neste interim gue conheci meu atual marido, na escola especial. Ele foi fazer um estagio de
psiquiatria na turma de autistas.

“° Foto desfocada a fim de preservar a imagem das pessoas.
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Foto 12 — Ultima turma da Educac&o Infantil

Ultima turma com que trabalhei em 2008*".
Fonte: Acervo da Autora (2008).

J& casada, gravida, passei ho Mestrado em educacao. Na época, nao havia
linhas de pesquisa e sim tematicas de cada professor. Encontrei uma que trabalhava
com Matematica e Musica e foi com ela que passei. No entanto, minha gravidez foi de
alto risco e a prioridade era minha filha. Assim, antes de efetivar minha matricula, ela
nasceu e foi para a UTI por um longo tempo. Resolvi desistir do Mestrado. Estava
paralisada. ApGs a sua recuperacao e saida do hospital, prossegui trabalhando muito
e pensava que haveria um sinal que ela me daria para voltar a estudar.

Foto 13 — Primeiro dia de nossa filha em casa

Fonte: Acervo da Autora (2000).

* Foto desfocada a fim de preservar a imagem das pessoas.
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Fatos pessoais me envolveram por muitos anos, associados aos profissionais.
N&o vou relatar todos aqui, mas um deles, acredito ser relevante. Sofri um acidente de
carro que me abalou fisica e emocionalmente. Precisei refazer parte do pé, perna,
maos, fronte e ombro com fios de ferro. Com isso, minha méo esquerda perdeu a forca
e a agilidade, pois é toda refeita com tais fios. O médico garantiu-me que néo voltaria
a tocar violdo, pois minha forca e sensibilidade na mao ndo mais existiiam. Nas
fisioterapias, usava o violdo para auxiliar na recuperacéo e tinha tanta vontade de
voltar a executar minhas musicas que surpreendi a todos. A Musica foi minha parceira
e impulsionadora de minha recuperagéo.

Onze anos apds o nascimento de minha filha, trabalhava em uma escola da
rede Estadual de Santa Maria e na escola de Educacdo Infantii com Mdusica,
Educacdo e Educacdo Especial, fazia inUmeras palestras sobre desenvolvimento
humano, Musica, Educacdo Especial, Educacao, trabalhava como professora na
Educacéo Especial a disténcia, enfim, inimeras atribui¢cdes. Entdo, a vida me deu o
sinal que eu esperava para voltar a academia. Muito simples, mas eu entendi. Estava
escovando os cabelos de minha filha e ela me disse: “Méae, ja estou grande, posso me

virar sozinha”.

Foto 14 — Filha

Minha filha aos onze anos.
Fonte: Acervo da Autora (2011).



114

Foi entdo que percebi que estava na hora de retornar a academia e meu retorno
foi com a visita da orientanda da professora Claudia Bellochio que a vida nos reuniu
tantas vezes. Meu Mestrado possibilitou-me muitas experiéncias musicais e
pedagogico-musicais. Jamais dei tantas palestras e oficinas sobre Educacao Musical
em escolas IES, IFFs, os mais variados lugares e niveis da Educacéo.

A academia também me proporcionou uma forma¢&do musical mais intensa e a
participacdo em dois musicais: Pipa e Saltimbancos. Foram experiéncias formadoras
e transformadoras.

No Pipa, utilizamos um musical elaborado por uma colega e realizamos uma
reflexdo acerca da escola que temos (Tradi- de Tradicional) e da escola que queremos
(Pipa- que deixa voar). Preparamo-nos por seis meses e apresentamos a peca em

varios espacos e oportunidades por cerca de um ano.

Foto 15 — Pipa

Alguns integrantes do grupo. Na segunda foto uma cena do espetaculo Pipa. Estas fotos ndo foram
desfocadas, pois foram publicadas.

Fonte: Acervo da Autora (2015).

O Saltimbancos apresentou uma critica do modelo de sociedade. Foi inspirada
nos “Musicos de Bremen”, dos Irm&os Grimm e, em 1976, ganhou versdo em
portugués e musicas adicionais de Chico Buarque. Apresentamo-nos inumeras vezes
e em espacos diferentes levando a nossa mensagem. Preparamo-nos cerca de um

ano e ficamos por um ano trabalhando em apresentacoes.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Chico_Buarque
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Foto 16 — Saltimbancos

Musicos, coral e personagens. Esta foi a primeira apresentacdo. A imagem nao foi desfocada pois esta
foto foi publicada.

Fonte: Acervo da Autora (2016).

Também trabalhei 2 anos como professora substituta na disciplina de
Educacdo musical no departamento de Metodologia de Ensino da UFSM, o que me
trouxe muitas realizacbes e aprendizados como professora. Tive turmas de
Pedagogia e Educacdo Especial e nossos aprendizados foram musicais e
pedagdgico-musicais abrangendo teorias e préaticas diversas com jogos musicais,
jogos de copos, jogos de maos, parlendas, construgcdo de jogos sonoros, instrumentos
musicais, cantigas de roda, musicas diversas em que pudemos planejar um trabalho

pedagogico-musical e expandimos compreensdes e cultura musical.

Foto 17 — Turmas de Educacdo Musical UFSM

Fui paraninfa e professora homenageada de todas as turmas com as quais trabalhei®.
Fonte: Acervo da Autora (2018).

2 Fotos desfocadas para preservar a imagem das pessoas.
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Concomitante a isso, tornei-me formadora do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, em que pude trazer o trabalho musical e

pedagdgico-musical com sua poténcia para o desenvolvimento humano.

Foto 18 — Pacto

Ultima formag&o/2018.
Fonte: Acervo da Autora (2018).

Hoje, continuo minhas palestras, sou formadora do Pacto, trabalho como
assessora de educacdo, e a Muasica anda comigo aonde quer que eu va. O ultimo
casamento em que toquei foi no de 50 anos de meus pais.

Foto 19 — Ultimo casamento tocado

Foto da familia nos 50 anos de casados de meus pais.
Fonte: Acervo da Autora (2012).
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Ja ndo toco mais como antes. Em razdo do acidente, realmente minha méo
esquerda perdeu forca e agilidade. Toco o que consigo, ndo mais com a preciséo do
passado. Mesmo com essas ressalvas, sou reconhecida por ser uma professora de

Educacao Especial que trabalha e ama Musica. Isso me basta. Isso me define.

Foto 20 — Eu

Fonte: Acervo da Autora (2012).

De tudo que vivi com a Musica, posso dizer que dela me nutri de muitas coisas.
Aprendizados, conhecimentos, experiéncias, convivios, liderancas, alegrias, lutas,
vitérias, oportunidades, amizades, estudo, desafios, serenidade e forca,

contemplacéo, encantamento. Mencionando Maria Cecilia Torres,

Como poderia, apds essa sintese de alguns dados, definir minha identidade
musical? Seria hibrida, mesclada com vozes de Milton Nascimento e Chico
Buarque, Cat Stevens em “Morning has broken”, sons dos Divertimentos de
Mozart ou dos Concertos Brandenburgueses...? Poderia ser um album de
retrato com fotos de Niteroi e outras de Porto Alegre, com paisagens, arvores
e sons da Escola de Musica de Fiesole, numa vila etrusca na ltalia...? Mas
onde estdo os sons multiculturais que pude conhecer e ouvir ao compartilhar
com professores e colegas da School of Education, na University of
Queensland/Australia, durante meu doutorado sanduiche? Como falar e,
também, ouvir uma diversidade sonora que engloba melodias cantadas em
cantonés, ou os cantos das mulheres da Papua Nova Guiné, passando pelas
dancas gregas, ou os ritmos dos aborigines...? Digo que a minha identidade
musical estd em constante movimento, aberta e observo, também, que ela
me faz pertencer a diferentes grupos — de idade, de profisséo, de rela¢gbes
familiares e de amizade — e me excluir de outros (TORRES, 2003, p. 28).
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Esta citagdo de Maria Cecilia Torres é reveladora nesta escrita. Sao reflexos de
minha alma também. Leva-me a inUmeros questionamentos inclusive acerca de
minha proposta nesta tese. A Musica me identifica conforme o que vivi e experimentei.

Trazer a Musica em minha pesquisa de Doutorado € uma forma de agradecer a
esta &rea do conhecimento, do humano, da expresséo e da linguagem, por tudo que
me proporcionou gratuitamente. Nunca me pediu nada em troca. Apenas que a
trouxesse com respeito e responsabilidade em tudo que com ela fago. Portanto,
minhas experiéncias musicais e pedagogico-musicais trouxeram-me para quem sou

hoje.
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5 OS RUMOS DA FORMACAO ACADEMICO-PROFISSIONAL )s

Lentamente vou percorrendo o meu caminho. De mé&os dadas
com minha historia, com quem quis percorrer comigo, com
lugares, coisas, fatos, experiéncias. As decisées nas
encruzilhadas sao desafiadoras, mas, confesso, s&o lindas!
Escolhi, caminhei, parei, segui, me perdi, encontrei, permaneci,
andei mais, tropecei, levantei, venci a jornada! Que belo, nobre,
digno o caminho que se percorre de cabeca erguida, passos
fortes de quem quer chegar ao fim do percurso! E quem diria, ao
chegar ao fim, descubro que o caminho ndo tem fim. Segue
comigo e eu sigo nele. Decidindo nas encruzilhadas de vida e

formacéo!
5.1 CAMINHAR PARA SI, COM O OUTRO... A EXPERIENCIA DA FORMACAO

Para abordar o tema formacao, gostaria de tecer, neste capitulo, de que forma
e sob quais principios percebo este tema, o qual tem despertado o interesse e a
discusséo de quem pensa e faz a educacéao, no intuito de resgatar a docéncia e criar
fundamentos para a construcado de uma pratica pedagogica com critérios alicercados
em conhecimentos de uma profissdo: ser professor.

Inicio narrando um novo fragmento de minha vida. Certa vez, em uma aula de
Mestrado, um professor nos fez a pergunta: O que entendemos ser o termo formagéo?
Obviamente, &vidos em mostrar nosso suposto saber sobre o tema, passamos a
discorrer explicacdes filoséficas, conceituais, trazendo autores, discutindo. Passado
algum tempo, ele nos surpreende dizendo que procurdssemos no dicionario.

Confesso que, no momento, cheguei a pensar que este professor estava a
cometer um grande equivoco nesta acédo docente. No entanto, fiz a pesquisa no site e
encontrei a seguinte resposta:

O conceito de formagéao deriva da palavra latina formatio. Trata-se da accéo e
do efeito de formar ou de se formar (dar forma a/constituir algo ou,

tratando-se de duas ou mais pessoas ou coisas, compor o todo do qual séo
partes) (http://conceito.de/formacao#ixzz4MtiwTW Ph).



http://conceito.de/formacao#ixzz4MtiwTWPh
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O que ele objetivava com esta pesquisa, era nos fazer refletir a respeito da
etimologia da palavra. Em sua explicacao, relatava-nos que formacédo, na verdade,
previa uma tentativa de “formar, formatar, colocar em forma”. Mesmo com nossos
grandes ideais e conceitos a respeito do tema, toda formacéo tem como principio dar
uma “forma”, ou seja, promover ou fomentar uma “forma” de pensar e agir que pode
ter varias nuances, mas a intencdo é que se tenham motes que sejam comuns, que
formem. Também nos explicou que a palavra “formatura” representava exatamente
esta intencéo, ou seja, passado o tempo de formacéo, as pessoas estavam finalmente
na forma esperada. Na verdade, tal professor ndo trouxe esta reflexdo com carater
pejorativo. Queria nos fazer refletir.

Imediatamente pensei em minha pesquisa de Mestrado, a qual estava em
andamento. Nesta pesquisa, trazia toda a explicacdo que eu seria uma proponente de
temas e agOes para juntos refletirmos e construirmos a formagéo. No entanto, olhando
sob o prisma do que o referido professor mencionou, mesmo prevendo este respeito
ao estar, ser e pensar do outro, minha pesquisa previa resultados, tinha objetivos a
serem alcancados, portanto esperava uma formacao que resultasse em uma forma
capaz de me dar respostas ao que pretendia pesquisar. Existe alguma formagéo que

nao tenha uma pretensa de “formar”?

Tenho a pretenséo de que, do comeco ao fim, esta formacéo ndo dé receitas,
mas traga a possibilidade de constantes constru¢cbes, que ndo formate
ninguém, mas que cada um possa se construir, se colocar neste espago e
tempo de formacédo. Ou melhor, que cada um se formate na forma que
desejar. Sera possivel? (ND, Juliane, 09/05/2017).

Afirmo que este ideal formativo/deformativo foi cumprido. Ndo se buscou
receitas, preceitos, normativas estabelecidas e incorruptiveis. Construimos formas
peculiares, Unicas de percebermos a formacdo conforme nosso caminhar nos
conduziu, de forma individualizada e singular.

No presente trabalho, trago também como mote o0s principios da
pesquisa-formacéo, a qual se fundamenta em uma perspectiva de formacao que seja
suscitada a partir da experiéncia de cada participante, um caminhar para si, com 0
outro, em que o singular constréi sua formag¢éo com base no que o toca, modifica-o,
em conjunto com um plural de relagbes que se estabelecem com os outros. No

entanto, a autocritica foi parceira neste processo, a fim de compreender que minha
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pesquisa também formou, mas conforme os moldes que cada participante quis dar a
esta formacdo. Afinal, € a partir de suas experiéncias, reflexdes e inflexdes que a

formacé&o aconteceu.

O que achei mais interessante, foi que nos pudemos escolher, fez parte do
processo. Nao foi estanque. Além disso, tudo era surpresa, pois dependia do
gque cada um trazia. Por exemplo, quem diria que saberiamos tanto um do
outro? Nunca imaginei que a gente teria coragem de falar e trocar estas

experiéncias (ND, PD).

Me sinto de certa forma descontruido pelas questbes de inclusdo que
estamos trabalhando. Preciso me reconstruir e ter cuidado, agora, para

decidir sob que fundamentos quero reerguer minhas a¢des (ND, PI).

Portanto, sob esta premissa, passo a discorrer a respeito de minha
compreensao sobre formacgéao, a qual ndo nega a possibilidade de se dar forma, mas a
forma ser& dada pela singularidade e pluralidade dos participantes.

Compreendo que a formacdo transversaliza a profissdo desde a nossa
constituicdo como pessoa a partir das experiéncias que nos transformam. Neste
sentido, compactuo da forma de pensar de Garcia (1999, p. 21), em sua concepgao a
respeito da formacao docente:

Em primeiro lugar a formacdo, como realidade conceptual, ndo se identifica
nem se dilui dentro de outros conceitos que também se usam, tais como
educacéo, ensino, treino, etc. Em segundo lugar, o conceito formagéo inclui
uma dimenséo pessoal de desenvolvimento e é preciso ter em conta face a
outras concepg¢des eminentemente técnicas. Em terceiro lugar, o conceito
formacao tem a ver com a capacidade de formacdo, assim como com a

vontade de formacdo. Quer dizer, é o individuo, a pessoa, o responsavel
ultimo pela ativagdo e desenvolvimento de processos formativos.

Portanto, o individuo € o protagonista de sua formacéo, fundamentada no que
€, em sua historia, nas experiéncias que o formaram e que Sao suportes para as
formacdes futuras. Neste sentido, acredito ser de grande relevancia compreender a
formacdo no contexto de experiéncia da qual Josso menciona em sua teoria e que
compartilno neste trabalho. A principio, Josso trabalha, em sua obra “Caminhar para
si” (2010), com a experiéncia formadora, salientando a relevancia de um trabalho
reflexivo a respeito do que se passou, foi observado e sentido nas trajetorias de

formacao.
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Relacionando experiéncia e formacdo, Josso destaca trés modalidades de
elaboracdo da experiéncia. A primeira, “ter experiéncia”, trata-se de vivéncias de
situacfes e acontecimentos que se tornaram significativos, porém involuntarios, sem
termos provocado. O segundo, “Fazer experiéncia”, relaciona-se a situacbes e
acontecimentos que provocamos. E o “pensar sobre as experiéncias” diz respeito a
um conjunto de fatos e ocorréncias os quais foram trabalhadas para se tornarem
experiéncias.

Abordar o conhecimento de si mesmo pelo viés das transformacdes do ser —
sujeito vivente e conhecente no tempo de uma vida, através das atividades,
dos contextos de vida, dos encontros, acontecimentos de sua vida pessoal e
social e das situacbes que ele considera formadoras e muitas vezes
fundadoras, é conceber a construcdo da identidade, ponta do iceberg da
existencialidade, como um conjunto complexo de componentes. De um lado,
como uma trajetéria que € feita da colocacdo em tensdo entre herancas
sucessivas e novas construgbes e, de outro lado, feita igualmente do
posicionamento em relacdo dialética da aquisicdo de conhecimentos, de
saber-fazer, de saber-pensar, de saber-ser em relacdo com o outro, de
estratégias, de valores e de comportamentos, com 0s novos conhecimentos,
novas competéncias, novo saber-fazer, novos comportamentos, Nnovos

valores que séo visados através do percurso educativo escolhido (JOSSO,
2010b, p. 420).

Para Josso, o conhecimento de si mesmo ultrapassa a compreensao de um
conjunto de experiéncias ao longo da vida, tornando-se a tomada de consciéncia de
gue este reconhecimento de si mesmo como sujeito permite encarar o itinerario de
uma vida, um caminhar para si como projeto de vida e da tomada de consciéncia da
subjetividade.

A autora compreende que, para o caminhar com 0s outros, faz-se necessario
um saber — caminhar consigo em busca de um saber viver. Dai surge o conceito de
experiéncia fundadora, como uma experiéncia maior que direciona e fundamenta o
projeto de procura de uma arte de viver, através de um processo de autoformacao,
hetero-formacéo e eco-formacéo. O desafio esta na

[...] capacidade de cada um viver como sujeito de sua formacao, de fazer
tomadas de consciéncia numa perspectiva de formacéo que contribui para a
constituicdo de um sujeito que trabalha para a consciéncia de si e de seu
meio, para a qualidade de sua presenca no mundo (JOSSO, 2010a, p. 27).

Ampliando as colocagfes, o conceito de formacao é tomado aqui ndo s6 como
uma atividade de aprendizagem situada em tempos e espacos limitados, mas também
como construcdo de si proprio. A busca pela formacéo, a vontade, o desejo do

individuo em formar-se parte das experiéncias que o constituem e que o impulsionam
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a querer mais. Um percurso de formagédo nao se cria do nada e ndo conclui ao
terminar um curso. Ela se potencializa nas a¢gdes de quem vivenciou tais experiéncias
formativas. Corroboro com a ideia de Moita (1992, p. 115), o qual menciona:
Ninguém se forma no vazio. Formar-se supde troca, experiéncia, interacdes
sociais, aprendizagens, um sem fim de relacfes. Ter acesso ao modo como
cada pessoa se forma é ter em conta a singularidade da sua historia e,
sobretudo, o modo singular como age, reage e interage com 0S Seus

contextos. Um percurso de vida é assim um percurso de formacao, no sentido
em que é um processo de formacéo.

Formamo-nos no percurso de nossa vida, pelas escolhas e decisbes, pelas
internalizacdes que fazemos de nossas experiéncias, por nossas expectativas,
conquistas e frustracdes, alegrias e tristezas, pelo que nos toca, tanto positiva quanto
negativamente, pelas impressdes que cada vivéncia nos traz, por quem nos
acompanha, pelos valores que temos, pelo meio em que estamos inseridos que nos
exige, nos impulsiona, nos limita e nos permite. A formacdo norteia todos estes
processos. Nesse sentido, “A aprendizagem experiencial e a formacao se integram
visto que estdo alicercadas na pratica, num saber-fazer com as experiéncias e pelas
experiéncias” (JOSSO, 2010a, p. 13).

Sinto que sou resultado do que vivi. Essas nossas discussGes me fizeram
perguntar: Onde estdo minhas lembrancas da infancia e da vida que néo
lembro? A Ju esclareceu que nossa consciéncia tem camadas, mas mesmo
nao lembrando, tudo que vivemos de alguma forma esta conosco e em nés
(ND, PDI).

Formamo-nos pelas experiéncias que realizamos, pois a formacdo esta
vinculada ao que nos faz sentido, ao que experimentamos como conhecimentos de
diferentes naturezas. E um constante movimento entre aprender e reaprender,
construir e desconstruir, vivenciar, envolver-se, agir, apropriar-se, conforme as

experiéncias que permeiam a historia de cada individuo.

Assim 0, eu me reinventei, pois tive problemas sérios, eu e a minha irma, com
a minha madrasta e meu pai ndo acreditava em mim. Mas eu tinha dois
caminhos: Ou ficar com pena de mim e desistir, ou dar a volta por cima e me
reinventar. Decidi que sou maior que isso. Hoje eu vivo aqui, tenho a minha
vida e a gente se da bem. Sempre fica uma coisa entre a gente né? Mas ta
todo mundo bem (ND, PMF).
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Gostaria de salientar o que compreendo por experiéncia para que se possa
melhor elucidar a forma de compreender a formacao a partir desta. Para isso, trago
para dialogar comigo Larrosa (2002, 2011, 2014), o qual tem trabalhado, em seus
escritos, de forma aprofundada, o tema experiéncia.

Para Larrosa (2011, p. 4), ha um uso e um abuso da palavra experiéncia em
educacdo. Mas essa palavra € quase sempre usada sem pensar, de um modo
completamente banal e banalizado, sem ter consciéncia plena de suas enormes
possibilidades tedricas, criticas e praticas. Segundo o autor, em um mundo em que
voltamos exaustos ao fim do dia e nada temos a contar, neste mundo em que imperam
0S mecanismos usurpadores que restringem os acontecimentos, somente nos mostra
que “a experiéncia de quem somos € nao sermos ninguém” (2014, p. 54).

Larrosa conceitua experiéncia como aquilo que nos acontece, que nos toca; e o
sujeito da experiéncia “como um territério de passagem, algo como uma superficie
sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo, produz alguns afetos,
inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos”, “isso que me
passa”. Nao é o que passa, mas o que “me passa’.

Isso significa que a experiéncia supde, em primeiro lugar, um acontecimento ou
ainda, o passar de algo que ndo sou eu, ou seja,

[...] algo que ndo depende de mim, que ndo é uma projecdo de mim mesmo,
que ndo é resultado de minhas palavras, nem de minhas ideias, nem de
minhas representacdes, nem de meus sentimentos, nem de meus projetos,
nem de minhas inten¢des, que ndo depende nem do meu saber, nem de meu
poder, nem de minha vontade. “Que n&o sou eu” significa que é “outra coisa
que eu”, outra coisa do que aquilo que eu digo, do que aquilo que eu sei, do

que aquilo que eu sinto, do que aquilo que eu penso, do que eu antecipo, do
que eu posso, do que eu quero (LARROSA, 2011, p. 6).

A isso, o autor chama de “principio da alteridade”. Em segundo lugar, a
experiéncia supde que algo me passa. Nao é algo que passe na frente, do lado, mas
em mim.

Mas o lugar da experiéncia sou eu. E em mim (ou em minhas palavras, ou em
minhas ideias, ou em minhas representa¢cfes, ou em meus sentimentos, ou
em meus projetos, ou em minhas inten¢gbes, ou em meu saber, ou em meu

poder, ou em minha vontade) onde se da a experiéncia, onde a experiéncia
tem lugar (LARROSA, 2011, p. 8).

O autor denomina de “principio de subjetividade” ou, ainda, “principio de

reflexividade” ou, também, “principio de transformagao”. Tal principio € em relacdo as
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experiéncias ndo serem generalizadas, mas é, para cada um, a sua, que cada um faz
ou padece sua prépria experiéncia, e isso de um modo Unico, singular, préprio.

Portanto, a experiéncia € um movimento de ida e volta, pois o sujeito da
experiéncia se exterioriza em relacdo ao acontecimento, que se altera, que se aliena.
Ao denominar “principio de subjetividade” considero que o lugar da experiéncia é o
sujeito ou, dito de outro modo, que a experiéncia é subjetiva. Entretanto, trata-se de
um individuo que estéa suscetivel a deixar que algo lhe passe, ou seja, que algo passe
a suas palavras, a suas ideais, a seus sentimentos, a suas representacoes.

Ainda para o autor, por outro lado, o “principio da subjetividade” nos leva a
pensar também que ndo ha experiéncia em geral, que ndo ha experiéncia de ninguém,
gue a experiéncia é sempre experiéncia individual, é para cada um a sua, que cada
um faz ou padece sua propria experiéncia, e isso de um modo Unico, singular,
particular, proprio. Pensando no “principio de transformacéo”, significa que esse
sujeito sensivel, vulneravel, é aberto a sua propria transformacao ou a transformacéao
de suas palavras, de suas ideias, de seus sentimentos, de suas representacdes. Na
experiéncia, o sujeito faz a experiéncia de algo, mas, acima de tudo, faz a experiéncia
de sua prépria transformacéo. Dai que a experiéncia me forma e me transforma,
corroborando com a ideia de Larrosa (2011, p. 11) ao mencionar:

Dai a relacao constitutiva entre a ideia de experiéncia e a ideia de formacéo.
Dai que o resultado da experiéncia seja a formacédo ou a transformacao do
sujeito da experiéncia. Dai que o sujeito da experiéncia ndo seja o sujeito do
saber, ou o sujeito do poder, ou o sujeito do querer, sendo o sujeito da
formacdo e da transformacdo. Dai que o sujeito da formacdo ndo seja o
sujeito da aprendizagem (a menos que entendamos aprendizagem em um
sentido cognitivo), nem o sujeito da educacdo (a menos que entendamos
educggéo_ como algo que tem que ver com o saber), mas o sujeito da
experiencia.

Sendo assim, a experiéncia modifica, transforma, forma. Por esta razdo, nem
tudo que vivenciamos torna-se uma experiéncia. No percurso de vida que
percorremos, alguns acontecimentos e momentos representam a experiéncia
formadora. Para Josso (2010a, b), a experiéncia € chamada de
acontecimento/momentos charneiras. HA momentos na vida dos individuos em que ha
acontecimentos, situagdes, fatos que tocam de forma diferenciada a quem vive e
transforma, modifica concepcgdes, rumos, trajetérias, pensamentos, lembrancas,

sentimentos, modificando e interferindo nas agdes humanas.
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Pior que a gente passa por coisas que sem a nossa permissao alteram o
caminho da gente. Quando a gente vé t4 numa situacéo que ndo escolheu e
muda o percurso da vida. Isso marca a gente pra sempre. Por que passa

dentro e com a gente né? N&o ta tocando o outro. Toca a gente (NO, PC).

Assim sendo, a construcao de experiéncias € uma das condi¢des fundamentais
para a producdo de conhecimentos pelos sujeitos e, em consequéncia, de
desenvolvimento humano. E a partir dela que nos deixamos envolver por aquilo que
acreditamos ser importante, necessario, bom ou ruim, desprezivel ou precioso.
Portanto, ndo podemos desassociar que nos formamos naquilo que experimentamos.
Nossa formacdo ocorre se as experiéncias vividas forem internalizadas e
impulsionarem a constituicdo de novas experiéncias. Novamente aqui esta o sentido

da formagéo.
5.2 TRILHANDO A FORMACAO ACADEMICO-PROFISSIONAL

Conforme o que discorri no item anterior, trago para a formacao o viés de que
ela se constr6i a partir das experiéncias que nos tocam, modificam-nos,
conduzem-nos a novos caminhos. Portanto, sob esta Otica, a formacédo
académico-profissional também € concebida no sentido de considerar as
internalizacbes na formacdo a partir de experiéncias vividas e propor,
constantemente, novas experiéncias aos estudantes, refletindo e as transformando
como um processo de conhecimento e construgdo de si mesmo, com 0S Outros.
Entendo que experiéncias sdo bases pelas quais construimos conhecimentos e
alicercamos a pratica, a qual, por sua vez, também vai sendo (re)construida em outras
experiéncias formativas. Assim, nas Instituicdes de Ensino Superior (IES), o objetivo
de promover, articular, fomentar, potencializar, mediar a formag&o, a partir de si
mesmo com 0S outros, torna-se ainda mais importante.

Também é necessario que se tenha um olhar diferenciado a respeito das IES
no sentido de perceber que, de um lado a formacao ocorrida nela precisa ter o
individuo com sua histdria e suas experiéncias como fomento, por outro lado, “ndo
pode ser concebida isolada dos problemas vividos pela sociedade” (ENRICONE,
2008, p. 12).

Neste sentido, segundo Porto e Régnier (2003), as IES enfrentam um duplo

desafio: “por um lado atualizar-se e inserir-se nesta nova realidade, revendo suas
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formas de organizagao e de relacionamento com seus atores-chave e dando um novo
sentido ao seu papel social’; e, de outro lado, “entender, interpretar e apontar
solucdes para os problemas que tais transformacdes colocam aos individuos, grupos
sociais, sistemas produtivos e governos”. Para se alavancar novos horizontes, os
autores mencionam:
Para tanto foram ressaltados, dentre outros: a importancia de diversificacdo
de modelos e modalidades de IES; a introducdo de metodologias inovadoras,
centradas nos estudantes; a avaliacdo da qualidade da formacdo; o maior
aproveitamento dos recursos da tecnologia; a capacidade de articular
conhecimentos tedricos e praticos de forma solidaria e, ainda, dada a
centralidade da producéo de conhecimento atento as demandas sociais, a

importancia de investimentos publicos visando reverter a chamada “perda de
talentos cientificos” (p. 5).

Com estes desafios, configura-se a formacao ocorrida nas IES, compreendida
como formacéo inicial (NOVOA, 1992) ou académico-profissional (DINIZ-PEREIRA,
2008). As formacbes sédo edificadas em formas, tempos e espacos diferenciados
(cursos de graduacdo, poés-graduacao, formacao a distancia, seminérios, oficinas
entre outros). Considerando-se que o objeto de estudo deste trabalho € a formacéo
académico-profissional, deter-me-ei nos movimentos relacionados a esta etapa.

Dentro do conjunto conceitual de formacé&o inicial, tomo o conceito de formacao
académico-profissional entendida como aquela que se realiza no espaco das
InstituicGes de Ensino Superior (IES) e que é conceituada por Diniz-Pereira (2008).
Para este pesquisador,

[...] o termo formag&o inicial, como se sabe, é criticado, mesmo em paises
onde as condi¢Bes do trabalho docente séo significativamente melhores, pelo
fato dessa formag&o iniciar-se muito antes da entrada em um curso ou
programa que se desenvolve em uma instituicdo do ensino superior. A
profissdo docente é sui generis, pois mesmo antes de sua escolha ou
exercicio, o futuro profissional ja conviveu aproximadamente 12.000 horas
com a figura de um professor durante o seu percurso escolar (LORTIE, 1975).
Dessa maneira, defendo a utiizagdo do termo “formacédo
académico-profissional” — para essa etapa de formagdo que acontece no

interior das instituicdes de ensino superior [...] no lugar de formacao inicial
(p. 254).

Portanto, corroboro com a compreenséo de que a formacédo em IES € uma
continuidade, um fragmento de uma vida de escolhas, experiéncias que nutrem a

decisao por uma profissao.

Quando eu era adolescente eu adorava ver televisdo e meu pai adorava tocar

violdo e ficar me mostrando as masicas. Eu queria, sinceramente, que ele
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parasse. Eu tinha raiva do violdo porque eu nao podia assistir TV. Mas ele
ndo desistiu e ai dei o brago a torcer e fui aprender. Meu Deus, descobri
minha vida! Claro que o fato de tocar com ele, meio que a gente competia
quem tocava mais e tal. Se hoje estou aqui foi por raiva do violdo que se

transformou em minha profissdo (NO, PDD).

Para Imbernon (2011, p. 5), a formacdo académico-profissional, ocorrida na
IES, “[...] deve fornecer as bases para poder construir um conhecimento pedagdgico
especializado”, pois € um periodo especifico em que se passa nestas instituicoes,
construindo conhecimentos que se tornardao referéncias para as futuras acoes
profissionais. Implica partir de um conhecimento profissional dinamico, que dote o
académico de uma bagagem cientifica, cultural, pedagdgica, politica e pessoal e que
o0 impulsione para além de uma pratica pedagdgica limitada ao funcionalismo,

mecanicismo e burocratismo profissional.

Por mais que a gente ndo tenha muita liberdade no curso, eu acho que é um
baita curso. Os professores sdo muito competentes e levam a sério o negdcio
da gente saber mesmo o que ta fazendo. Entédo, em partes, ndo me importo
de ter matérias super exigentes, por que a gente nao ta aqui pra brincar né?
(NO, PA).

Penso que o curriculo serve como suporte para prever e promover experiéncias
de trocas e integracdo de conhecimentos, trazendo uma visdo diferenciada de
contetdos, metodologias, praticas e de prioridades na educacédo a partir de uma
formacao reflexiva, problematizadora, que confronta nogdes, verdades estabelecidas
e realidades educativas, visto que os modelos de formacdo assimilados em sua
formacdo académico-profissional servirdo de suporte para as suas acdes na pratica
profissional. Que estes modelos tenham como fundamento a construgéo de pessoas
livres em sua forma de ser, pensar e constituir-se de maneira consciente e respeitado

em suas diferencas.

Eu acho que de uma forma ou de outra, o curso faz a gente refletir, criticar, se
posicionar. Olha o que s&@o nossas discussdes, cara. Vai dizer que a gente
néo é f...? (NO, PM).

Assim percebida, a formacdo académico-profissional é a base para que o

profissional se aproprie de conhecimentos tedricos e praticos e, gradativamente,
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aprimore-0s no percurso de sua vida. Por isso a importancia de abandonar um ensino
que considere processos acriticos e trazer para a formacdo académico-profissional
um ensino que seja presidido pela pesquisa-formacédo, que vincule teoria e pratica,
considere o percurso da aprendizagem, que traga uma postura critica e promova um
caminhar junto, em equipe. Nao se trata apenas de aprender um oficio, um trabalho,
mas aprender os fundamentos de uma profissao o que significa saber porqués, onde,
guando, como. As transformacdes nao devem trazer medo, mas liberdade e desejo de

fazer a diferenca.

Uma das frases que aprendi com a profe, € que o conhecimento liberta. Eu

sinto isso de verdade. Cada coisa nova que eu aprendo, me liberta (NO, PI).

E neste sentido que tomo a educa¢do como uma das molas mestras das
mudanc¢as sociais que, especialmente com o paradigma da inclusdo, transforma
conceitos de “certo e errado”, “bom ou ruim”, “merecedor e perdedor”. A inclusao é
uma tentativa de mudanca, de transformacdo na educacdo e na sociedade e
necessita de uma formacao que atenda aos desafios impostos pelo paradigma da
educacao universal ou educacéo para todos (UNESCO, 1994).

Acredito ser importante assinalar também que toda a formacgéo
académico-profissional tem limites (MIZUKAMI, 2008). Nenhum curso de graduacao
vai preparar totalmente para a atividade profissional. Conforme Aradjo no que
concerne a formacédo docente,

Ao terminar um curso de licenciatura, o professor esté habilitado a lecionar, o
gue néo significa que esteja pronto para todos os desafios que encontrara na
escola. Isto porque nenhum curso consegue prever todas as dificuldades que
um professor encontrara enquanto estiver lecionando e também porque o
exercicio da profissdo traz outras perspectivas para o profissional da
educacéo (2012, p. 11).

Ou seja, ndo se pode crer ou ter a concepcao de que teremos todas as
respostas, propostas e formagdes ao terminar um curso de graduacdo. Estaremos
com subsidios para fazermos escolhas, termos capacidade critica e reflexiva que nos
fardo buscar alternativas de respostas e solucbes proprias para cada caso por nos
vivido.

Alids, a aprendizagem profissional acontece durante toda a vida, em diferentes
momentos de nosso caminhar para si com 0S outros, na trajetéria pessoal e

profissional, de modo a estar sempre se reinventando, a partir da revisdo e
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reconstru¢ao de conhecimentos baseada em novas experiéncias. Ainda acrescento o
guanto a formacgéao fundamentada na experiéncia promove aprendizados e marcas

nos envolvidos por ela.

Tem uma coisa que me da medo. Por exemplo, a gente ta aqui estudando, no
meu caso Musica e Tecnologia, mas ai tem um monte de gente ja fazendo o
gue eu faco sem o minimo de formacédo e ganham dinheiro e tdo ai tomando
meu espaco. Mas ai eu paro e penso na qualidade da minha formacéo, em
guanto vou poder me sobrepor a esses caras no futuro. Vou construir meu
aprendizado em um curso, ndo é de qualquer forma e depois a experiéncia

vai me trazer o que faltar (NO, PA).

Desta forma, acredito ser importante pensar a respeito da formacéao realizada
nas IES permeadas por contetdos disciplinares. Questiono se tais disciplinas, muitas
vezes regidas por contetdos desprovidos de sentido aos académicos, sdo capazes de
fomentar experiéncias formativas. Ainda pergunto se ndo haveria uma forma
organizacional para que tais instituicbes pudessem fundamentar na experiéncia

sentida, vivida, a formag&o académico-profissional.

5.2.1 Licenciatura em MUsica

Considerando, portanto, a formacéao nas IES como uma etapa de construcao de
nossa formacdo, trago, neste capitulo, algumas reflexdes acerca da formacao
académico-profissional na Licenciatura em Musica da Universidade Federal de Santa
Maria. Analisando a estrutura do curso, este traz como objetivo:

O curso de Licenciatura Plena em musica objetiva formar o professor para a
docéncia na Educacdo Basica da rede de ensino brasileira, possibilitando
também, através de sua estrutura curricular e atividades complementares,
oportunidades que levam o0 egresso a atuar em projetos sociais, musica
popular ou regéncia de coros. Desta forma, o aluno precisa desenvolver
saberes docentes que incluam conhecimentos tedricos e praticos de musica
e educacdo. O dominio do conhecimento musical aliado & execugéo vocal ou

instrumental possibilitard a apreciagdo, o fazer e a criagdo musical,
individualmente ou em grupo (http://w3.ufsm.br/cmusica/).

Ou seja, ha uma preocupagdo notoria em construir um caminho de formacao
gue traga conhecimentos para o trabalho docente em situacdes diversas e que 0s

egressos possam ter condigdes tedricas e praticas na realizacdo de sua pratica, seja

ela em escolas, regéncias, projetos sociais, enfim, onde atuar. No entanto, o foco
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encontra-se na preocupacdo que este profissional saiba atuar como Educador

Musical, com as necessidades que esta profissdo exige.

Eu amo estar na escola pelo PIBID ja. Me sinto, me entendo como Educador
Musical. Eu vejo que quando a gente chega eles mudam. Me sinto muito
amada e por isso quero dar meu melhor. Por mais que eu saiba que ainda

preciso aprender mais, me sinto feliz, realizada com minha escolha (ND, PG).

Para que tal objetivo se concretize, o curso oferece disciplinas como: Acustica
Musical; Educacdo Musical: Perspectivas Historicas; Fundamentos historicos,
filosoficos e socioldgicos da Educacao; Histéria da Muasica; Politicas Publicas e gestéo
na Educacdo Basica; Praticas Instrumentais; Teclado; Teoria e percepcdo musical,
Bases da pesquisa em Educacéo; Contraponto; Praticas em Percussao; Psicologia da
Educacéo; Técnica vocal; Canto coral; Educagdo Musical: énfase na Infancia;
Harmonia; Didatica; Educacdo Musical: énfase na adolescéncia; Analise musical;
Fundamentos da Educacéo Especial; Estagio Supervisionado I, Il, Ill, IV; Regéncia,
Libras; Muasica Popular; Praticas Educativas; Regéncia; Criagdo musical; Estética
musical; Folclore musical; Pesquisa em Educacdo Musical; Pratica de Conjunto;
Monografia de concluséo de curso; Recital de Conclusdo de Curso; A experiéncia da
musica nas filosofias da Educacdo Musical: Implicacbes Pedagogicas; A¢do vocal;
Apreciacao musical I, Il; Arranjo musical; Aulas de musica a partir das narrativas de si;
Conjunto de Camara; Coral Universitario; Educacéo Musical: Enfase na idade adulta;
Educacdo Musical e contemporaneidade; Grupo de Flautas; Grupo de Metais;
Orqguestra; Performance; Préatica de Banda de Musica escolar; Tépicos de Psicologia e
Cognicao da Musica, dentre outros.

Decidi mencionar a quase totalidade das disciplinas, para que se possa ter uma
visdo mais abrangente acerca da formacao deste profissional e que possa ficar visivel
a preocupacdo com a extensdo desta, para que consolide inimeros e diversos
conhecimentos. Neste sentido, Kraemer (2000) afirma que, “de forma primordial, a
Educacao Musical deve se ocupar da relacdo entre Musica(s) e pessoa(s), em seus
processos de transmissao e apropriagao” (p. 51). Corroborando com a ideia de Ribas:

A musica € uma constru¢cdo humana. E na natureza social e pessoal das
relagbes que o ser humano estabelece com a mdusica que se elaboram
significados e que uma sociabilidade se constréi pela e com a musica. A
Educacao Musical na contemporaneidade esta baseada nesse entendimento

da muasica como pratica socialmente construida, que influencia e é
influenciada pelo contexto da qual faz parte, sendo uma préatica social
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baseada na interacdo referenciada socio-historica-culturalmente entre
pessoas e musicas, e ndo meramente no produto musical em si mesmo,
como se este pudesse existir sem a intervencado humana (2008, p. 146).

O que pode ser percebido nos critérios e disciplinas que fundamentam o curso
€ que ha a proposta interdisciplinar de Educag¢do Musical, procurando articular as
praticas musicais em suas dimensfes antropoldgicas, psicologicas sociolégicas e
historicas. Além disso, a preocupacdo das relacdes entre o sujeito e sua interacao
com o mundo que contribui para um olhar mais amplo da Educacéo Musical.

Assim, no sentido de pensar a formacdo do professor de Musica de forma a
incorporar andlises do mundo vivido e ouvindo os sujeitos envolvidos (LOURO;
SOUZA, 2013), construindo com eles sua formac&o, aproximo-me do objetivo de
minha pesquisa, percebendo que a Educacdo Musical

[...] pode ser pensada a partir de um olhar sobre os alunos e professores
enquanto pessoas que passaram por experiéncias que moldam a maneira
como se relacionam com musica. O entendimento do cotidiano abre
caminhos para uma pratica de ensino universitario que seja capaz de
incorporar a sua didatica a dimensao do ‘praticado’, do ‘vivido’ [...] (LOURO;
SOUZA, 2013, p. 7).

Para Souza (2013), ha dois objetivos ao se pensar na formacao de profissionais
da Musica: “observar o fazer musical como necessidade humana, dentro do saber
vivido, e considerar a musica como uma producéo inserida em um contexto maior de
producdes culturais” (p. 15). A autora entende que a aprendizagem musical “sempre
inclui a prépria experiéncia com a musica” (p. 18). Neste sentido, volto a concepc¢éo de
formacdo mencionada anteriormente, ou seja, formamo-nos pelas experiéncias que
nos tocam, modificam-nos.

Gostaria de ressaltar o trabalho realizado por Louro A. L. (2007, 2013), que
desde sua tese de doutorado vem realizando pesquisas acerca do tema da formagéo
de Licenciandos em Mdusica a partir de suas experiéncias.

Assim, ao terminar minha tese de doutorado, estava preocupada com as
relacbes entre profissionalidade docente e culturas conservatoriais e
académicas, e foi nesse contexto que comecei a atuar majoritariamente no
curso de Licenciatura em Musica (LOURO A. L., 2007, 2013a, b, p. 111).

A autora aborda as narrativas e a histéria de vida como forma de aproximar o

didlogo acerca do que marcou e conduziu a vida dos estudantes de Licenciatura em
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Musica. “[...] pretendo problematizar as ‘experiéncias reais’ dos alunos como possivel
dialogo com o conteudo tragado pelos professores” (LOURO, A. L., 2013).

Finalizo esta breve reflexdo acerca do curso de Licenciatura em Musica,
salientando que, dentre as disciplinas que comp&em o curriculo do curso, duas delas
tém vinculo com os objetivos deste trabalho: Fundamentos da Educacgéo Especial e
Libras. Meu desejo é que a formacdo que sera construida a partir deste projeto
contribua com as acOes e reflexdes que possivelmente ja tenham sido suscitadas

nestas disciplinas.

5.2.2 MUsica Bacharelado

Para relatar a respeito do Curso de Bacharelado, trago para conhecimento que
o seu PPP e grade curricular estdo em reformulacéo. Por esta razéo, esta inacessivel
no momento de escrita deste trabalho. Segundo o coordenador do curso, houve
inomeras reformulacdes na estrutura curricular com o objetivo de atender as
demandas legais e construir uma maior articulagdo entre conhecimentos tedricos e
praticos. O Bacharelado em Musica hoje conta com 16 (dezesseis) opcdes: canto,
clarinete, composicao, contrabaixo, fagote, flauta transversa, oboé, percusséo, piano,
trompa, trompete, trombone, violdo, viola, violino e violoncelo.

Ainda em breve entrevista com o coordenador, ressalta que o0 curso objetiva
proporcionar experiéncias musicais diversas que possibilitem ao aluno a busca de
novos caminhos no campo musical e experiéncias de varias ordens, tornando-os
aptos a serem regentes, arranjadores, produtores musicais, criticos musicais.

Sinto néo ter acesso a uma discussao mais ampla, mas fico feliz em saber da
reformulagéo e da possibilidade de se construirem novos olhares a respeito do curso.

Quica se pense em alguns momentos de escuta e participacdo maior dos alunos.

5.2.3 Musica e Tecnologia

Pensando em expandir as possibilidades de escolha e atuacédo dos alunos,
houve a criagdo de mais um curso de Bacharelado: o Curso de Musica planejado
desde 2007 e implantado em 2011.

Justifica-se a proposta para o Curso de Mdusica e Tecnologia a partir do

Projeto Politico-Pedagdgico da UFSM (2000) numa agdo desencadeada a
partir das necessidades apontadas com a criagdo de novas opg¢bes do
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Bacharelado pelo projeto REUNI. Para isso, apresenta-se uma matriz
curricular que pretende uma integragdo pratica e tedrica no ambito do
conhecimento musical, tecnolégico, ou técnico-musical. Ao mesmo tempo,
pretende-se a ampliacdo de espacos para atuacao do futuro profissional de
musica. Neste sentido, a criacdo deste novo curso é justificada pela
crescente e constante questionamento para esta demanda durante o
processo da prova especifica do vestibular para masica, como também
através de alunos dos nossos atuais descontentes com suas opcdes (PPP do
Curso, 2011).

Fica evidente, por esta citagédo contida no PPP do curso, que a necessidade de
se pensar a Musica a partir das tecnologias atuais, as quais configuram-se em
possibilidades multiplas de manuseio com elementos musicais, € uma necessidade
gue precisa ser respondida. A resposta foi a criagcdo do curso que se insere em um
mundo tecnolégico que exige o conhecimento e interpretacdo de tecnologias por parte
dos masicos, que optam por estarem conscientes quanto as tecnologias e sua
utilizacdo como instrumento mediador na musica.

No entanto, a “tecnologizagdao” do mausico é peculiarmente negativa se
entendida como a disponibilizacdo de recursos tecnolégicos ou a
informatizacao acritica por si sé. Isso pode levar apenas a que 0s mesmos
procedimentos ja conhecidos sejam feitos com maior rapidez, além do
acumulo de equipamento sofisticado utilizado como maquinas de escrever,
ou seja, essa atitude leva ao uso limitado das possibilidades que estes
recursos podem proporcionar, principalmente quando sdo utilizados pelo
musico (PPP do curso, 2011).

Portanto, h4 a preocupacdo de que o curso proporcione uma formacao
reflexiva, critica e completa a fim de garantir que estes alunos tenham garantidos seus
direitos de aprendizagem em sua plenitude e néo superficialmente, pois o musico
necessita mais do que o acesso e 0 conhecimento técnico-operacional dos mesmos
“[...] € necessério que aprenda a lidar com os recursos tecnolégicos que escolhe ou
gue precisa aprender para poder emprega-los conforme as suas expectativas em
relacdo a um fazer musical significativo para ele” (PPP do curso, 2011). Isso exige
uma formacdo diferenciada deste musico, contemplada pelo Curso de Mdusica e
Tecnologia - Bacharelado em trés grandes momentos compostos por processos e
estagios que constituem trés grandes ciclos, a saber: A aprendizagem tecnoldgica do
musico; a reflexao critica do masico quanto ao uso destes recursos tecnolégicos como
instrumentos mediadores nos processos de ensino e aprendizagem; o emprego
destas tecnologias de modo a contribuir com o fazer musical, mediando a sua

aprendizagem e expressao musical.
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No PPP é apresentada uma matriz curricular que possibilita equilibrio entre a
parte tedrica e pratica. Para garantir a viabilizacdo desta proposta curricular, o Curso
de Musica — Bacharelado em Musica e Tecnologia esta estruturado através de um
elenco de disciplinas divididas em duas partes, uma fixa a outra flexivel, ofertadas
semestralmente. Tais disciplinas se inserem nas seguintes areas: estudos
técnico-musicais, estruturacdo da linguagem musical, pratica musical e estudos
socio-filosoficos.

A matriz curricular do Curso de Musica e Tecnologia - Bacharelado justifica-se
por possibilitar: a formagdo académica embasada no desenvolvimento de
competéncias e habilidades inerentes as aplicacBes tecnoldgicas na musica; a
formacdo profissional qualificada, competente e critica; o desenvolvimento de
habilidades e competéncias para atividades afins; a articulacdo entre conhecimentos
técnico-musicais especificos e gerais.

O Objetivo geral é qualificar o Bacharel em Musica e Tecnologia nos aspectos
tedrico, interpretativo, tecnoldgico e artistico-cultural, a fim de exercer plenamente sua
profissao.

Os objetivos especificos sao: desenvolver de modo critico-reflexivo os
referenciais tedricos da area; aprofundar a formacao técnico-cultural do aluno no
campo da Musica e das tecnologias musicais; estimular a escolha, organizacéo e o
uso dos recursos tecnoldgicos adequados as atividades profissionais em que 0s
alunos irdo atuar; aprimorar 0 manuseio dos recursos tecnolégicos e musicais de
forma ativa, de modo que os alunos sejam agentes critico-reflexivos-transformadores
destes contextos; promover a iniciativa e a participacdo nas discussdes publicas nas
areas abordadas pelo curso, aprofundando os estudos criticos, técnicos e
interpretativos sobre musica e tecnologia em seus variados aspectos. Edifica para
consolidar o senso critico do aluno; realizar pesquisa cientifica para consolidar o
senso critico do aluno.

O PPP ainda menciona que o Curso de Musica e Tecnologia — Bacharelado
possibilita diversas opc¢des profissionais, sendo necessario que o aluno desenvolva o
seguinte perfil: operador de audio com habilidades para atuar como: técnico de
gravacao; técnico de mixagem; técnico de masterizacédo; técnico de sonorizacao;
produtor musical que possua conhecimentos técnicos que permitam indicar técnicas
de instrumentacéo, de gravacao, de selecdo de equipamentos e outras condi¢gdes que

influam no processo de registro sonoro-musical, bem como possua conhecimentos de
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composicdo e arranjo para grupos instrumentais e/ou vocais diversos; projetista
sonoro (sound designer) que retna conhecimentos de sintese e manejo de interfaces
gue possibilitem a criacdo de sons utilizaveis tanto para fins musicais quanto para fins
industriais; musico que desenvolva as capacidades de: a) interagir com a tecnologia
relacionada ao seu instrumento; b) participar em grupos musicais que se utilizem da
tecnologia, contribuindo criativamente para o seu aperfeicoamento sonoro; c) ler
musica escrita para 0 seu proprio instrumento, inclusive em linguagens cifradas; d) ter
ciéncia dos aspectos tecnoldgicos que influem diretamente no resultado sonoro de
sua performance musical tanto nas situa¢des de palco quanto de estudio.

Os possiveis campos de atuacdo sédo: operador de audio nas areas, suportes e
meios de comunicacdo, estudios musicais, gravadoras e produtoras de audio;
composicdo: criador de musica e audio para as areas, suportes e meios de
comunicacdo, estudios musicais, gravadoras e produtoras de &udio; arranjador:
criador de arranjos musicais para as areas, suportes e meios de comunicacéo,
estudios musicais, gravadoras e produtoras de &udio; instrumentista ou cantor:
intérprete em shows, gravacodes, concertos individuais, com orquestra, musica de
camara, e em grupos diversos; direcdo musical: orientador, coordenador de grupos
musicais diversos, com aplicacdo de seu conhecimento geral e especifico musical;
producdo musical: produtor de espetaculos, gravacdes e outros eventos; consultoria:
consultor na area de tecnologia musical; ensino de tecnologia musical no ensino
superior, particular de escola de musica ou autbhomo; regente: coros, orquestras,
bandas e grupos diversos.

Percebo que este curso tdo jovem na UFSM vem ser uma resposta as
necessidades tecnoldgicas que a Musica passou a ter. Afinal, temos um arsenal de
possibilidades tecnolégicos que podem ser usados pela, na e com a Mdsica.

A preocupacédo com a formagéo do aluno fica evidente em toda escrita do PPP.
Uma formacdo bem consolidada, fundamentada e que garanta sua eficiéncia em
todas as areas em que ha possibilidades de atuar. O curso tem uma grande

abrangéncia e capacita o aluno para inUmeras areas de atuacao.
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BLOCO 1

Figura 4 — Encruzilhada da formacgéo de pessoas incluidas e inclusivas

Fotos das aulas.
Fonte: Elaborado pela Autora (2018).



138

Neste bloco, estédo as experiéncias formativas inclusivas que construimos no primeiro
semestre de 2018. Como explicar o que aprendemos juntos? As dimensdes
estudadas, trabalhadas ultrapassaram em muito minhas expectativas. Aprendemos e
ensinamos em um processo de confianga, partilha, acolhimento, respeito, maturidade,

inclusao.

Sou uma Educadora Especial que pediu licenca para adentrar ao campo da Mdsica e
colher um pouco dos que andaram comigo e deixar um pouco de mim a eles.

Agradeco por terem me acolhido, me respeitado, me incluido...

Posso dizer que estamos marcados nas almas uns dos outros e ali permaneceremos.
A vida ha de se responsabilizar com as encruzilhadas do caminho em que nos

encontraremos e com as que nao nos encontraremos.

O que realmente desejo, € que Nnossos caminhos e caminhares, mesmo que sejam
diferentes, convirjam para nos reencontrarmos e encruzilharmos novamente nossas

vidas!

Enguanto isso ndo acontece, ficamos longe e perto uns dos outros simultaneamente,
torcendo pelas conquistas, vitorias e mais experiéncias que produzam tantos

conhecimentos, amizades e inclusdo como as que construimos juntos!

Que a vida nos leve para caminhos belos e surpreendentes, mesmo que cheios de
pedras e solavancos. Que muitos caminhem conosco e construam caminhares

anicos, singulares!

O caminho se faz ao caminhar!
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6 “HA COISAS EM QUE SOMOS IGUAIS, MAS QUE NOS TORNAM DIFERENTES
PELO CAMINHO QUE PERCORREMOS” s &

Com esta citacdo de uma participante, gostaria de discorrer a respeito deste
conceito que construimos juntos. Na verdade, a referida citacdo estd em quase todos
os diarios, pois foi um conceito que construimos a partir de trés estudos que
realizamos: desenvolvimento humano, temperamentos e 0s niveis de leitura e
alfabetizacao (esta surgiu dentro do desenvolvimento humano).

Conforme iamos refletindo acerca destes temas, percebemos que existem
coisas comuns em todos os seres humanos. aspectos do desenvolvimento, da
personalidade, da forma como aprendemos que sdo inerentes. No entanto,
exatamente nelas, construimos diferencas.

Ao falarmos a respeito de desenvolvimento humano, usamos a teoria de dois
grandes psicélogos que trabalharam estas questdes: Piaget e Vygotsky. Associada a
sua teoria, trouxe os fundamentos do livro “Desenvolvimento humano” de Diane E.
Papalia e Ruth D. Feldman (2013). Na verdade, a intencdo em falarmos a respeito
disso foi para que pudéssemos compreender alguns aspectos de como ocorre NnoSso
desenvolvimento, mas ndo de estudarmos profundamente a respeito disso. Se assim
o fosse, precisariamos de um semestre inteiro. Porém, trabalhamos para termos uma
nogao basica.

Existem inUmeras formas de conceber o desenvolvimento e a aprendizagem
como propriedades fundamentais do homem, as quais se relacionam com uma
multiplicidade de fatores tanto intra e interindividuais, bem como com aqueles
referentes as disponibilidades do meio material. Diferentes visdes e explicacbes
podem ser adotadas para compreender a forma como 0 sujeito aprende e se
desenvolve.

Piaget (1970, 1976) desenvolveu o método clinico que tinha a crianga como
centro de suas investigacdes, compreendendo que a inteligéncia € construida por ela
na relagdo com o objeto, superando as concepg¢des classicas. No seu instituto de
epistemologia genética, na Suica, contou com colaboradores que trabalharam em
uma perspectiva interdisciplinar, cunhando uma das teorias mais revolucionarias para
a educacéo.

Vygotsky (1999) trabalhou no método dialético do materialismo historico, criou
a psicologia histérica ou sdcio-historica (como ficou conhecida), defendendo a
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premissa de que ndo so a inteligéncia, mas todas as funcfes mentais superiores
(memoria, percepcado, atencdo voluntéaria, etc.) tém origem e desenvolvimento no
meio historico-cultural em que a crianga vive.

Da sua forma, cada um deles colaborou para a configuracdo de um olhar
multidimensional sobre o desenvolvimento, enfatizando a importancia de considerar a
crianga como um ser em constante transformacéo e evolugéo, singular, e ndo como
um adulto em miniatura, como classicamente era concebida. Mesmo sendo da area
da psicologia, essas teorias causaram e causam grandes impactos na educacao,
instrumentalizando os educadores na construcdo de uma praxis pedagogica
comprometida e consciente de sua funcao social.

No entanto, a énfase de nosso aprendizado foi no livro “Desenvolvimento
Humano” de Diane E. Papalia e Ruth Duskin Feldman (2013). As autoras mencionam
que, desde o momento da concepc¢ao, tem inicio nos seres humanos um processo de
transformacao que continuara até o final da vida.

Uma Unica célula se desenvolve até se tornar um ser vivo, uma pessoa, que
respira, anda e fala. E embora essa célula Gnica va se tornar um individuo
Unico, as transformacfes que as pessoas experimentam durante a vida
apresentam certos padrbes em comum. Os bebés crescem e se tornam
criancas, que crescem e se tornam adultos. Igualmente, as caracteristicas

humanas tém padrdes em comum. Por exemplo, entre 10 e 15% das criancas
sdo coerentemente timidas, e outras 10 a 15% sao muito ousadas (p. 37).

O campo do desenvolvimento humano concentra-se no estudo cientifico dos
processos sistematicos de mudanca e estabilidade que ocorrem nas pessoas sendo
um processo que dura a vida toda — um conceito conhecido como desenvolvimento do
ciclo de vida.

O estudo cientifico do desenvolvimento humano estd em constante evolucao.
As questdes que os cientistas tentam responder, os métodos que utilizam e as
explicacdes que propdem sdo mais sofisticados e mais diversificados do que eram h&a
dez anos. Essas mudancas refletem progresso no entendimento a medida que novas
investigagbes questionam ou se apoiam naguelas que as antecederam.

Quase desde o0 comeco, o0 estudo do desenvolvimento humano tem sido
interdisciplinar. Alimenta-se de um amplo espectro de disciplinas que incluem
psicologia, psiquiatria, sociologia, antropologia, biologia, genética, ciéncia da

familia (estudo interdisciplinar sobre as relagfes familiares), educagéo,
historia e medicina (PAPALIA; FELDMAN, 2013, p. 43).

Os cientistas do desenvolvimento estudam os trés principais dominios ou

aspectos do eu: fisico, cognitivo e psicossocial. Esses aspectos estdo
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inter-relacionados, pois: uns afetam o0s outros e, em consonancia, promovem o0
desenvolvimento integral do ser humano. Um deles em desordem causa desordem
em todo o desenvolvimento.

Neste sentido, conversamos muito a respeito do quao importante € garantir,
principalmente junto as criancas, que estdo em construcdo, que os trés aspectos
estejam bem alinhados. Mas a que eles se referem:

- Aspecto cognitivo: Tinhamos a equivocada ideia de que os aspectos
cognitivos referiam-se a inteligéncia, especialmente, por influéncia dos testes de QI
construidos por Binet (1909). No entanto, hoje, a teoria das multiplas inteligéncias de
Gardner (1983) nos permite perceber as pessoas em suas potencialidades, cada qual
em sua forma de expresséao de inteligéncia. Portanto, a palavra “cognitivo” refere-se
as habilidades que acionamos para conhecer. Estas habilidades seriam a

concentracdo, atencdo, memoria, percepcao, criatividade, raciocinio, dentre outras.

Eu fui um aluno muito diferente. Nao prestava atencdo em nada. Ainda bem

gue minha familia sempre me respeitou nesta minha forma de ser (NO, PM).

Esses testes de QI era muito malvados. Classificavam as pessoas e elas
ficavam rotuladas. Eu tenho pavor destes testes assim que definem a pessoa
(ND, PJE).

- Aspecto sdcio-afetivo: Aqui estdo, talvez, os maiores entraves na educacao
dos dias de hoje. Infelizmente ndo se tem a percepcdo do quanto as criancas
mudaram, possuem problemas e realidades de outras ordens que nao percebemos.
Trazem necessidades internalizadas e ndo expostas e a familia e a escola, principais
instituicdes na formacgédo humana, ndo estdo dando conta disso. Criangas em grande
vulnerabilidade social, com dores e dramas interiores, violéncias de todas as ordens,
transtornos, doencas. E nos, os adultos, ndo conseguimos perceber que seu
desenvolvimento esta encontrando impedimento para ser integral. Os aspectos
sécio-afetivos referem-se a: relacionamentos, linguagem, vida familiar, regras e

limites, independéncia, possibilidade de ser, defender, assumir, satde emocional.

Até se a gente lembrar de quando era pequeno, na escola, quantas vezes a
gente ndo conseguia aprender porgue ndo estava bem com os colegas ou em
casa, ou um guri que a gente tava a fim. Perdia o foco (NO, PMF).
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Ou entdo, no meu caso, as minhas colegas ndo conversavam comigo porque
eu nao era o estereodtipo da bonequinha que elas eram. Eu usava bermuda,
calga e queria era jogar bola. Sofri muito na escola. Era horrivel e eu acabava

refletindo no aprendizado estes problemas (NO, PG).

Mas a gente mesmo sendo adulto, a gente ndo consegue aprender, pensar,
prestar atencao nas aulas ou nas pessoas. A gente viaja nas préprias ideias

ou se esta sofrendo com alguma coisa. Nao adianta (NO, PM).

- Aspecto psicomotor: estes se referem a questbes motoras, mas que estao
vinculadas aos outros dois aspectos. Referem-se a lateralidade, a motricidade, a

coordenacao motora, a postura, a marcha, a percepcéo corporal, dentre outras.

Eu amo Karaté, mas sofri um trauma em uma aula e mesmo que eu ame, ndo
tenho coragem de voltar a praticar. Uma das minhas maiores tristezas
(NO, PP).

Saber que é na primeira infancia que se faz a base para que a crianca
desenvolva seu lado motor e isso puxa 0S outros aspectos do
desenvolvimento, abre um pouco para a realidade que a gente vive. Tenho
muitos alunos hiperativos e completamente sem noc¢&o corporal. Eles

passam no mundo virtual, ndo brincam mais (ND, PP).

A sociedade ta assassinando as criancas né? Impressionante. Dao esse
monte de tecnologia achando que estdo arrasando e na verdade estao

acabando com a infancia (NO, PI).

Compreender que temos uma forma de nos desenvolvermos traz um horizonte
mais amplo na compreensao das diferencas de onde viemos, do lugar em que nos
encontramos, da nossa histéria que nos constitui parte de quem somos. Pode-se ter
um padréao no desenvolvimento humano, mas o processo, 0 tempo, 0 ritmo, as curvas

deste padréo podem ter diversas nuances conforme o que nos identifica como unicos.

Nossa... bem importante a gente conhecer e respeitar estes aspectos do
desenvolvimento em nds e nos outros porque influencia toda nossa vida
(NO, PA).

Saber que a gente é uma jungdo de todos estes aspectos esclarece muita

coisa e a gente pode ter mais nogdo como professor de Musica (NO, PD).
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Esta discusséao a respeito do desenvolvimento humano nos levou a outra muito
interessante, relacionando aos fatos de que todos nds temos estes trés aspectos,
necessitamos de um desenvolvimento integral, mas temos um processo Unico na
construcdo de nosso desenvolvimento, o qual ndo é linear em ninguém, sendo
influenciado por nossas vivéncias, as quais também ndo dependem unicamente de
nés. Muitas vezes estamos presos a uma situagdo que nos limita, mas que é imposta

pelos outros ou por necessidade.

Bah... eu por exemplo, estou muito cansado. Sinto que isso estd me
prejudicando em varios aspectos. Esqueco coisas, compromissos, ando
irritado, tenho sono todo tempo e lutar contra 0 sono me deixa mais cansado
e irritado. Impressionante isso. Mas nado tem jeito. Preciso trabalhar, ganhar

dinheiro. Tenho compromissos assumidos (NO, PJ).

Acredito que a inclusdo seja um processo de reconhecimento da importancia
de podermos ser diferentes, mesmo naquilo que temos de igualdade. A forma como
nos desenvolvemos tem critérios Unicos, mas que sao potencializados de diferentes
maneiras por tudo o que nos cerca.

Associado ao desenvolvimento humano esta também a forma como se constroi
0s niveis de leitura e escrita. Impressiona que estes niveis obedecam padrées no
mundo inteiro, mas também encontrem as diferencas conforme a historia de cada um.

Para se compreender um pouco a respeito disso, faz-se necessario alguns
esclarecimentos. Por volta dos anos 80, foram divulgados no Brasil os resultados dos
estudos sobre o processo de aquisi¢cao da lingua escrita pela crianga, realizados pelas
pesquisadoras Emilia Ferreiro a Ana Teberosky. Essa nova abordagem se tornou a
principal referéncia tedrica relacionada a alfabetizacdo (MORTATTI, 2000) e
denominou-se “Psicogénese da lingua escrita.”

Ferreiro (1985) menciona que nenhuma crianca chega a escola ignorando
totalmente a lingua escrita. Elas ndo aprendem porgue veem e escutam ou por terem
lapis e papel a disposicdo, mas sim porque trabalham cognitivamente com o que o
meio lhes oferece. A isso se chama de “Letramento”, a leitura de mundo.

Ferreiro e Teberosky (1985) ao investigar sobre a lecto-escrita mostraram
como as criangas constroem niveis/hipéteses em relacdo a escrita antes de estarem

alfabetizadas.
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O nivel 1 e nivel 2, conhecidos como hipétese pré-silabica: quando a crianca
pensa que a escrita representa o objeto a que se refere, escreve uma letra para cada
palavra ou ainda escreve sem controle de quantidade, s6 considera sua escrita
terminada ao alcancar o limite do papel e ainda néo faz relacéo entre a fala e a escrita,
ou seja,‘[...] a criangca ndo compreendeu a relacao entre o registro grafico e o aspecto
sonoro da fala” (AZENHA, 1995, p. 62).

No nivel 1, ou escrita indiferenciada, realiza garatujas e pode fazer grafismos
separados imitando a letra impresa ou linhas curvas imitando letra cursiva, ou seja,
“escrever é reproduzir os tracos tipicos da escrita que a crianca identifica como a
forma bésica da mesma” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 193). Sdo escritas
parecidas entre si, sobretudo, seu significado é determinado pela intencdo do autor.

No nivel 2, o qual denomina-se diferenciacdo da escrita, “[...] para poder ler
coisas diferentes (isto &, atribuir significados diferentes), deve haver uma diferenca
objetiva nas escritas” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 202). A crianca ja faz
tentativas de diferenciar um grafismo do outro, cuja forma € mais parecida com as
letras,exige um numero minimo de letras e variedade de caracteres, pode usar ou ndo
0 mesmo repertorio de letras.

Nos dois primeiros niveis de escrita, o aprendiz ainda ndo faz a
correspondéncia entre a grafia e a sonoridade linguistica, apenas a recortes ou letras
do seu nome. Entretanto “o bonito ao enveredarmos por esse territério antes
desconhecido, é desvendarmos que, sim, ‘ha muita vida’, ha muito trabalho cognitivo
no periodo pré-silabico” (MORAIS, 2012, p. 54).

A professora ou a gente mesmo em casa, com sobrinhos, corrige as criancas
guando estédo neste nivel e as forca a fazer as letras relativas as palavras.
Mas agora entendo que é uma construgdo propria. Quando forgada, sem a

compreensao da crian¢a, ndo faz sentido (ND, PD).

No nivel 3, denominado hipotese silabica, a crianca comeca a estabelecer uma
relacdo entre o contexto sonoro da linguagem e o contexto grafico. Para Azenha
(1995), isto representa o divisor das aguas no processo evolutivo. A crianca pode
escrever com letras sem o valor sonoro convencional, por exemplo, “ooex” para
“Borboleta” ou com valor sonoro convencional. Porém, ndo aceita repetir uma mesma
letra ao lado da outra (vaca “aa”), colocando qualquer outra letra para solucionar o

problema, podendo utilizar somente as vogais ou consoantes ou ainda misturar as
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duas. A hipétese silabica é tanto um avanco conceitual quanto fonte de conflito
cognitivo, conflito este necessério para que a crianga avance para outras hipéteses de
escrita.

O nivel 4 é apassagem da hipotese silabica para alfabética ou hipotese
silabico-alfabética. Ora a crianca escreve uma letra para a silaba, ora escreve a silaba
completa.

Como afirma Ferreiro e Teberosky (1985, p. 214),

[...] a crianga ‘abandona’ a hipotese silabica e descobre a necessidade de
fazer uma analise que va ‘mais além’ da silaba pelo conflito entre a hipdtese e
a exigéncia de quantidade minima de letras (ambas as exigéncias puramente
internas, no sentido de serem hip6teses originais da crianca) e o conflito entre
as formas graficas que o meio Ihe propGe e a leitura dessas formas em
termos de hipétese silabica (conflito entre a exigéncia interna e uma realidade
exterior ao préprio sujeito).

Alguns professores entendem este processo como um erro, dizendo que a
crianca “come letras”, o que pode ser falha em algum aspecto do desenvolvimento,
mas o que de fato acontece é que a criangca avangou NO Seu pProcesso cognitivo.
Azenha (1995, p. 82) menciona que “ao invés de enxergar como uma crianga que
‘come letras’, o conhecimento dos processos de aprendizagem conduz a observagao
literalmente oposta. H& progresso na compreensdo do sistema da escrita e nao

patologia”

Meu Deus, que atrocidades né? As vezes a gente, nem digo professores e
pais, mas ndés mesmos, rotulamos dizendo que tem problemas, empurra
medicamento, quando na verdade, a crian¢ca ta construindo a propria
alfabetizacéo (NO, PB).

No nivel 5, a escrita alfabética, a crianca ja venceu os principais obstaculos
conceituais para a compreensdo do sistema alfabético de escrita. No entanto, como
citam Ferreiro e Teberosky (1985), isto ndo significa que a crianca ja tenha vencido
todos os problemas, pois muitas vezes encontrara dificuldades na ortografia, o que
deve ser trabalhado durante toda a vida escolar.

A escrita alfabética ndo garante ao aprendiz a possibilidade de interpretar e
produzir textos. Para que esta aprendizagem se efetive, os alunos devem
familiarizar-se com a diversidade textual existente, conviver com textos significativos

para que possam compreender e fazer o uso da leitura e escrita socialmente. Isto
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significa que a escrita, além de ser objeto do pensamento, € também uma ferramenta
do mesmo.

Com base nestes critérios, percebe-se que ha um padrdo novamente neste
guesito envolvendo a formacao humana. Os niveis se repetem nas criancas de forma
organica, sem que haja inducdo. E uma construcéo interna, uma organizacdo que
todos nos acionamos para nos alfabetizar. Essa constatagdo € realmente
surpreendente, pois somos iguais nestes niveis. No entanto, temos pessoas que nao
conseguem alfabetizar-se, por mais esfor¢cos empreendidos, delas, dos professores e
das familias. Entdo, aqui residem as diferencas. Somos iguais nas diferencas. Cada
um de nds aciona estes niveis, mas 0 processo e o ritmo que cada um possui NOS
diferenciam. E entdo as inteligéncias mdultiplas novamente tornam-se pertinentes.

Cada um de nés aciona aquilo que traz como poténcia.

Em nossas aulas, percebo um raciocinio que etamos seguindo de constru¢ao
da compreensdo da inclusdo. Esta ndo é simplesmente compreender as
diferencas, mas entender que, como seres humanos, temos igualdades, mas
elas se diluem em nossas decisdes, opcdes e historias. E facil assim
compreender a inclusdo. “A igualdade que nos unifica, nos liberta para
sermos diferentes”. Essas palavras da professora me fazem repensar em

muitas coisas que trago de crencas e verdades (ND, PM).

Ainda na tentativa de mostrar que na igualdade ha a propulsao da diferenca,
trabalhamos a ideia de termos possiblidade de sermos enquadrados dentro de quatro

temperamentos que auxiliam a compreender quem Somos.

(ND, PAR).
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Mesmo que tenhamos temperamentos diferentes, a unido deles de formas
Unicas e diversas concomitantemente, todos os temos.

Ha aproximadamente 2500 anos, Hipdcrates, considerado o pai da Medicina,
classificou o temperamento da espécie humana em quatro tipos basicos:

- Sanguineo, tipico de pessoas de humor variado, extrospectivas, lideres,
superficiais, criativo, parceiro de muitos;

- Melancadlico, caracteristico de pessoas introspectivas e sonhadoras, doces e
desapegadas de si mesmas;

- Colérico, peculiar de pessoas cujo humor se caracteriza por um desejo forte e
sentimentos impulsivos, posicionamentos fortes, determinado, objetivo;

- Fleumético, encontrado em pessoas com fleuma nas acoes, lentas e apaticas.

Ou seja, os temperamentos sdo a peculiaridade e intensidade individual dos
afetos psiquicos e da estrutura dominante de humor e motivacao. Hoje, os estudos a
respeito do tema defendem que certas caracteristicas sdo decorrentes de processos
fisioloégicos do sistema linfatico, bem como a acdo enddcrina de certos horménios.
Desta forma, explica-se a genética e a interferéncia do meio sobre o temperamento.
Ou seja, temperamento é uma disposic¢ao inata e particular, a maneira de ser e agir de

uma pessoa, geneticamente determinado.

Para iniciar, trago um video muito divertido que remete para a discussdo da
diferenca a partir da forma como vemos a vida. Cada qual vé as coisas do
lugar em que se encontra, da vida e da histéria que nos constitui. A seguir,
fizemos um teste que na verdade é uma brincadeira a respeito das
prioridades da nossa vida e da forma como vemos as coisas... Rimos muito
com as escolhas de cada um e as prioridades que foram surgindo a partir do
teste. Esta foi a forma de introduzir o tema de que as diferengas comegam por
quem nem decidimos ser... nossos temperamentos (ND, Juliane,
17/03/2017).

Desta forma, iniciamos a discussdo a respeito dos temperamentos. Sempre
gostei muito de estudar sobre este tema, pois, desde minha adolescéncia, percebi
quanto me conhecer auxiliou-me na auto-educacéo. O filme que olhamos €& muito
divertido e mostra dois meninos vendo uma mesma situacédo de maneiras totalmente e
surpreendentemente diferentes. Apos o filme, eles tinham de fazer uma brincadeira

em forma de teste e escolher quais, das cinco situagbes apresentadas no teste, eles
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resolveriam primeiro neste momento, de maneira ficticia. As narrativas apés o teste

foram muito interessantes.

O meu deu que a minha prioridade é a familia. Mas em segundo deu a vida

sexual. Acho que é porque tenho em excesso (NO, PA).

Bah... pra mim deu as amizades em primeiro lugar. E que a gente esta longe

de casa, entdo os amigos realmente quebram o galho (NO, PAR).
A minha prioridade também deu familia (NO, PG).

A seguir, conversamos sobre onde comecam as diferencas... por nossa
historia, escolhas que nos moldam na maneira de ser e agir e nos tornam
singulares. Também debatemos sobre a personalidade e os temperamentos.
Cada um tentou encontrar-se dentro dos temperamentos e também as

pessoas com quem convivem (ND, Juliane, 17/03/2017).

Minha namorada é colérica pura e acho que é por isso que a gente se
estressa. Eu sou fleumatico sanguineo. Ela esta sempre me cobrando. Quer
que seja tudo certinho. Mas o que é certo pra ela nem sempre é pra mim
(NO, PA).

Descobri que sou colérico. Gosto das coisas do meu jeito. Hoje eu me educo
muito pra ndo falar e querer as coisas como eu penso que tenham que
acontecer (NO, PI).

Eu sou sanguineo melancélico. Adoro estar com amigos e sou doce também
(NO, PM).

Eu sou colérico. Sou determinado. Quando quero uma coisa eu me determino
e faco (NO, PB).

Muito legal isso da gente conhecer a personalidade do outro e respeitar as

diferencas que cada um traz (NO, PA).

Tenho dificuldade de me perceber dentro destes quatro. D4 pra ser os
quatro? (NO, PMF).

Encerramos a aula indo adiante 15 minutos e mesmo depois de encerrada, 0s

alunos ndo foram embora. Isso foi um sinal positivo. Dei carona para dois
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deles e fiquei feliz com suas colocacdes positivas a respeito da aula. Por
vezes, me questiono para que lado devo ir em minhas escritas. Minha
vontade é que minha tese pudesse falar, mostrar as riqguezas que até entao
estou vivenciando. As falas da aula de hoje, nos levaram a um debate
humano muito enriquecedor (ND, Juliane, 17/02/2017).

Vivemos com pessoas diferentes e que muitas vezes queremos que se moldem
em formas que acreditamos ser convenientes. Na verdade, podem até tentar, mas néo
conseguem porque seu ser o comanda. A auto-educacao ajuda, mas nossa esséncia
nao muda, permanece.

O que nos faz iguais ou 0 que nos diferencia fazem parte de nosso caminhar. A
igualdade que nos unifica liberta-nos para sermos diferentes. Compreender as
diferencas e as igualdades como naturais de nosso ser, do caminho percorrido é o
principio da incluséo.

Além de todos os aprendizados, conceitos e relacdes que se constituiram
através destes estudos, acrescento uma frase a qual faz parte de meu repertério ha
muito tempo, a qual percebi concretizar-se em todos ndés, participantes da pesquisa: O
conhecimento nos liberta! A constatacéo disso se fez em todas as vezes em que pude
ver nos alunos um olhar estupefato, um encantamento com o que estavam vendo,
ouvindo, falando, partilhando, construindo como conhecimento. A partir de temas téao
basicos, permitiram que a inclusdo lhes fosse desvendada em pensares e a¢fes do
dia a dia para todos com quem conviverem.

Portanto, somos unidos por igualdades como, por exemplo, em nosso
desenvolvimento, na construcdo da aprendizagem da leitura e escrita e nos
temperamentos. No entanto, estas mesmas igualdades nos diferenciam, tornam-nos

anicos. A igualdade deve garantir o respeito as diferencas.
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7 “AINCLUSAO VEM EM RESPOSTA A EXCLUSAO. NESSE PROCESSO HA UM

9,

SOFRIMENTO QUE ALCANGA OS QUE SAO EXCLUIDOS” w5 &

Em todas as nossas aulas os participantes desta pesquisa tiveram liberdade de
falar e de expressar o que pensavam e sentiam. No entanto, apds efetivarmos um
vinculo proficuo de amizade, confianca e ternura, pensei em duas aulas que foram
voltadas para si. Para a inclusdo deles, com eles, para eles, por eles. Ou seja, a
inclusdo dentro e a partir de cada um deles.

Entdo, em uma das aulas trouxe objetos variados e os dispus no centro da sala
(urso, CDs, livros, chaves, controle remoto, boneca, torre, garrafa, apito, fotos). A
tematica norteadora inicial foi: escolha um objeto que te remeta a um fato de tua vida
que te marcou e que tu queiras nos contar. Com suas narrativas, pude entrar um
pouco no universo do que estavam pensando, sentindo, suas angustias e

expectativas. E elas se desvelaram assim:

Eu escolho o CD, pois me remete a tudo que eu vivi ja. Tenho 22 anos, mas ja
fiz muita coisa. Eu tinha uma banda na adolescéncia e a gente compunha
musica e tocava. Resolvemos sair da nossa cidade e ir para POA para tocar
por la. A gente morava junto, era muito dificil. Passamos trabalho de verdade.
Isso fez com que tivessem muitos atritos, entdo acabou a banda. Voltamos
para a nossa cidade. Depois de um tempo nos juntamos novamente e
pensamos em gravar um CD. Estava tudo pronto, mas ai a gente brigou de
novo e foi cada um pro seu lado. Foi entdo que decidi vir pra c4 e me

profissionalizar (NO, PM).

Eu escolho o controle remoto no sentido de pensar a respeito da minha
formacao como tal. Por exemplo, na cidade em que eu moro, tem um cara la
gue é profissional na computacdo musical e ndo tem faculdade. Ele ganha
muito dinheiro com isso e ja esta colocando a méo na massa faz tempo. Eu
me pergunto, muitas vezes, sobre a importancia de se ter uma graduacéo e
de ndo estar la, no mercado. Porque as pessoas nao valorizam uma
graduacgdo nesta area. Pode ser um técnico e pronto. Tenho medo de ser

excluido do mercado de trabalho no futuro (NO, PA).

Eu escolho a garrafa porque representa uma coisa que tenho orgulho em
minha vida: Faz muito tempo que eu me determinei a ndo beber e nem fumar

mais e eu cumpro com isso. Cuido muito do meu corpo e gosto disso. Até nas
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festas de familia, me oferecem bolo, doce, eu ndo como. Ou nessas reunides
€ comum todo mundo beber uma cervejinha, conversar, mas eu fago o social
sem beber. Eu sou assim... decido e cumpro. E o legal € que isso ndo me faz
me sentir excluido. Eu me relaciono com todos, mas do meu jeito (NO, PB).

Eu escolho o CD também porque representa muito da minha decisédo pela
profissdo e pelo respeito que aprendi a ter pelas pessoas. Eu sofri muito em
minha vida escolar, pois tive depressdo, um problema sério de uma alergia
que me deixou muito mal e eu tomo remédios neurolégicos até hoje. Fui
excluido e por vezes riam de mim na escola. Foi dificil. Mas ai decidi por fazer
Musica e hoje me sinto liberto, pois posso expor minhas opinides e ndo sou
excluido. Sou ouvido e aprendi a ouvir. Aqui, com vocés e nesta disciplina,
me sinto em um ambiente que posso ser visto e ndo preciso mais ter medo
(NO, PI).

Vou escolher a chave do carro porque ultimamente ando tdo cansado que
tenho medo de dirigir. Pego no sono o todo tempo. Minha vida é complicada
porque eu trabalho muito, em varios lugares, de dia e de noite e moro em um
lugar distante de tudo, faco faculdade e para isso preciso dirigir, mas
ultimamente ando dormindo na dire¢éo o que ocasiona risco de acidente todo
tempo. Essa semana mesmo quase me acidentei 3 vezes. Uma delas,
quando me dei por conta, estava do outro lado da estrada e estava vindo um
caminh&o. Foi um susto mesmo (NO, PJ).

Eu vou escolher o CD também porque ele fala da minha histéria. Tenho uma
irma gémea e nés sempre fizemos tudo junto e éramos comparadas todo
tempo. Na escola, as notas, as atitudes, amigos, tudo dividimos e
compartilhamos. A gente adorava cantar e prometemos uma para a outra que
seriamos cantoras. Defendi junto & minha familia que eu queria fazer Musica.
Entrei no curso e meus pais agora admitem isso. Minha irma j4 estd no
Mestrado, mas também para isso foi bom, pois perceberam que cada uma de
nés pode e deve seguir seu caminho. Me separaram dela. Nao precisamos
mais competir (NO, PMF).

Eu peguei a comida porque revela um aspecto da minha vida que esta se
construindo pela motivagédo da minha namorada, acho que é uma coisa muito

legal da minha vida que esté surgindo e que eu queria compartilhar (NO, PP).

Eu vou pegar a garrafa porque acho que essa época da vida da gente, a
gente deveria levar mais light, mas néo leva (NO, MM).
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(NO, PD).

Peguei o controle remoto, porque no momento estou preocupada com minha
vida financeira. Meu pai me ajuda com 400 reais de pensédo e é com isso que
vivo. Mas agora ele quer cortar pela metade e fico com medo do que vai ser
(NO, PG).

Obviamente apds cada comentario, muitos outros surgiram e muitas vezes uns
compadeciam-se com as falas dos outros. Como mencionei em meu diario, gostaria
gue minha tese tivesse fala e memoria para poder traduzir de forma fidedigna tantos

aprendizados humanos e cientificos construidos neste tempo juntos.

Senti, com essa dinamica, que nos aproximamos muito uns dos outros, cada
qual partilhando um pouco de si com os outros. Aspectos de suas vidas que
queriam partilhar, tornar conhecido. O debate que se criou em torno de cada
fala, as perguntas, o consolo, as risadas, o sofrer de cada um foi se tornando
vivo no grupo. Realmente um dia de grandes revelacdes. Gostaria de ter
contado o meu fato marcante também, mas a aula havia passado muito do
tempo que deveria ir e entdo, me cortei. Novamente o grupo permaneceu na
sala por um longo tempo. Ninguém queria sair. Saimos juntos, rindo,
conversando (ND, Juliane, 30/04/2017).

Ao escolher os objetos, cada um marcou algo que queria que soubéssemos.

Neste momento, o nosso direito de falar foi tdo importante quanto nosso direito de
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ouvir. Ouvimos uns aos outros, rimos e brincamos com cada objeto. Mas os maiores
aprendizados retirados disso foram a escuta, o0 respeito ao que se pensa, necessita,
quer. N&o precisa ser divertido, nem mesmo tragico. E simplesmente teu.

Em outro momento, realizei uma segunda aula em que a pergunta foi: em que

momento de minha vida eu fui alvo da inclusdo e da exclusdo?

N&o sei se vou usar estas informacdes em minha tese, pois foi muito forte.
Valeu para conhecer melhor estes alunos e saber de seus problemas para
poder ajuda-los. A sensibilidade de entender que a excluséo é uma violéncia
realizada por palavras e a¢cdes muitas vezes veladas ou ndo direcionadas,
mas que nos atinge e pode moldar nossas vidas. A inclusdo é uma resposta a
violéncia da excluséo (ND, Juliane, 19/05/2017).

Esta foi minha primeira decisdo. Nao trazer as histérias. No entanto,
conversando com os alunos depois, percebi que tinhamos criado um grande
paradigma neste dia: o sofrimento da exclus@o, o peso de precisar ser incluido e a
exclusdo que vem da dor e causa dor. Cada um narrou algo de si que foi sinbnimo da

dicotomia inclusdo/exclusédo e que nos levaram as conclusdes descritas acima.

A minha histéria de exclus&o ou violéncia foi quando eu tinha 18 anos e meu
tio prometeu gque ia me ensinar a tocar trompete, mas eu precisava entrar no
guartel e ir morar com ele na cidade dele. Fiz isso e passei a morar com o tio
e a familia. J& na primeira semana fui forcado a ir numa Igreja Batista que
eles frequentavam. Nao queria ir, mas fui para ndo dar conflito. Nao concordei
com 0 que Vi e ouvi e disse que ndo queria mais ir. O tio chamou o pastor para
me convencer e ainda tentou me for¢ar algumas vezes. Eu resisti. Entdo, o tio

me expulsou de casa e tive que ir morar no quartel, sem ter apoio (NO, PB).

A este relato uniu-se o PD, que também percebeu a exclusdo em relacdo a sua
religiosidade. Contou que, na adolescéncia, foi se inscrever em uma oficina de violao
gue a Igreja Metodista oferecia, mas nao precisava ser desta religido. No entanto,
certa vez, ele discordou da esposa do pastor em uma reunido de jovens, o que deu
inicio a uma violéncia velada contra ele. O estopim de tudo foi quando chegou a uma
aula com uma camiseta com a estampa de uma caveira e o pastor o exp6s na frente
de todos, dizendo que ele tinha tomado partido do inimigo, o demonio.

Essas duas historias vinculadas a religido e a forma como estas podem

promover a exclusdo de pessoas que nao sado “adequadas” aquilo que defendem
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como verdade sédo de extrema representatividade do momento em que vivemos de

todo tipo de exclusdo e segregacdo. Neste sentido, gostaria de trazer algumas

reflexdes acerca do tema. Segundo Reck (2017, p. 43),
[...] areligiosidade é uma dimensé&o que esta presente em praticamente todas
as sociedades e envolve questdes que versam sobre o sentido da vida e da
morte. Dada a complexidade do fato, falar de religido envolve certos
cuidados, tanto do ponto de vista de um imaginario social enraizado em que
“religido néo se discute”, até problemas de ordem epistemoldgicas, ou seja,
da possibilidade e mesmo da validade de falar de religifio do ponto de vista
cientifico.

Corroboro com a ideia do autor de que o tema “religido” € muito complexo, tanto
nos dias em que vivemos, quanto para se pensar cientificamente. Nos dias em que
vivemos, porque nos ronda uma intolerancia®® religiosa manifestada de formas cruéis
ou sutis. Cientificamente, porque a religido é algo que se experimenta
individualmente, tendo significagdes diferenciadas para quem as vive. No entanto, ndo
me cabe aqui discorrer a respeito do conceito ou significado da religido e, sim,
discuti-la no que tange as formas com que ela exclui ou inclui.

Diante disso, saliento que o preconceito e a discriminacdo ou qualquer forma
de exclusédo religiosa sdo vetados pelo ordenamento juridico como, por exemplo,
através da protecdo da liberdade religiosa na atual Constituicdo Federal. Na
concepcao de Aristételes a liberdade é:

[...] a auséncia de constrangimentos externos e internos, como uma
capacidade que nao encontra obstéaculos para se realizar, nem é forgada por
coisa alguma para agir. Trata-se da espontaneidade plena do agente, que da
a si mesmo os motivos e os fins de sua acdo, sem ser constrangido por nada
ou por ninguém (CHAUI, 1997, p. 360).

No artigo 59, inciso VI, da atual Carta Magna, declara-se ser ‘“inviolavel a
liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos
religiosos e garantida na forma da lei, protecao aos locais de culto e suas liturgias”. Tal
artigo mostra-se de alta relevancia e foi um dos modos de assegurar, dentro da
Constituicdo Brasileira, o respeito aos valores individuais de cada cidadao.

Afirmo, com estes casos apresentados pelos alunos, que a inclusédo passa por
humanidade, antes de tudo. Ou seja, compreender o0 outro como ser humano, igual ou

diferente, que deve ter garantida sua integralidade, dignidade e respeito a sua forma

3 Nao gosto muito desta terminologia, pois representa para mim uma superioridade: “Eu te tolero
apesar de...” No entanto, na questao religiosa torna-se mais direcionada.
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de ser e existir no mundo. E vergonhoso que se permita uma pessoa ter o sofrimento
de ser excluido de um local ao qual decidiu ter vinculagdo, que supostamente deveria
proteger, abrigar a todos. A violéncia velada que se faz nestes ambientes € cruel,
talvez ainda mais que aquilo que é visivel.

Unida a esta exclusaol/violéncia religiosa, encontra-se a exclusao que sofremos
em casa também. Estes s&o locais, instituicdes em que deveriamos ser protegidos,

amados, respeitados e promovidos. No entanto, nem sempre assim acontece.

Tenho um fato da minha infancia. Por volta dos 7 anos, eu gostava de jogar
futebol, andar de bicicletas e ndo gostava de “coisas de menina”. O meu pai
me apoiava em tudo, mas a mae meio que me perseguia e tudo o que
acontecia de errado comigo, dizia que era culpa minha. Quando entrei na
escola, ndo quis participar do grupo das meninas que brincavam de boneca.
Isso me fez ficar excluida, ndo tinha as amiguinhas. Entéo, ia jogar futebol
Com 0S meninos e isso irritava muito as meninas que me perseguiam, batiam,
jogavam pedra. Em casa, minha mée nédo acreditava e dizia que a culpa era
minha, sempre eu que estava errada, que era ruim ou tinha feito o errado.
N&o sabia a quem recorrer. Duas dessas meninas frequentavam minha casa,
ndo porque eu quisesse. Eu ainda chupava bico e um dia minha mée disse
que nado sabia mais o que fazer pra eu parar de chupar bico. Elas me
prenderam, colocavam o bico na terra e a ameagavam que se ndo chupasse
0 bico sujo, elas iam me cortar com um machado. Essas mesmas meninas
roubavam na minha casa e a mde nunca acreditou em nada disso. Até que
um dia aconteceu um fato que provou pra minha mée que eu estava falando a
verdade. Mas me sentia muito excluida por tudo isso. E triste a pessoa que tu
mais ama néo confiar em ti. Hoje me relaciono bem com a mée, mas sempre

com este sentimento de ter que viver e vencer sozinha (NO, PG).

Motivada pela histéria da colega a PMF, relatou que no seu nascimento e de
sua irma gémea, a mée faleceu. O pai e elas foram morar com a avo que as criou até
0s 7 anos. Nesta idade, o pai trouxe uma mulher para casa que se tornou sua
madrasta. Esta pessoa roubava as coisas de casa, maltratava-as, mas o pai nao
acreditava. Conta que hoje também se relaciona bem com o pai e a madrasta, mas
fica feliz em morar sozinha.

PA contou a respeito de um assalto na firma que trabalhava. Ele era
responsavel por dar o salario da semana aos funcionarios e os assaltantes, sabendo

disso, prenderam-no na sala, ameacaram-no com revolver e levaram todo dinheiro.
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Mas relata que esta violéncia ndo chegou aos pés da sofrida quando as pessoas
vinham e o culpavam pelo assalto ou pelo desfalque na empresa, inclusive seu pai,

gue o acusou de ndo ter evitado o assalto.
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(ND, PDD).

Este sofrimento vivido por eles em relacdo as suas familias faz questionar se
nado € a funcdo dos pais velar e proteger seus filhos. A familia é a responsavel pelo
desenvolvimento pleno e seguro dos seres em construgao.

A vida humana é uma sucessdo de eventos compartihados e
compartilhaveis, que tornam as experiéncias vividas uma sequéncia de
momentos de construgdo individual e social. Essa construcdo, na fase inicial
de nossa existéncia, € um processo de troca que ocorre primeiramente na
familia (MUNHOZ, 2003, p. 36).

Ou seja, € a familia, especialmente nos primeiros anos de vida, a instituicdo
que tem participacgio total na vida dos pequenos em formac&o. E a ela, sob qualquer
formato em que esteja fundamentada, que se da o dever de cuidar, amar, educar e
solidificar as experiéncias formativas que subsidiardo seu carater, suas opcoes e
decisdes futuras. “A familia € a unidade basica de crescimento, experiéncia,
desempenho ou falha. E também a unidade basica de doenca e satde” (ACKERMAN,
1986, p. 29).

A exclusdao, muitas vezes velada, a cobranga cruel por atitudes,
comportamentos, o abandono emocional e afetivo, os abusos fisicos e psicoldgicos, a
indiferenca, palavras com intengdes desvirtuadas, preferéncias e protecédo de uns em
detrimento dos outros, a ndo compreensao e a inexisténcia do dialogo, o ndo assumir
de forma positiva a paternidade e a maternidade sdo questbes muito sérias e que
afetam a quem é mais vulneravel. Este ser implora por ser visto, amado, cuidado,

ouvido, nutrido de amor, de carinho e acolhimento.
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As relagbes que se estabelecem nas familias reproduzem quem somos e a
forma como compreendemos o outro de forma geral, pois € neste espaco, com estas
pessoas com quem mais convivemos. No entanto, nem sempre sdo com estas
pessoas por quem somos acolhidos/incluidos, infelizmente.

N&o h&d medida para detectar qual sofrimento, exclusao ou violéncia é maior ou

menor, pois tem a intensidade de quem a viveu.

Nao é uma violéncia especifica que me agride ou um fato especifico, mas a
violéncia de nao aceitar que eu posso dar um beijo num amigo, que eu posso
ser como e quem eu quiser. Também acredito que na minha infancia, sofri e
contribui para gerar exclusdo fisica e psicolégica. Todas as criangas
exploravam as diferencas dos outros, usando-as para ridicularizar. Era a
gorda, o gordo, a seca, 0 seco, o aleméo batata, o quatro-olhos, o torto, o
ando, a gigante, a neguinha, o neguinho. Como podem as criancas ser tdo
ruins? Como pode além de rotulos, brigas e discussdes existir amizade?
Ontem mesmo postaram uma foto no FB de uns 11 anos atras e todos tém
lembrangas boas, que querem marcar reunido para confraternizacdo. Me

pergunto se aquilo foi violéncia, exclusdo ou ndo (ND, PM).

Justamente a resposta esta em cada um que foi tocado por esta experiéncia, de
gue forma ela o marcou e foi um momento charneira negativo, positivo ou,
simplesmente, foram vivéncias que néo o atingiram.

Mas gostaria de finalizar esta parte do encruzilhamento das narrativas,
mencionando que dessa experiéncia toda vivida neste contexto de desvelamento de
cada um (mesmo que nédo tenha dado tempo de todos darem seu depoimento),
percebemos que a exclusdo machuca, doi, advém e provoca sofrimento e este ndo é
salutar. Podemos sobrepujar a exclusao e fazer dela um dispositivo de mudancas e
conquistas. Assim como podemos nos deixar levar pela dor que ela provoca e nos
abater fortemente. Mas sob nenhum destes enfoques, nega-se o sofrimento vivido.

Portanto, volto a relatar a conclusao a que se chega: a inclusdo é uma resposta
ao sofrimento trazido pela exclusao, pois ao mesmo tempo que vem da dor de se
saber e se sentir excluido, o proprio processo de reversao da exclusao, a inclusao,

causa sofrimento.
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8 “PESSOAS DIFERENTES, ESPECIAIS POR VARIAS RAZOES”

Pode ser que muitos discordem, sem problemas, mas eu sou
especial! Na vida ndo foram poucos os percal¢cos. Nem sei como
contar de todos. Na verdade, precisaria de um livro, quem sabe
sera meu novo desafio. Mas os percalcos ndo me venceram. Fui
maior que eles... todos eles. Levantei a cabeca, olhei para o
mundo e nele defini meu espac¢o. Sou especial... sou mais uma
pessoa especial, mas eu sou especial. Sou diferente... todos

séo. Descobri... somos todos diferentes e especiais!

Trago, no inicio deste capitulo, este pequeno fragmento de mim, como uma
introducdo e reflexdo ao tema que sera abordado. O que nos faz diferentes ou
especiais? Nada e tudo! Nada, porque todos somos diferentes, temos gostos,
necessidades e vidas diferentes. Todos somos especiais para alguém préximo de si,
ou mesmo para si mesma. Tudo porque sou eu que vivo como diferente e especial.
N&o sei do outro, sei de mim. Portanto, sob esta prerrogativa, trago para discusséo
neste espaco, o olhar a respeito de pessoas como nés, diferentes e especiais por
varias raz6es. Como afirma Mantoan (2004, p. 7-8): “ha diferencgas e ha igualdades, e
nem tudo deve ser igual nem tudo deve ser diferente, [...] € preciso que tenhamos o
direito de ser diferente quando a igualdade nos descaracteriza e o direito de ser iguais
quando a diferenca nos inferioriza.”

Escolhemos alguns aspectos, mas poderiamos abordar tantos outros. Nao
gosto de potencializar a discussédo de dificuldades, mas da forma como elas séo
superadas. No entanto, em razdo do propésito deste trabalho, construimos juntos
concepcles e compreensdes a respeito do Publico alvo da Educacgéao Especial, bem
como de pessoas com diversos transtornos.

A priori, urge estabelecer diferencas, pontos e contrapontos entre inclusao
social, educacéo inclusiva e Educacdo Especial. O conceito de inclusdo como ja
mencionei antes, gradativa e demasiadamente, vem sendo mal compreendido a partir
da interpretacdo do senso comum. Estou direcionando ao fato de o mesmo ser
aplicado apenas ao publico-alvo da Educacgéo Especial e ao contexto educacional. A

inclusdo é um paradigma que se aplica aos mais variados espagos e pessoas que, por
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suas identidades, diferengas e diversidades devem ser respeitadas. 1sso envolve a
todos. A educacéo inclusiva, da mesma forma que a inclusédo, também é direcionada a
todos e prioriza que todos tenham direito de aprender conforme suas potencialidades,
tempos e processos. A Educacdo Especial é [...] uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servi¢os e orienta quanto a sua utilizagao no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL,
2008, p. 7)

N&o sei, eu acho este trabalho de Educacdo Especial fundamental. As
escolas precisam muito porque a gente vé que cada dia tem mais alunos da
Educacgdo Especial, mas tém poucos atendimentos. Mas a professora de
Educacao Especial, eu noto nas escolas que eu vou que ela consegue ter um

olhar diferenciado das outras, ela meio que articula a inclusdo (NO, PD).

Por muitos anos a Educacgéo Especial atuou em paralelo ao ensino comum pela
crenca de que estes deveriam ser adaptados para serem integrados a educacao
comum, especialmente, vistos sob o enfoque de suas deficiéncias e por ndo se
adequarem a estrutura dos sistemas de ensino. O paradigma da integracao tinha esta
percepcao e influenciou profundamente a histéria da Educagéo Especial e as praticas
pedagdgicas e a visao social e educacional a respeito de alunos com deficiéncia ou

transtornos.

Olha professora, eu acho que os professores ndo estdo preparados para
atuar em sala de aula, nem pedagogicamente, nem humanamente. Eu
defendo a inclusdo, mas fico meio assim com o que realmente acontece nas
escolas (NO, PG).

E... a gente sabe que a inclus&o destes alunos precisava acontecer mesmo,

mas precisavam dar condi¢6es pra isso (NO, PI).

Ao escutar a respeito da forma como ocorreu o fechamento da classe
especial contado pela Ju, percebi que a inclusdo comecou de forma
equivocada e que as pessoas sofreram com todo esse processo. Os
primeiros que passaram por isso, precisaram sofrer. Espero que os proximos

recolham os frutos desse sacrificio (ND, PMF).
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Em 1994, a Declaracdo de Salamanca, ap0s inUmeros estudos e praticas,
constata e declara serem as escolas regulares o caminho mais eficaz de promover
atitudes e concepcles positivas, tendo como principio que “as escolas deveriam
acomodar todas as criancas independentemente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (BRASIL, 2006, p. 330).
Assim, tendo como premissa a educacéo inclusiva constante na Legislacdo, a
Educacao Especial passa a articular-se dentro do espaco e pratica da escola regular,
efetivando o atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcdo em salas de recursos, ensino
colaborativo e demais servigos, causando a extingdo de quase a totalidade das
classes e escolas especiais.

Na Politica Nacional de Educacao Especial (2008), encontram-se 0s seguintes
dados a respeito do crescimento das matriculas dos alunos publico-alvo da Educacéao

Especial:

Gréfico 1 — Matriculas dos alunos na escola regular
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Ou seja, o numero de alunos matriculados em escolas e classes especiais
decaiu consideravelmente de 1998 a 2012 no Brasil e, em contrapartida, o nimero de

matriculas de alunos publico-alvo da Educacdo Especial em escolas regulares

** Quadro retirado da pagina 8 da Politica Nacional da Educacéo Especial.
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cresceu gradativa e significativamente. N&o encontrei dados atuais a este respeito,

mas ha, hoje, a quase totalidade dos alunos em escolas regulares.

A inclusdo dos alunos publico alvo, como a senhora diz, € algo irreversivel, a
tendéncia é que todas as criancas estejam nas salas de aula regulares. Isso é
uma licdo no respeito a todos, mas eu acho que mais que formacéo pra

atender essas criancas as pessoas precisam ser mais humanas (NO, PAR).

Além deste documento orientador (BRASIL, 2008), a lei n® 12.796, de 4 de abril
de 2013, a qual altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para dispor sobre a formacdo dos
profissionais da educacéo e dar outras providéncias (BRASIL, 2013a), determina em
seu Art. 4, Incisos | e llI: Art. 4° O dever do Estado com educac¢éo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de: | - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma a)
pré-escola; b) ensino fundamental; c) ensino médio; [...] lll - atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagcéo. (BRASIL, 2013a). Participam
dessa modalidade de ensino os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, ou
seja, com deficiéncia (visual, auditiva, fisica e intelectual) (BRASIL, 2015), com
transtorno global de desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo. Ela
deve ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino e de forma
complementar e/ou suplementar (BRASIL, 2008). A Politica estabelece:

[...] pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com diversas
barreiras, podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e
na sociedade. Os estudantes com transtornos globais do desenvolvimento
sdo aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das interacdes sociais
reciprocas e na comunicagdo, um repertério de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo estudantes com
autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Estudantes
com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em
gualguer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande

criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas
de seu interesse (BRASIL, 2008, p. 10).

Para o atendimento com o publico-alvo da Educacgéo Especial, aplicam-se os

principios da inclusdo para assegurar que seus direitos de aprendizagem, bem como
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dos demais alunos, sejam promovidos. Além disso, a aposta em suas potencialidades
e ndo em suas deficiéncias € um principio que norteia este processo inclusivo.

Neste sentido, faz-se necessario desconstruir a ideia de homem padrao
(MACE, 1990). Assim, o desenho universal, que fundamenta a aplicacdo da Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), expressa essa
intencdo de desconstrugdo. O artigo 102 da referida lei afirma que “[...] desenho
universal: concepcédo de produtos, ambientes, programas e servicos a serem usados
por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico,
incluindo os recursos de tecnologia assistiva” (BRASIL, 2015, p. 29). Portanto, a
inclusao solicita mudancas de paradigmas, de praticas sociais que desmistifiquem
essa padronizacdo de seres e do que necessitam em todos 0os ambitos em que estao
inseridos. E necessario que revisemos nossas tendéncias a moldar, formar pessoas
homogeneamente.

Em nossas aulas, conversamos muito a respeito do publico-alvo da Educacédo
Especial, da Inclusdo e da Educacao Inclusiva, das Politicas e do quéo longe nos

encontramos do ideal.

Além da teoria, trouxe inidmeros exemplos de minha vida profissional e os
alunos foram trazendo exemplos do que viveram em relacdo a este publico.
Foi extremamente positivo a compreensao da diversidade e da importancia
do respeito a esta diversidade em qualquer situacdo (ND, Juliane,
07/04/2017).

Eu sou este, professora, sou esse cara superdotado ai. Me achei, finalmente
entendi. P6! Eu nunca fui compreendido e minha mée me levou em um
médico que disse que eu era hiperativo, mas eu nunca me senti hiperativo. E
gue eu tinha muitas ideias e que eu queria expressar. Aprendia as coisas com
muita facilidade e ndo queria ficar naquilo mais tempo, ai claro que
atrapalhava as aulas. Aprendi a tocar flauta super cedo e rapido e ja fui para
outros instrumentos. Nao t6é falando isso porque me acho, mas realmente
sofri muito por que era rotulado de tudo: Sem vergonha, preguicoso, critico,
revolucionario, hiperativo. Quando na verdade, ta ai. Eu sou um superdotado
(NO, PDI).

Além de casos pessoais, também pude perceber aquele olhar de quem esta
prestes a descobrir algo muito valioso. Principalmente aos alunos da Licenciatura,

cada um passou a relatar suas dificuldades no trabalho com os alunos.
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Eu tive a oportunidade de trabalhar com uma turma que tinha um aluno
autista, mas eu pedi para a monitora retirar ele da sala de aula para que a
gente conseguisse trabalhar. Eu sei que néo foi certo, mas realmente n&o

sabia como fazer (ND, PD).

Conversamos muito a respeito disso e de quais seriam as possibilidades que
PD poderia ter realizado de inclusdo. O que ele fez foi um ato de exclusdo. Sabemos
gue alguns alunos precisam sair um pouco, dar uma volta para retornar a aula. Mas no
caso supracitado por ele, PD retirou o aluno da sala e o colocou em um espaco
segregado com a monitora que ndo tem e nao deve ter como funcéo trabalhar

questdes pedagdgicas™.

Particularmente achei muito legal a abordagem de como trabalhar com aluno
autista, sem que ela se sinta diferente perante os outros alunos. E preciso ter
um olhar humano a todos os alunos, mais paciéncia para planejar e agir e
proporcionar uma vivéncia agradavel em grupo ou pessoal. Muito mais do
que esperar resultados técnicos, agregados a eles, resultados humanos, de
construcéo de conhecimentos diversos (ND, PD).

Elencamos algumas possibilidades de trabalho: dar instrumentos alternativos a
todos e que o aluno tivesse a chance de explorar; trazer musicas em fone para que se
acalmasse gradativamente; dar uma atividade complementar ao aluno; adaptar as
aulas e materiais para que ele pudesse participar; possibilitar que os outros alunos

auxiliassem a ele, enfim, véarias possibilidades de adaptacdes e trabalhos com ele.

O que eu percebo, profe, é que ou a gente tem receio de trabalhar, ou tem

inseguranca, ou a gente tem pena (NO, PD).

Construimos juntos alguns alicerces diante desta fala. Primeiro, ter receio de
trabalhar. Esta questdo esta muito vinculada aos mitos criados a respeito de
comportamentos e caracteristicas pré-determinadas dos autistas e das pessoas com
deficiéncia, vinculadas a equivocos de que eles serdo agressivos, de que nao
entendem o que Ihes comunicamos, que sao incapazes de realizar. Estes mitos ha
muito cairam por terra, principalmente diante da inclusdo, que nos diz que cada um é

um. Podemos até elencar algumas caracteristicas proprias de cada sindrome ou

** O monitor pode ter apenas o segundo grau e, além disso, pela nota técnica n°® 19/SECADI, deve
auxiliar o aluno que apresentar dificuldades motoras, de alimentacgédo e higiene.
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deficiéncia, mas ainda assim, cada individuo é Unico e possui uma histéria e
experiéncias que o constitui diferente. Segundo, a inseguranca e a velha frase de
praticamente todos os profissionais da educacdo ao afirmar que ndo foram ou estédo
preparados para trabalhar com este publico. Ocorre que se tivemos a formacao a
respeito de como uma crianca se desenvolve e quais sdo seus nhiveis de
desenvolvimento, é dai que devemos partir. O diagnéstico fica em segundo plano,
pOois 0 que eu preciso saber para o trabalho com qualquer aluno € onde ele esta e para
onde ira. Além disso, ha grandes ofertas de formacao a respeito do trabalho com o
publico-alvo da Educacéo Especial. Cabe a nds procurarmos. Terceiro, a respeito da
‘pena”, como afirmara Vygotsky (1999, p. 77, tradug¢do nossa), “um ponto do sistema
Braille fez mais pelo cego que mil obras de caridade” E por qué? Na opinido de
Vygotsky, é pelo fato de Braille ter incluido tais pessoas no mundo da leitura e da
escrita. A partir de 1825, quando o jovem francés Louis Braille (1809-1852) terminou o
seu sistema de célula com seis pontos, 0s cegos puderam efetivamente ter acesso
aos estudos, para que fosse possivel, atualmente, consolidar esse acesso e ainda
possibilitar o ingresso e a permanéncia no trabalho. Ou seja, a caridade ou a visao
assistencialista e generosa nao nos levam a construir alicerces de descobertas e de
éxito, mas remetem-nos ao sentimento de que aquela pessoa, alvo de minha “pena”,

ndo € capaz.

Na verdade a gente vem de uma geracdo que nao se importava com a
inclusdo ou que tinha essas concepc¢des antiquadas. Hoje as coisas sao
diferentes. As criancas entendem mais e podem auxiliar (ND, PG).

Como PG, aposto nas geracoes futuras e suas contribuicbes com a incluséo.
Obviamente h& de se ter respeito das minorias a maioria e vice-versa, isso € inclusao.
Mas acredito que as geracdes futuras terdo um olhar e uma postura diferenciada
diante das diferencas. E os alicerces somos nos que estamos fundando. Que sejam
solidos.

Seguindo a narrativa, em momentos diferentes, os alunos solicitaram maiores
esclarecimentos e discussbes a respeito de pessoas com transtornos como a
esquizofrenia, depressao e bipolaridade, pois elencaram este publico, como também
alvo da exclusdo e do sofrimento que dela emerge. Para este estudo, utilizei o
DSM-5: Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (2015).

Trabalhamos o espectro da esquizofrenia e transtornos mentais, transtorno da
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bipolaridade e da depressao, os quais sdo, segundo o DSM-5, os mais comuns e
acometem um grande ndmero de pessoas na atualidade. O DSM se propde a servir
como um guia pratico, funcional e flexivel para organizar informa¢cdes que podem
auxiliar o diagnéstico preciso e o tratamento de transtornos mentais e deve funcionar
em uma ampla gama de contextos. As informagdes ali resumidas séo Uteis para todos
os profissionais ligados aos diversos aspectos dos cuidados com a saude mental.

Vale ressaltar, que o DSM V (2015, p. 57), esclarece que

Transtornos mentais sédo definidos em relacdo a normas e valores culturais,
sociais e familiares. A cultura proporciona estruturas de interpretacdo que
moldam a experiéncia e a expressao de sintomas, sinais e comportamentos
que sdo os critérios para o diagnoéstico. A cultura é transmitida, revisada e
recriada dentro da familia e de outros sistemas sociais e instituicdes. A
avaliagdo diagnostica, portanto, deve considerar se as experiéncias, 0s
sintomas e 0s comportamentos de um individuo diferem das normas
socioculturais e conduzem a dificuldades de adaptacdo nas culturas de
origem e em contextos sociais ou familiares especificos. Os limites entre
normalidade e patologia variam em diferentes culturas com rela¢éo a tipos
especificos de comportamentos. Os limiares de tolerancia para sintomas ou
comportamentos especificos séo diferentes conforme a cultura, o contexto
social e a familia.

Portanto, até mesmo ao tratar-se de questdes clinicas e cientificas, € preciso
levar-se em conta a realidade em que a pessoa esta inserida e de que forma,

culturalmente, esta agindo conforme os padrées. Para o DSM V (2015, p. 62),

Um transtorno mental é uma sindrome caracterizada por perturbagéo
clinicamente significativa na cognicdo, na regulacdo emocional ou no
comportamento de um individuo que reflete uma disfungdo nos processos
psicolégicos, biologicos ou de desenvolvimento subjacentes ao
funcionamento mental. Transtornos mentais estdo frequentemente
associados a sofrimento ou incapacidade significativos que afetam atividades
sociais, profissionais ou outras atividades importantes. Uma resposta
esperada ou aprovada culturalmente a um estressor ou perda comum, como
a morte de um ente querido, ndo constitui transtorno mental. Desvios sociais
de comportamento (p. ex., de natureza politica, religiosa ou sexual) e conflitos
que sdo basicamente referentes ao individuo e a sociedade ndo sao
transtornos mentais a menos que o desvio ou conflito seja o resultado de uma
disfuncao no individuo, conforme descrito.

- Espectro da esquizofrenia: refere-se a esquizofrenia, transtornos psicoticos e
transtorno (da personalidade) esquizotipica. Esses transtornos sao definidos por
anormalidades em um ou mais dos cinco dominios a seguir: delirios, alucinacdes,

pensamento (discurso) desorganizado, comportamento motor grosseiramente

desorganizado ou anormal e sintomas negativos (DSMV, 2015, p. 128).
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- Transtorno bipolar: foi citado, no DSM V, entre os capitulos sobre transtornos
do espectro da esquizofrenia e outros transtornos psicéticos e transtornos
depressivos pelo “reconhecimento de seu lugar como uma ponte entre as duas
classes diagnosticas em termos de sintomatologia, histéria familiar e genética” (2015,
p. 164) Pode apresentar varios niveis e apresenta como principal caracteristica
episddios maniaco-depressivos.

- Transtorno da depressdo: apresenta-se sob varias formas e causas e a
caracteristica comum desses transtornos € a presenca de humor triste, vazio ou
irritdvel, acompanhado de alteracbes sométicas e cognitivas que afetam
significativamente a capacidade de funcionamento do individuo. O que difere entre
eles sdo os aspectos de duracdo, momento ou etiologia presumida.

Estes transtornos sdo unidos por sua etimologia que se fundamenta em trés
aspectos: genético, disfuncdo neuroldgica, tendo um dispositivo social, familiar,
traumatico.

Com base nestes critérios, debatemos a respeito do sofrimento que representa
para estas pessoas e para suas familias, serem alvos deste transtorno e da forma

violenta com que a sociedade os exclui dos seus critérios de normalidade.

Olha, namorei a menina que a mae era esquizofrénica, mas confesso que
fiqguei com medo disso poder ser genético. Nao quero um filho meu assim
(NO, PD).

Mas cara, essa é uma forma de excluséo, tu ndo quer correr o risco, ja esta te

colocando como maioral (NO, PM).

Olha, pode até ser, mas duvido quem queira passar por uma situacao dessas.
E muito sofrimento. Como namorado, marido, posso sair fora disso, mas
como pai € uma responsabilidade pra toda vida. Nao sou hipécrita de dizer

que quero isso pra mim. Ninguém quer (NO, PD).

Assim, eu morei com uma menina que era bipolar. Bah, ndo dava pra falar
nada que ela entendia diferente do que eu queria dizer e ficava meio que

agressiva. Entdo, resolvi me mudar. Comecei a ficar preocupada (NO, PG).

E, eu entendo que é uma questdo séria, mas acho que se eu gosto muito de
uma pessoa, ndo é o fato dela ter um familiar com esse problema que vai me

fazer terminar com ela. Pode me chamar de roméantico, mas eu acredito que
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tudo pode ser vencido quando se tem amor. E se meu filho nascesse com
problemas de transtornos e tal, seria amado por mim, com ou sem sofrimento
(NO, PM).

Isso tu pensa agora. Mas quando se tem esse caso na familia, tu tem vontade
de sumir (NO, PD).

N&o sei, mas penso diferente de ti. Mas tudo bem... estamos nessa disciplina

justamente pra debater e cada um pensar da sua forma. Entao, ok (NO, PM).

Ainda h& muito preconceito, estigmas e sombras que norteiam as concepgdes
do senso comum. Muitas vezes vinculam a problemas familiares, culpabilizando os
pais pelo comportamento inadequado das pessoas, outros nomeiam estes individuos
de sem-vergonha, preguicosos, mal educados, sem carater. O fato é que realmente
h& um sofrimento envolvendo as pessoas com estes transtornos e sua familia. No
entanto, fica o questionamento: Até que ponto podemos escolher? Como podemos
ser seletivos no que tange a amar e respeitar?

Outras falas surgiram a respeito deste tema:

Mas é que as vezes eles se baseiam mesmo. Usam da doenga pra fazer
coisas erradas ou até exigir coisas da familia ameagando ter surtos e tal.

Entdo a familia fica meio que refém né? Eles abusam (NO, PB).

E complicado mesmo. E o pior que a maioria das vezes ndo s&o
diagnosticados e acabam intensificando os sintomas. Pra gente é dificil
entender. Mas é a coisa que a profe sempre fala né? O Colocar-se no lugar
do outro (NO, PDD).

Super importante a gente conhecer, mesmo que pouco sobre estas doencas
e entender que muitas vezes julgamos uma pessoa e ela ndo age de

determinada forma porque quer (NO, PMF).

De outra parte, as familias sentem vergonha, ndo procuram tratamento,
rejeitam. Até haver a compreensao de que estas pessoas possuem um transtorno e
gue precisam de ajuda, ha um periodo de incertezas, ndo aceitacao, incluindo repulsa,

sentimento de 6dio.
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Procurar material e realizar as discuss6es com os alunos acerca de pessoas
com transtornos de personalidade foram uma espécie de desabafo e de
compreenséao de que todos nés passamos por estagios ao descobrirmos que
temos pessoas proximas de nos precisando de nossa ajuda. Percebo que a
rejeicdo faz parte do processo de compreenséao e de luta por guem amamos
(ND, Juliane).

Bah, a vida da familia se acaba. Muitas vezes tivemos que sair correndo por

gue ela tinha os surtos e nao era facil. A familia sofre muito (NO, PD).

Imagino que deva ser uma ruptura que a familia passa porque se aparece na
adolescéncia a maioria das doencas, é como se tivessem um novo ser ali,

surgido do nada. E punk cara (NO, PM).

Cito o trabalho de Munh6z (2003), a qual faz um estudo acerca da familia e de
criancas com sindrome de Down. Neste estudo, a autora relata certas fases, ou
processos, pelos quais as familias passam ja no nascimento dos filhos.

Com o nascimento do bebé, h4 uma grande revolugéo psicolégica na mae,
pois toda sua estrutura é reformulada, e sempre sdo bem-vindos aqueles que
demonstram um interesse pela crianca. Apés o nascimento, ha uma grande
necessidade de a mée, o pai e demais sujeitos envolvidos afetivamente com
o bebé assumirem a tarefa psicolégica de “reconciliar-se com o bebé real e
chorar a perda do bebé perfeito e imaginario” (BRAZELTON; CRAMER,
1992, p. 189). Essa fase de decepcéo é um evento pelo qual passam todos os
pais. E considerado como um ato normal no processo de ter filhos, pois nesse

momento tudo o que se encontrava guardado e estruturado no imaginario
manifesta-se de forma real (MUNHOZ, 2003, p. 41).

Munhoz ainda menciona que, no caso de uma pessoa com deficiéncia, ha a
necessidade de o0s pais passarem por um processo no qual retiram os sentimentos do
“bebé perfeito rompidos com o nascimento do bebé nao esperado. Os pais precisam
viver todo o tempo necessario para o luto que decorre da perda do bebé sonhado”
(2003, p. 44). Percebo que isso é valido ndo apenas no nascimento de uma crianga
com deficiéncia, mas no decorrer da vida. Os pais passam por um processo de luto
sempre que precisam compreender a auséncia do filho desejado e a existéncia de um
filho real, fora dos padrdes de perfeicao.

Lembro que é comum que os transtornos de personalidade surjam na
adolescéncia ou na fase adulta. Portanto, o rompimento é em relagdo também ao filho

gue se tinha até entédo e a surpresa do surgimento de um filho com comportamento
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alterado e desconhecido. H4 um novo luto, uma nova fase de compreensao e

finalmente de luta.

Eu tenho uma certa apreenséo, incerteza sobre esquizofrenia, ansiedade,
depressao, porque ouco histérias da minha familia sobre isso. S&o alguns
casos, mas nada concreto e posso estar errado, mas acredito ter alguma

tendéncia. Fico bem apreensivo com isso (NO, PM).

A conversa sobre todas essas doencas me faz pensar na dificuldade que as
pessoas com essas doencas passam em seu dia a dia e como a vida de seus
familiares e todos os envolvidos fica dificil, por ter que tratar com determinada
doenca e o preconceito dos outros. E muito dificil, olhando de longe, fazer
alguma piada, ou brincadeira sobre. As vezes nem imaginamos as

dificuldades que elas passam (ND, PD).

O conhecimento a respeito das pessoas especiais e diferentes, o qual se
fundamentou nas discussfes das pessoas-publico alvo da Educacdo Especial, bem
como pessoas com transtornos, ndo foi aprofundado de maneira tedrica ou técnica.
Com isso quero dizer que conhecemos o basico acerca desta temética. No entanto,
nossas discussfes novamente nos levaram a romper paradigmas e conceitos e
estabelecer relacdes de respeito, compreensdo ndo sé as pessoas que apresentam
tais diferencas, bem como com suas familias que precisam ser respeitadas em seus

processos.

Eu uso medicamento psiquiatrico e muitas vezes me senti rotulado,
incompreendido e acuado por isso. Sou diferente das outras pessoas e as

vezes ndo sou aceito. Sofri, sofro e sofrem comigo (NO, PlI).

Esse desabafo de um dos alunos encerra este tema e, com este testemunho,

s6 nos resta calar, repensar, redimensionatr.
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9 “HOJE A GENTE TEM ESPACO PARA TODOS NO MUNDO” 0 %

Recebemos a visita de duas pessoas da Coordenadoria de Educacéo,
trazidas por nosso profe. O tema era diversidade e foi um debate muito legal a

respeito de racismo, cultura e género (ND, PAR).

Em um primeiro momento de discusséo acerca do tema diversidade sob varios
enfoques, convidei duas pessoas que trabalham com essas questdes na cidade de
Santa Maria. Elas organizaram a sala de forma que todos pudessem ver e tocar no
material que trouxeram“®. Também recebemos, posteriormente, uma aluna que
trabalha com questdes de género. Estas aulas foram propulsoras maravilhosas para
nossas discussdes que foram intensas e libertadoras. As pessoas convidadas tiveram

muita delicadeza, amorosidade e cientificidade ao abordar temas tdo polémicos.

A convidada iniciou contando um pouco da histdria dos negros e incitando os
alunos a discutir a respeito desta histdria refletida nos dias atuais. PG fez um
relato muito curioso a respeito da histéria da Mdusica, especificamente do
samba em relacéo aos afrodescendentes. PAR mencionou que na regiéo em
que mora ha ainda os Gribés, pessoas mais velhas que sdo responsaveis por

passar a cultura para as novas geracdes (ND, Juliane, 02/06/17).

Falar do tema diversidade, especificamente em relacao a diversidade cultural e
racial, parece sem sentido nos dias atuais em que tanto defendemos praticas de
respeito a todos e em que sabemos de forma cientifica e humana que ndo ha
hierarquia de racas, cores ou credos. Dias em que as cores s6 deveriam nos unir em
torno do belo arco-iris que formam, em que as racas deveriam trocar suas riquezas e
os credos deveriam unir-se para pedir a paz e o bem a todos. No entanto, ouvindo os
relatos de uma das convidadas, negra, surpreendeu-nos o sofrimento pelo qual ainda

passam algumas pessoas em razao do racismo.

Nao da pra conceber que ainda exista esta crenga de que a cultura dos
brancos seja melhor que a cultura negra ou que o0s negros séo inferiores. 1Sso

€ impossivel ser concebido nos dias de hoje (ND, PDD).

“ Livros a respeito da negritude, cultura indigena, multiculturalidade, género, posters, objetos que
remetiam ao tema diversidade.
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Segundo dados de 2016, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), negros e negras, o que inclui pardos e pretos compdem 53,6% da populacéo
brasileira. Ainda assim a discriminacdo e o racismo atingem esta populacdo sob
diversas formas: renda, moradia, oportunidades, emprego, escolaridade, dentre

tantas outras.

Eu tenho um amigo negro que se formou em direito e foi morar na cidade dos
pais. Bem pequena e tal. Mas ele ndo conseguiu trabalhar la. Nao tinha
clientela e ele dizia pra gente que era preconceito porque era uma cidade de
cultura italiana e que tinham preconceito com ele. Teve que se mudar pra

conseguir exercer a profissdo (NO, PA).

A Constituicdo Federal de 1988, no seu art. 5° inciso XLIl, determina que “a
préatica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito de reclusdo nos
termos da lei”. No Art. 3° cita que “Constituem objetivos fundamentais da Republica
Federativa do Brasil: IV Promover o bem estar de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo. Ainda no Art. 5° ha
a citacado de que “Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a prosperidade. O Art. 7°
menciona a proibicdo de diferenca de salarios, de exercicio de funcdes e de critério de
admissao por motivo de sexo, idade, cor ou estado civil. Art. 215. § 1°- O Estado
protegera as manifestacdes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das
de outros grupos participantes do processo civilizatorio nacional. Ha outras mencdes a
respeito de atitudes que combatem o racismo na Constituicdo Federal, mas acredito
gue estas ja dao visibilidade as restantes.

No dia 05 de janeiro de 1989, foi regularizada a Lei Cad (Lei n° 7.716), em que
sédo definidos os crimes resultantes de preconceito de raca ou de cor. Além disso,
criou novos tipos penais e estabeleceu penas mais severas.

A Lei n® 9.459/1997 incluiu no artigo 1° a punicdo pelos crimes resultantes de
discriminagdo e preconceito de etnia, religido e procedéncia nacional. Também
incluiu, em seu artigo 20, tipo penal mais genérico para o crime de preconceito e
discriminagao: “Praticar, induzir ou incitar a discriminagao ou preconceito de raca, cor,

etnia, religido ou procedéncia nacional”.
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Ainda em 20 de julho de 2010, foi sancionado, pelo entéo presidente Luiz Inacio
Lula da Silva, o Estatuto da Igualdade Racial — Lei n°® 12.288/2010, o qual tem como
principal objetivo garantir a populacéo negra a efetiva igualdade de oportunidades na
sociedade brasileira, a defesa dos seus direitos individuais e coletivos, além do
combate a discriminagéo e as demais formas de intolerancia.

Ou seja, legalmente os atos explicitos de discriminagdo racial e étnica sédo
publicamente condenados e proibidos por lei. Assim sendo, supostamente, o
preconceito racial estaria extinto. Mas néo é essa a realidade. O que parece estar
ocorrendo é uma mudanca nas formas de expressao e no conteudo do preconceito,

cada vez mais sutis e carregadas de agressoes veladas.

A gente percebe o preconceito bem quando as pessoas ndo acreditam que 0s
negros possam exercer altos cargos, ou que namorem pessoas brancas, ou

por brincadeiras sem graca, palavras (NO, PG).

Conheco pessoas que fazem parte de CTGs ou de grupos alemds que
realmente tém preconceito. Acreditam que sua cultura e sua raca determinam
coisas (NO, PDD).

Acredito que isso ndo tem a ver com 0S grupos e sim com as concepg¢des

pessoais de cada um. Isso é uma questdo humana (NO, PMF).

Eu sou de CTG, toco e tal, mas eu nhdo me considero racista e nem vejo esse
tipo de atitude por parte dos que estédo la (NO, PAR).

O racismo é uma ideologia ainda forte e comum nos dias atuais que desenvolve
mecanismos de restricdo, exclusdo social e categoriza as pessoas como superiores e
inferiores, trazendo o modelo branco europeu como padrdo de desenho humano
universal e, concomitante a isso, visualiza 0 modelo negro africano como o desenho
humano universal inferior, associando-os a miséria, desconsiderando situacbes

graves de constrangimento e violagao de direitos humanos.

Impressionante o que as pessoas fazem. Venho de uma cidade do interior e
tém pessoas que trocam de calcada para ndo passar perto dos negros
(NO, PJ).
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Sim, na minha cidade também é assim. Mas olha, isso é uma questao
cultural. Vai passando de pai para filho até que as pessoas saiam deste
circulo e rompam com isso (NO, PD).

Nossa, é muita ignorancia pensar que alguém € superior ou inferior em razéo
de sua raca (NO, PI).

No seu relato, a assessora convidada apresentou inUmeras situacées em que
foi alvo de discriminagéao. Contou, por exemplo, que é professora em uma escola de
Santa Maria e na primeira reunido que teve com 0s pais, ninguém a cumprimentava e
ao apresentar-se como professora da turma, um pai se manifestou levantando e
apertando a sua mao, pedindo desculpas, pois achava que ela era a faxineira. Passou
por uma situacdo em que uma colega de trabalho nitidamente tem nojo do que ela
toca. S&o exemplos de situacdes vividas.

No entanto, a cultura afrodescendente deixa um legado fantastico a
humanidade do qual nés usufruimos. Muasicas, dancas, comidas, palavras, escritores,
compositores, politicos, religido, moda, enfim, uma gama de herancas deixadas por

antepassados sofridos, que lutaram por ver assegurada sua liberdade e dignidade.

A musica africana é a base de inimeros ritmos que nés usamos. Blues, Rock,
Jazz, Samba... enfim, € um absurdo. A gente usa da cultura, mas nega a

raca. Quem somos nés para negar ou aceitar? (NO, PG).

Realmente, devemos muito a este povo que nos permitiu conhecer sua cultura
e trazé-la viva e incorporada a nossa.

Na continuidade desta discussédo, abre-se para a questao da cultura indigena
tdo rechacada e explorada por nés.

A assessora mencionou a respeito da cultura indigena também e ainda
relatou que aqui em Santa Maria existem duas comunidades indigenas: Os
Caingangues e os Guaranis. Foram citados alguns aspectos a respeito das
duas aldeias e culturas como: os caingangues, por estarem no centro da
cidade, no meio da agitacdo, perderam quase que completamente os valores
de sua cultura. Recebem muitas doacbes, vivem no meio do lixo, em
casebres e condi¢des que pouco lembram uma aldeia. Ja os Guaranis, que
ganharam terras quando chegaram a Santa Maria, mais distantes do centro,
ainda mantém aspectos bem positivos de sua cultura, como comer apenas

duas vezes ao dia, a alimentagdo com comidas tipicas, a lideranca do
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cacique e do Pajé, a transmissao da cultura e da lingua para os mais jovens,

algumas festas e eventos préprios de sua cultura (ND, Juliane, 02/06/2017).

Foi um relato muito forte a respeito da realidade vivida hoje pelos indios. A
maioria deles j& ndo mantém praticamente nada de sua cultura original, precisam
evadir de suas terras em razao da subsisténcia, sao rotulados e sujeitos a todo tipo de
situacao de vulnerabilidade. Aprendi, nesta discusséo, a ver 0os povos indigenas néo
como seres ou sociedades do passado, mas como povos de hoje, que representam
uma parcela significativa da populacéo brasileira e que por sua diversidade cultural,
formas de conceber a natureza e o mundo, territérios, conhecimentos, crencas e
valores contribuiram na construcdo de nossa Patria em nossa historia e nos dias

atuais.

O que seria de n6s sem os caras. Eles eram donos, cara. Como pode a gente
cometer este abuso com esta cultura. O brasileiro € burro mesmo. Quanto

ndo poderia aprender com os indios (NO, PM).

a7

Aprendemos juntos em nossas aulas, ©° indmeros aspectos a respeito da

cultura. Uma delas € que ao se referirem a cultura de outros povos, os indios
nomeiam de nao-indios. Achei muito interessante essa nomenclatura, pois

me remete ao pensamento de que ndo importa o que séo, negros, brancos,

europeus, africanos. Importa apenas que nao sao indios.

Historicamente a cultura e a subsisténcia dos povos indigenas tém sofrido
inumeras interferéncias. Além disso, sdo objetos de diversas significacbes e
conceituacdes advindas dos nao-indios, marcadas profundamente por preconceitos,
desconhecimento e rétulos sublimados. No entanto, discutimos muito em relacdo a
essa intervencgdo de outras culturas na sua. Essa interferéncia é positiva ou negativa?
Construimos uma discusséao significativa a respeito disso, provocada pelo PL, que

guestionou:

Olha, eu vejo que os indios ndo moram mais em aldeias cercadas de
florestas. Entdo, ndo entendo como vao sobreviver no mundo sem a

tecnologia ou outras coisas que nao tinha na cultura deles. Nao vejo como

" Estudamos em material da UNESCO, 2006 acerca dos povos indigenas. “O que vocé precisa saber
sobre os povos indigenas”.
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negativo isso. Acho que é necessario. Se eles nunca tivessem tido acesso ai

vai, mas eles conhecem e sabem do que podem usufruir (NO, PL).

E, acho que a violéncia com que a gente invadiu suas vidas e sua cultura ja

aconteceu e estragou tudo. Agora ndo tem mais como retroceder (NO, PD).

Acho que da pra se dizer, que eles ja ttm uma outra cultura. Nao é mais
indigena. E uma cultura que uniu outras coisas (NO, PG).

Realmente, é de se questionar a este respeito. As proprias terras indigenas

encontram-se em territorios que, na maioria das vezes, ja estdo urbanizados. Se nao

estdo em suas terras, estdo indo a cidades maiores e ali constituindo suas moradias.

Frequentam escolas, meio social comum a todos. De que forma ir&o viver como

antigamente? Plantando, cacando e pescando? Comunicando-se através de fumaca?

Isso ja ndo é mais possivel. Portanto, esse discurso de que o indio deve estar

vinculado as suas origens e nela ficar limitado ndo cabe mais. Realmente é preciso

gue se preserve esta bela cultura, mas que se promovam condi¢des de subsisténcia e

acesso ao bem-estar e aos meios tecnolégicos para que tenham qualidade de vida

assegurada.

Pois é. Ai os jovens ndo podem usar celular porque séo indios? Nao podem ir

a um cinema e tal? Acho isso estranho. Precisam ter acesso a isso (NO, PD).

E... a tendéncia é as geragdes irem se moldando a esta cultura ocidental até
que se lembrem da sua cultura como algo distante. Uma pena, mas néo tem

como conservar intacto (NO, PI).

Hoje pudemos aprender coisas fortes. A assessora menciona que as vezes

ainda ocorrem atrocidades como estupro de jovens indias, que em razdo da

pobreza e miséria se submetem, sem perceber a dimenséo real de tudo isso.

O relato destas questdes trouxe iniUmeras discussées, sendo que PL levantou

uma questdo bastante pertinente: “Tanta coisa ja mudou ...n4o é possivel que

nédo haja maneira de se ter uma intervencdo quando uma cultura faz isso com

um ser humano. Nao interessa se € proprio da cultura. Isso é uma agressao

ao ser humano. Nao se pode deixar acontecer pela justificativa de que é
natural para a cultura” (ND, Juliane, 02/06/2017).
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Neste sentido, também discutimos que, se tivessem acesso a uma qualidade
de vida digna, se houvesse um encaminhamento para que a inser¢cao de outras
culturas fosse salutar, estes fatos terriveis ndo aconteceriam. Além disso, urge a
compreensao e 0 conhecimento por parte dos 6érgdos governamentais e da sociedade
em geral a respeito de suas necessidades e cultura. Trago, a seguir, um relato de um
pajé, contido no material da UNESCO que estudamos:

As contradicdes e o0s preconceitos tém na ignorancia e no desconhecimento
sobre o mundo indigena suas principais causas e origens e que precisam ser
rapidamente superados. Um mundo que se autodefine como moderno e
civilizado néo pode aceitar conviver com essa auséncia de democracia racial,
cultural e politica. Como se pode ser civilizado se ndo se aceita conviver com
outras civilizacdes? Como se pode ser culto e sdbio se ndo se conhece —e o
gue é bem pior — ndo se aceita conhecer outras culturas e sabedorias?
(UNESCO, 20086, p. 35).

Ainda, este material da UNESCO (2006, p. 37) traz uma pesquisa realizada
pelo IBOPE em 2000, em razdo das comemoragdes dos 500 anos do “Descobrimento
do Brasil” e publicada por Povos Indigenas no Brasil (ISA, 2000). E uma pesquisa de

opinido, envolvendo povos indigenas.

Segundo o IBOPE, foram ouvidos 2.000 homens e mulheres entre 24 e 28 de
fevereiro daquele ano. Imagem dos indios: 78% dos entrevistados revelaram
ter interesse no futuro dos indios sobre os quais prevalece uma visao
positiva; 88% concordam que os indios ajudam a conservar a natureza e
vivem em harmonia com ela, e que ndo s&o preguicosos, mas encaram 0
trabalho de forma diferente da sociedade branca ocidental; 89% afirmaram
gue os indios ndo séo ignorantes, mas possuem uma cultura diferente da
cultura branca e que sé sdo violentos com aqueles que invadem as suas
terras para tomar-lhes. As terras indigenas: Apenas 22% dos entrevistados
consideraram que os 11% das terras do Brasil de posse dos indios sejam
muita terra para eles, enquanto que 68% entendem que a extenséao das terras
indigenas é adequada ou suficiente; 70% dos brasileiros entrevistados
consideraram que os indios, mesmo falando portugués e se vestindo como os
brancos, devem ter seus direitos territoriais garantidos. O direito a diferenca:
Ha quase um consenso nacional quanto ao reconhecimento dos direitos dos
indios de serem diferentes dos brancos, nos modos de viver, de pensar e de
trabalhar; 92% dos brasileiros acham que os indios devem ter os direitos de
continuar vivendo de acordo com 0s seus costumes e suas culturas; 67%
discordam que os indios devam ser preparados para abandonar suas aldeias
e selvas para viver como e com 0s brancos.

Ou seja, pela pesquisa, observa-se que ha uma intengdo da populacdo em
compreender, conhecer e apoiar a cultura indigena em sua forma de ser e estar.
Percebe-se a concepcdo de que os povos indigenas possuem um papel relevante,
imprescindivel na sociedade brasileira, sendo uma referéncia subliminar de nossa
histdria, cultura e identidade. No entanto, fazem-se necessarias a¢cdes cotidianas para
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gue esta consciéncia seja praticada e 0s povos indigenas encontrem seu espaco e
lugar e sejam respeitados em seu querer e em seu ser. Resgatar, preservar a sua
histéria e sua origem unido a garantia de uma vida digna e com qualidade significa
garantir seu desenvolvimento pleno, justo, democréatico e igualitario.

A discussédo a respeito da excluséo pela cultura afrodescendente e indigena
suscitou o debate acerca de um problema bem atual, envolvendo a Guerra Civil na
Siria que ocorre desde janeiro de 2011, quando uma parcela significativa da
populacdo se juntou para manifestar e pedir por mudangas no pais. Mas Bashar
al-Assad, governante que herdou o poder de seu pai e garantiu que a familia
continuasse no comando do pais por mais de 30 anos, reprimiu fortemente todos 0s
tipos de protestos, iniciando, assim, a Guerra Civil entre o0 Governo e varias fac¢oes
gue sao contra este e querem o poder na Siria.

O que a gente vé na TV aquilo tudo devastado, sem vida. As pessoas
morando ha anos em barracas, gente que se formou e tudo, de repente se

encontra numa situacdo de miséria total. Muito triste tudo aquilo (NO, PL).

Mais triste é ver que os caras tdo procurando sair do pais e se exilar em
outros paises que fecham as portas. Fazem loucuras pra chegar aos paises e

serem abrigados e os caras tem coragem de fechar a porta (NO, PM).

A populacédo, de forma geral, sofre muito com a Guerra Civil e por isso esta
buscando refagio em outros paises, colocando a sua vida e as de suas familias em
risco, pois cometem atos suicidas a fim de conseguir fugir do pais.

A imagem daguele menino morto na praia que viralizou na midia e na internet
foi muito chocante. Imagina o sofrimento desses pais que procuraram salvar
a vida do filho tirando da Siria e ai a crian¢ca morre no mar em funcédo das
condic¢des horriveis que usam pra fugir e chegar a outros paises. Eu estou
evitando olhar porque me deixa doente. O mundo assiste e ndo faz nada. E
loucura isso (ND, PG).

De acordo com relatério da ACNUR (2017), agéncia da Organizacdo das
Nacbes Unidas, a Siria é o pais com o maior niumero de refugiados do mundo,
somando mais de 5 milhdes de refugiados e mais de 400 mil mortos até entdo. Muitos

paises estdo negando receber os refugiados sirios. Segundo dados do Conare
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(Comité Nacional para os Refugiados), 6rgéo ligado ao Ministério da Justica, 2.077

sirios receberam status de refugiados do governo brasileiro de 2011 até agosto 2017.

Eu ndo entendo nada de politica e coisa, mas eu ndo entendo por que nao

tem uma intervencao de algum érgéo no pais. Vendo toda essa gente sofrer e

o mundo n&o pode fazer nada. E vergonhoso (NO, PM).

N&o cara, é que é uma guerra civil. A ONU tem um limite que pode se meter,

pois precisa ser respeitada a autonomia do pais. Ndo pode. A ndo ser que

seja algo que afronte muito. Mas mesmo com este sofrimento o pais tem

restricdes pra quem é de fora se envolver (NO, PD).

O fato é que a violéncia associada tanto a vida na Siria, quanto a forma como

estes refugiados fogem para receber asilo, € assustadora e toca a todos nds, por

termos este sentimento de revolta e tristeza com uma forma tao violenta de exclusao,

principalmente, dos paises que se negam a receber esta populagéo.

Acrescido as discussfes a respeito da exclusdo por raca ou cor, tivemos a

oportunidade de discutir a exclusdo/inclusdo das questdes de género. Outra forma

exacerbada de preconceito e violéncia e que para a maioria de ndés, grupo de

formacao, trouxe grandes aprendizados.

Confesso que sabia e sei pouco a respeito destas questdes. Quando fiz o
convite para essa jovem vir falar a respeito de género, sexualidade e
identidade, esperava aprender. Mas nunca imaginei aprender e crescer tanto
como pessoa. Foi revelador (ND, Juliane, 23/06/2017).

Em nossas aulas temos a oportunidade de conversar abertamente a respeito

de varios temas. Um dos mais impactantes é a exclusdo e a violéncia que

sofrem pessoas gays, léshicas, trans... Eu ndo sabia que havia tantos termos

e nem sabia como elas sofrem preconceito em coisas do dia a dia (ND, PA).

Bah, eu confesso que sou um ignorante sobre isso. Realmente tenho minhas

limitacdes, eu ndo posso dizer que concordo com tudo e com todas as coisas,

porque sou um ignorante, mas sou aberto pra aprender e saber mais

(NO, PC).

Aprendemos muito em relacdo a terminologias,

conceitos sobre

homossexualidade, sisgénero, transgénero, identidade, sexo, sexualidade, enfim,

inimeras realidades que se apresentam. No entanto, a nds, muito mais que
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compreender o conceito e o0 que cada uma destas nomenclaturas tratam, procuramos
compreender o processo de exclusdol/inclusdo das pessoas envolvidas com estas
guestOes. Para que possa ser mais abrangente, optei por usar o termo sexualidade
neste trabalho, visto que
A sexualidade se expressa através do nosso corpo e da relacdo com nossas
imaginac@es, desejos, fantasias, simbolos e padrées culturais. A sexualidade

engloba o sexo, o género, 0os papéis sociais e a diversidade sexual
(BARBOSA; GUIZZO, 2014, p. 161).

Ao se tratar da sexualidade das pessoas, muitos quesitos se desvelam: a
violéncia pela falta de compreensdo e entendimento; a exposicdo da vida das
pessoas; a banalizacdo de algo tdo pessoal; o interesse por algo que € individual;
enfim, acredito que tratar deste tema requer muita responsabilidade e amorosidade,
devido a grande rejeicéo e exclusdo que estas pessoas sofrem.

Fiquei impressionado com 0 que a menina que foi conversar com a gente
contou. Em casa ela € super aceita e nas ruas sofre constrangimentos,
violéncia. O que ela disse em relacdo a ndo sair sozinha, pois ja sofreu muitas
agressdes de caras machdes que a perseguem, batem, provocam. Penso o
que leva uma pessoa a agir assim. Desnecesséario. O que ela pode
representar para estas pessoas? Que tipo de perigo aquela menina pode

representar a alguém para ser atacada? (ND, PD).

Existe uma gama de legislacdes que visam contribuir para qualidade de vida e
inclusdo social e para outros direitos destas pessoas: A Politica Nacional de Saude
Integral de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (LGBT) estabelecida
pela Portaria n° 2.836 de 1° de dezembro de 2011, inclusa no Programa Nacional de
Direitos Humanos (PNDH 3), e tem como objetivo promover a saude integral LGBT e
eliminar a discriminacao e o preconceito institucional, contribuindo para a reducdo das
desigualdades e a consolidacdo do SUS como sistema universal, integral e equitativo
(MINISTERIO DA SAUDE, 2010). A Secretaria Especial de Direitos Humanos langou
o Programa Brasil Sem Homofobia — Programa de Combate a Discriminacdo contra
LGBT, afirmando esse compromisso, a fim de promover os direitos, a cidadania bem
como a erradicacao da discriminagéo contra diversidade sexual e combate a violéncia,
no ano de 2004 (BRASIL, 2004). Além disso, 0 movimento LGBT promove acdes e

luta por ver consolidada algumas conquistas.
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No entanto, novamente afirmo que a existéncia de leis ndo garante acdes
efetivas da sociedade em geral.

Eu tenho muitos amigos gays e amigas |éshicas e outros bi. Nao tenho
preconceito nenhum. Cada um sabe de si. Na UFSM percebo que as coisas

estdo diferentes ja. Mas em cidades pequenas é bem complicado (NO, PMF).

Acredito que as novas geracdes ja vao ser diferentes. Elas vém com uma
alma diferente (NO, PG).

Mas assim como uma pessoa sabe que nao é hétero? (NO, PL).

A gente sabe porque néo sente atragédo pelo sexo oposto. Percebe que tem
inquietagbes. E n&o é facil admitir. Porque a gente sofre. E uma tortura até
entender. D4 medo porque a gente sabe o que vai ter que enfrentar.
(Participante convidada).

E... tem que ser muito macho pra assumir isso porque a pessoa ainda sofre

muito com os outros (NO, PC).

Com certeza, ha uma consideravel e gradativa conscientizacdo da sociedade
acerca das questbes da sexualidade. As pessoas estdo mais abertas para
compreender e conhecer este universo das diversidades humanas em sua amplitude,
mas ainda se percebe muita resisténcia e violéncia gratuita.

Eu tenho que confessar que quando eu morava na minha cidade que é
pequena e essa realidade ainda ndo havia chego, eu ndo aceitava e nem
entendia, mas agora, aqui na UFSM, entendo essa realidade e pra mim ja nao
faz diferenca. Cada um pode ser o que quiser. Ndo tenho nada que ver com
isso (NO, PD).

Sempre fui diferente. Nunca dei bola pra esses preconceitos. Isso s6 nos

limita. Prefiro ser livre e deixar livre (NO, PM).

Bah... estas histérias que tu t4 contando de que jogaram coisas em ti, te
bateram, néo te deixaram entrar nos lugares... ndo consigo entender. E muito
pra minha cabeca. Fico pensando que essa gente é doente. O que 0s outros

tem a ver com tua vida? (NO, PD).
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Os crimes de oOdio praticados contra a populacdo LGBT trazem a luz uma
perversidade desumana, a qual tem como base uma concepcdo machista de
intolerancia radical ao que ndo € o considerado como normal pela sociedade. Assim,
as demais expressdes da sexualidade e identidades de género sédo consideradas
anormais, contra a ‘natureza humana’, pois estdo em desacordo a suposta norma e,
portanto, devem restringir-se ao privado, tornar-se invisivel. “Mais dificil, entretanto,
sera a superacao do preconceito e da discriminacdo que requer, de cada um e do

coletivo, mudancas de valores baseadas no respeito as diferengas” (BRASIL, 2010).

Assim como ndo acho legal os héteros em publico em manifestacdes
excessivas de carinho, ndo gosto de ficar olhando as pessoas do mesmo
sexo se pegando na minha frente. Acho que essa questdo € muito pessoal e

nao precisa se expor para garantir seus direitos (ND, PA).

Tem a questdo das pessoas que sdo mesmo de outra sexualidade. Mas
assim, ndo me entende mal, eu acho que tem muitos modismos. Hoje em dia
€ uma forma das pessoas se agruparem, tem gente por ai que segue 0s
outros pra ser aceito e tal. Cresceu muito essa populacdo. Acho que tem

muito modismo (NO, PJ).

Fiquei impressionado quando fui em uma escola de Santa Maria e encontrei
dezenas de meninos vestidos de menina e meninas vestidas de menino.
Todos andando em grupo, meio que se defendendo uns aos outros.
Concordo também que tem muita gente que segue moda (NO, PD).

E... e vamos combinar que a midia estimula e tal (NO, PG).

Esse debate acerca da possibilidade de que estas questbes possam estar
permeadas por incentivos da midia ou para que possam ser aceitos em um grupo,
desafiar sistema, familia, sociedade, ndo pode ser desconsiderado. No entanto, as
razdes que levam as pessoas a decidirem ter uma sexualidade diferenciada cabem
apenas a elas. Neste trabalho, interessa-nos a defesa de que todos tém uma forma de
ser e estar no mundo e é o respeito a isso que deve permear as relacbes humanas.
Que o paradigma da incluséo possa favorecer o avancgo de conquistas de direitos,
respeito e cidadania a todas as pessoas, independente de sua raca, cor ou Opgao

sexual.
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Este emaranhado de aspectos abordados neste item (raga, cor, refugiados,
sexualidade, género) se confunde e se mescla ao mesmo tempo. Traz uma
oportunidade de se perceber a exclusdo social a que muitos estao sujeitos por razbes
completamente equivocadas de prevaléncia de cor, raca, sexualidade. Somos tao
maiores que isso. Ja avangamos em muitas conquistas e aspectos e ainda
avancaremos e acredito que de forma mais veemente em razdo do que a tecnologia
nos possibilita a acesso de informacdes.

Para que isso ocorra, muito mais que conhecimento técnico, faz-se necessario
0 conhecimento humano de como agir, interagir, respeitar, estar com 0S outros.
Portanto, a inclusédo de todos passa por todos e atinge a todos. De uma forma ou de
outra, somos tocados por ela. O ideal seria ndo precisarmos falar mais sobre a
necessidade de inclusdo, mas que isto seja algo natural e palpavel, digno de nossa

humanidade.
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10 “A MUSICA REPRESENTA UMA POTENCIA PARA PROMOVER A
INCLUSAO”

Por acaso, guiamos a vida daqueles que ignoram o espirito, cujo
eu inerte € arremessado pela vida como por ondas que se
guebram contra rochedos? N&o. Pois cada uma de nossas
experiéncias possui efetivamente um contetdo, contetdo que
ela recebe de nosso proprio espirito (BENJAMIN, 1996, p. 101).

Cada experiéncia vivida atravessa meu espirito, retirando-o da inércia e
trazendo-me ainda mais a lucidez, por isso narro o que se constroi dentro de mim, com
uma alegria que traduz minha alma e minha razao.

No ensaio escrito em 1933, cujo titulo é “Experiéncia e pobreza”, Walter
Benjamin faz referéncia a uma parabola: “Um velho, j& no leito de morte conta a seus
filhos a respeito de um tesouro escondido, enterrado nos vinhedos. Pretendia
transmitir aos filhos a licdo da experiéncia: a felicidade é fruto do trabalho e do tempo”
(1996, p. 128).

Para o autor, narrar é antes de tudo intercambiar experiéncias. E um dialogo,
no qual quem tem algo a dizer enriguece o outro e vice-versa, iSSo € 0 que nos mostra
a parabola. Na experiéncia compartilhada com os outros, 0 homem encontra a sua
humanidade. Quando o homem perde a sua capacidade de narrar, é porque sua
experiéncia foi abalada. Portanto, novamente trago a necessidade de trazer
fragmentos de mim e dos que percorreram o caminho desta pesquisa, na escrita deste
trabalho.

Peco licenca para narrar, a principio, uma histéria que ha muito ouvi, de
maneira informal, pois desconhecgo o autor desta lenda:

Versa esta historia de um povo indigena muito antigo, devastado pela guerra
com os brancos. Restaram na tribo, um casal e a mée da mulher. Ao perceber que a
filha estava gravida, sabendo que sua partida se aproximava, a méae a orientou de
todas as formas possiveis, dentro da cultura e das crencgas, como criar um bebé. Um
dos caros ensinamentos que a mée passou foi que o casal procurasse observar se a
crianga, ao nascer, seria perfeita. Caso contrario, conforme ordena a tradi¢do, a

crianga deveria ser sacrificada. A tribo considerava as criangas com deficiéncia seres
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inaceitaveis, de qualidade renegada. Um pouco antes do nascimento do bebé, a mée
morreu, deixando o casal imerso em suas reflexdes, insegurancas e temores em
sobreviver sozinhos na tribo, tendo sob seus cuidados a vida fragil de uma crianga. O
nascimento chegou em breve e, rapidamente, ap0s o parto, 0s pais observaram o
corpo todo da crianca na temeridade de encontrar alguma deficiéncia ndo desejada.
Ao final do exame, sua alegria foi completa, pois ndo encontraram deformidades. De
repente, num sobressalto, o pai da criancga grita que precisam sacrificar o bebé, pois
este havia nascido com uma deficiéncia: nasceu sem os dentes.

N&o sei ao certo como termina a lenda, mas com ela trago o questionamento a
respeito da forma como vemos as pessoas, sejam elas deficientes, com transtornos
globais do desenvolvimento, espectro de autismo, superdotacdo, sejam as belas, as
gordas, as magras, as negras, as baixas, os indios, homossexuais, as altas, enfim,
gquem de noés pode dizer o que € normal? Como decidir, em meio a vasta
heterogeneidade de seres, pensares e fazeres quem é eficiente e quem é deficiente?
Compactuamos com a concepcao de um desenho humano universal em que medida?
Quiais os critérios que adotamos para pensar quem deve ser incluido? A incluséo de

todos teria sentido se todos estivessem realmente incluidos?

Acredito que todos nés temos um pouco de preconceito e de alguma forma
julgamos o que pensamos como certo. E uma tendéncia humana de defender
0 que acredita ser melhor, mais importante. Mas nds estamos tendo a
oportunidade de refletir sobre isso. Entdo, a partir de agora, podemos nos

auto-criticar e conduzir melhor nossas agoes e palavras (ND, PJE).

Sob este mote, passo a trazer a concep¢do de como a articulagdo com a
Musica pode potencializar a compreenséo de que todos temos de ter direito de ser e
estar da nossa forma no mundo, na sociedade, na escola.

Como menciona Finck (2009), “ser musical ndo € privilégio de seres especiais e
bem dotados, mas possibilidade do homem como ser” (p. 106). Ou seja, ha nela uma
grande potencialidade de unir pela linguagem em comum que dialoga com todas as
diversidades, mediando a inclusdo. Todos apreciam, compartilham, através da
musica, alegrias e tristezas, sensacdes e recordacdes. Além disso, a arte como tal é
uma dinamizadora de conceitos, valores, metas e aprendizagens. Godoy (2000)

entende que:
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Todos, absolutamente todos, podem algar voos no espago artistico,
independentemente de sua condi¢éo fisico-sensorial. S0 poucos os ‘Pelés’,
os ‘Maradonas’, os ‘Garrinchas’, mas quem nao bate uma bolinha? Sao
também poucos os ‘Guimardes Rosa’, as ‘Adélias Prado’, os ‘Machados”,
mas quem n&o arrisca uns versos de amor? Beethoven, Chico e Elis ndo
emudecem a tantos, sem tantos talentos. Quem néo da suas pinceladas
ainda que sabendo de Van Gogh, Picasso e Portinari? (p. 39).

Desta forma, a arte potencializa o despertar de experiéncias, ndo como
“artistas de arte”, mas como “artistas da vida”. Partindo desse pressuposto, a arte

trabalha diversos elementos para a formacao humana e nao exclui, por deficiéncias ou

habilidades, mas inclui por oportunidades.

A Msica como arte ela tem lugar para todos, ndo tem exclusdo. E Musica,
gosta ou ndo, compra ou ndo. Inclusive ha grandes compositores negros que
tiveram suas Musicas super valorizadas. Ndo importa de onde vem, quem faz
ou pra quem vai, € Musica (NO, PG).

Outra coisa, tenho alunos que tém muita dificuldade na parte de
alfabetizacdo, na escola, mas comigo tocam batera como ninguém. Ele faz

coisas que outros ndo fariam e do jeito dele. Impressionante (NO, PD).

A Mdasica que estou falando aqui, ndo é em relacdo ao fazer, compor,

executar, mas a escutar, sentir, apreciar. Isso € um direito de todos (NO, PM).

Neste sentido, compartilho das palavras de Barbosa (2006, p. 8), o qual
defende que “todo brasileiro e brasileira tem garantido pela Constituicdo o direito de,
através da arte, contemplar sua propria cultura e a dos outros”, tendo respeitada as
suas diferencas sociais, fisicas, mentais e culturais. Nao apenas por ser seu direito,
mas por ser a arte (a Masica ainda mais especificamente) um constructo indiscutivel
para o desenvolvimento humano.

A arte € a mais importante concentracao de todos os processos biolégicos e
sociais do individuo na sociedade; € um meio de equilibrar o homem com o
mundo nos momentos mais criticos e responsaveis da vida (VYGOTSKY,
1999).

Aléem disso, esta presente no entretenimento, na midia, em filmes, em
propagandas, em telejornais, em desenhos animados, em jogos eletrbnicos, em
novelas, dentre outros, nos mais variados eventos, nas ruas, nos shoppings, nas lojas,
nas escolas, nos supermercados, nas academias, nos aeroportos, nos bares, nos

restaurantes, nas igrejas, etc.
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A arte faz referéncia as imagens do contexto social, como “uma construgéo
social mutante no espaco, no tempo e na cultura, que hoje se reflete nas
instituic6es, nos meios de comunicacédo, nos objetos artisticos, nos artistas e
nos diferentes tipos de publico (HERNANDEZ, 2000, p. 52).

Portanto, possibilitar que a Mdsica se articule com os ideais da incluséo traz
possibilidades aos individuos do desenvolvimento de suas capacidades de decidir, de

agir, de modificar sua formacao, de se superar, de realizar algo que possa representar

um encontro diferente com o mundo.

O impacto da Mdusica no meio social, emacional, educacional é indiscutivel.
Acredito que ela seja uma forma de ‘jungdo” como a gente fala das baladas,
mas no sentido da inclusédo (ND, PI).

Hans-Joachim Koellreutter (1985) coloca que “a Musica é um meio de
desenvolver faculdades para o exercicio de qualquer atividade” (p. 35). Nao € mero

acaso que a Mdusica seja empregada nos diversos campos da atuacdo humana.
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No depoimento do PM, percebe-se que a vinculacdo a Mdsica é algo inerente,
necessaria, chegando, para ele, a obsessdo. Obviamente que para ele e muitos
outros que possuem maior envolvimento, compreensao e habilidades musicais, tal
postura se justifica e a Masica toma outras dimensdes que ultrapassam o profissional
e se encontram na realizagdo pessoal de tudo que se quer e se imagina para sua
prépria vida. Esta dimenséo da Musica é direcionada a quem esta inebriado por ela de

uma maneira mais profunda que o comum.
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Para a maioria, ela exerce influéncias, toca, permite, associa, inclui ou exclui

por gostos, mas, de toda forma, agrega e possibilita que todos se nutram e se reinam

em torno dela.

Na Musica em si ndo ha excluséo. Por exemplo, tem muitas pessoas que vao
aos hospitais e ndo querem ser atendidos por médicos ou enfermeiros
negros. Acho que em muitas profissdes ha este preconceito. Mas quando
ouvimos uma Musica e gostamos dela, ndo deixamos de gostar por descobrir
gue o compositor € negro ou homossexual, ou deficiente. Ndo tem essa
exclusdo pela pessoa, somente pelo gosto sobre a Muasica em si. O que é
pessoal, entdo a Mdsica € um meio que liga a todos. O que existe é na
industria fonografica a questdo do “corpo perfeito”, dentro da Musica, teatro,
danc¢a, moda, a fim de vender (ND, PMF).

Ao ler a narrativa da aluna G, concordo com ela. Acredito que a industria
coloque padrbes do “desenho universal” a fim de vender o “produto”. No
entanto, ndo percebo, hoje, que ha preconceito a respeito de compor ou
apreciar a Mdusica seja la de onde ela vier, como havia com a Mdusica

produzida pelos negros, por exemplo, no passado (ND, Juliane, 09/06/2017).

Sim, a Mdsica agrega, ndo esparrama. Ela esta presente em tudo, ndo tem
como ndo estar em contato com ela. Ela nos inclui em suas diversas faces.
Esta presente em tudo (NO, PMF).

A gente nem percebe a presenca da Musica muitas vezes e ela esta I, nos
influenciando de alguma forma. Eu fico impressionado com o poder que a

Musica exerce. Entdo, como nao afirmar que ela influencia e promove a

inclusdo? (ND, PAR).

Conforme as narrativas dos diarios e os didlogos em aula, houve uma

discusséo bastante produtiva a respeito deste aspecto da Musica de forma geral.

Corroboro com a ideia de que a Musica potencializa que todos tenham espaco de uma

forma ou de outra. No entanto, em relagdo ao que quero ouvir ou selecionar para

minha apreciagdo, pode haver interferéncia de preconceitos em

by

a

homossexualidade, a cultura negra, dentre outras razdes. Mas néo esta vinculada a

Musica propriamente dita.
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O grupo compreendeu que a Masica rompe barreiras e torna-se uma forma
de trazer a luta destas pessoas para a sociedade. Muito antigamente havia
todo um estereétipo de pessoas homossexuais e gays que tinham um estilo
musical muito proprio, meio que afrontando a sociedade pelas letras e pela
performance. Mas agora, ha uma naturalizagdo dos géneros expressos na
Musica que ja falam mais de amor e de relacionamentos e ndo importa quem
a compds, quem canta, o importante é a expressao que a Musica traz, como
para qualquer pessoa. Da mesma forma que na questdo dos
afrodescendentes. Se antigamente havia toda uma segregacdo de
compositores e cantores negros que ndo podiam entrar no mercado de
trabalho dos brancos, hoje ha simplesmente a MUsica, ndo importa quem a
faca. Além disso, a MUsica reline, aproxima as pessoas e possibilita que haja
uma partilha de sentimentos, linguagem, gostos, diversdo e entdo qualquer
segregacao cai por terra. Portanto, a Mdsica possibilita a incluséo de todos
porgue exerce uma espécie de fascinio que acaba derrotando a excluséo
(ND, Juliane, 09/06/2017).

Neste sentido, compreendo que isto acontega, porque:

A Mdusica é a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de
expressar e comunicar sensagdes, sentimentos e pensamentos, por meio da
organizagéo e relacionamento expressivo entre o som e o siléncio. A musica
esta presente em todas as culturas, nas mais diversas situacdes: festas e
comemoracgdes, rituais religiosos, manifestagbes civicas, politicas etc.
(BRASIL, 1998, p. 45).

No que tange a Musica na escola, percebo que se constitui em uma area de
conhecimento que tem por objetivo trazer ao aluno ndo s6 informacdes através de um
conteldo obrigatério, mas propiciar-lhe o desenvolvimento musical mais amplo, com
acOes de representacdo e expressdo musical de diferentes formas e
intencionalidades. Isto acaba por articular-se com questdes transversais: 0
potencializar o desenvolvimento humano, a interdisciplinaridade, o bem-estar, a
interacao social, dentre outros ecos que a Musica provoca na escola.

A Educacdo Musical escolar ndo visa a formacdo do musico profissional.
Objetiva, entre outras coisas, auxiliar criancas, adolescentes e jovens no
processo de apropriacdo, transmissao e criacdo de praticas musico-culturais

como parte da construcdo da cidadania (HENTSCHKE; DEL BEN, 2003,
p. 181).

Se a gente tiver um dos nossos alunos que queira se profissionalizar, a gente
td no lucro, mas este ndo € o objetivo. O objetivo é possibilitar que todos

tenham acesso ao conhecimento que a Musica tem (ND, PD).
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No entanto, mesmo com estas intencionalidades e premissas, ainda ha um

longo caminho a ser percorrido. Em razao da lei 11.769/08 que compreende que a

Musica deva ser conteudo obrigatério na area de “artes”, ha, hoje, um movimento

intenso, nas escolas publicas e privadas, a fim de cumprir com as exigéncias da lei. No

entanto, esse € um processo e, como todo processo, pode ser longo e cheio de

desafios. Ainda percebo que nao ha um trabalho “de” Mdusica e, sim, um trabalho

‘com” Musica, ou seja, a Musica é utilizada para apresentacéo, danca, divulgacéao da

cultura e atividades de instituicoes e grupos. Ndo sdo acdes que visem ao trabalho

“de” Musica, mas sim de utilizar-se dela para, associada a outros interesses e areas,

realizar um objetivo conforme a instituicdo ou o grupo prevé. E percebo isso mesmo
tendo um profissional da Educa¢édo Musical na escola.

O ensino de Mdusica na escola, que defendo, passa pela producdo de um

conhecimento educacional e musical critico, entendido e construido por

sujeitos sociais historicamente localizados. Para tanto, coloca-se a

necessidade de desopacizar posturas que mantém a musica como campo

técnico do conhecimento ou que a idolatram como pertencente a sujeitos com

dons capazes de desenvolver o conhecimento musical. Assim, é preciso que

se compreenda o valor critico da Educacdo Musical e se invista em seu

ensino, tanto na formacdo de professores como em sua pratica educativa
junto aos alunos (BELLOCHIO, 2000, p. 141).

A escola precisa rever estratégias, metodologias e prioridades que indiqguem
caminhos possiveis de serem tomados pela educacao. Afinal, quais sédo os critérios
utilizados para dispor de tempo, espaco e recursos a determinadas areas do

conhecimento dentro da escola?

E complicado, por exemplo, eu tenho uma forma de trabalhar a Musica
guando estou ensinando instrumento e outra forma quando sou professor em
escola. Porque meus objetivos séo diferentes. Mas na escola tem o problema
de que as pessoas consideram a Musica um contetdo secundéario e meu
tempo é sempre menor e ainda tenho que ficar preparando os alunos para

datas civicas. Me sinto amarrado (ND, PI).

A educacédo caminha para a perspectiva da inclusédo, que modifica a concepcao
de curriculo, de ensino e de aprendizagem. Desta forma, também € necessaria uma
analise para se redimensionar o papel da Musica na escola e buscar as condi¢des
necessarias para que possa ter um papel e um valor significativos no processo de

educacao escolar.
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O Programa do PIBID trouxe uma grande experiéncia de Musica na escola.
Mas néo é facil, porque as escolas mantém uma concepg¢éo ainda tradicional
de arte e atrapalha muito o trabalho do professor de Educacdo Musical que
quer justamente trazer as habilidades dos alunos e fazer um trabalho de
Musica mesmo e nao ela estar a servico de outras coisas como ordens,

apresentacdes... (ND, PD).

Saber da importancia da Musica, de sua relevancia no desenvolvimento de
potencialidades musicais, artisticas, cognitivas, socio afetivas, psicomotoras,
estéticas, expressivas de pessoas “diferentes/ deficientes/ eficientes/ mentes/ entes”

traz a necessidade de coloca-la em contato direto com as ideias da incluséo.

Eu trabalho em muitos lugares e um deles é uma escolinha de educagéo
infantil ensinando Musica. E uma escola que apresenta problemas de
pobreza, violéncia. Mas eu noto que nas aulas de Mdusica elas parecem

borboletas. Essa impresséo que eu tenho (NO, PL).

Acho que a Musica traduz coisas dentro da crianca, principalmente, que ela
n&o consegue expressar sozinha. E interessante trabalhar com Musica com

elas. Surpreende o que se vé e ouve (NO, PMF).

Eu ndo sou da licenciatura, sou bacharel, mas compreendo que a MUsica na
escola, fora dela, em qualquer ambiente unifica as pessoas. Ela € um meio de

inclusdo. Agrega (ND, PM).

Isso depende, em grande parte, da formacédo dos professores que trabalham
nessa area. De um lado, os professores de Musica, que pouco conhecem sobre o
trabalho na educacéo inclusiva e, de outro, os professores que pouco conhecem
sobre Musica e suas potencialidades como area do conhecimento que potencializa o

desenvolvimento.

Bah eu aprendi muito com a Educadora Especial da escola porque tinha um
aluno bem comprometido na aula e, percebendo a forma como ela agia com
ele, percebi que poderia fazer diferente. Entdo, peguei umas dicas com ela e
dei outras pra ela e a gente se trocava figurinhas pra ajudar o aluno. Foi uma

parceria e tanto (NO, PMF).
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O ideal seria que os professores de Mduasica compreendessem e se
envolvessem com propostas que incluissem metodologias, recursos e materiais para
o trabalho com a educacéo inclusiva. Em contrapartida, a formacéao de professores
também precisaria destacar aspectos relevantes da Musica e potencializar processos
formativos com experiéncias musicais a fim de que possibilitassem que seus alunos
tenham consideradas as suas singularidades e diferencas, com uma ac¢éo voltada

para uma perspectiva inclusiva.

Quando o professor de Musica esta na escola, o professor da sala de aula,
acha que esta livre de trabalhar Musica. Mas se ele entendesse essa sua
frase, que agora vou usar, profe: que a Musica é um conhecimento que
potencializa o desenvolvimento, elas teriam nocdo do quanto poderiam
ganhar para as aulas, para si e para os alunos com o trabalho musical e

pedagégico-musical (NO, PD).

O papel do professor € tornar presente, em sua pratica docente, todas as
possibilidades de aprender e ensinar, mediando o conhecimento a partir do potencial,
do processo de desenvolvimento individual do aluno, salientando as suas eficiéncias e
procurando recursos para que ultrapasse suas limitacdes.

Lembro que a valorizacéo das diferencas merece o total abandono do cunho
apelativo, sentimental e caritativo, para assegurar-se na crenca real de que
aprendemos mais em contato com a diferenca, pois € ela que nos possibilita alcar

Novos vOOos rumo a uma aprendizagem desafiadora e estimulante.

Eu tenho um problema sério com tudo isso. Eu fico bem tocado com essas
realidades que a gente tem estudado de deficiéncia, doenca, essas coisas.
Eu fico com pena. Noto que as vezes deixo meu lado emocional falar mais

alto e me perco nisso (NO, PM).

Se eu tivesse pena dos meus alunos eu estaria dizendo que séo incapazes.
Eu estaria excluindo. E eles surpreendem quando estdo em contato com a
Musica. Por exemplo, fiz um trabalho com a educadora especial da escola
gue queria contar um livro para um aluno e que continha sons. Pensamos em
instrumentos que reproduzissem os sons do livro. O menino, que nao
prestava atencéo, ficou super atento, escutou e tocou com 0s instrumentos.

Foi uma aula muito boa (ND, PMF).
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Segundo Gainza (1988), a Mdusica toca de duas maneiras o individuo:
diretamente, com o efeito do som sobre as células e os 6rgaos e, indiretamente,
agindo sobre as emocdes, que influenciam numerosos processos corporais
provocando a ocorréncia de tensdes e relaxacdes em varias partes do corpo. A
Musica € um elemento de fundamental importancia, pois movimenta, mobiliza e, por

isso, contribui para a transformacao e o desenvolvimento.

A Musica é uma construcéo humana e por isso ela toca o humano (ND, PI).

Assim, deve-se possibilitar que o ambiente do fazer musical seja agregador e
gue o professor de Educacéo Musical cologue-se de forma receptiva para aprender
com seus alunos, potencializando sua escuta e a forma como recebem as diversas
manifestacbes musicais, bem como a maneira como interagem com a musica de

maneira significativa para suas vidas.

Cada aluno reage de uma forma ao que propusemos de Musica, sejam
atividades de execucdo, composicdo ou apreciacao, eles tém uma forma de
lidar com isso. Depois de um tempo eles entram na rotina do que propusemos

e compreendem os processos da aula (ND, PD).

A docéncia exige o estar sempre criando recursos para mediar 0 ensino e as
aprendizagens. Os recursos de que a Educacgéo Musical precisa disponibilizar devem
vir de acordo com 0 que se apresenta como necessidade de trabalho com o aluno.
Desta forma, jogos, técnicas, atividades, adaptacdes sdo elaboradas a partir da
criacdo do professor, a fim de que o aluno esteja incluido, ndo apenas fisicamente na
escola, mas seja incluido na aprendizagem.

A presenca fisica, como justaposicdo, ndo garante que o0s aprendizes
estejam integrados uns com 0s outros, aprendendo e participando de todas
as atividades escolares. Além da insercao fisica, é indispensavel que todos
o0s estudantes sejam beneficiados com a inclusédo na aprendizagem e com a

inclusdo social, exercitando e desenvolvendo a plena cidadania
(CARVALHO, 2004, p. 72).

A Educacao Musical, na concepcéo inclusiva, deve destacar ndo o que limita o
ser humano, mas o que é possivel fazer para potencializa-lo aléem de suas limitagdes,

isto €, como é possivel produzir musica, criar, ter insights.
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Mas é complicado para um professor ter que elaborar aulas diferenciadas.
Sao muitos alunos juntos e ainda tem estes que sao incluidos. Eu confesso

gue as vezes vira bagunca. Perco o controle da aula (NO, PMF).

Brito (2003) menciona que “Koellreutter chamou a atengao para a necessidade
de criagcdo de um ensino personalizado, criativo, que respeite o aluno” (p. 30).
Conforme o referido autor, da-se grande importancia ao fato de que educadores
devem “aprender a apreender do aluno” o que ensinar musicalmente.

Sob a otica deste ensino individualizado, o qual considera fundamentalmente a
pessoa, suas caracteristicas fisicas, sociais, culturais e a sua histéria, como individuo
e como ser social, € que se encontra a inclusdo, seja ela com enfoque educacional,
social, tecnoldgico, econdmico, étnico, religioso ou de qualquer outra vertente.

E importante a compreensdo de que a Musica é ensinada, apreendida e
experimentada de formas diferentes, mas néo por serem deficientes, mas por sermos
todos diferentes. H4& um senso comum que afirma que Mdusica para autistas é
determinante para que se acalme e se desenvolva. Nem sempre. Em varias ocasifes
alunos meus ficaram muito nervosos e agitados quando em contato com Mdusica
calma. Ha um consenso de que eles gostam de Mdusica tranquila, que a Musica |lhes
possibilita a interacdo. Isso ndo € universal. Muitos autistas gostam de rock, outros se
intimidam, tornam-se ainda mais introspectivos com a Musica.

Afirmar que uma pessoa com sindrome de Down sempre interage em
ambientes com Musica também entra neste senso comum. O que percebemos é que
cada pessoa € uma, é diferente e traz consigo histérias, vivéncias e experiéncias

independentes de sua sindrome, de sua deficiéncia ou superdotacéo.

Sim, profe, nada a ver. Tinha um aluno autista na escola que amava rock.
Mas eu sempre ouvi falar que eles ndo gostam desse estilo, que gostam de
instrumental (NO, PDD).

Pessoas sao diferentes e irdo reagir de forma diferente ao aprendizado e ao
contato com a musica. Nado podemos colocar todos os que tém uma determinada
sindrome, que a caracteriza como especial, em uma visao Unica de comportamento e
esperar dela um desenvolvimento livresco. As caracteristicas de cada sindrome

podem estar presentes, mas as experiéncias de cada sujeito também estéo e estas
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afetardo, sobremaneira, as condigbes que influenciam na aprendizagem, no
desenvolvimento de cada um.

Além disso, a crengca na MUsica como um recurso que opera milagres e leva as
pessoas a tornarem-se extrospectivas, interativas, que teriam maior capacidade
intelectual, social e motora, torna-a um “remeédio curativo”. Na verdade, a Masica é um
conhecimento que potencializa desenvolvimento e, por isso, consegue agir nos
aspectos cognitivos, socio-afetivos e psicomotores. Abordar a Musica na Educacéo
Musical ndo s6 como recurso, mas como linguagem, conhecimento e forma de
expressado potencializa aprender e ensinar.

Novamente peco licenga para relatar um fragmento de minha vida. Cerca de
1 ano atras, fui chamada para compor a banca de alguns Trabalhos de Concluséo de
Curso, na licenciatura em Pedagogia, em uma cidade do interior do RS. Eram
trabalhos relacionados ou com Mdusica, ou com inclusédo, ou ambos. Uma das alunas
fez uma pesquisa a respeito da Mdusica, potencializando a interagcdo de alunos
autistas. Em seu trabalho escrito, desenvolveu de forma muito cientifica as
possibilidades de a Mdusica ter influéncia significativa na mediacdo de interacbes
sociais entre autistas. No entanto, em sua defesa oral, procurou enfatizar os
resultados de suas praticas, dizendo: “Foi incrivel, tinham que ver, eu colocava uma
Musica e eles comecavam a dancar, a pronunciar palavras e a interagir. Parecia que
se transformavam e depois, sem musica, voltavam a ficar quietos”. Nesta fala

encontra-se impregnada a visdo da Musica como aquela que faz milagres, que cura.

E que as pessoas consideram a Musica in(til na escola e ai querem dar uma
finalidade pra ela (ND, PG).

A questdo levantada pela aluna tem sua razdo de ser, mas ainda,
provavelmente, isso ocorra em razdo de ainda termos uma postura assistencialista
especialmente em relacdo ao publico-alvo da Educacéao Especial. Em tal visédo, ainda
se cré gue estes aprendizes devem ser alvo de cuidados, de reabilitacdo, de
adaptacao ao que é “normal as outras pessoas”, ou seja, a compreensao de que se
deve buscar a qualquer custo e com todos 0os meios a “recuperacao” destes alunos.

No trabalho que realizei e realizo com Musica com meus alunos, na sala de
recursos, sempre tenho em mente a frase que me orienta: “a Muasica € um

conhecimento que potencializa o desenvolvimento”. Compreendo, percebo e conheco
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o potencial da Masica no desenvolvimento humano, mas é a partir da compreenséao de
seus aspectos, elementos, contetudos, géneros, que se faz um trabalho que medeie
conhecimento e desenvolvimento. Na realizacdo de brincadeiras, jogos, rodas,
historias sonorizadas, cancdes diversas, conhecimento de géneros diversificados,
registro, historia da Musica, construo junto deles uma gama de apropriacbes e
internalizagdes que se unem a outros conhecimentos e, dessa forma, potencializam a
aprendizagem, o relacionamento, a emoc¢ao, 0 raciocinio, criatividade, atencao,
concentracdo, independéncia, motricidade, coordenacdo, enfim, os aspectos do
desenvolvimento. Neste sentido, Joly afirma que “o desenvolvimento musical esta
relacionado com outros processos de cogni¢cdo, tais como o desenvolvimento da
memoria, da imaginagao e da comunicacao verbal e corporal” (2003, p. 113).
Além disso, as possibilidades da arte romper com paradigmas e trazer a todos
a possibilidade de ser respeitado:
[...] a arte é o elemento possibilitador da transgressao, da superagao dos
limites e das regras. A arte escapa a qualquer censura. A arte nos remete a
liberdade, a auto-estima, a arte ndo tem limites, ndo tem barreias a ndo ser a
do preconceito, da exclusdo da injustica. A arte desconhece diferengas,
desconhece limites e, por isso mesmo, coloca-nos a todos em pé
desigualdade (GODOQY, 2000, p. 39).
Com estas prerrogativas, encerro minhas consideracdes a respeito da Musica e
da incluséo, salientando que concluimos que, tanto a Musica de forma geral como a
Educacdo Musical, no ambito escolar, promovem oportunidades inclusivas por varios
motivos: por ser um constructo humano, por tocar o humano, por estar no humano, por
potencializar o desenvolvimento humano, por sua estética, pela forma como
interagimos com ela, pelo que ela possibilita de expressdo e de linguagens, por
permitir que as diferencas sejam valorizadas e ressaltadas, pelas oportunidades que
apresenta, por ser um conhecimento que potencializa o desenvolvimento enfim, por

gue Musica é mediadora de praticas inclusivas.
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BIOCO 2

Figura 5 — Encruzilhada da teoria & préatica®®

Fotos de aulas e praticas
Fonte: Elaborado pela Autora (2018).

48 Figura do caminho ilustrativo do percurso realizado, com fotos de ensaios, visitas e participantes da
pesquisa.
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Meus passos ja ndo sao inseguros. Sao passos de quem ja percorreu longas

estradas, passou por vielas, trilhas, ruas, avenidas, veredas, atalhos.
Dessa vez, mais se juntaram a mim e caminhamos juntos. Foi linda a jornada!

O encantamento com as pessoas que caminharam comigo, me conduziu a novas

encruzilhadas.

Neste bloco trago as narrativas das experiéncias formativas que construimos em duas

instituicoes.

O que experimentamos, ao caminhar, escrevo aqui, tentando fazer jus a dignidade do

percurso!

Um caminho para si, com 0s outros!
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11 “NOVAMENTE CAMINHANDO... E OUTROS NOVOS E VELHOS, UNIRAM-SE

29
58

A MIM! SOU GRATA!” ’@0

Pensei... encerrei... vamos la... novo caminho, novas direcdes!
Grande equivoco... novamente precisei me colocar a caminho
por duas razfes: por quem me acompanhou e por querer que
outros partilhem desta estrada, mas foi outra e nos levou em

direcdes belissimas!

Como ja mencionei, ao final do primeiro semestre de 2017, encerramos as
aulas da disciplina “A narrativa de si na pesquisa qualitativa em Educag¢ao Musical”.
Os alunos haviam solicitado a continuidade da disciplina a fim de que fosse possivel

realizar intervencgdes praticas em locais alvos de incluséo.

Essa disciplina de Narrativas foi, sem dulvida, de suma importancia para
minha formacdo, tanto académica quanto pessoal. Muito obrigada

professora! Espero encontra-la no proximo semestre (ND, PAR).

Profe, precisamos continuar. Ndo esgotou. Temos muito ainda a falar e

pensar juntos. Imagina a pratica, que legal! (NO, PG).

Foi uma disciplina muito interessante. A Unica coisa que poderia ser diferente
seria as aulas préaticas, em algum espaco de Educacéo Especial ja que nem
todos os colegas tiveram esta experiéncia. Espero que possamos fazer a
Narrativas 2 e continuar a se aprofundar no assunto e realizar algumas
atividades praticas (ND, PD).

Haviamos pensado em unir teoria e pratica no semestre, mas em razao de
varios fatores, ndo conseguimos ir para a pratica e isso até foi positivo, pois desta
forma foi possivel nos prepararmos com conhecimento suficiente para irmos nestes
lugares com mais maturidade e comprometimento.

Assim, vamos em frente novamente! Nova disciplina ofertada no segundo
semestre de 2017: “Pesquisa em Musica a partir da experiéncia de si’. Honestamente,
para o bem de minha tese, esperava que somente os alunos do semestre anterior

fossem matriculados. No entanto, para minha surpresa e desespero, matricularam-se



202

21 alunos, sendo 12 licenciandos, 5 bacharéis e 4 da Mdusica e Tecnologia. Dos
12 alunos participantes do semestre anterior, apenas 8 conseguiram permanecer,
pois outras disciplinas obrigatdrias tomaram prioridade neste horario.

Imediatamente gquestionamentos afloraram: Como trabalhar com todos estes
dados neste trabalho? Com esta quantidade de participantes? Como conseguir
preservar o espirito de grupo, de partilha e trocas? Como trabalhar a teoria que Ihes
falta e que os outros jatém? O que fazer com tanta diversidade? Como promover a ida
de tantos alunos a um espaco de inclusdo? Eles irdo? Como trazer de forma
inovadora, 0s mesmos aspectos do semestre anterior para debate?

O susto foi enorme e acredito que ainda nao passou! Escrevendo estas
palavras trago em meu peito uma angustia enorme, pois ndo sei se minhas narrativas
chegaréo ao leitor revelando o que experimentamos. Até mesmo porque, em razao de
serem muitos, ndo escreviam nos diarios com regularidade e poucas coisas tenho
escritas dos participantes. Tenho duas sensacfes ainda em meu peito, além da
agonia: a vontade que mais gente pudesse ter experimentado tantas riquezas e de
gue faca jus as experiéncias reveladoras, belas e inclusivas que vivemos.

Antecipo que nesta caminhada deste semestre, NOS fomos os incluidos.
Tivemos a oportunidade de emergir em duas situacbes que ficardo marcadas
indelevelmente, para sempre em nossas almas. Mas, vamos as narrativas deste
segundo bloco, téo rico e belo quanto o primeiro! Mas com mais pessoas que se

agregaram de todas as formas e que ajudaram a nos constituir, a nos formar.
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12 A TRAJETORIA DA TEORIA PARA PRATICAS... E QUE PRATICAS! g e;»*

2
5

Neste semestre ndo tinha a pretensdo de realizar aulas teoéricas, pois
imaginava que teria o publico do semestre anterior, talvez com alguns poucos
inseridos. No entanto, a turma ganhou 13 alunos novos e ndo pude deixar que fossem
inseridos neste universo das praticas inclusivas, sem antes l|hes trazer esta
experiéncia tedrica a respeito das discussfes tidas com os outros alunos. Assim,
decidi realizar um compéndio de nossas aulas do semestre anterior, com um formato
um pouco mais estanque, mas que lhes possibilitasse discutir, refletir, conhecer e
construir uma atitude inclusiva.

Portanto, inicialmente, trouxe para a discussdo 0 respeito a todos, sem
distincdo e realizamos o estudo de véarias questdes trazidas em aulas separadas no
semestre anterior, dessa vez utilizei técnicas que poderiamos discutir todas as
diferencas de maneira generalizada, sem deixar de ser profundo nosso debate. Os
relatos dos alunos deste semestre foram encruzilhados com os do primeiro e ja foram
trabalhados.

Neste momento, gostaria de descrever as narrativas dos alunos a partir das
praticas que realizamos, as quais foram realmente muito bem consolidadas.
Inicialmente nossa pretenséo era realizar muitas visitas. No entanto, em razdo do
tempo ser curto, precisamos trabalhar teoria, escolher repertério, ensaiar,
conseguimos fazer duas intervengoes.

Haviamos selecionado escolas regulares, escola especial, asilo, aldeia
indigena e hospitais. No entanto, decidimos, no decorrer de nossas aulas, que o que
mais nos traria conhecimento e principalmente experiéncias inéditas, seria a Escola

Especial e a aldeia indigena.

12.1 OS RUMOS QUE A VIDA NAO CANSA DE ENCRUZILHAR... ESCOLA
ANTONIO FRANCISCO LISBOA...

No processo de escolha dos locais que iriamos visitar, acredito que devo
assumir o “mea culpa” ao influenciar para que escolhessem a Escola Especial Antonio
Francisco Lisboa. Trabalhei nesta instituicdo em meu inicio de vida profissional, como
ja mencionei anteriormente, e sei de suas dificuldades nos tempos atuais, pois
continuei realizando visitas e parcerias com a escola. Por esta razédo, conhecendo-a e
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sabendo de seu perfil, sabia que seria um grande aprendizado de vida, académico,
profissional e principalmente de inclusao.

Sei que isso parece estranho. Talvez os leitores pensem: Como ela propde
uma pesquisa que fala de inclusdo em um ambiente segregativo, exclusivo? Em
resposta a esta possibilidade de questionamento, saliento que os alunos desta
instituicdo s6 podem ser maiores de 18 anos. Esté regimentada como escola e como
centro de reabilitacdo e lazer. Desta forma, os alunos que ali estdo foram segregados
pela sociedade e pelo sistema que os protege até os 17 anos, obrigando-os a
frequentar escolas regulares (LDB, 9394/96). Apés isto, a legislacéo, os sistemas de
ensino, a sociedade, segregam-nos. A maioria das escolas aprovam-nos

compulsivamente, na ansia de se “livrarem do problema”*®

, Ou, por outro lado, ha
aguelas que os reprovaram por anos até que precisem sair do sistema de ensino.

Novamente peco licenca para trazer um fragmento recém vivido por mim, para
clarear e exemplificar tal afirmativa. No momento em que escrevo estas palavras,
estou assessora da Coordenadoria Regional de Educacéo. Nesta funcao, tenho vivido
de maneira diferente as agruras e as alegrias da educacdo. Reitero que nunca
imaginei vivenciar tantas situacfes inusitadas: casos de professor assediando aluno,
brigas das familias com as escolas, denuncias de desvio, de violéncia de todas as
ordens, processos contra direcOes e professores, bem como projetos maravilhosos,
escolas em boas condi¢cBes, a luta da maioria dos professores por realizar uma
educacdo de qualidade, envolvimento de algumas familias, a preocupacdo com o
resgate de valores, enfim, vivéncias de todas as ordens, positivas ou negativas.

Uma dessas vivéncias relaciona-se a um aluno surdo, advindo da Escola
Especial de surdos Reinaldo Cdéser, de Santa Maria. Esta escola é nacionalmente
reconhecida por realizar um trabalho de extrema qualidade na educacao de surdos da
pré-escola até o Ensino Médio, Curso Normal que capacita os alunos surdos a darem
aulas e cursos de Libras para os surdos, suas familias e comunidade em geral. Por
terem poucos alunos, conhecem a realidade de todos eles e lutam por ver seus
direitos e deveres garantidos. Sao veementemente posicionados politicamente e
lutam por sua cultura e identidade. O diretor é surdo e, por esta razdo, tem uma
dedicacao notoria e louvavel a escola e aos alunos, contribuindo para o sucesso da

Instituicdo de Educacédo, cumprindo com o que a Legislacdo prevé ser a nova funcao

49 Esclareco que esta fala é recorrente nas escolas, mas ndo € de minha autoria, muito menos de minha
posi¢cédo, sendo completamente antagbnica a esta concepcao.
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da Escola: Cuidar e Educar (Parecer 545/15 e LDB 9394/96). Ocorre que no inicio do
ano letivo do ano de 2018, a mée de um rapaz surdo e com deficiéncia intelectual, com
36 anos, veio até a Coordenadoria solicitar ajuda. Ao final de 2017, o aluno finalmente
concluiu o Curso Magistério, apos ter feito o Ensino Fundamental e Ensino Médio e,
sendo aprovado, encerrou-se seu vinculo com a escola. A principio a mae nao havia
visto como problema a desvinculagéo do aluno, pois com 36 anos, achou que ele se
adaptaria a ficar em casa. Mas nao foi o que ocorreu. O aluno entrou em crises e a
mae queria que ele retornasse para a escola. Legalmente, seu retorno € inviavel, pois
ja frequentou tudo o que a escola oferece. Nao pode retroceder, visto que a legislacao
compreende que refazer etapas, ou matricula-lo em um curso ja efetivado, estara
havendo um retrocesso. Chamamos a escola para saber de sua posigao.
Relataram-nos que haviam comunicado a mée que se o aluno fosse aprovado seria
desvinculado da instituicdo e a mae aceitou. Poderia haver a possibilidade de a escola
abrir uma excecdo e permitir que o aluno frequentasse a escola sem estar
matriculado. No entanto, segundo a Constituicdo Federal (1988), as instituicdes de
ensino possuem o Direito de guarda do aluno enquanto ele estiver nas dependéncias
da escola e, por isso, estas ndo sdo apenas responsaveis pela incolumidade fisica de
seus alunos, mas, também, por danos morais que possa haver. O aluno tem registros
de inUmeros acontecimentos de agressdo a colegas na escola e, desta forma,
responsabilizar-se por ele, sem efetivar sua matricula, além de ser ilegal, representa
um risco para a instituicdo (visto legalmente) e para os demais. Entdo, orientei a mae
sobre varias possibilidades: poderia frequentar outro curso técnico em outras escolas
(pois o Coser s6 oferece 0 magistério), poderia procurar 0 Sesc para Ccursos
profissionalizantes. No entanto, percebia que a mae ndo estava contente. Ela
procurou conhecer uma dessas escolas que oferece curso técnico, mas retornou
dizendo que a prépria diretora, sem negar oficialmente a matricula, disse-lhe ser
impossivel que fizesse o curso técnico em razao de suas “limitagdes” (termo usado
pela mae). Entdo, sugeri que levasse ao Lisboa, o qual tem inumeras oficinas
profissionalizantes e reiterei veemente que o0 mesmo carinho que o aluno recebia em
sua antiga escola, receberia la. Muito reticente e demonstrando claro preconceito por
ser uma escola diferenciada, aceitou fazer uma experiéncia. Acompanhei a adaptacao
do aluno na escola a qual ocorreu de forma tranquila e prazerosa, satisfazendo a mae
e a ele. Continua frequentando a escola e esta realizando trabalhos relativos a

artesanato.
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Este fragmento € representativo do publico da Escola Antonio Francisco
Lisboa, a qual ndo é segregadora na conjuntura atual. Na verdade, ela acolhe quem
esta excluido. Na medida em que o aluno adentra os portbes desta instituicéo,
encontra-se incluido em uma comunidade de aprendizagem, ajuda, social, enfim, faz
redes de relacionamentos que foram rompidas com a antiga escola e o deixaram
recluso no espaco de convivio familiar.

A Escola Antonio Francisco Lisboa € uma Associacdo de pessoas que se
uniram em 1954, época em que a inclusdo ndo existia e a maioria das criangas
deficientes ndo eram aceitas nas escolas, para pensar em uma instituicdo que
absorvesse estes alunos e lhes garantisse uma educacéo de qualidade, associada a
um trabalho multiprofissional de fonoaudiologia, fisioterapia, odontologia, natacao,
atendimento meédico, psicologia e assisténcia social. Teve na sua direcao,
coordenacao e presidéncia a professora Haidée C. Zorzan por um periodo de 40 anos.
Foi uma iniciativa particular, de caréter filantropico e destaca-se por ter sido uma das
primeiras instituicdes de Educacéo Especial do Rio Grande do Sul, pioneira em Santa
Maria. Lendo alguns relatos contidos no historico da escola, encontrei uma narrativa
do ano de 1978 do médico neurologista Claudio Cechella, representativa da
importancia e conceito da instituicdo na época:

[...] em poucos meses a Lishoa virou centro de exceléncia, e foi a Unica clinica
do estado que ficou no nivel chamado “A” dentro dos critérios da LBA.(Legi&o
Brasileira de Assisténcia) entédo durante esses 7, 8 anos que eu tive 14 a coisa
funcionou nesse sentido assim hd, de atendimentos padrdo, a pessoa que
tava la dentro tinha todos os atendimentos com 0 mesmo nivel (CECHELLA,
1978).

Hoje, apdés 54 anos de historia, a escola mantém a sua importancia na
comunidade de Santa Maria atendendo cerca de 280 alunos, sempre se adaptando as
novas modalidades de atendimentos da Educacao Especial, especialmente com a
troca de regimento em 2013, tornando-a um centro de reabilitacdo e lazer a fim de
garantir que os recursos do MEC e da Assisténcia social continuassem a subsidiar o
trabalho da escola. Até este ano, além deste escasso recurso Federal, recebia a ajuda
do Estado e do Municipio que lhe cedia professores. No entanto, neste ano, foi
rompida a ajuda e a escola teve um impacto enorme, chegando as vias de ser fechada
em 2015 e deixar estas inUmeras pessoas sem atendimento e, muito mais que isso,
sem a sua referéncia.

Foi entdo que, em 2016, recebeu uma oferta de um Banco de Santa Maria que

Ihe propbés alugar o terreno onde funcionava a clinica com os atendimentos
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multiprofissionais e a piscina e ainda auxiliando-os em melhorias na estrutura do
prédio que ja estava bastante danificado pela acdo do tempo. Assim, trouxeram 0s
atendimentos para dentro do prédio que servia apenas para a escola e alugaram parte
de seu terreno para a construcao do prédio deste Banco. Além do dinheiro do aluguel
que lhes garante folga no orgamento, o Banco construiu um mini gindsio para préaticas
esportivas, uma rampa de acesso ao segundo andar, consertou a fiagado elétrica, piso,
portas e pintou todo o prédio. Os alunos possuem uma farta alimentacdo e os
atendimentos multiprofissionais restringem-se hoje a fisioterapia, a fonoaudiologia e a
assisténcia social.

No momento em que escrevo esta tese, a escola passa por dificuldades com o
transporte de seus alunos que é realizado em parceria com a prefeitura, a qual ndo
cumpre com sua parte. Assim, centenas de alunos que dependem deste servi¢o para
vir a escola estao impedidos de ter acesso a ela. Pais, professores e alunos fizeram
um protesto nas dependéncias da prefeitura, com a presenca da midia, para fazer
uma espécie de pressao para conseguir o transporte.

Os alunos possuem idade superior a 18 anos, como ja mencionado, mas a sua
maioria possui mais de 30 anos, sendo que o mais velho estd com 76 anos. As
deficiéncias sdo multiplas, como autismo, deficiéncia fisica multipla, cegueira, surdez,
transtornos mentais. Conta com uma equipe de 12 professores, 1 fonoaudi6loga,
1 fisioterapeuta, 2 funcionarios (sendo um deles surdo), além da diretora e da
presidente da Associacdo que € a mantenedora da Escola. Muitos voluntarios
realizam trabalhos diversos e auxiliam no funcionamento da instituigao.

Recebem muitas doacfes da comunidade que se sensibiliza com a situacéo da
instituicdo e percebe sua essencial existéncia para este publico que a frequenta. Os
alunos, em sua maioria, sendo totalidade, vém de uma realidade de pobreza e
também recebem a “aposentadoria especial do portador de deficiéncia” que esta
fundamentada no art. 201, 8§ 1° da Constituicdo Federal com redacdo dada pela
Emenda Constitucional n°47/2005, regulamentada pela Lei Complementar
n° 142/2013. Vejamos o0 que diz 0 8§ 1° do art. 201 da CF:

E vedada a adocdo de requisitos e critérios diferenciados para a
concessdo de aposentadoria aos beneficidrios do regime geral de
previdéncia social, ressalvados os casos de atividades exercidas sob
condicdes especiais que prejudiquem a salde ou a integridade fisica
e quando se tratar de segurados portadores de deficiéncia, nos
termos definidos em lei complementar.


http://www.jusbrasil.com.br/topicos/1160355/artigo-201-da-constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-de-1988
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10652150/par%C3%A1grafo-1-artigo-201-da-constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-de-1988
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/96573/emenda-constitucional-47-05
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1035039/lei-complementar-142-13
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10652150/par%C3%A1grafo-1-artigo-201-da-constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-de-1988
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/1160355/artigo-201-da-constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-de-1988
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
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A maioria dos alunos néo usufrui direta e individualmente deste beneficio, pois
ele é utilizado pela familia para fins de sustento de todos, em razdo das dificuldades
financeira.

Permaneci trabalhando na referida escola por anos e guardei um carinho,
respeito e admiragao por esta instituicdo que forma, ontem e hoje, uma comunidade
muito efetiva de solidariedade e aprendizados. As dificuldades enfrentadas por mim e
por todos os profissionais que passaram por ela nos marcaram muito e, com certeza,
contribuiram em nossa formacdo humana e profissional. As dificuldades foram de
todas as ordens: Financeira (ficAvamos meses sem receber e ndo paravamos, pois
sabiamos da importancia da escola na vida dos alunos), fisica-estrutural (n&o
tinhamos condi¢Bes e muitas vezes materiais para trabalhar e até mesmo comida
para darmos aos alunos. Pediamos ajuda nos restaurantes que nos davam suas
sobras. Além disso, as dependéncias da escola estavam muito danificadas e néo
havia recursos para restaura-las. Nao tinhamos recurso para trocar as lampadas que
gueimavam, recursos humanos (muitas vezes os alunos entravam em crises, nos
agrediam, ndo tinhamos a quem pedir ajuda), enfim, as dificuldades nos fortaleceram
e nos davam mais animo para insistir na existéncia da instituicao. Isso prosseguiu nos
profissionais que foram se agregando a escola. Nao sei ao certo por que nos tornamos
tdo apegados, mas o fato € que quando passamos por ela, sentimo-nos responsaveis
por qguem dela usufrui e a assumimos como parte de nossa caminhada, levando-a
sempre conosco.

Assim, com base nesta narrativa, confesso que foi inevitavel tecer certas
consideracdes aos participantes da pesquisa estimulando-os a escolher a visita a esta
instituicdo. Acredito que meu depoimento 0s convenceu e instigou sua curiosidade,
pois a escolha foi unéanime. Passamos entdo a preparar as cancdes para nossa
intervencdo. Chamo assim, pois nossas discussfées adentraram no campo de o que
gueremos e como faremos para realizar nossos objetivos.

Depois de muito discutirmos se queriamos um trabalho pedagdgico ou uma
apresentacdo musical, chegamos a conclusdo que na verdade queriamos uma
intervencao, ou seja, estarmos la com algo previamente pensado, mas abertos para

aprender e para trocar de rumo caso assim fosse necessario.

As nossas conversas a respeito do que pretendemos tém dado o que falar.
Seria uma atividade musical ou pedagogica musical? Queremos nos
apresentar ou realizar uma atividade de recreacdo? O que queremos?

Concluimos que queremos estar l4. Levaremos a proposta de algumas



cancdes, (Asa Branca, Beijinho Doce, Hei dor, Canto Alegretense, Menino da
Porteira, Céu, sol, sul), mas esperamos poder interagir com eles, cantar,

brincar, dancar, nos relacionar, experimentar! (ND, Juliane, 24/09/2017).
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Estamos ansiosos pelo dia de nossa ida na escola especial. A professora nos
contou um pouco sobre como funciona e isso atigou minha curiosidade n&do
s6 de como vai funcionar, mas principalmente de como irei me sentir. Nunca
estive em um local com pessoas tdo diferentes, ndo sei exatamente como
interagir, se irdo me permitir, se algum pode ter uma crise, um surto. N&o é

um universo comum para nés e os medos existem (ND, PDF).

A gente tem que estar atento para a abertura que nos derem. Sem impor

nossa presenca, pois eles ja ttm uma rotina e ndo nos conhecem (NO, PDI).

Levamos estas MUsicas, mas vamos ver o que eles gostam e ai a gente toca

(NO, PDF).

Percebi que, mesmo tendo trabalhado teoricamente a respeito do publico-alvo

da Educacéo Especial e dos transtornos mentais, eles estavam inseguros em relacéo

a como agir, de que forma interagir. A pratica, o desconhecido e os estigmas 0s

desafiavam.

Pensamos em Mdusicas que pudessem agradar aos alunos. Conhecendo o

perfil de pessoas que encontrariamos, pensamos em fundamentar nosso repertorio

em musicas conhecidas, antigas e consideramos também ndo apenas trabalhar o que

a midia comercializa, mas trabalhar cancfes de outra ordem, a fim de ampliar sua

apreciacdo musical.

As canc¢des escolhidas variam de MPB, sertanejas e gauchas. S&o 7 cancdes
selecionadas por eles. Curioso esta geragdo... de olho no celular,
pesquisando musicas possiveis, tonalidades, letras. A tecnologia muito bem
usada e trazida para nossas aulas, contribuindo com nossa pesquisa.
Rapidamente tinhamos o que precisavamos. Nas aulas seguintes em que
ensaiamos, levei as Musicas escolhidas em folhas xerocadas. Grande

equivoco! O celular era o recurso usado (ND, Juliane, 28/09/2017).

Acho que a gente precisa pensar em despertar o interesse deles por nossa
atividade e respeitar o que gostam, mas também levar musicas bacanas
(NO, PDI).
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Acho que seria interessante ter uma conversa com eles primeiro, nos
apresentar e tal e no meio das musicas explicar cada instrumento, a historia,

do que sdo feitos, o que acham? (NO, PA).

O mais legal é a gente interagir e ir sentindo o que eles nos permitirem
(NO, PIH).

Assim, gradativamente, fomos construindo a nossa pratica. No primeiro dia de
ensaio, solicitei que trouxessem seus instrumentos a fim de que pudéssemos ensaiar
e saber o que cada um toca. Impressionei-me. Apenas 3 nao trouxeram. Tinhamos de
um tudo! Violao, cavaquinho, piano/teclado, bumbo, chocalho, flauta doce, escaleta,
flauta transversa e gaita. Essa Ultima nos rendeu muitas discussoes.

Essa gaita custa 25 mil reais. Quando fui comprar ela com meu pai em Porto
Alegre, era um sonho que eu e ele iamos realizar. O pai vendeu coisas para
comprar esta gaita pra mim. Mas 0 meu pai € um cara simples e a gente
entrou em uma loja pra comprar e perguntamos o preco e o cara olhou assim
de lado pro estilo da gente, acho que pensou: “esses ai vem aqui s6 pra
incomodar”. Meio que nem bola deu pra gente. Ai fomos em outra loja porque
ficamos indignados. Compramos na outra loja e passamos ha frente pro cara

ver 0 que estava perdendo (NO, PC).

Isso ta parecendo aquele filme “Uma linda mulher”. Bem feito pro cara. T4 até

agora arrependido de ter feito isso. Perdeu! (NO, PW).

Pois ai tA mais uma forma de exclusdo. A exclusdo social, porque tu tem
menos. Eu j4 vivi muitas situacdes em que a pessoa que tém mais dinheiro é
tratada de forma diferente de mim. Assim, na cara da gente. A pessoa nem
esconde que ta puxando o saco de quem tem dinheiro. Um absurdo isso
(NO, PIH).

Sim, quantas vezes a gente se sente até mal. Parece que a gente é um nada.
Menor que os outros. Ainda tem vezes que tu perde oportunidades por causa
disso. Ta louco. Tu ja tem menos financeiramente que o cara que ta sendo
puxado o saco e ainda por cima ele vai la e tira tua oportunidade. Ai é pra se
matar né? (NO, PJE).

Infelizmente € um fato comum e corriqueiro o que os alunos mencionam. A

exclusdo ou inclusdo em razdo da posicdo social € mais comum do que parece. As
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injusticas que se realizam em funcdo da néo valorizacdo dos potenciais e sim do
poder aquisitivo estao presentes diariamente em nossa vida. Parece um sistema, um
ciclo que ndo se rompe.

Seguindo a narrativa de nossa construcdo de acdes para nossa intervencao,
ensaiamos mais uma semana seguida.

Fiquei muito impressionada com tudo o0 que vi, vivi e ouvi nestes ensaios. Toco
violdo e canto ha anos, mas nao tenho a facilidade demonstrada por eles em sair
tocando, cantando, experimentando vozes, arranjos. Notoriamente, todos eles,
possuiam uma habilidade acima da média no que realizavam. Percebi que estava
diante de uma turma inteira de alunos com possibilidades de alta
habilidade/superdotacdo. Possuiam as trés caracteristicas basicas para a
confirmacédo disso: Criatividade, habilidade acima da média e empenho na tarefa
realizada. Grande constatacdo! Estava diante de uma turma de alunos com altas

habilidades na area musical.

PDF canta e toca violdo de forma assustadora! Tudo sai dali. PIH toca piano e
canta, com a mesma facilidade com que se varre um chéo, PDI toca flauta
transversa, faz arranjos, organiza 0s instrumentos e as vozes com a
habilidade de um maestro. PA toca os instrumentos de percussdo com
extrema exatiddo e habilidade. PJ trouxe alegria aos arranjos musicais com
sua escaleta. A gaita puxa tudo. E um peso imenso e PC parece que esta
levando um brinquedo... bem caro, por sinal. E canta, faz ajustes nas vozes.
PAR, PP, PM, PD tocam, cantam e articulam o grupo. Todos, absolutamente
todos me impressionam! Nossa, 0 que estou vivendo? Estou tendo o
privilégio de ouvi-los e observar a construgdo de um grupo de grandes e
visiveis potenciais musicais. Obrigada, pesquisa, por possibilitar viver tudo

isso!

Profe, a MUsica € a nossa vida! A gente nem sabe como viver sem ela. Além

de ser nossa forma de sustento, é nossa alegria, realizacéo (NO, PAR).

Hoje vejo tudo que ja passei para estar aqui, neste lugar, vivendo e
construindo meu caminho profissional e agradeco a Deus por ter encontrado
a Musica e me deixado levar por ela. Nao imagino outro lugar e outra coisa
pra fazer (ND, PM).

O que fazemos é meio que instintivo, meio que a gente sente e faz. Claro que

tem muito conhecimento por tras, mas o senso interno é maior (NO, PC).
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Esta possibilidade ficou ainda mais visivel nos outros ensaios e na forma como
a turma se posicionava nas discussdes. Obviamente que a maturidade da turma
contribui para suas colocacbes relevantes, mas nao interfere nas habilidades
musicais, que sao notorias e acima da média.

Retornando a nossa primeira pratica, entrei em contato com a escola e
marcamos as 10h30min para iniciarmos a atividade, para a imensa alegria dos alunos
e da diretora que ficou muito feliz com nossa ida. Combinamos que eu viria até a
UFSM para buscar quem nédo tem carro e os colegas que sairiam da Universidade e
gue tem carro, também se ofereceram para levar aos demais. Dirigimo-nos em quatro
carros até a escola e la encontramos com mais dois colegas. Faltou o aluno PG que,

em momento posterior, explicou que:

N&o fui porque ndo gosto desse tipo de ambiente e tal. Mexe comigo

negativamente (NO, PG).

Percebi na fala do PG, uma certa resisténcia. Algo o impediu de ir adiante em
nossa pratica. Fico triste em ndo poder ajuda-lo mais (ND, Juliane,
20/10/2017).

Ao adentrarmos no espaco da escola, o aglomerado de homens grandes e
duas mulheres pequenas (eu e a PDF), com instrumentos musicais, impressionou. Os
alunos estavam reunidos no refeitorio e esticavam seus pescocos e seus olhinhos
para nos ver. Colocamo-nos em meio a eles, deixando espaco para que pudessem
nos ver e executar dangas, interagir. Fiquei orgulhosa da postura e da forma como os
alunos da UFSM se disponibilizaram a estar com os alunos da Escola. Estavam
abertos, alegres, camuflaram sua ansiedade e curiosidade e as reverteram em
simpatia e acolhimento. Da mesma forma fiquei orgulhosa dos alunos da Escola, por
sua alegria, disponibilidade em participar, em nos receber em sua casa. Foi realmente

algo marcante e constituinte de grandes experiéncias.

Profe, gostaria de conhecer a todos e queria que eles soubessem quem nés

somos. Podemos nos apresentar? (NO, PDI).

Todos se apresentaram. Os alunos da UFSM disseram seus nomes e que
instrumentos tocavam e o0s alunos do Lisboa disseram seus nomes, alguns néo

conseguiram se expressar por varias razdoes. E assim comecou nossa experiéncia.
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Com alegria, entusiasmo e entrosamento. Comegamos tocando Asa Branca e os
alunos da Escola, além de cantar, dancavam, faziam gestos, juntavam-se em duplas,
trios. Conforme iamos tocando, cantando, explicando os instrumentos, a nossa
parceria era acrescida. Uma aluna quis declamar uma poesia, outro solicitou uma

musica sertaneja atual, o outro solicitou um funck.

PDI, PDW, PP, PAR dancaram com os alunos enquanto cantavam,
interagiam com todos. Foi incrivel! PC ficou no centro, com sua gaita
magistral, puxando aos outros. PDF e PIH cantavam e sorriam, interagiam
com os alunos. Quando paravam de tocar, os alunos pediam mais. Dessa
forma fomos até ao meio dia. Que dia! (ND, Juliane, 23/12/2017).

Enquanto eu viver, jamais esquecerei 0 que vivemos. Hoje tive a
oportunidade de ver pessoas com limitacdes e eu pude pensar nas minhas e
no que faco para usar minhas habilidades. Pude ver pessoas que ndo estdo
definidas ou retidas por suas deficiéncias, mas como diz a profe, pude ver

hoje, suas eficiéncias e me encantei por elas (ND, PIH).

N&o tenho como negar que antes de irmos para a escola eu estava bem
nervoso. N&o sabia como seria. Mas os alunos nos deixaram muito a
vontade, foram parceiros, foram amaveis e abertos. Eu me senti incluido
(NO, PP).

Esta é a realidade. Sentimo-nos incluidos. Como fomos pretensiosos em
afirmar que a nossa Musica promoveria a inclusao. A realidade é que nGs estavamos
excluidos e pudemos ter o privilégio de sermos incluidos em sua rotina, em suas
vidas, pelo menos por um dia.

O sentimento de alegria e de realizacdo de nos sentirmos incluidos, nos
sentirmos parte de uma experiéncia transformadora uniu ndo s6 nossas narrativas
como também nossos sentimentos de que algo importante nos aconteceu, nos

cercou, nos envolveu.

Olha, foi uma experiéncia muito significativa em minha vida. Compreendi o
grande preconceito que envolve a vida de pessoas que sofrem pelo
egocentrismo de quem acha que é melhor que os outros. Por exemplo,
aguela aluna cadeirante, que ria, dancava na cadeira e cantava... fico

pensando como alguém pode querer excluir? Um ser lindo? (NO, PDF).
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Bah, eu amei essa experiéncia. Vivi um dia de muito aprendizado. Talvez
tenha aprendido mais naquelas horas do que em anos. Participei de algo
realmente grande, posso dizer isso agora. Trazer a Mdsica como uma

inclusdo para todos nos, fomos alvos da inclusao de varias formas (NO, PW).

Achei 0 maximo ver os guris dangando com eles, ou com os cadeirantes, me
diz o que foi a guria que declamou e aquele que quis tocar a escaleta. O que
tocou o pandeiro tem mais ritmo que eu, cara. Foi demais. Tenho certeza que
a visdo de todo mundo aqui esta diferente. A partir de agora seremos pessoas

gue apostam nas pessoas e nas diferencas (NO, PD).

Aprender a conviver significa respeito e abertura para as relacdes humanas,
significa habilidade pessoal de permitir a aproximacao e ndo o afastamento do outro,
através da empatia, do respeito, das formas alternativas de vida, da escuta, do
didlogo, do interesse, tendo sempre por base o envolvimento com a diferenca sem
gualquer preconceito, pois este pressupde, mesmo que de forma inconsciente, que ha
seres inferiores, menos inteligentes e capazes, mais preguicosos, menos confiantes

ou confiaveis.

(ND, PDI).
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Acredito na poténcia do que vivemos para as futuras acdes destes musicos,
seja nas salas de aula ou na vida. A certeza de todos os que viveram aquele momento
terem sido incluidos, respeitados em suas diferencas e unidos por ela trouxe a
perspectiva de que precisa tdo pouco para a inclusdo. A diferenca nos torna iguais.
Além disso, constatei que a Musica nao inclui de um sé lado, inclui em todas as
direcdes. Ela é do ser humano, seja ele de qual raca, credo, ou cultura for.

12.2 RUMO A ALDEIA INDIGENA... NOVA EXPERIENCIA FORMADORA

A decisdo pela préatica na Escola e Aldeia indigena foi tomada por todos em
razdo da curiosidade que havia entre eles, de conhecer como vivem os indios, em
uma aldeia, fora de seu contexto original, mas ainda protegidos de certa forma.
Escolhemos novo repertorio. O processo de escolha foi bastante interessante.

O que sera que eles ouvem? Sera que s6 ouvem as musicas indigenas? Nao
tenho nem ideia de onde comecar. Outra coisa... como € que a gente se
comporta 14? Vai que eu faga um sinal, um ato, alguma coisa que represente

falta de respeito ou agresséo pra eles, saber 14 (NO, DI).

E a gente ndo sabe o que eles podem pensar. Sera que falam a nossa
lingua? Como é que a gente vai se comunicar? Sera que eles tém Musica

deles pra apresentar a n6s? (NO, PA).

Tem aquela Musica do Gabriel Pensador que fala sobre indio e tal. Quem

sabe a gente pega aquela (NO, PG).

Gente, nada a ver. Eles sdo como nos. Deve ter tudo l4. Eles ndo vivem mais
isolados, de tanga e dancando em rodas. Eu acho né? Quem sabe a gente
pega Musicas da atualidade. Sao gurizada jovem na escola. Devem gostar de

funck, sertanejo, estas musicas atuais (NO, PAR).

Essas rodas de conversa foram imprescindiveis. Ndo foram moldados para
nada. Discutiam entre eles e a minha participacdo acontecia naturalmente, como em
uma conversa de amigos.

Optei por deixa-los colocar suas duvidas, para depois esclarecer a eles como
era, de fato, a realidade da aldeia e da escola. Esse mesmo esclarecimento, descrevo
aqui aos leitores, para que conhecam um pouco da Escola Estadual Indigena de
Ensino Fundamental YVYRA’IJA TENONDE VERA MIRI — MBYA GUARANI.
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A escola tem suas atividades dentro da aldeia localizada na Avenida Pedro
Cezar Saccol, 900 — Distrito Industrial no municipio de Santa Maria sob a jurisdicdo da
8° Coordenadoria Regional de Educacao e possui sede em uma zona de extremo
dificil acesso com estrada de chédo, 6 km de distancia da faixa mais proxima, em dias
de chuva dificultando ainda mais o acesso.

Segundo relato de pessoas da aldeia, o grupo é oriundo de vérias regiées do
estado, vivendo muito tempo na BR 158 no caminho a S&o Sepé, onde montaram um
pequeno acampamento com 8 familias que ali sobreviviam inadequada e
discretamente. Assim que agentes da Assisténcia Social do Municipio de Santa Maria
foram acionados pela FUNAI (Fundacdo Nacional do indio), ganharam as terras
mencionadas acima. O Governo do Estado do Rio Grande do Sul, em 2012, através
de sua Coordenadoria Regional de Educacéao, juntamente com a FUNAI e prefeitura e
a colaboracdo da comunidade indigena, assentou um prédio escolar em madeira no
local e possibilitou o funcionamento administrativo do Ensino Fundamental e
Educacao de Jovens e Adultos. No ano de 2015, a escola foi transferida para um
prédio de alvenaria doado pela SEDUC, dentro da aldeia e as instalacfes sédo étimas.

O espaco fisico ja estava todo construido em otimas condi¢cdes de uso.
Atualmente, ha um total de 23 familias na aldeia, sendo que 45 criancas e
adolescentes estao frequentando a educacéo infantil e ensino fundamental regular de
nove anos e 18 jovens e adultos estdo frequentando a EJA na modalidade (T1, T2).

O nome da escola foi escolhido em homenagem ao Sr. Yvyra’ ljaTenonde Vera
Miri, lider espiritual nesta comunidade (ja falecido) responsavel pela revitalizacdo das
crencas culturais e espirituais.

A Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental est4 organizada através
de um corpo administrativo e docente. Os professores indigenas e nao indigenas sédo
contratados ou nomeados pela 8% CRE. Ha trés professores que séo indios (um deles,
inclusive é o cacique da aldeia e tem dois filhos que estudam na escola, no sétimo ano
do Ensino Fundamental e o outro no segundo ano do Ensino Médio).

Algumas caracteristicas interessantes: Os educandos falam a lingua MBYA
GUARANI em casa, mas aprendem o portugués na escola. A principal atividade
econdmica das familias é a producgéo de artesanato que é vendido nas feiras locais e
no centro da cidade. As atividades sociais da aldeia estdo muito presentes na Escola.
Projetos e decisbes exigem a participacdo da totalidade da comunidade. Logo, as
decisdes sdo tomadas nas reunides comunitarias, na realizagdo de mutirbes e das

assembleias.
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Como assessora da Coordenadoria visitei inUmeras vezes esta escola, que,
como mencionado anteriormente, tornou-se o centro da aldeia. Tudo acontece e gira
em torno da escola. Os alunos usufruem dela e tém nela seu meio social, alguns pais
da aldeia sdo professores ou funcionarios, outros plantam e dao ou vendem os
alimentos. Os eventos da aldeia sao todos em torno deste ambiente, o qual agrega
tudo e todos.

Os alunos vestem-se com roupas que lhes sdo doadas pelos nédo-indios e
praticamente todos tém celular. Como & ndo ha internet, o celular funciona para
escutar Musicas. No intervalo da escola, espalham-se e ouvem as Musicas difundidas
pela midia, especialmente, sertanejo e rock.

Novamente peco licenga para contar um fato ocorrido em relagéo a esta escola.
Na metade do ano letivo de 2017, antes de sequer imaginar que iria com meus alunos
da UFSM, fui chamada pela diretora para fazer uma avaliagdo em duas alunas do
terceiro ano do Ensino Fundamental, as quais a professora e a diretora achavam que
tinham algum tipo de deficiéncia®®. Conhecendo as alunas, reuni-as em uma sala e,
com a ajuda do professor intérprete, fui Ihes fazendo algumas perguntas, brincadeiras,
jogos e nado precisei fazer mais do que isso para compreender 0 que estava
acontecendo: Elas ndo falam o portugués, apenas o Guarani, portanto, nao
compreendem nada do que lhes é comunicado em sala de aula. Falaram Guarani
fluentemente entre si. No entanto, em decorréncia dos professores da escola néo
falarem a lingua Guarani, h& influéncia no ensino e aprendizagem.

Enfim, dirigimo-nos a aldeia Guarani. Propusemo-nos a estarmos abertos,
simplesmente cantar, tocar e ouvi-los. Novamente percebemos que estavamos indo
buscar sermos incluidos, pelo menos naquele curto periodo, em sua rotina e
participarmos brevemente de sua realidade, sem pretenséao.

Reunimo-nos nha UFSM e novamente nos dirigimos em 6 carros. Dessa vez,
foram todos e o PG teve uma participacdo bastante ativa. No caminho em
direcéo a aldeia, no carro em que eu estava dirigindo, foram comigo os alunos
PW, PDI, PJE, PA. PDI disse que estava com fome. Entdo, paramos na BR e
compramos um saco de goiaba. Entao, iniciaram uma discusséo que precisei

gravar. Meus meninos séo demais (ND, Juliane, 20/11/2017).

%% Reitero que a equipe diretiva e o quadro de professores fazem um trabalho de exceléncia. A maior
dificuldade encontrada esta no encontro das duas linguas.
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Esse didlogo mencionado em meu diério referia-se a preservacéo da cultura, o

gual descrevo a seguir, de onde iniciei a gravacao:

Por isso vocé da esse incentivo, vocé incentiva elas a quererem manter uma
cultura viva, vocé incentiva elas mostrando como é importante, como tem

pontos legais (NO, PDI).

Acho que a gente ta concordando, mas s6 que de formas diferentes. O que eu
t6 dizendo é que tu ndo precisa colocar pontos determinados, colocar
burocracia em como funcionar a preservacéo da cultura. Eu té dizendo que

isso naturalmente vai acontecer de qualquer jeito (NO, PJE).

N&o sei te entendi. Eu td concordando contigo (NO, PDI).

Por exemplo, por mais que, como posso dizer, de certa forma tu ta dizendo
que é bom pra pessoa que tem raiz nessa cultura como, por exemplo, tu falou
dos negros, eles vao gostar da cultura afro. Eu vejo as pessoas ndo como
etnia, as pessoas antes de serem negras ou brancas sdo humanas e eu nao
t6 nem ai se eu sou indiano ou ndo, cara, eu gosto de cultura indiana sabe?
Entédo de certa forma influenciando as pessoas ao meu redor falando sobre

cultura indiana, preservando essa cultura (NO, PJE).

Mas ai o que que € o teu preservar a cultura indiana, tu conhecer a cultura
indiana, é tu escutar uma Musica indiana? E o que? E que existe uma
diferenca entre a pessoa que ela vive uma cultura, da pessoa que conhece
uma cultura, que nem eu dizer que eu sou um entusiasta da cultura japonesa,
que eu gosto muito da cultura japonesa, mas eu nao vivo a cultura japonesa,
eu ndo td mantendo ela viva porque eu conhego (NO, PDI).

Sim, eu s6 nao faco isso porque eu ndo tenho capacidade, mas uma das
coisas que eu gostaria de fazer € ter o poder aquisitivo pra comprar varios
instrumentos indianos, eu iria fazer um album s6 da cultura indiana
(NO, PJE).

Mas eu acho que isso tu ta copiando de uma cultura entendeu? Ai ndo é se

apropriar de uma cultura (NO, PW).

Assim se apropriar de uma cultura eu acho meio f.. cara. Eu sabia que ia

chegar em algum momento que iam falar de apropriacdo de cultura (NO, PA).
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Mas quando tu ta falando de se apropriar da cultura ndo quer dizer que tu ta
roubando alguma coisa entendeu? Mas tu ndo € daquela cultura, tu ta
usufruindo de coisas daquela cultura, ou seja, tu esta te apropriando daquela
cultura (NO, PW).

Ai eu ja discordo, ndo sei se seria interessante a gente entrar neste papo de
apropriacdo cultural porque eu ndo sei se a gente tem, alias, eu ndo sei nao,
eu ndo acho que a gente tem propriedade para discutir sobre essa questédo da
apropriacédo cultural. No entanto, o que eu queria ressaltar sobre a questao de
tu comprar instrumento pra ti fazer um album de musica abre aspas indiana,
fecha aspas, seria que... isso seria realmente Musica indiana? Ou seria a tua
Musica com instrumentos indianos. A tua MUsica baseada na experiéncia da

musica indiana que vocé escutou? (NO, PDI).

Eu faria o estudo apropriado, na base do que ja tenho, do pouco que eu
conhe¢o Mdsica indiana, eu faria um estudo sério da Mdasica indiana e

tentaria fazer algo bastante fiel (NO, PJE).

Oh PDI, bom, ele ndo sendo indiano nativo ta... ele saindo daqui e indo morar
na india e vivenciando a cultura indiana, por experiéncia, ficando la e
compondo isso, fazendo um trabalho em cima dessa cultura estando dentro
dela ou voltando pra c4, mas tendo vivenciado, entdo seria a mesma coisa
gue um indiano nativo fazer um album, por exemplo, sobre Mdusica indiana?
Seria a mesma coisa? Entéo, ja que tu diz que o que diferencia o PJE de uma
pessoa que nasceu na india seria o fato dele n&o estar no meio dessa cultura,
nao ter vivenciado isso. Ou tu acha que é algo que vem desde o0 nascimento,
entendeu? (NO, PA).

Eu ndo acho que seja algo que vem desde o nascimento (NO, PDI).

Por que eu ndo nasci com sangue indiano eu té bloqueado dessa cultura?
(NO, PJE).

Eu ndo acho que tenha a ver com isso, mas com certeza se tu viver no meio
de uma cultura e experienciar ela no dia a dia é completamente diferente de
voceé ler uma coisa, do que vocé ver videos sobre... sabe... é diferente. Viver
uma cultura é que nem teoria e pratica, tem muita coisa que a gente assim, a
gente extrapola, que a gente imagina, eu vejo iSSO muito na questdo
emocional, amorosa. Muitas vezes vocé vé uma situacdo acontecendo com

uma pessoa e vocé pensa, mas é Gbvio que isso deve ser feito, isso € a coisa
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mais racional, é simples, aquela pessoa ta te enganando ou isso e aquilo.
Mas ai quando vocé vai viver essa experiéncia, quando ela é aplicada em
vocé, vocé vé que vocé tem uma relacdo completamente diferente da reacao
que vocé achou que teria quando tava querendo ajudar uma pessoa ou
guando tava pensando sobre essa situacdo. Porque vocé esta
experienciando ela (NO, PDI).

Sem querer acabei interrompendo a conversa, porque estavamos passando
em frente ao shopping novo de Santa Maria e fiz uma pergunta a respeito.
Passamos a conversar sobre isso, a seguir sobre moradia e a frase dita pelo
PA, reflete o que resumimos: A gente fez uma misturanca de conversa,

parece conversa de maconheiro cara (ND, Juliane, 30/11/2017).

Ressalto que esta conversa iniciou em razdo da nossa ida a aldeia indigena,
guando comecamos a falar a respeito da importancia de se conservar uma cultura.

Em relacdo ao que foi narrado nesta conversa dos alunos, lembrei-me de aulas
realizadas no Mestrado sobre Multiculturalismo e Intercultura e fui & busca dos textos
gue estudamos. Neles, encontrei a ideia que ja nutria a respeito da discussédo dos
alunos.

Compreendo que nossa sociedade € permeada pelo encontro, a interacao das
mais diversas culturas. Conforme Fleuri (2003, p. 142):

A perspectiva intercultural reconhece e assume a multiplicidade de praticas
culturais, que se encontram e se confrontam na interagdo entre diferentes
sujeitos. E isto coloca um problema de conhecimento: como entender
logicamente esta relagéo de unidade e pluralidade? Cada sujeito constréi sua
identidade a partir de historias e de contextos culturais diferentes. A relacé@o
entre diferentes sujeitos constitui um novo contexto intercultural.

Essa constatacdo do autor remete-me ao capitulo a respeito de experiéncia em
gue trago a concepcao de que experiéncia é o que me passa, me transforma, me
modifica (LARROSA, 2002). Assim, tudo depende das experiéncias vividas, do que se
internalizou a respeito da cultura e a forma como lido com essas experiéncias e as
transformo em estilo de vida. Entéo, ha a interacdo de culturas em minha identidade
gue é o que caracteriza um individuo perante a sociedade, mas tende a construir-se
através de estratégias dos individuos.

As relacgdes entre culturas diferentes ndo sao lineares e nem polarizadas, mas
transversais e os diferentes contextos produzem significados hibridos. As acdes dos
sujeitos deixam de ter apenas um significado para adquirirem simultaneamente
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multiplos significados. Neste sentido, o respeito a diversidade cultural e as
construcbes que cada individuo faz em seu eu vem eliminar preconceitos e
esteredtipos construidos historicamente, procurando formar uma sociedade
alicercada no respeito e dignidade do outro com suas diferencas.

Cabe aqui a ressalva de que vivemos em um pais com uma riqueza de mistura
de etnias, costumes, valores e modo de vida. Dai advém um individuo que néo é
branco nem indio ou negro, mas que é simplesmente brasileiro. Filhos desse
hibridismo e tendo como caracteristica acolher diversas culturas, ndés, brasileiros,
somos exemplo das possibilidades de incorporar e revestir-nos das culturas que nos
tocam. O importante € que se possa conviver em harmonia.

Apbs esta abertura para a discusséo a respeito do didlogo dos alunos, o qual
considero de extrema relevancia e contribuicdo para este trabalho, retorno a narrativa
de nossa chegada a escola.

Ao chegarmos, a diretora nos acolheu com muito entusiasmo. Percorremos
as salas para que os alunos conhecessem a escola, e a diretora nos mostrou
onde era a aldeia (a qual passamos de carro no final da visita).
Impressionou-nos que a escola é o centro de tudo na aldeia. Fomos levados
ao refeitdrio, lugar onde realizam suas reunifes e eventos. Sentamos em
mesas, cadeiras e queriamos formar uma roda, para que entendessem que
estavamos ali para um momento de Musica pela Musica, por deleite. Apés a
apresentacd@o de todos, explicamos os instrumentos que haviamos levado
(violdo, escaleta, bumbo, chocalhos, flauta doce e transversa e ukelelé). Os
alunos da aldeia estavam acompanhados dos professores indios e
nao-indios. Eram 26 alunos, do primeiro ano do EF ao terceiro ano do EM.
Todos em circulo, expliquei quem éramos e o que estavamos fazendo ali e se
eles aceitavam ouvir nossa Musica. Manifestaram-se positivamente e entao
comecamos a tocar mdasicas que haviamos preparado (Asa Branca,
Carinhoso, Cachimbo da Paz, Trem das Onze, Canto Alegretense, Além do
Horizonte, 50 reais, no dia do seu casamento). A sua participacéo ficou
restrita as duas Ultimas musicas e entdo percebemos que tinham muito

acesso as musicas midiaticas (ND, Juliane, 30/11/2017).

As criangas, 0s jovens, todos acompanharam as musicas da atualidade e nos
seguimos tocando o que eles iam nos pedindo. Pensamos, em meio a essa
apresentacao, em dialogar com eles. Dentre os registros de nossas conversas,

gostaria de descrever o dialogo que mantivemos com o cacique:
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A gente gostaria de saber se vocés todos falam o Guarani e 0 portugués?
(NO, PC).

As criangas ainda nao sabem muito o portugués porque em casa s6 falam o
Guarani, com a familia né? Entdo, na escola eles precisa aprende o

portugués. Os maiores ja sabem né? (Cacique).

Vocés tém acesso a tecnologia aqui? O que vocés permitem ou ndo permitem

que se traga de outras culturas pra de vocés? (NO, PDI).

Eu sou cacique e procuro, com 0s pais da aldeia, conservar um pouco da
cultura. Mas aqui ndo tem que ndo pode. A gente s6 ndo deixa algumas
musicas que tem palavras que tem que cuidar. Mas nas casa tem tudo, vocés
podem ver la na aldeia depois. Tem gente que tem TV, tem geladeira, fogao.

N&o é todo mundo, mas tem gente que tem (Cacique).

O que vocés fazem, por exemplo, pra cultivar a cultura de vocés... por

exemplo vocés plantam, fazem algum dia especial assim... (NO, PC).

Tem alguns que tem horta nas casa. A gente planta junto em uma horta, mas
a gente compra o que come. Fica ruim porque é longe do comércio aqui né?
Mas vai de vez em quando e compra o que precisa. Mas aqui a gente ficou
longe de tudo. Ndo tem nem como vender nosso artesanato. Ai a gente tem
que ir no Calcaddo pra vender nossas coisas, porque ndo tem como
sobreviver se ndo vende. Mas é muito longe, muito longe. Quem vai fica dias
la. Dorme no chéo, come o que d& pra trazer dinheiro. Mas da nossa cultura
0s pais em casa procuram falar nossa histéria e o que nosso povo foi. Mas
vocés podem ver 0s jovens ndo querem muito as nossas coisas. Eles ja tém
celular e tudo. Eu tenho dois filhos. Estudam aqui. Eles j4 sabem o que
gquerem e como querem. Mas a gente procura falar da nossa cultura

(Cacique).

E a Msica... vocés fazem Mdusica aqui na aldeia? (NO, PA).

A nossa Musica é diferente da de vocés. NOs fizemos Musica s6 com
instrumento de tambor e o0 violdo. Mas a afinagédo do nosso violdo é diferente
da afinacdo de vocés. Até pra nds o violdo pode ter menos cordas porque sé
serve pra dar a base pros tambores. Nao sei se eles querem apresentar, eles
sabem algumas musicas nossas, porque a gente canta junto, senta em roda
nas familia e ensina Musica do nosso povo. Vocés querem apresentar?

(Cacique).
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Muito timidamente, orientadas pela diretora e pelo cacique, algumas criancas e
adolescentes meninas foram se posicionando no meio da roda e apresentaram uma
Musica de sua cultura. Muito lindo! Eles impressionados com a beleza de
instrumentos e vozes que de ndés saiam e nds impressionados com a beleza da
originalidade e pureza no cultivo de suas raizes.

O Cacique, antes de encerrarmos, fez uma colocagao muito interessante:

Sabe o que nds ndo entende? Como vocés fazem pra sair tudo junto assim. A
gente ndo sabe o que toca o0 que, porque o som sai junto, bonito, parece que

sai tudo de um lugar sé. Entende? A gente ndo sabe como faz isso (Cacique).

Explicamos que havia um sistema de notagbes musicais e cada instrumento
saia um tipo de som. Tocamos o0s instrumentos individualizados novamente. Assim,
seguindo as mesmas notacoes, cada um, com os diferentes sons do instrumento e
inventando arranjos, contribuiam para a Musica ficar bonita.

Ao explicarmos isso nos damos conta: executar Masica é o maior exemplo de
inclusdo, acolhimento e respeito as diferencas e as potencialidades individuais para o
bem coletivo. Estamos ha tempos nos incluindo e ndo haviamos percebido. Obrigada
Cacique!

Ao encerrarmos, 0s alunos vieram até nos, alguns pegaram 0s instrumentos,
outros conversaram sobre Musica. O Cacigue me pediu ajuda para implantar aulas de
Musica na escola e se eu nao tinha um violdo pra Ihes doar (O violao foi entregue para
a aldeia no inicio do ano letivo de 2018).

No entanto, la fora é que ocorria algo que foi realmente tocante. A PDF, Unica
menina dos alunos da UFSM, foi rodeada pelas meninas da aldeia, seja |4 qual fosse

sua idade. Acredito que tenham visto nela a personificagdo do que queriam ser.

PDF linda, amada, cabelos longos, olhos verdes, pele branca, tocando violdo
e cantando com uma voz igualmente linda. Tiraram fotos com ela, abracaram.
E em uma outra ida minha a aldeia para lhes presentear o violdo, as meninas
perguntavam da PDF (ND, Juliane, 30/11/2017).

Personificacdo do “desenho universal de perfeicdo humana” plantado na
cabeca das meninas da aldeia. Uma menina linda, branca, que é uma superstar.
Veio-me, neste instante, a mente, um documentario da BNCC (Doll Test- Os efeitos do
racismo em criangas), em que se colocam duas bonecas na frente de meninas

brancas e negras. Perguntas sao feitas as meninas, como: Qual boneca é a mais bela,
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a mais chata, a mais agradavel, dentre outras. Impressionante que ambas, as negras
e as brancas escolhem para personificar as coisas boas, as bonecas brancas e o ruim,
as bonecas negras. Essa representacdo do ideal, da perfeicdo, de um desenho
universal humano padrao de perfeicdo, esteve diante dos nossos olhos também nesta
experiéncia, ao ver a admiracédo com que trataram a PDF>".

Viemos embora cheios de aprendizados e gratiddo. Aprendizados de ordens
culturais, musicais, humanas, inclusivos. Fomos arrebatados por uma cultura linda
gue nos possibilitou tantos questionamentos e respostas. Esta pequena intervencao
nos apontou a gama de possibilidades de formas de inclusdo a partir da Mdasica. A
mim, um questionamento ficou latente a partir dos relatos do Cacique: os indios
tiveram assegurado seu direito a terra. Usufruindo deste direito, a sociedade os
segregou ao espaco destas terras. Sem condi¢cdes de sobrevivéncia, precisaram se
excluir de suas terras e forgar a sua inclusao na sociedade. A sociedade, por sua vez,
a fim de Ihes garantir seus direitos, novamente os segrega em outras terras.

Outro grande questionamento que fica é: Do ponto onde estdo, encharcados da
cultura dos nao-indios, ha como negar o que experimentaram desta cultura e
restringir-se a sua? Como estancar o exterminio de sua cultura? O que significa ter
qualidade de vida? O que é prioridade? N&o tenho respostas finitas, mas acredito que
os estragos ja foram feitos e possivelmente sejam irreversiveis. Ha de se pensar em
acles que prevejam o cuidado com o que restou e com o que ha de vir.

Por fim, fica visivel também, nesta intervencdo, que a Musica promove a
inclusdo, o acolhimento, a troca e o respeito. Mas lembremo-nos: ela ndo € magica,

pois tudo depende do individuo que esta neste processo.

1 Que prometeu a elas retornar para realizar um projeto com elas.
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13 CONSIDERACOES FINAIS

Todos que escrevem um trabalho cientifico extenso sabem, que quando
chegamos as considerag¢@es finais, nosso félego ja ndo é mais 0 mesmo de quando
iniciamos. Ou seja, foram tantos passos, caminhos e chega-se ao final do percurso,
extenuado. No entanto, posso afirmar que, dessa vez, sinto diferente. Teco estas
consideracdes finais com o sentimento de dever cumprido, de trabalho realizado.

Minha tese abragou causas e discorre de temas, problemas, sentimentos,
caminhares, que nao estavam planejados previamente. Por esta razédo s0, sinto que
caminhei bem, cheguei feliz. Nunca quis que o projeto e o trabalho final fossem
receitas de incluséo a partir da Masica, mas que fosse um arcabouco teorico e pratico
para discussoes, reflexdes, problematizacdes, novos olhares.

Caminhei com vinte e cinco pessoas e tenho certeza de que nos demos as
maos, construimos um caminhar para si com 0s outros. Acredito que, por esta razao,
nao é dificil chegar até aqui e descrever as consideracdes finais deste trabalho que é,
sem duvida, um dos grandes “momentos charneiras” em minha vida.

Associado a isso, a possibilidade de me trazer na pesquisa, como participante,
formadora que estd em processo, junto aos participantes da pesquisa, com
fragmentos de minha histéria, de minha vida, unidos aos fragmentos de vida dos
participantes norteou meu processo de escrita e possibilitou maior confianca no que
estava construindo.

Neste trabalho, dialoguei com muitos autores. Este didlogo trouxe-me maior
seguranca no que afirmava e a possibilidade de leituras diversificadas que néo
estavam nos meus planos, mas devido a extensdo do que trabalhamos em aula,
precisei pesquisar em outras dire¢des, interiorizar novos conceitos, concepcgoes,
conforme as demandas dos temas abordados exigiam.

Reitero que quase nao tive pernas para tantos assuntos e para “encruzilhar”
tantos dados, tantas riquezas. No entanto, mencionei na metodologia apresentada da
pesquisa-formacédo que, contrapondo o que minha autora base defende, eu nao
conseguia ver esta pesquisa dentro de niveis, caixas, presa a um formato de analise,
sendo que a pesquisa-formacao é justamente o caminhar para si com 0s outros e por
isso é uma incognita. A proposta é caminhar, mas a dire¢cdo é desconhecida, até que

se comece a caminhar. Confesso que a criacdo do “encruzilhar caminhos” me libertou
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na construgcdo desta tese, pois pude ser fiel ao que os alunos me trouxeram, sem
julgamentos, sem categorias que sobrepusessem dados, mas deixando que suas
formas de ser e estar na pesquisa-formacao, definisse os rumos tanto das aulas,
guanto desta escrita.

Desde o principio, deixei claro que ndo gostaria de tratar aqui da inclusao
apenas do publico-alvo da Educacdo Especial, mas do direito de todos de serem
respeitados em suas diferencas e ver nela uma poténcia para crescer. Neste sentido,
a tese tomou rumos maiores, discutindo questfes fortes e muito decisivas para a
concretizacdo do paradigma inclusivo na sociedade. Discutimos religido, género e
sexualidade, racismo, preconceito por culturas desconhecidas como a indigena e as
diversas dos refugiados do mundo, discriminacgéo por condi¢cdes financeiras, exclusao
de pessoas com transtornos mentais, bem como com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e superdotacdo. Fomos longe, realmente.

Descobrimos juntos, que existem coisas que se desdobram igualitariamente
em todos nds, mas mesmo assim nos constituem em seres diferentes. Vimo-nos, em
nossa personalidade, estudando nossos temperamentos e percebendo que todos nés
0s temos, mas a configuracdo em cada um de nés nos faz diferentes. Isso se traduz
também em nosso desenvolvimento e nos niveis de leitura e escrita. Todos nés temos
os trés aspectos do desenvolvimento (cognitivo, socio-afetivo e psicomotor) e todos
nos passamos pelos niveis da psicogénese da leitura e escrita. No entanto, cada
individuo tem seu processo, seu tempo e ritmo de avanco.

Associado a isso, vimo-nos imersos na exclusdo, machucados, magoados,
feridos. Fomos/somos alvos da excluséo sob diversas formas: na familia, no mercado
de trabalho, na sexualidade, na sociedade, nas relacbes que temos, nas diversdes.
N&do ha formulas para sabermos quando e como seremos excluidos. Basta que
alguém considere suas concepcdes e atitudes majoritarias, prioritarias,
inquestionavelmente certas, para que nos subjugue a sua crenca de verdade e
corregao.

Crescemos muito com a diversidade que tivemos no grupo e nas visitas que
fizemos. Pudemos ser incluidos em situacdes em que, pretensiosamente, a sociedade
chama de excluidos, a margem. Pois nos fomos incluidos, por pouco tempo, mas
fomos nestes espacos de pessoas segregadas. E o que descobrimos? Descobrimos

gue nestes lugares, ha acolhimento, partilha, aconchego, objetivos comuns,
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amorosidade, cuidados de si e dos outros, confianga, inclusdo. Nestes lugares nao
sentem a exclusdao que sentem fora dali. Nestes lugares, encontraram suas
referéncias, suas raizes e séo respeitados em suas diferencas, potencialidades e
necessidades, sem julgamento, mas por respeito e amor. Portanto, lugares
segregados da sociedade que promovem a inclusao dos seus dentro do seu espaco.

Desde o principio desta pesquisa, o que se pretendia era que se constituisse
um grupo de formacao que fosse dispositivo de experiéncias formativas inclusivas a
partir do entrelacamento com a Mdsica. Encerrar esta tese com a certeza de que este
objetivo foi cientifica e humanamente cumprido é a minha maior recompensa. Nao
pela satisfacao de ter cumprido com um objetivo proposto, mas pela certeza de que
estas experiéncias formativas mudaram percursos de vida, formas de ser, estar, ver,
conceber e incluir.

O que vivemos nos ensaios, nas aulas, foi extremamente marcante em varios
sentidos: suas discussoes, sua maturidade, seu discernimento, sua necessidade de
ser ouvido e visto, sua inteligéncia e criatividade, amorosidade uns com 0s outros,
respeito.

Além disso, impressionou-me sua relacdo com a Musica. Um cuidado com o
que fazem dela e com ela. Amor pelo que fazem, que transcende suas falas, esta em
seus coragcOes e chega a suas acgdes. Os alunos que comigo percorreram este
caminho acariciam a Musica, tocam nela com preciosidade e zelo. Fizeram de nossos
ensaios pequenas obras de criatividade, expressao e exceléncia nas execucoes.
Jamais se permitiram sair para uma intervencdo sem preparagao, preocupacao em
levar o melhor para quem os ouve e contribuir para que tivessem Mdusica sentida,
vivida.

A Mdasica como area do conhecimento, linguagem e expressdo, arte que
potencializa o desenvolvimento humano, torna-se mediadora de praticas inclusivas
em varios ambitos e enfoques. Além de agregar por sua estética, ndo separa por
gostos, mas possibilita a inclusdo de todos em sua forma de expressdo musical.
Medeia as possibilidades de trabalhar a inclusdo de pessoas diferentes por ter como
principio o respeito as diferencas de quem aprecia, executa, compde, enfim, estd em
contato com o fazer, ouvir e saber musical. Ela esta4 para todos e € um constructo
humano de suma importancia na efetivacdo das relagbes humanas, linguagens e

respeito a todos. Nao por sua utilidade, mas simplesmente por ser Musica.
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Além disso, o encontro que tivemos foi possibilitado pelo que nos uniu: Mdsica.
Esse é o elemento-chave, o interesse a nos agregar. Portanto, foi a MUsica que nos
incluiu na vida uns dos outros. Outro enfoque inclusivo que a Musica possibilitou neste
trabalho.

Encerro minhas consideracgdes afirmando que este trabalho € resultado de
duas grandes paixdes que tocam minha alma, coracdo e mente: a Mdsica e a
inclusdo. Em minha vida, elas sempre andaram juntas e nunca foi dificil, para mim,
perceber 0 que uma representa como poténcia para a outra. A Musica ganha com a
Inclusdo no sentido pedagdgico, humano, em colaboracdo, composicao, execucao,
parcerias, técnico. A inclusdo ganha com a Musica, pois esta potencializa processos
inclusivos, sempre reiterando que a inclusdo € um paradigma, um processo que
ocorre de dentro para fora e ndo ao contrario. Ninguém constrdi a inclusdo nos outros.
Mas se pode mediar, construir, refletir, potencializar. Mas o pensar e o agir inclusivo,
vem de dentro e depende de cada um.

Ao final de toda esta escrita, ndo percebo que o caminho aqui percorrido tenha
se encerrado, pois me conduziram a novas encruzilhadas, novos questionamentos
gue me incomodam, desacomodam, tais quais: Que possibilidades de encontrar com
estes alunos em anos posteriores e conhecer a respeito da repercussdo desta
experiéncia em seus dias? Como expandir estas discussdes para que outras pessoas
possam compreender que a parceria Musica e Inclusdo além de potencializar o
desenvolvimento humano também traz contribuicdes sociais, humanas, cientificas e
de conhecimento? O que esperar deste trabalho depois de encerrado?

Confesso que esta etapa encerrada traz uma nostalgia do que passou e nao
volta, por ter sido muito bom. No entanto, a perspectiva de que o novo também trara
novos conhecimentos, experiéncias, parcerias, caminhos, pass0S, pPercursos,
encruzilhadas, fazem-me querer sempre caminhar... um constante caminhar para si,

com 0s outros.
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