UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM POLITICAS PUBLICAS E
GESTAO EDUCACIONAL

Gabriele de Andrade Rocha

ESPACOS E TEMPOS NA EDUCACAO INFANTIL: QUANDO OS
RETALHOS SE UNEM

Santa Maria, RS
2018






Gabriele de Andrade Rocha

ESPACOS E TEMPOS NA EDUCACAO INFANTIL: QUANDO OS RETALHOS SE
UNEM

Dissertacdo apresentada ao Curso de
Mestrado Profissional do Programa de
Pé6s-Graduacdo em Politicas Publicas e
Gestdo Educacional da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), como
requisito parcial para obtencdo do titulo
de Mestra em Politicas Publicas e
Gestéo Educacional.

Orientadora: Prof. Dra. Sueli Salva

Santa Maria, RS
2018



Rocha, Gabriele de Andrade
Espacgos e tempos na Educagdo Infantil: quando os
retalhos se unem / Gabriele de Andrade Rocha.- 2018.
114 p.; 30 cm

Orientadora: Sueli Salva

Dissertagdo (mestrado) - Universidade Federal de Santa
Maria, Centro de Educagdo, Programa de Pdés-Graduagdo em
Politicas Publicas e Gestdo Educacional, RS, 2018

1. Organizacdo 2. Espagos e tempos 3. Educagdo Infantil
4, Politicas Publicas de Formacdo 5. Gestdo I. Salva,
Sueli II. Titulo.

Sistema de geragdo automatica de ficha catalografica da UFSM. Dados fornecidos pelo
autor (a). Sob supervisdo da Direcdo da Divisdo de Processos Técnicos da Biblioteca
Central. Bibliotecaria responsavel Paula Schoenfeldt Patta CRB 10/1728.



Gabriele de Andrade Rocha

ESPACOS E TEMPOS NA EDUCAGAO INFANTIL: QUANDO OS RETALHOS SE
UNEM

Dissertagdo apresentada ao Curso de
Mestrado Profissional do Programa de
Pés-Graduagao em Politicas Publicas e
Gestdo Educacional da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM, RS),
como requisito parcial para obtengdo do
titulo de Mestra em Politicas Publicas e
Gestédo Educacional.

Aprovado em 27 de agosto de 2018:

. G,

Sueli Salva, Dra. (UFSM)
(Presidente/Orientadora)

pea¥id

G#l'ce Scremif; Dra.

-

Santa Maria, RS
2018






DEDICATORIA

Dedico esta escrita a minha mae Rosemar, costureira que me

ensinou a bordar a vida com as cores mais lindas.






AGRADECIMENTOS

Inicio meus agradecimentos pelo Budismo, ja que ele me possibilitou
conhecer pessoas tdo especiais, sem as quais certamente nao teria dado conta!

Agradeco em especial a minha amada familia, meu apoio incondicional. Sem
VOCés eu nao conseguiria fazer esta costura em minha vida. Gratidao por ter vocés
ao meu lado. A meu querido Diego, por ser tdo importante na minha vida. Sempre a
meu lado, me pondo para cima e me fazendo acreditar que posso mais que imagino.

A pequena Isabela, que, nos Gltimos meses, me inspira a querer ser mais do
que fui até hoje!

A minha querida orientadora Prof2 Sueli Salva que acreditou em meu
potencial de uma forma a que eu nao acreditava ser capaz de corresponder. Sempre
disponivel e disposta a ajudar, querendo que eu aproveitasse cada segundo dentro
do mestrado, me desafiou a deixar o meu lado criativo fluir por entre as costuras
desta escrita. Obrigada por me dar a linha necesséria para costurar os retalhos.

A banca por aceitar participar desta costura de retalhos e por sensivelmente
costurar seus retalhos aos meus. Obrigada de verdade!

A meus amigos do mestrado e da vida, pelos momentos divididos juntos.

As docentes e gestoras que participaram das formacfes continuadas.

Obrigada por me ensinarem a bordar em meus retalhos.

NAMASTE






Para a crianca, 0 espaco € 0 que sente, 0 que V&, o que faz nele.
Portanto, o espago € sombra e escuridéo, é grande, enorme ou, pelo
contrario, pequeno, é poder correr ou ter de ficar quieto, é esse lugar onde

pode ir, olhar, ler, pensar (Lina Iglesias Forneiro).






RESUMO

ESPACOS E TEMPOS NA EDUCACAO INFANTIL: QUANDO OS RETALHOS SE
UNEM

AUTORA: Gabriele de Andrade Rocha
ORIENTADORA: Sueli Salva

Esta dissertacdo tem por tema espacos e tempos na Educacdo Infantil. Esta
vinculada a linha de pesquisa Gestdo Pedagogica e Contextos Educativos do
Programa de Pos-Graduacao em Politicas Publicas e Gestdo Educacional (Mestrado
Profissional) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)-RS. Tem como
objetivo refletir sobre as relagbes entre a organizacao e a utilizacdo dos espacos e
tempos na Educacao Infantil, por meio de formacédo continuada docente. Tem como
l6cus da pesquisa o Ciclo de Estudos organizado pelo Férum Regional de Educacéo
Infantil da Regido Central (FREICENTRAL), que aconteceu na UFSM com
participantes docentes e gestoras da Educacdo Infantil dos municipios da Regido
Central e posteriormente em uma EMEI da rede publica municipal de Santa Maria. A
metodologia caracteriza-se de cunho qualitativa, do tipo pesquisa intervengao
(DAMIANI et al., 2013) e consistiu em encontros formativos com gestoras e
docentes. A reflexdo foi desencadeada a partir de imagens dos espacos e tempos
das instituicdes de Educacédo Infantil solicitadas anteriormente aos encontros, como
também, referenciais tedricos que problematizam espacos e tempos na Educacéo
Infantil. Foram utilizados autores para fundamentar o tema dos encontros de
formacdo, bem como para realizar a analise dos dados produzidos, como Horn
(2004), Rinaldi (2016) e Gandini (2016). Considera-se que 0s tempos e 0S espagos
sao diversos e Unicos para cada crianca, ou seja, para cada experiéncia da crianca
h& um tempo especifico dentro de um determinado espaco. Desta forma, alguns
pontos importantes foram apresentados para pensar a organizacdo dos espacos e
tempos, pois a crianga os experimenta de modos diversos, ressignificando seus
aprendizados e costurando seus novos retalhos aos antigos e assim, através das
costuras criam algo que pode surpreender. As discussdes entre as docentes e
gestoras possibilitaram compreender que a organizacdo dos espacos e tempos
precisa ganhar mais abertura nas conversas das formacdes continuadas para que
aos poucos, possa ser costurada a pratica docente. O produto configurou-se de
duas formas: a primeira como encontros formativos com docentes e gestoras e a
segunda a partir da construgcdo de um livro produzido com retalhos de tecido e
costurado ao final dos dois encontros contendo os registros das discussdes
ocorridas durante as formagfes. O resultado € considerado extremamente
significativo, pois possibilitou realizar provocacdes relacionadas a organizacdo dos
espacos e tempos na Educacao Infantil.

Palavras-chave: Organizagdo. Espacos e tempos. Educagéo Infantil. Politicas
Publicas de Formacéo. Gestao.






ABSTRACT

SPACES AND TIMES IN CHILD EDUCATION: WHEN THE PARTS JOIN

AUTHOR: Gabriele de Andrade Rocha
ADVISOR: Sueli Salva

This dissertation has as theme spaces and times in Early Childhood Education. It is
linked to the line of research Pedagogical Management and Educational Contexts of
the Graduate Program in Public Policies and Educational Management (Professional
Master's Degree) at Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)-RS. The objective
is to reflect on the relations between the organization and the use of spaces and
times in Early Childhood Education through continuing teacher training. It has as a
locus of research the Cycle of Studies organized by the Regional Forum of Early
Childhood Education of the Central Region (FREICENTRAL), which took place at
UFSM with teachers and managers of Early Childhood Education in the
municipalities of the Central Region and later in an EMEI of the municipal public
network of Santa Maria. The methodology is characterized by a qualitative nature, of
the intervention research type (DAMIANI et al., 2013) and consisted in formative
meetings with managers and teachers. The reflection was triggered by images of the
spaces and times at Early Childhood Education institutions requested prior to the
meetings, as well as theoretical references that problematize spaces and times in
Early Childhood Education. Authors were used to base the theme of the training
meetings, as well as to analyze the data produced, such as Horn (2004), Rinaldi
(2016) and Gandini (2016). It is considered that times and spaces are diverse and
unique for each child, that is, for each child's experience there is a specific time
within a given space. In this way, some important points were presented to think
about the organization of spaces and times, because the child experiences them in
different ways, re-meaning their learning and sewing their new flaps to the old ones
and thus, through the seams create something that can surprise. The discussions
between the teachers and managers allowed us to understand that the organization
of spaces and times needs to gain more openness in the conversations of the
continuing formations so that, little by little, it can be tailored to the teaching practice.
The product was set up in two ways: the first as formative meetings with teachers
and managers and the second from the construction of a book produced with fabric
flaps and sewn at the end of the two meetings containing the records of the
discussions that took place during the formations. The result is considered extremely
significant, because it made possible provocations related to the organization of
spaces and times in Early Childhood Education.

Keywords: Organization. Spaces and times. Child education. Public education
policies. Management.
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1 INTRODUCAO: CARRETEIS, FIOS E RETALHOS

Fios coloridos, fitas de espessura distintas, carreteis, tecidos de diferentes
estampas. Recortava, emendava, costurava sobras, retalhos. Materiais
aparentemente sem valor. Assim fazia minha mae, a primeira colecionadora que
conheci.

Frequentemente sua colecdo era alvo de exploracdo. Algumas pessoas a
criticaram por colecionar tantas coisas consideradas “mediocres”, acumuladora de
“lixo”. Mesmo assim, ela seguia guardando objetos que considerava valiosos para si.

Rotineiramente, era possivel vé-la juntar pequenos pedacos de tecido e
relaciona-los com outros objetos. Autora de suas criacdes, desde a minha
perspectiva, ela revigorava o mundo. Minha mé&e criava objetos a partir de
fragmentos de sua colecdo. Pedacos, sobras, tecidos deixados de lado, eram itens
valiosos que adquiriam outros significados e sentidos.

Com pecgas exclusivas criadas a partir de “restos”, minha mae teceu meu
mundo. Guardo até hoje algumas pecgas de sua colegdo. Roupas velhas, “pernas de
calgcas”, sobras de saias longas. Tudo era transformado, por seu olhar sensivel e
suas maos habilidosas, em roupas para que pudesse, desde beb&, me sentir
acolhida. Enquanto ia crescendo, as pecas de roupa iam diminuindo... E j& néo
cabiam em meu corpo. Aquelas roupas e objetos que foram tecidos por minha mée
foram sendo guardados com o tempo, embora seguissem fazendo parte de sua

colecdo de arte.
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Figura 1 - Criacdes da minha mée

Fonte: Acervo da pesquisadora (2017).

Ela conseguiu lancar seu olhar Unico sobre cada peca que costurou, um olhar
sensivel qgue enxergava 0 que mais ninguém poderia enxergar até ficar pronto. Ela
transvia com seu olhar. Atribuia outros significados para os tecidos abandonados,
esquecidos. Fazia renascer e crescer novas histérias por entre os alinhavos e
arremates.

Eu, diferentemente de minha mae que ao longo da vida foi “costurando,
colecionando e alinhavando”, procuro, ao invés de tecidos, minha propria colecao.
Esta é feita de algumas experiéncias na docéncia, algumas leituras sobre o tema
gue me debrucei neste trabalho, muitas fotografias que, de algum modo, produzem
minhas experiéncias e as das criancas as quais atuei como estagiaria e como
docente. Para tecer tudo isso, sigo colecionando palavras que se transformaram no
texto escrito que nasceu.

Nesta acdo, reconheco-me também como uma costureira colecionadora de
palavras, que fazem sentido porque se entrelacam com a infancia, com aquilo que
acredito ser importante para pensar a Educacao Infantil (EI) com qualidade que cada

crianca tem como direito fundamental. Um modo peculiar de produzir conhecimento.
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Fotografias, escritos, memorias guardadas, fragmentos, planos e projetos
constituiram este trabalho. Minhas cole¢des construidas por experiéncias que posso
chama-las de Unicas, uma vez que dessa forma apenas eu as vivi. Foram essas
que, acompanhadas de uma busca de compreensdo acerca dos aspectos
importantes sobre espacos e tempos na Educacéo Infantil, conduziram-me ao longo
de minha trajetoria profissional.

Ao retomar as colegbes, em um primeiro momento desordenadas, acabo
revisitando um pouco do que sou. Busco compreender melhor minhas andancas.
Retalhos de memdrias que produzem narrativas. Encontro com significados
marcantes de minha vida e estranhamentos guardados. Ordem e desordem que
preciso ordenar para que minha colecédo tenha sentido ao leitor, mesmo que seja
diferente para cada um.

Continuo minha costura desempacotando reflexdbes e fragmentos que
marcaram minha vida profissional até hoje. Neste rememorar, uma das primeiras
memoérias que desengaveto, foi como estagiaria da Prefeitura de Santa Maria em
uma Escola Municipal de Educacédo Infantil (EMEI). Nesse periodo, auxiliava uma
professora em sala, mas ainda era imatura para compreender a importancia de um
olhar sensivel para a crianca e a forma como 0s espacos e tempos sdo organizados.

Alguns anos depois, optei por cursar Pedagogia na Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), ja que a experiéncia como estagiaria da prefeitura ha anos
atras havia sido positiva. Ao final da graduacéo, vivenciei o estagio supervisionado
em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil e essa experiéncia foi marcante,
desafiadora e significativa para minha formacéo inicial e continuada. Retalho que
considero fundamental para minha cole¢do de memorias.

Logo apéds concluir a graduacéo, tive a experiéncia do primeiro emprego como
professora na Educacdo Infantii em uma instituicdo privada. Espaco desafiador,
assim como das outras vezes, mas essa era especial, pois agora eu tinha a minha
turma. Durante essa experiéncia muitas questdes surgiam como: o que planejar, por
gue e 0 qué registrar, que espacos organizar e como organiza-los de forma que
pudesse privilegiar as experiéncias corporais da crianga e como contemplar o tempo
dos educandos. Esses foram alguns dos questionamentos que eu me fazia para
refletir sobre como iria organizar os espacos e tempos de minha turma.

O proximo retalho de minha colecdo de memoarias € a Unidade de Educacao

Infantil Ipé Amarelo (UEIIA), na UFSM. Nessa instituicdo, os estudos sobre a
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organizacdo dos espacos e tempos na Educacao Infantil, assim como os referentes
ao planejamento desses, também contribuiram para minha formacéo continuada e a
caminha até este trabalho.

Ao recordar esses retalhos de memodrias, penso que refletir sobre o
planejamento como um trabalho coletivo e ndo como algo que é construido por
apenas uma pessoa, possibilitou compreender a importancia da equipe estar
olhando para as formas de organizacdo dos espacos e tempos dentro da escola e
refletir sobre o trabalho que vem sendo proposto as criancas antes, durante e depois
do processo de construcao do planejamento.

Colecao de retalhos construida por experiéncias unicas ao longo dos anos de
vida profissional acabaram me conduzindo a Especializacdo em Gestao Educacional
e Politicas Publicas na UFSM. Costurar implica escolhas e, para unir esse retalho
em minha colecdo, busquei compreender um pouco mais sobre o planejamento
coletivo da organizacdo dos espacos e tempos na Educacdo Infantil, tema da
discussédo na monografia apresentada no final do curso.

ApOs arrematar a costura anterior, foi a vez de unir outro retalho encantador a
colecdo. Foi o curso de Aperfeicoamento em Docéncia na Educacdo Infantil. Na
costura de minha vida, esse retalho possui uma textura diferente, pois ele trouxe o
desafio de refletir sobre a organizacdo dos tempos, espacos e materiais na
Educacédo Infantil com turmas multietarias. Sem querer parar de colecionar, achei
gue poderia continuar minhas reflexdes por outros espac¢os. Assim surgiu o desejo
de realizar o Mestrado Profissional.

Ao ingressar no Mestrado Profissional, senti que era o momento de continuar
a costura com retalhos dos tempos, espacgos e Educacao Infantil. Essa costura ainda
esta acontecendo, mas ja vem contribuindo para o lancamento de olhares sobre a
organizacdo dos espacos e tempos. No estudo em questéo, estabelecido a partir do
didlogo com autoras, como Horn (2004) e as diretrizes normativas, defende-se que
0S espacos e tempos expdem concepcdes de infancias, comunica, expressam
peculiaridades dos mesmos.

Nesta costura ha o retalho das infancias. Cada infancia pode ser considerada
como um bordado nesse retalho. Assim como cada infancia é diferente uma da
outra, os bordados tém seus tempos e suas cores diversas. Infancias potentes para
viver a vida ao maximo. Infancias cultivadas aos poucos ou aos muitos, sem pressa

ou rapidamente, sem demora, inusitadas, imprevisiveis. Infancias que algumas
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criancas podem vivé-las plenamente e outras as quais a infancia ndo pode ser vivida
plenamente. Assim, percebe-se que ha uma multiplicidade de modos de viver a
infancia, conceito construido na modernidade e que langca um novo olhar para a
crianga.

A escolha do local para realizar a costura de retalhos, foi o Ciclo de Estudos
no Forum Regional de Educacdo Infanti da Regido Central do Estado
(FREICENTRAL) que vem acontecendo no Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo e Infancia (NEPEI) do Centro de Educacdo (CE) da desde 2009.
Considerado um espaco propicio para desenvolver essa dissertacdo, uma vez que
envolve docentes e gestoras de 34 municipios do RS e possibilita a formacao
continuada. Neste sentido, além de ter possibilitado o desenvolvimento de um
processo formativo as docentes e gestoras?! (que se caracteriza como produto desta
dissertacéo) possibilitou compreender as concepcdes de infancia que perpassam a
organizacao dos espacos e tempos em algumas instituicées de Educacéao Infantil.

Os encontros no FREICENTRAL possibilitaram colocar em pratica um
processo formativo relativo ao meu foco de pesquisa que foi propor encontros
formativos com docentes e gestoras para refletir sobre os espacos e tempos na
Educacao Infantil e, por meio dessas participantes do Férum, conhecer alguns
contextos de Educacdo Infantii e problematizar, juntamente com eles, as
concepcdes sobre a organizacdo dos espacos e tempos, como também sobre
crianga e infancias. De acordo com as informagbes contidas no material de
divulgacdo do ciclo formativo, os encontros acontecem regularmente, na ultima
quinta-feira de cada més, para discussdo, monitoramento e proposi¢cao de politicas
publicas de Educacdo Infantil no contexto nacional junto as docentes, gestoras e
demais profissionais da educacdo das escolas publicas dos seus municipios.
Considerando que o Ciclo de Estudos era um espaco em potencial para a realizacao
de uma intervencdo, o produto dessa dissertagdo comecou a ser planejado com a
configuracédo de uma formacéo continuada para as participantes do Ciclo.

Pesquisar sobre organizacdo dos espacgos e tempos na Educacdo Infantil
justificou-se por ser um problema que, aparentemente, ndo é muito discutido no dia
a dia da pratica docente. Digo isso por que € algo muito subjetivo e as concepcdes

de como organizar e como utilizar os espacos e tempos dependem das trajetérias

1 E muito raro ter um homem no Ciclo de Estudos, por isso sera utilizado docentes e gestoras.
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profissionais de cada pessoa e essa caminhada vai moldando as concepcfes de
crianca e infancias para cada professor(a). Considerando isso, justifico a forma
como coloquei em préatica meu produto para costurar com o problema de pesquisa, a
formacao continuada. Conforme os critérios da Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (2016, p. 13), a proposta do curso de mestrado

profissional tem o foco

[...] na aplicagdo do conhecimento, ou seja, na pesquisa aplicada e no
desenvolvimento de produtos e processos educacionais que sejam
implementados em condigbes reais de ensino. [..] Destinam-se
principalmente a professores da educagédo béasica em exercicio [...].

Ao trazer este foco do mestrado profissional, para as formag¢des continuadas
gue foram desenvolvidas em um dos encontros do Ciclo de Estudos e
posteriormente na EMEI lda Fiori Druck, propus influenciar, provocar, dialogar,
movimentar, costurar reflexdes e concepcbes sobre as infancias e a crianca na
pratica destas gestoras e docentes participantes das formacdes. Concepcdes que
influenciam no modo de organizar e utilizar os espagos e tempos que por um lado
pode possibilitar o desenvolvimento integral da crianca, ou por outro lado, fragilizar o
seu desenvolvimento. Penso que é preciso estar sempre buscando compreender
como acontece este movimento de planejar a organizacdo dos espacos e tempos,
pois eles revelam as concepc¢des de infancia.

Pretendi, entdo, durante a costura desta pesquisa, destacar a importancia da
organizacdo dos espacos e tempos pensada como fator que potencializa a interacéo
e protagonismo das criangas de modo a contemplar as demandas das mesmas com
intencionalidade. Outro ponto a salientar foram 0s processos e movimentos que as
docentes articularam (ou realizaram), tendo em vista a organizacdo dos espacos e
tempos, ou seja, 0 que estes revelaram sobre as concepcdes de infancia e como
estas costuras foram sendo alinhavadas, arrematadas, desfeitas, costuradas
novamente dentro destes processos de organizagcdes durante a formacao
continuada.

Levando em consideracdo esta grande costura de retalhos de conhecimentos
e vivéncias, surgiu o problema de pesquisa: Quais sao as reflexdes apresentadas na
formacdo continuada docente referente as relagcbes entre a organizacdo e a

utilizacao dos espacos e tempos institucionais da Educacéo Infantil?
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O objetivo se configurou, portanto, em refletir sobre as relacbes entre a
organizacao e a utilizacdo dos espacos e tempos institucionais da Educacéo Infantil
através de formacao continuada docente.

Os objetivos especificos da pesquisa que auxiliaram na construcdo do
trabalho foram:

e Entender como s&o organizados 0s espagos e tempos em instituicbes de
Educacao Infantil;

e Discutir sobre as implicagbes que a organizacdo dos espagos e tempos
geram para as criancas;

e Articular as reflexdes sobre espaco e tempo na Educacdo Infantii com as
concepcdes de crianca e infancia construidas pelas docentes e gestoras da
pesquisa.

e Promover a formacao continuada de docentes e gestoras acerca dos tempos
e espacos na Educacéo Infantil.

A abordagem metodoldgica dessa pesquisa caracterizou-se pelo cunho
qualitativo, mais especificamente a pesquisa intervencdo, uma vez que durante o
processo de investigacéo foi realizada duas formac¢des com docentes para discutir o
tema proposto. Essa forma de pesquisa intervengcao permitiu ao longo do processo,
a producéo de novos dados e também a inclusdo de novas teorias pertinentes aos
objetivos almejados. Os documentos oficiais, tais como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009), Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Béasica (BRASIL, 2013) e Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (BRASIL, 2016),%> e outros foram alguns dos documentos utilizados para a
discussédo, além de textos especificos sobre o tema baseados nos autores como
Horn (2004), Fortunati (2009), Rinaldi (2014), Melucci (2004), Corsaro (2011),

Gandini (2016), durante a realizagdo das formagdes continuadas.

2 Me refiro sempre a segunda versdo da BNCC acatando a orientagdo do Movimentos Interféruns de
Educacédo Infantil do Brasil de realizar um movimento de resisténcia, mantendo como referéncia
aquela considerada que mais se aproxima com as concepcdes de infancia e crianca defendidas por
pesquisadores e intelectuais conceituados da area da educacao infantil. Ap6s o Golpe que destitui a
presidenta Dilma Rousseff em 17 de Abril de 2016, uma nova configuracdo no Ministério da
Educacao (MEC) com outro projeto de governo, organizou duas novas versées da BNCC e ambas
ferem principios da educacdo infantil enfatizando aspectos relativos ao aprendizado da leitura e
escrita ainda na educacéo infantil.
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A estrutura dessa pesquisa foi organizada da seguinte forma: no primeiro
capitulo consta a introducéo; no segundo capitulo, € apresentado o processo de
desenvolvimento da pesquisa, destacando algumas implicacdes metodoldgicas
como o local, os sujeitos da pesquisa, a abordagem metodoldgica da pesquisa,
como também os procedimentos e o0s critérios para a analise dos dados; no terceiro
apresenta a analise das formacdes e reflexdes sobre a partir das discussoes
registradas nos retalhos do livro. No quarto, foram feitas algumas costuras sobre o0s
tempos, espacos, a crianga, infancias, gestdao e planejamento. E para finalizar,

apresento os arremates finais desta pesquisa e referéncias.
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2 A METODOLOGIA: OS PRIMEIROS ALINHAVOS

Quando escolhemos os detalhes para compor uma costura, sdo eles que
fazem toda a diferenca. Cada tecido tem seu lugar e seu espaco, cada um costurado
no seu tempo, um apos o outro. E assim a costura vai tomando forma. Cada peca é
Gnica. Para pensa-la, € preciso planeja-la primeiro, imaginar onde cada retalho ira
ficar. Cada um com seu espaco e tempo. Nesta pesquisa, o local, os sujeitos e os
processos metodologicos foram considerados como os detalhes de uma costura.
Cada um em seu tempo, compondo minha cole¢éo de costuras.

A abordagem que foi utilizada nesse projeto € de cunho qualitativo. Assim,
conforme Minayo (1994, p. 22), o uso da abordagem qualitativa “[...] responde a
questdes muito particulares [...] ela trabalha com o universo de significados [...]".
Dessa forma, a pesquisa qualitativa faz com que se percebam o0s sujeitos da
pesquisa em sua totalidade e, assim, compreende-se melhor como se deram as
concepgOes dos mesmos acerca da organizagao dos espacos e tempos no meio em
que atuam. Portanto, pretendi ir além do que se pode quantificar.

Para justificar minha escolha, trago como referéncia Flick (2009, p. 16), de

modo a esclarecer essa preferéncia, cito o autor a fim de problematizar que

[...] a pesquisa qualitativa usa o texto como material empirico (em vez de
nameros), parte da no¢do da construgdo social das realidades em estudo,
esta interessada nas perspectivas dos participantes, em suas praticas do
dia a dia e em seu conhecimento cotidiano relativo a questdo em estudo.

Considerando os apontamentos apresentados por Flick (2009), destaco que,
para essa pesquisa, a abordagem qualitativa foi desenvolvida como uma prética que
me posicionou, como pesquisadora durante o processo de escrita, producdo e
analise dos dados. Nessa mesma perspectiva, trago novamente Flick (2009, p. 30)

para fundamentar minha escolha durante esta grande costura de retalhos,

[...] a pesquisa qualitativa continua sendo mais do que simplesmente usar
um ou outro método para responder a uma pergunta. A pesquisa qualitativa
ainda se baseia em atitudes especificas — de abertura para quem e o que
esti sendo estudado, de flexibilidade para abordar um campo e entrar nele,
de entender a estrutura e um sujeito ou de um campo em lugar de projetar
uma estrutura naquilo que se estuda, e assim por diante.
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Tal definicAo auxiliou a compreender a pesquisa como uma acao de
conhecimento da realidade, um processo minucioso que requer sistematizacdo para
compreender a realidade natural e/ou social. Pensando na forma como iria
sistematizar esta pesquisa, optou-se pela pesquisa-intervencdo pois, ao fazer parte
de um programa de Mestrado Profissional, o mesmo prevé gue haja, de certo modo,
uma intervencdo no lugar onde o(a) pesquisador(a) atua, ou seja, uma intervencao
na pratica. Compreendendo isso, a pesquisa intervencao tornou-se a mais coerente
para a realizacdo do produto, uma vez que este se configura como uma formacao
para docentes e gestoras atuantes na Educacao Infantil e construcdo de um livro
contendo registros das discussoes.

Essa pesquisa foi inspirada na pesquisa-intervencéo, uma vez que possui tais
caracteristicas, como por exemplo, intervir no contexto dos sujeitos, produzir
avancos, melhorias, mudancas nos processos de aprendizagem dos sujeitos
participantes. Ela, por sua vez, tem influéncias da pesquisa participativa, pois busca
investigar a coletividade dentro de sua diversidade qualitativa. Para Rocha e Aguiar
(2003, p. 67):

O processo de formulacdo da pesquisa-intervencdo aprofunda a ruptura
com os enfoques tradicionais de pesquisa e amplia as bases teorico-
metodolégicas das pesquisas participativas, enquanto proposta de atuagéo
transformadora da realidade s6cio-politica, j& que propde uma intervengéo
de ordem micropolitica na experiéncia social.

Considerando a pesquisa-intervencdo como um dispositivo de transformacéao,
buscou-se organizar uma formacdo continuada para desenvolver a pesquisa
intervencao, pois essa possibilitaria, durante a formacao, intervir, dialogar, provocar,
mobilizar e costurar concepgdes das docentes e gestoras relacionadas com o tema.
Desta forma, a pesquisa-intervencdo permitiu transformar, ou ndo, as praticas das
participantes da formacao, j& que esta convida os sujeitos envolvidos a dialogar e
repensar sobre a forma como os espacgos e tempos influenciam nos seus contextos
educacionais. Assim, nos proximos subcapitulos apresentarei como foi 0 processo
da intervencéo, como também as costuras feitas com o referencial tedrico para a sua

realizacéo.

2.1 AS PESQUISAS QUE SE CONSTITUIRAM COMO REFERENCIAS
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O inicio do projeto se deu por meio de leituras sobre a tematica a ser
investigada: organizacdo dos espacos e tempos na Educacéao Infantil. A intencao foi
buscar estabelecer uma relagdo entre o que se estava investigando e o0s
pressupostos teoricos.

Apos colecionar alguns retalhos, o proximo passo foi pesquisar em periodicos,
revistas e artigos o que ja havia sido escrito sobre o tema. Entdo, foram
selecionadas a Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPED) e a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) como fontes da pesquisa com o intuito de conhecer outros trabalhos com a
mesma tematica. A escolha do periodo de 2003 a 2017, foi de forma aleatéria, pois
foi constatado que em alguns anos, durante o processo de busca por meio das
palavras chaves: espacgos, tempos e educagédo infantil, ndo obtive resultados de
trabalhos que se encaixassem na tematica do projeto de pesquisa. Assim, apresento
a busca por trabalhos relacionados as palavras chaves no periodo mencionado

antes:

Quadro 1 - Levantamento de pesquisas da CAPES relacionadas com o tema do
projeto

CAPES
Nome Titulo/Instituicdo/Ano Ano
SOUZA, Alexandra DISCIPLINA NA EDUCACAO INFANTIL? UM OLHAR SOBRE O | 2009
Fatima Lopes de; ESPACO FISICO E O DISCIPLINAMENTO DA CRIANCA

Universidade Comunitaria Regional de Chapecé
BERTICELLI, Ireno

Antonio;
TUSSI, Dorcas
MARTINS, Rita de A ORGANIZACAO DO ESPACO NA EDUCACAO INFANTIL: O 2010
Cassia QUE CONTAM AS CRIANCAS?

Universidade Federal do Paran&a
PESSOA, Priscila A ORGANIZACAO DOS ESPACOS NA EDUCAGCAO INFANTIL: 2015
Sales Rodrigues POSSIBILIDADES EDUCATIVAS NA PROPOSTA “FAZER EM

CANTOS”
Universidade Estadual Paulista
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — UNESP

COCITO, Renata DO ESPACO AO LUGAR: CONTRIBUIQOES PARA A 2017
Pavesi QUALIFICACAO DOS ESPACOS PARA BEBES E CRIANCAS

PEQUENAS
Universidade Estadual Paulista
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — UNESP

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados produzidos pelo levantamento.
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No trabalho “Disciplina na educacéo infantil? Um olhar sobre o espaco fisico e
o disciplinamento da crianca” (SOUZA; TUSSI; BERTICELLI, 2009), é discutido
alguns aspectos relevantes na organizacao do espaco no atendimento as criangas
na Educacao Infantil. Para tanto, objetivou-se investigar a organizacdo do espaco
educativo e, a partir disso, compreender as estratégias de disciplinamento da
crianca presentes na instituicdo de educacao infantil. Para Souza, Tussi e Berticelli
(2009, p. 227) algo os inquietava, pois “[....] ‘criam-se espacos’ de educagao para
atender a infancia, mas h4 a necessidade de se estudar que espacos sdo esses,
para que eles existem e como sdo organizados”. Considerando isso, o trabalho traz
algumas discussfes buscando compreender o porqué de poucos estudos sobre o
espaco educativo.

As discussdes sobre a organizacdo do espago e tempo sdo consideradas
atuais, pois Souza, Tussi e Berticelli (2009) consideram que 0S espacgos e tempos
foram sendo construidos por meio de mudancas na organizacdo social, politica e
econdmica. Contudo, conforme os autores, a disciplina por sua vez, atua de modo,

muitas vezes,

[...] imperceptivel na forma como se organizam 0s espagos e tempos para a
infancia na Educacéo Infantil; como em lugares cerceados, com divisérias
ou nao, e no tempo delimitado rigorosamente para cada atividade. Brincar
na sala, brincar no parque, lanchar, educacédo fisica, atividade, assistir
video, muitas vezes, sdo atividades impostas pelo professor sem considerar
a importancia de ouvir as criancas e suas manifestacfes de interesses e
participacdo na organizacdo do tempo e espaco da sala de aula (SOUZA,
TUSSI; BERTICELLI, 2009, p. 227).

Considerando isso, 0s autores trazem a importancia de se dispor a
ressignificar o olhar, entendendo que este “novo olhar” estara presente no dia a dia e
atuando sobre a crianca de modo peculiar, que, por vezes, pode ser imperceptivel.
Isso significa que ha uma compreensao de infancia que ndo se da por ela mesma,
mas em uma costura de relacdes. Nao basta entender as formas como as criancas
séo entendidas, mas compreender suas relagdes com o mundo.

Neste sentido, o ambiente, segundo Souza, Tussi e Berticelli (2009, p. 235), é

um conjunto de espac¢o mais as relacdes que se estabelecem nele:

Estas relagBes descrevem-se como afetos, relagbes interpessoais entre as
criangas, entre criancas e adultos, entre criancas e a sociedade em seu
conjunto. Portanto, o espaco ndo € neutro. Ele permeia as relacdes
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estabelecidas, influenciando-as, na medida em que chega até o sujeito e
propde suas mensagens implicitamente.

Ainda, complementam que o espaco € um conjunto completo, o qual a vida
acontece. Se adapta a forma como a crianga vé 0 espaco, para ela s6 sera atrativo
se puder interagir e brincar. O espaco precisa ser prazeroso e voltado as
necessidades de cada etapa da Educagéao Infantil.

Ao final do trabalho, os autores destacam que a instituicio de Educacao
Infantil € um espaco que ndo € neutro. A ndo neutralidade foi comprovada quando
se verificou que, através da organizacdo e de sua ocupacao, planeja-se, e as
propostas de trabalho sdo desenvolvidas para que as criangas que integram o
espaco, sejam “educadas”, “disciplinadas” e, assim, modificando o comportamento
de cada uma das criancas. Além disso, os autores consideram que a forma como a
crianca percebe o espaco é diferente da l6gica do adulto. O adulto o organiza,
muitas vezes, ndo considerando a relevancia da participacdo da crianga na
construcéo dele.

No trabalho “A organizacdo dos espacos na educacéao infantil: possibilidades
educativas na proposta ‘fazer em cantos™ (PESSOA, 2015), o foco principal desta
investigacdo €é o0 espaco, sobretudo as intencionalidades educativas que
fundamentam a organizacdo do espaco das salas de referéncia em instituicbes de
Educacao Infantil. A hipétese da pesquisa parte do principio de que determinadas
mudancas na organizacédo dos espacos das salas de referéncia das turmas podem
ocasionar o enriquecimento das praticas. Contudo, a pesquisa traz alguns fatores de
gue os profissionais apresentam dificuldades, incertezas, bem como acertos, 0s
quais merecem investigacdo, no sentido de qualificar o atendimento das criancas.
Considerando estes desafios, a autora realizou a sua investigagdo em duas
instituicbes do municipio de Aracatuba, situado a oeste do Estado de Sdo Paulo,
tendo como sujeitos quatro professoras da Educacéo Infantil. Esse trabalho defende
0 espaco como segundo educador e que pode favorecer ou limitar as
aprendizagens, dependendo da maneira como sera organizado e para quem foi
pensado e estruturado (PESSOA, 2015).

Renata Pavesi Cocito (2017) tomou o espaco como pano de fundo em sua
dissertacdo. A pesquisa teve como objetivo compreender como 0S espagos para
bebés e criancas pequenas podem ser organizados e estruturados de maneira que

possam constituir-se em lugar e um elemento curricular, alinhado a uma perspectiva
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critica de educacdo e a autonomia da crianca. Parte da hipétese de que a
organizacdo dos espacos pode favorecer a edificacdo de uma educacdo de
gualidade e assim podendo se tornar um elemento curricular. Na investigacado o
espaco foi considerado como um “informante”, um elemento que carrega e transmite
mensagens acerca da intencionalidade pedagoégica e, desta forma, uma fonte de
informacéo para a pesquisa. Ao concluir, a autora destacou que para 0 espaco se
transformar em lugar, € fundamental que o espaco/ambiente seja acolhedor e
aconchegante para que crianca se identifigue com o local e que sinta protegida, de
modo que construa lacos afetivos com a instituicio e com as pessoas e, por fim,
possa desenvolver sentimentos de pertencimento. Assim, ao pensar no processo de
construcéo do espaco ao lugar, a autora destacou a importancia do reconhecimento
da formacdo pedagogica dos docentes, sendo esta a ponte entre a organizacdo do
espaco e a sua constituicdo como lugar.

A dissertacdo de Rita de Cassia Martins, defendida no ano de 2010, intitulada
‘A organizagdo do espago na Educacdo Infantil: o que contam as criangas?”,
investigou os significados e os sentidos que as criancas de um Centro Municipal de
Educacao Infantil de Curitiba atribuem aos espacos da instituicdo educativa que
frequentam. A autora destaca que o0 espaco para a crianca esta diretamente
relacionado com todas as acdes e com as vivéncias, muito pessoais e peculiares,
das quais participa. Ao final da dissertacdo, a pesquisa permitiu concluir que, ao
falar sobre os espacos, as criancas também pensam sobre eles, reelaborando
significados e sentidos para estes espacos (MARTINS, 2010).

Foi realizado, ainda, um levantamento de trabalhos na ANPED, Grupo de
Trabalho (GT) 7 referente & Educagédo de Criancas de 0 a 6 anos. Nesta busca,
foram encontrados trés trabalhos que considerei relevantes para compreender

melhor sobre 0 que outras pesquisas discutem sobre o assunto.

Quadro 2 - Levantamento de pesquisas da ANPED relacionadas com o tema do
projeto

(continua)
ANPED
GT: Educacéo de Criancas de 0 a 6 anos / n.07
Nome Titulo / Instituicao / Ano Ano
AGOSTINHO, Katia Adair O ESPACO DA CRECHE: QUE LUGAR E 2004
ESTE?
Universidade Federal de Santa Catarina
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Quadro 2 — Levantamento de pesquisas da ANPED relacionadas com o tema do
projeto
(concluséao)

AS CULTURAS DA INFANCIA NOS ESPACOS- 2006

BORBA, Angela Meyer TEMPOS DO BRINCAR:
ESTRATEGIAS DE PARTICIPACAO E

CONSTRUCAO DA ORDEM SOCIAL EM UM
GRUPO DE CRIANGCAS DE 4-6 ANOS

Universidade Federal Fluminense

SER CRIANCA NA UNIDADE DO 2013
VIEIRA, Daniele Marques PROINFANCIA: O QUE O ESPACO
PEDAGOGICO REVELA?

Universidade Federal do Parana

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados produzidos pelo levantamento.

O trabalho de Katia Aguiar Agostino, do ano de 2004 intitulado “O espaco da
creche: que lugar é este?” foi desenvolvido em Floriandpolis/SC e analisou os
espacos fisicos, suas configuracdes e distribuicdo em uma creche da rede publica
municipal, observando as criangas e a forma como elas o ocupam e se relacionam
com o0 espacgo, tornando-o lugar. Ao concluir, a autora traz a reflexdo do potencial
gue a crianca tem ao modificar a organizacao do espaco, como também alguém que
influencia e é influenciada por esta (AGOSTINHO, 2004).

Angela Meyer Borba trouxe em 2006 o resultado de sua tese de doutorado,
intitulado “As culturas da infancia nos espacos-tempos do brincar: estratégias de
participacdo e construcdo da ordem social em um grupo de criancas de 4-6 anos”
gue teve como objetivo central compreender como as criangas, nas relacdes que
estabelecem entre si e nas formas de agcdo social que constroem nos espacos-
tempos do brincar, constituem suas culturas da infancia e sdo também por elas
constituidas (BORBA, 2006). Discute o conceito de culturas infantis, sua insercéo no
campo da sociologia da infancia e suas relacbes com o brincar. A pesquisa
acompanhou um grupo de criancas de 4-6 anos em uma instituicdo publica de
educacao infantil durante suas atividades de brincadeiras livres em dois periodos: de
abril a agosto de 2003 e de agosto a dezembro de 2004. As criancas foram
observadas em situagcées naturais e rotineiras do cotidiano escolar. Ao concluir, a
autora revela que as experiéncias vividas pelas criancas nos espacos familiares e
escolares, com suas normas e valores proprios de organizacao e de funcionamento,
certamente estdo na base desse processo de se relacionar nos espacos e tempos

do brincar.
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Daniele Marques Vieira, traz em seu trabalho intitulado “Ser crianca na
unidade do PROINFANCIA: o que o espaco pedagdgico revela?”, o espaco como
uma estrutura de oportunidades que vai ofertando condicbes aos sujeitos, que
podem favorecer ou ndo o processo educativo, da brincadeira, interacdo (VIEIRA,
2013). O objetivo foi identificar indicios da pratica pedagogica realizada em unidades
criadas pelo Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos
para a Rede Escolar Publica de Educac&o Infantil (PROINFANCIA).

Apés fazer o levantamento das pesquisas ja existentes, o préximo passo foi
costurar todos estes retalhos encontrados para minha colecdo de achados. Entre
uma leitura e outra, fui compreendendo a importancia da organizacao dos espacos e
tempos, outras sobre as formas de se planejar e gestar estes espacos e documentéa-
los, sobre crianga e infancia. A cada leitura, uma nova provocagao, uma nova
possibilidade, costuras de ideias, alinhavos, retalhos, cole¢des. Surgiu entdo a
necessidade de considerar também o que dizem os documentos legais em vigor.

Assim, procurei nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao
Bésica (BRASIL, 2013) o que elas tém a dizer sobre o tema do projeto da pesquisa.
Neste documento encontrei um subcapitulo voltado para a organizacdo do tempo,
espaco e materiais. Considerando a importancia desse documento, 0 préximo passo
foi a organizacdo e o planejamento das possiveis provocacdes norteadoras que

serdo articuladas na intervengao.

2.2 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Considero o Ciclo de Estudos como uma grande maquina de costura que vai
cosendo cada pedacinho de tecido dos 34 municipios da Regido Central que
participam desta costura. Pedacinhos pequenos, mas que ao passarem pela
maquina de costura, acabam se unindo e formando uma linda pecga. Peca esta, que
pode servir para muitas coisas, em especial, para movimentar docentes e gestoras
dispostas a buscar formacéo continuada. Peca feita de gente costureira.

Os sujeitos que se escolheu para contribuirem nesta pesquisa foram docentes
e gestoras que participam do Ciclo de Estudos do FREICENTRAL e professoras e
gestoras da EMEI Ida Fiori Druck, as quais ja tinham contato com a orientadora e
demandaram formacdo continuada sobre o tema na escola. A formagdo nessa

escola foi proposta, posteriormente, com o intuito de enriqguecer o produto dessa
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dissertacdo e também para oportunizar a formacao para as docentes. Em relacéo ao
Ciclo de Estudos, esse se constitui como um espaco formativo, a escolha pelos
sujeitos teve como objetivo perceber como 0S mesmos organizam 0S espagos e
tempos na Educacéo Infantil. Realizar a intervencdo com esses sujeitos também tem
o intento de possibilitar o desenvolvimento de um processo formativo de docentes e
gestoras, o qual pretendo caracterizar como o produto neste projeto, e além da
formacao, compreender as concepcdes de infancia que perpassam na organizagao
dos espacos e tempos.

No inicio do ano as participantes do Ciclo de Estudos realizaram suas
inscricbes conforme o numero de vagas disponiveis. A inclusdo dos sujeitos na
pesquisa teve a intencdo de compreender como acontece o planejamento da
organizacdo destes espacos e tempos. Além disso, pretendeu-se conhecer um
pouco de suas trajetorias durante suas caminhadas por entre estes espacos e
tempos durante a intervencao.

O Ciclo de estudos do FREICENTRAL ocorre desde o ano de 2009 e conta
com e-mail institucional por onde é divulgado aos Municipios da Regido Central que
através deste se inscrevem a cada inicio de ano, como também é divulgado pela
pagina do NEPEI/CE/UFSM. Séo disponibilizadas duas (2) vagas para cada
municipio, regra que nem sempre € respeitada pela demanda de formacéo para
profissionais da Educacéao Infantil.

A formacgéao realizada na EMEI Ida Fiori Druck ocorreu pelo convite de uma
das professoras participantes do férum que considerou a formacao interessante e
decidimos conjuntamente que poderiamos realizar o encontro formativo na escola
para contemplar o grupo de docentes e gestoras. A EMEI atende criancas do
maternal e pré-escola. A formacdo foi possibilitada para todas as professoras e

também estagiarias da escola.

2.3 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A instituicdo em que se desenvolveu a pesquisa inicialmente foi a UFSM, no
NEPEI/CE/UFSM, o qual possui o Projeto de Extensdo que, atualmente, é
coordenado pelas Professoras Sueli Salva e Débora Teixeira de Mello. O Projeto
chama-se “Ciclo de Estudos do Forum de Educacéo Infantil da Regidao Central”. Por

meio da andlise dos relatérios dos anos anteriores (SALVA, 2014; 2015; 2016a;
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2017), foi possivel constatar que a proposta do Ciclo de Estudos do FREICENTRAL
€ oportunizar discussdes, socializar experiéncias, produzir conhecimentos
embasados nas Politicas Publicas e praticas de formacdo de Professores na
Educacéo Infantil. Este Ciclo realiza encontros mensais de discussdes, socializagao
de experiéncias. Para isso, estudos das tematicas que sdo propostas dao suporte
para os sujeitos envolvidos.

No Ciclo de Estudos, docentes da UFSM sdo os mediadores, colaboradores,
assim como convidados e equipe vinculada ao mesmo, o qual tive a oportunidade,
no ano de 2017, de ser convidada para discutir sobre os Campos de Experiéncia ha
Educacao Infantil. No Ciclo, esperou-se que os participantes pudessem refletir sobre
aspectos importantes relacionados a Educacéo Infantil.

Considerando que a formagao continuada acontece em encontros, as
docentes e gestoras foram convidadas a participar da pesquisa. E como produto foi
desenvolvido encontros de formacédo continuada visando discutir a tematica proposta
neste estudo, a qual € a organizacdo dos espacos e tempos na Educacédo Infantil.
Entendendo que o processo de reflexdo sobre a propria pratica € fundamental para
o(a) professor(a), a formacdo continuada foi ao encontro de todas pessoas
envolvidas.

Quando a formacdo comecou a ser planejada, o primeiro passo foi procurar
um espago que oportunizasse o tempo para discutir, refletir e transcender sobre a
organizacdo dos espacos e tempos. O lugar que se encaixou nestes requisitos, foi 0
FREICENTRAL. A partir dai a formacéo foi sendo modelada para o inicio da costura.

Em uma manhd de quinta-feira do dia 24 de maio de 2018, a formacao
continuada comecou com uma exposicdo de imagens selecionadas com a
intencionalidade de acolher as docentes que estavam chegando para a formacéo,
bem como criar uma comunicacdo entre o que seria discutido naquela manha e as
pessoas que ali estariam habitando aquele espaco e tempo. Assim que as docentes
participantes foram chegando, se depararam com as imagens costuradas e alguns
excertos espalhados pela exposicédo. Os excertos selecionados a partir dos autores

gue esta pesquisa tomou como referéncia foram:

“[...] a partir da realidade observada, ao criarem enredos, as crian¢cas foram mostrando as
professoras a necessidade de algumas mudancas na organizacdo das salas de aula. Isso
demonstra que, ao protagonizarem enredos, as criangcas modificam o espaco e provocam na
professora, no minimo, inquietudes” (HORN, 2004, p. 71).
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“O espaco é entendido sob uma perspectiva definida em diferentes dimensdées: a fisica, a funcional,
a temporal e a relacional, legitimando-se como um elemento curricular. A partir desse entendimento,
0 espaco nunca € neutro. Ele podera ser estimulante ou limitador de aprendizagens, dependendo
das estruturas espaciais dadas e das linguagens que estdo sendo representadas” (HORN, 2004, p.
35).

“Forneiro (1998) afirma que um dos critérios que devem ser considerados quando pensamos em
espacos desafiadores e provocadores de interacdes e aprendizagens na educacdo infantil é a
possibilidade dessa organizacdo espacial ser transformada. Para isso, os modveis devem ser
flexiveis, os objetos e os materiais devem estar diretamente relacionados as situacdes imprevisiveis
que ocorrem ao longo da jornada de trabalho e que ndo foram necessariamente planejadas” (HORN,
2004, p. 28).

“A crianca, na realidade, € uma construgdo social, € um ser ‘que existe’ em plenitude no ‘aqui e
agora’, produzindo ‘enredos’ e inserindo-se em ‘cenarios’ que, muitas vezes, nao sao feitas para ela”
(HORN, 2004, p. 26).

“O olhar de um educador atento é sensivel a todos os elementos que estdo postos em uma sala de
aula. O modo como organizamos materiais e méveis, e a forma como criangas e adultos ocupam
esse espaco e como interagem com ele sao reveladores de uma concep¢éo pedagogica” (HORN,
2004, p. 15).

“Nés todos tendemos a perceber o ambiente e a ‘ler suas mensagens ou seus significados com
base na experiéncia pessoal e no conhecimento que adquirimos sobre o desenvolvimento infantil;
tudo isso também molda as nossas ideias sobre infancia” (GANDINI, 2016, p. 315).

Segundo Malaguzzi (apud GANDINI, 2016, p. 65) os professores “[...] precisam entrar no tempo das
criangas, cujos interesses emergem apenas no curso da atividade ou das negociacdes que surgem
com essas atividades. Eles devem perceber que ouvir as criangas € necessario e conveniente”.

Segundo Salva (2016b, p. 321): “Precisamos dar espago ao tempo interno, compreender de que
forma a crianca significa seu tempo, procurando compreender o que a crianga gosta, 0 que nao
gosta, ajudando-a a construir novos significados ao que faz”.

Diante destas necessidades de organizacdo dos espacos, o papel do(a) professor(a) se modifica.
Conforme Oliveira (2012, p. 81): “Nas experiéncias educativas que optam por descentralizar os
espacos de atividade infantil, além da mudanga e enriguecimento do proprio espago, muda também
a qualidade das intervenc¢des e da participacéo de seus professores nas atividades. [...] O principal
papel do professor fica sendo o de organizar os contextos e as oportunidades, sem conduzir as
criancas a resultados predeterminados. Sua fungéo é voltada a conhecer os percursos possiveis de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas”.

O espaco € considerado um elemento educador para a crianga. Assim, Oliveira (2012, p. 83) diz
que: “A organizacao do espaco serve de referéncia para a crianca antecipar o que pode e o que néo
pode fazer em determinado local e decidir como quer ou nao utiliza-lo para atingir seus desejos
emergentes. O espaco oferece ainda oportunidade para o desenvolvimento artistico da crianca, pois
a coloca diante de diferentes texturas, cores, formas, sons, aromas e gostos, elementos
significativos na construcéo de sentidos variados em relagdo a sua experiéncia sensorial e estética”.

No que se refere a documentagéo destes espagos, Dahlberg (2016, p. 231) diz que: “Por meio da
documentacdo, podemos estudar e fazer perguntas mais facilmente sobre a préatica. Qual é a
imagem que devemos ter da crian¢ca? Que discursos do ensino e da aprendizagem aceitamos? Que
voz, direitos e respeito as criancas recebem nos nossos programas infantis? Meramente falamos
sobre a ‘crianca competente’, ‘criatividade’, ‘participacdo’ e ‘pratica reflexiva’ ou essas ideias
realmente permeiam a nossa pratica?”.

Daivid e Weinstein (1987) afirmam que todos os ambientes construidos para as criangas deveriam
atender a cinco funcdes relativas ao desenvolvimento infantil, no sentido de promover: identidade
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pessoal, desenvolvimento de competéncias, oportunidades para crescimento, sensacdo de
seguranca e confianga, bem como oportunidades para contato social e privacidade (CARVALHO;
RUBIANO, 2010, p. 118).

A crianca se desenvolve por meio de suas relaces e interacBes com criancas e adultos. Ela
seleciona, descobre, explora, modifica 0 espaco por meio de seus comportamentos. Segundo
Carvalho e Rubiano (2010, p. 127): “[...] os comportamentos infantis sdo influenciados pelo ambiente
fornecido pelos adultos de acordo com seus objetivos pessoais, construidos com base em suas
expectativas culturais relativas aos comportamentos e desenvolvimento infantis”.

Ao expor 0s excertos juntamente com as imagens, a intencéo foi provocar
a discusséo e estabelecer uma forma de comunicagdo e reflexdo entre as
docentes. ApO6s um tempo, entramos para uma sala ao lado da exposicao e foi
iniciada a apresentacdo de elementos essenciais para a discussdo sobre a
organizacdo dos espacos e tempos, como por exemplo, as concepgdes que 0s
adultos tém sobre crianga e infancia.

No decorrer da apresentacdo que utilizou Datashow, algumas questbes
foram sendo levantadas, as quais estdo descritas mais adiante nesta pesquisa.
Assim que a apresentacdo concluiu, foi o momento de desafiar as docentes e
gestoras a registrarem suas reflexdes que foram realizadas em um livro de tecido.

O livro de tecido foi pensado a partir da metafora da costura de retalhos de
experiéncias. Assim, pensando em tornar esta metafora da costura concreta para
a pesquisa, surgiu a construcao do livro com paginas feitas de retalhos de tecido
de algoddo. Em cada pagina, foi escrita na parte superior uma pergunta
relacionada com o tema da pesquisa, com o objetivo de obter informagbes que
posteriormente serviram para compor a analise dos dados.

As paginas ficaram dispostas em cima de uma mesa para que, em grupos,
as mesmas fossem escolhidas para discutir entre os grupos. Estes foram
direcionados para salas diferentes para proporcionar mais conforto no momento
de refletir sobre a pergunta da pagina. Os grupos, conforme foram costurando
suas reflexdes, formam registrando nas paginas do livro.

Quando todas concluiram seus registros, foi 0 momento de compartilhar de
forma espontanea e verbal o que cada grupo havia discutido e pensando para
aguele registro. Para que este momento se tornasse uma fonte de dados para a
analise, foi feito durante toda formagé&o o registro por meio de video e fotografia.

Posteriormente as falas das gestoras e docentes foram transcritas e analisadas.
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Ao final da exposicéo de todos os grupos, as professoras e gestoras foram
desafiadas a resumir a formacdo daquela manhd em uma Unica palavra e
registrar em uma folha A3, que sera apresentada no decorrer desta pesquisa.

No final daquela manha de quinta-feira, uma das participantes da
formacdo, sinalizou interesse em levar a proposta da pesquisa para ser
desenvolvida também em sua escola, a EMEI Ida Fiori Druck.

Na tarde do dia 7 de junho de 2018, o mesmo processo de formagéo
continuada foi desenvolvido. Porém com peculiaridades diferentes da primeira
formacéao, por exemplo, configuracdo da exposicao construida conforme o espaco
fisico da EMEI. A forma de registro também foi por meio de video e fotografia.

Buscando evidéncias que esclarecessem as falas das docentes e gestoras,
procurei produzir dados descritivos, obtidos por meio do didlogo com as docentes e
gestoras durante os encontros. Esse dialogo foi registrado por meio de gravacéo de
audio, video e fotografia. A analise dos dados foi realizada, no sentido de articular os
dados produzidos com o referencial teérico, para responder o problema de pesquisa
e atender os objetivos propostos.

Desse modo, pretendeu-se conduzir as intervengdes sem deixar de pontuar
as perguntas necessarias aos sujeitos. Considerando isso, foi possivel que as
intervencdes fossem flexiveis conforme se sentia a necessidade, como também
modificar o dialogo, caso fosse preciso. Segundo a concepcdo de Damiani et al.,
(2013, p. 2) as intervencgoes:

[...] sé@o investigacbes que envolvem o planejamento e a implementagéo de
interferéncias (mudancas, inovacfes) — destinadas a produzir avancos,
melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas

participam — e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias.
Nessa perspectiva de pesquisa, esta pesquisadora pode intervir e refletir junto
com os sujeitos sobre a realidade que atuam, contribuindo assim para possiveis
mudancas nos diversos contextos pedagogicos. “As pesquisas do tipo intervencao
pedagodgica sdo aplicadas, ou seja, ttm como finalidade contribuir para a solucéo de
problemas praticos” (DAMIANI et al., 2013, p. 2). Partindo deste ponto de vista, esta
pesquisa procurou, através de intervencdes, oportunizar as docentes do Ciclo de
Estudos e da EMEI a reflexdo de conceitos de espagos e tempos na Educacgao
Infantil baseados nos autores e autoras considerados fundamentais para esta

pesquisa como também as leis atuais.
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A escolha por este tipo de pesquisa se deu pelo potencial que poderia causar
nas tomadas de decisdes acerca de mudancas em praticas educacionais, e com
isso promover melhorias no dia a dia, ou quem sabe poder pensar em inovacoes
para 0s espacos e tempos. Desta forma, a pesquisa intervencdo pode causar
impacto na pratica dos sujeitos. Entretanto, para Damiani et al., (2013, p. 3) na

pesquisa interventiva

[...] ndo ha preocupagdo com o controle das outras variaveis que poderiam
afetar os efeitos da intervencéo, pois ela ndo visa a estabelecer relacdes
de causa e efeito, fazer generalizagBes ou predicbes exatas a partir dos
seus achados, como os experimentos. Nas intervencdes, a intencdo €
descrever detalhadamente os procedimentos realizados, avaliando-os e
produzindo explicacdes plausiveis, sobre seus efeitos, fundamentadas nos
dados e em teorias pertinentes.

Nesse sentido, as docentes e gestoras puderam, no decorrer das
intervencdes e de sua caminhada profissional, aperfeicoar a forma como
observam os espacos e tempos em que atuam. A analise dos dados foi realizada,
no sentido de articular os dados produzidos com o referencial teérico, para
responder o problema da pesquisa e atender os objetivos propostos. O produto se
configurou de duas formas. Uma delas em encontros formativos com as docentes
e gestoras e o0 outro a partir da construgdo de um livro construido com os retalhos

de tecido ao final dos encontros contendo os registros das discussoées e reflexdes.

2.4 SINTESE METODOLOGICA

Quadro 3 - Sintese metodologica

(continua)

Sintese Metodolégica da Pesquisa

Tematica A organizac¢do dos espacos e tempos na Educacao Infantil.

Quais sdo as reflexdes apresentadas na formagdo continuada docente referente
as relagfes entre a organizacao e a utilizacdo dos espagos e tempos institucionais
da Educacéo Infantil?

Problema da
pesquisa
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Quadro 3 - Sintese metodologica

(concluséao)

Objetivo da
pesquisa Refletir sobre as relacBes entre a organizacdo e a utilizacdo dos espacos e
tempos institucionais da Educacéo Infantil.
1. Entender como s&o organizados os espacgos e tempos em instituicdes de
Educacéao Infantil.
2. Discutir sobre as implicacfes que a organizacdo dos espacgos e tempos
Objetivos geram para as criancgas.
especificos 3. Atrticular as reflex6es sobre espaco e tempo na Educacao Infantil com as

concepcdes de crianca e infancia construidas pelas docentes e gestoras.
4. Promover a formacdo continuada de docentes e gestoras acerca dos
tempos e espac¢os ha Educacao Infantil.

Metodologia

Pesquisa Intervencdo (DAMIANI et al., 2013).

Producéo dos
dados

Os dados foram produzidos durante a formacéao, registrados por meio de videos e
livro de retalhos.

Andlise

Analise feita a partir das falas e registros das participantes durante as formacdes,
a luz de referéncias da area.

Fonte: Elaborado pela autora.
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3 AGULHA, LINHA, TECIDO: COSTURANDO PONTOS ZIG-ZAG

Ela costura com alma de crianga.

Curiosa para saber onde aquelas linhas vao chegar e como elas vao ficar
assim como uma crianga que vai de balde em balde e pa construindo seu
castelo de areia.

Brincando com seriedade enquanto costura cada retalho da vida.

O que é excesso ela corta, 0 que falta ela ajusta.

Se faltar cor, ela borda, se falta brilho, ela coloca lantejoulas e
passamanarias brilhosas.

Como uma crianga, ela vai brincado de fazer arte, colecionado costuras
retas, babados, bordados.

Ela costura com sorrisos.

Ela costura estac6es de Primavera, Verdo, Outono, Inverno.

Costuras que sempre sdo da estacdo do amor.

Quando vé sua nova peca pronta suspira e a abraga.

Ela diz: - Seja bem vinda! E assim ela comeg¢a uma nova brincadeira com a
linha, agulha e tecido outra vez (Gabriele Rocha).

3.1 A CRIANCA E SEUS RETALHOS

Acredito que assim como uma costureira que costura com a alma, a crianca
brinca, cria e recria, se movimenta, para, continua, sorri, vive.

Assim como uma costura leva tempo e precisa de espaco, a brincadeira
também. Cada uma dessas atividades, a costura e a brincadeira, tem o0 seu tempo e
seu movimento nos espacos. Assim como uma costura pode ser desfeita, refeita, a
brincadeira também pode possibilitar que a crianca crie e recrie 0s espagos e
tempos na Educacédo Infantil. Uma coisa que considero em comum entre a costureira
e a crianca, € que as duas brincam com sensacdes. Sensacdes da vida. Isso me
encanta porque revela modos de ser crianga, que se descobre no mundo, e esses
modos influenciam ao sentir 0os espacos, 0s tempos, os sabores, aromas, modos de
brincar, de viver o novo.

Ao longo da historia o que se entende por crianca sofreu algumas alteragdes.
Inicialmente, a crianga era vista como um ser sem reconhecimento como sujeito, nao
era ouvida, ndo falava e considerava-se como alguém que ndo pensava. Por ser
vista como sujeito que “ndo é”, ndo existia a percepcdo das suas demandas e
necessidades. A crianca era negligenciada tanto pela familia, quanto pela
sociedade. Com o passar do tempo, estudos relacionados ao desenvolvimento da
crianga, psicologia e pedagogia enquanto ciéncia, vieram a contribuir para a

construcdo de um novo olhar sobre a crianca e, consequentemente, um novo
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conceito sobre o que se entende por ela passou a ser construido (ARIES, 2006;
DORNELES, 2005).

De acordo com os autores, nesse novo conceito de crianga, ela passa a ser
vista como sujeito, com caracteristicas proprias, que pensa, fala, produz cultura e,
principalmente, como um ser diferente do adulto. Este novo olhar fez com que a
crianca passasse a ocupar um lugar significativo na familia e na sociedade. E,
assim, como o passar do tempo, caminhadas de luta de algumas organizacdes e
sociedade civil foram sendo trilhadas em defesa da crianca e da infancia. Estas
caminhas em defesa dos direitos das criancas foram provocando movimento de
possiveis mudancas com o passar do tempo. Tais mudancas foram influenciando as
entidades governantes que, ao tomarem consciéncia, comec¢aram a criar leis que as
protegessem, construindo, assim, os seus direitos fundamentais.

A crianca de direitos apds a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e,
posteriormente com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), através da Lei n°
8.069 (BRASIL, 1990), ap0s seis anos, com a chegada da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, Lei n® 9.394 (BRASIL, 1996) passou a ter direito a educacao
infantil, que segundo as atuais DCNEI (BRASIL, 2009), em seu art. 2, esta € a

Primeira etapa da educacao bésica, oferecida em creches e pré-escolas,
as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno,
em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social. E dever
do Estado garantir a oferta de Educacdo Infantil publica, gratuita e de
gualidade, sem requisito de selecéo.

Atualmente, as DCNEI vieram para orientar as ac6es pedagogicas cotidianas
em espacos de Educacao Infantil, apontando para a importancia de compreender e
nortear principios éticos, estéticos e politicos para o desenvolvimento integral da
crianga, as diretrizes tém esta como centro do planejamento curricular. De acordo
com as DCNEI (BRASIL, 2009), em seu art. 4, a crianca é:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
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A partir dessas premissas, pode-se inferir que, ao compreender esta crianca
como sujeito de direitos, alguns pontos fundamentais precisam ser levados em
consideracdo ao oportunizar a efetivacdo destes direitos. Um deles é a organizacao
dos espacos e tempos nas instituicdes de Educacao Infantil de forma a atender as
necessidades das criancas.

O espaco nesta pesquisa é considerado como uma grande costura, a qual &
composta por diversos significados e também retalhos de diversas formas e tipos, ou
seja, ele pode comportar méveis, entre mesas, cadeiras, tapetes, cortinas, como
também brinquedos, materiais diversos, além de poder estabelecer relacdes,
interacOes, pode ser um espaco em que se vive. De acordo com Forneiro (1998, p.
230),

O termo, espaco, tem diversas concep¢des. Da sua definicdo e sentido,
ocupam-se diversos profissionais de diversas areas: filésofos, sociélogos,
economistas, arquitetos, pedagogos, etc.... [...] é necessario entender o
espago como um espaco de vida no qual, a vida acontece e se desenvolve:
€ um conjunto completo.

O espaco enquanto direito, precisa ser estimulante, seguro, organizado de
modo funcional, acessivel a crianca. Este, por usa vez, € costurado juntamente com
o tempo. Dois retalhos e muitas costuras. Em meus guardados de memorias,
considero o espaco como um pedaco de tecido, o tempo como uma linha, os
materiais como uma agulha e a criangca como uma brilhante costureira, mas para
gue a costura se faca, € preciso de todos estes elementos interagindo. Segundo
Santos (1999, p. 33),

Tempo, espaco e mundo sdo realidades histéricas, que devem ser
mutuamente conversiveis, se a nhossa preocupagdo epistemoldgica é
totalizadora. Em qualquer momento, o ponto de partida € a sociedade
humana em processo, isto €, realizando-se. Essa realizacdo se da sobre
uma base material: 0 espaco e seu uso; 0 tempo e seu uso; a materialidade
e suas diversas formas; as acdes e suas diversas feicdes.

Considerando as palavras de Santos (1999) citadas acima, tempo, espaco e
mundo interagem durante o processo em que se vive. O que quero dizer é que
juntamente com o0 mundo em que a crianga vive, 0 espago e tempo se relacionam
criando histéria, cultura, movimentando e mudando cenarios onde a crianga €

protagonista.
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Para Horn (2017), as novas abordagens acerca da crianca como centro do
fazer pedagogico, ou seja, espacos e tempos organizados para e com as criangas,
tém trazido a tona a valorizacdo do protagonismo destas. De acordo com Horn
(2017, p. 27),

Essa nova imagem, advinda desse protagonismo infantil, destaca duas
caracteristicas que precisam ser consideradas nesse cenario a
competéncia e a curiosidade das criancas. Essa imagem e esse
entendimento se contrapem a ideia de uma crianca previsivel, que
liberava o educador de muitos problemas, entre eles, o de saber sempre o
gue propor e com que finalidade. Esse novo paradigma requer uma grande
transformagdo no papel do adulto nas agbes desempenhadas junto as
criangas.

Interpretando a ideia da autora, quando o educador olha para a crianga como
protagonista, seu papel deixa de ser centralizador e passa a ser de mediador,
organizador dos cenarios para desenvolver experiéncias que contemplem as mais
diversas linguagens. Segundo Malaguzzi (apud GANDINI, 2016, p. 65), os(as)

professores(as)

[...] precisam entrar no tempo das criancas, cujos interesses emergem
apenas no curso da atividade ou das negocia¢cfes que surgem com essas
atividades. Eles devem perceber que ouvir as criangcas € necessario e
conveniente.

Assim, a crianca é desafiada a interagir de diferentes formas nos espacos e
tempos. A crianca como protagonista e construtora social e cultural, acaba
reconhecendo-se como tal ao realizar suas escolhas, o que ndo acontecia no
passado, ja que a crianca era vista como incapaz. Segundo Sarmento (2009, p. 19),
“[...] as criancas sao ‘invisiveis’ porque ndo sdo consideradas como seres sociais de
pleno direito. Ndo existem porque nao estéo la: no discurso social’.

As criangas, desde bebés, tém o desejo de aprender. Para tal, necessitam de
um espaco acolhedor e seguro. Segundo a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em sua 22 versao declara: “A Educagéao Infantil, primeira etapa da Educagao
Bésica, cumpre o seu papel ao proporcionar as criancas diferentes experiéncias de
interacdes [...]” (BRASIL, 2016, p. 56), baseada nesta perspectiva, € direito da
crianca se desenvolver em espacos e tempos que a instiguem durante a construcéo

de atitudes, experiéncias, conhecimento, producao de cultura.
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A partir dos principios apresentados pelas DCNEI, a BNCC 22 verséo,
construiu seis direitos de aprendizagem que devem ser garantidos na Educacao

Infantil:

CONVIVER democraticamente com outras criancas e adultos, com eles se
relacionar e partilhar distintas situagfes, utilizando diferentes linguagens,
ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relacdo a
natureza, a cultura e as diferengas entre as pessoas (BRASIL, 2016, p. 61-
62).

Ao organizar os espacos e tempos pensando nas relacdes, também se esta
pensando na convivéncia desta crianca com as pessoas gque habitam a instituicdo de
ensino e como ela interage nos mais diversos contextos.

BRINCAR cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros adultos e criancas, ampliando e
diversificando as culturas infantis, seus conhecimentos, sua imaginacao,

sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais (BRASIL, 2016, p. 61-62).

O brincar sem duavida é fundamental dentro dos contextos relacionados com
as criancas. Os espacos e tempos, quando organizados, podem oportunizar ou néo
as mais diversas formas de brincar. Espaco e tempo necessita ser convidativo,
acolhedor, encantar, instigar a curiosidade para que a crianca possa explorar o

brincar e deixar suas marcas.

PARTICIPAR ativamente, junto aos adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola, como da realiza¢éo das atividades da
vida cotidiana: da escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando (BRASIL, 2016, p. 61-62).

Crianca protagonista. Quando essa concep¢do de crianca é clara, a
participagdo da crianga se torna mais que ativa, se torna potente. Desta forma, a
crianca protagonista faz transformagdes e cria novas configuracbes de espacos e

tempos dentro dos contextos.

EXPLORAR movimentos, gestos, sons, palavras, emocgdes, transformacdes,
relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, no contexto
urbano e do campo, espacos e tempos da instituicdo, interagindo com
diferentes grupos e ampliando seus saberes, linguagens e conhecimentos
(BRASIL, 2016, p. 61-62).
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E preciso levar em consideracéo o corpo da crianga, corpo que é casa, corpo
que fala, interage, explora, sente, corpo que vive as emocdes e transborda
sensacdes. Esse corpo, quando presente em um espaco e tempo flexiveis se
permite conhecer o outro e se conhecer. Corpo que brinca e interage.

EXPRESSAR, como sujeito criativo e sensivel, com diferentes linguagens,
sensacdes corporais, necessidades, opinibes, sentimentos e desejos,
pedidos de ajuda, narrativas, registros de conhecimentos elaborados a partir
de diferentes experiéncias, envolvendo tanto a producéo de linguagens
quanto a fruicdo das artes em todas as suas manifestagdes (BRASIL, 2016,
p. 61-62).

A rigueza com que a crianca se expressa por meio das linguagens é
encantadora e inspiradora. Esta forma de se expressar para 0 mundo precisa ser
considerada ao organizar 0s espacos e tempos, pois a crianca quando esta presente
nos espacos e tempos flexiveis, experimenta intensamente cada um deles e,

consequentemente, se expressa conforme explora 0 mundo.

CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes e brincadeiras
vivenciadas na instituicdo de Educacéo Infantil (BRASIL, 2016, p. 61-62).

Para gque esses direitos da crianca sejam atendidos, € preciso que os(as)
professores(as) ofertem espacos e tempos acolhedores, desafiadores dentro dos
ambientes e contextos das criancas, sem deixar de considerar a cultura de cada
crianca. A proposta da BNCC 22 versdao € a organizagdo por “Campos de
Experiéncias” que sao: “O eu, o outro e 0 nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos,
sons, cores e imagens; Escuta, fala, linguagem e pensamento; Espacos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacdes” (BRASIL, 2016, p. 64).

Os Campos de Experiéncias sdo propostos como organizadores do curriculo
da Educacéo Infantil. Eles acolhem as situacdes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que
fazem parte da cultura das criangas. Considerando isso, 0 eixo norteador sdo as
interagbes e as brincadeiras e, por meio delas, podem surgir novas significagoes,
curiosidades, aprendizados e novas costuras de retalhos de experiéncias. Os
espacos e tempos, por sua vez, podem ser organizados baseando-se nos campos

de experiéncia, pois cada campo oferece as criancas oportunidade de interagir com
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pessoas, objetos, situacdes, atribuindo um tempo interno Unico a estas interagoes.
Ao planejar os contextos educativos, os campos de experiéncias estdo centrados
nas relagcdes que ocorrem entre as criangas, profissionais inseridos na instituicao,

familias, sociedade, as linguagens, espagos e tempos.

3.2 INFANCIAS COSTURADAS

Inféncias costuradas, infancias rasgadas, infancias remendadas, infancias
bordadas.

Como pode uma infancia ser igual a outra se assim como cada tecido tem
uma textura, uma cor, uma estampa as infancias tém cheiros, sabores,
amores diferentes?

Infancias que vao sendo costuradas ao longo do tempo, cada uma nos seus
espacos e abragos.

Tempo das infancias que brincam, que caem, ralam joelhos, choram, que
distribuem sorrisos, pulam corda, tempos de infancias que se movimentam.
Gosto de alinhavar os retalhos das infancias nos das criangas, pois uns sem
0s outros ndo ha docgura, dobradura, travessura.

Gosto destes retalhos bem costurados uns aos outros e junti-los aos meus
para ver se formo uma saia bem rodada para dancar o ritmo da vida
(Gabriele Rocha).

Uma infancia aqui, outra la e muitas por ai. Cada infancia tem seu tempo e
suas experiéncias. Infancias que tém poténcia de viver a vida ao maximo. Infancias
cultivadas aos poucos, sem pressa, sem demora, inusitadas, imprevisiveis. Contudo,
historicamente e sociologicamente, estas infancias ndo eram vistas, aos olhares dos
adultos, como uma poténcia da vida e sim como um periodo em que a crian¢ca ndo
era vista como um ser capaz.

Partindo do ponto de vista do pensamento sociolégico sobre infancia, foram
propostos dois modelos de processo. Um chamado determinista, cujos teoricos
sociais subestimaram a importancia das atividades infantis, ou seja, elas eram
consideradas irrelevantes ou nada funcionais. E o outro, chamado de construtivista,
onde a crianga era considerada agente ativo, que constréi ativamente seu mundo
social, ou seja, esta crianca passou a ser vista como alguém que se apropria das
informacgdes de seu ambiente para sua propria interpretacdo de mundo.

A infancia pode ser considerada como uma forma social, um periodo em que
as criangas vivem suas vidas, ou até mesmo como classe social e, segundo Corsaro
(2011, p. 42), “...] embora a infancia seja um periodo temporério para a crianga, é

uma categoria estrutural permanente na sociedade”.
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O conceito de infancia é fruto de uma construcéao social, econdmica, cultural,
histdrica, entre outras. No passado a crianga era vista como um adulto em miniatura,
ou seja, ela nao tinha relevancia no mundo social até ser adulto. Conforme Corsaro
(2011, p. 76), “[...] assim que a crianca pudesse viver sem a atencao constante de
sua mae ou ama-seca, ela pertencia a sociedade adulta”. Considerando esta “ideia
de infancia” a crianga era retratada na arte religiosa de forma a expressar sua
‘pureza”, ou seja, era retratada como um ser sem malicia, que ndo é capaz, um
adulto em miniatura. Neste contexto, a infancia n&o era uma categoria socialmente
reconhecida.

A partir do século XVI houve uma mudanca gradual no interesse pela crianca.
Segundo Corsaro (2011, p. 77),

Aries acreditava que o primeiro reconhecimento e interesse pela infancia
tenham provocado o sentimento de paparicagdo, que emergiu
completamente no século XVI, quando a infancia foi vista como um tempo
de inocéncia e candura.

As criancas passaram a ser valorizadas a partir deste século. Segundo o
autor acima, entre o periodo de auséncia de concepcao de infancia até o periodo de
“paparicagao” houve um progresso. Este seria baseado na separagéo entre crianca
e adultos como parte de mudancas sociais.

Considerando que a infancia é uma fase da vida historicamente construida, é
possivel dizer qgue assim como a ideia de infancia vem sendo costurada, a ideia de
ser crianca também vem sendo alinhavada por meio de determinados espacos e
tempos. Segundo Corsaro (2011, p. 54), “...] as criancas se apropriam de
informagdes do mundo adulto para criarem e participarem da cultura de pares em
momentos especificos no tempo [...]”, ou seja, as criangas vém criando suas
infancias, mas os adultos precisam estar atentos a estas criacbes para vivencia-las,
junto com estas, as infancias.

Nos ultimos anos, por volta dos anos 2000 é possivel dizer que as
concepcdes de infancias vém se transformando, embora se reconhegca a
necessidade de muitas mudancas relacionadas a forma como se as vé em

determinados espacos e tempos.
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3.3 TEMPO E ESPACO: QUE COSTURAM, QUE ARREMATAM, QUE
DESCOSTURAM

Tempo para nascer, tempo para crescer, tempo para ser adulto, tempo para
envelhecer.

Tempo para ser crian¢a, tempo para brincar, tempo para ir a escola, tempo
para trabalhar, tempo de lazer, tempo para parar de brincar.

Tempo passado, tempo presenca, tempo futuro. Tempo de dormir, tempo de
acordar, tempo de chegar, tempo de partir, perder tempo.

Vida de muitos tempos, vida sem tempo, tempo sem vida... (Sueli Salva).

Costura-se, corta-se, trocam-se linhas, agulhas, tecidos, retalhos. Quando se
coleciona pecas, com o tempo ela vai ficando cada vez mais carregada de marcas,
sentimentos, memdrias, guardados. Os tempos de cole¢cbes de cada um sdo
diversos, como ja dizia Melucci (2004, p. 18) “[...] existem tempos distintos para as
diversas experiéncias”. Minhas colegbes de espacos e tempos apresentam-se de
multiplas maneiras, cada uma com sua costura propria e dimensao temporal. Para
Melucci (2004) é preciso habilidade para distinguir esta variedade de tempos, ja que
as costuras que vamos fazendo durante a vida ndo ocorrem ao mesmo tempo.

Pensando nestas costuras, trago mais um retalho: a experiéncia da crianga no
tempo. Considero nesta pesquisa que existe um tempo para cada acao da crianca,
ou seja, para cada experiéncia da crianca, ha um tempo especifico ao invés de uma
sequéncia de tempos que vao acontecendo de modos lineares e junto com isso

diversos modos individuais de vivencia-lo. Considerando isso,

Ao sistema educacional cabe garantir as condicdes necessarias ao trabalho
pedagogico na Educacao Infantil: a organizacéo de espacgos que oferegcam
as criangas oportunidade de interacdo, exploracdo e descobertas; 0 acesso
a materiais diversificados, geradores de enredos para as exploragdes, para
as producbes e para as brincadeiras infantis e a gestdo do tempo,
proporcionando uma jornada que lhes dé o tempo necessario para viverem
suas experiéncias cotidianas, valorizando especialmente as oportunidades
de estabelecer relagbes de cuidados de si e do outro, nas interacdes e
brincadeiras (FINCO, 2015, p. 85).

Em tempos atuais, o tempo pode ser medido pelo relégio o qual marca
nossas rotinas, vidas, cotidianos. Este relégio € o mesmo que marca o tempo dos
espacos na Educacao Infantil; ele organiza rotinas, agdes, brincadeiras, chegadas,
partidas. Para Melucci (2004) os relégios sdo maquinas que medem o tempo de
forma divisivel, homogénea e equivalente. Mas serad que este tempo dividido de

forma homogénea € o mesmo tempo interno de cada crian¢a dentro dos espacos?
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Segundo Salva (2016b, p. 321): “Precisamos dar espaco ao tempo interno,
compreender de que forma a crianga significa seu tempo, procurando compreender
0 que a crianga gosta, o que nao gosta, ajudando-a a construir novos significados ao
que faz”.

O tempo do relogio transforma o0 nosso modo de viver a vida. O mesmo nao é
diferente dentro da organizacdo dos espacos e tempos na Educacao Infantil, pois
este marcador de tempo n&o coincide com o tempo interno da crianca dentro dos
espacos. O que quero dizer € que quando hd uma certa organizagdo do espaco,
também ha uma organizacdo do tempo. Contudo, quando as criancas estdo diante
das possibilidades que o espaco e tempo esta ofertando, mesmo que 0 espaco seja
0 mesmo, o tempo de vivencia-lo sera diferente para cada crianga, a constru¢ao dos
significados sera diferente.

Considerando a importancia de respeitar o tempo interno de cada crianca
diante da organizacdo dos espacos-tempos, na Educacdo Infantil, é possivel
oportunizar mais de uma vez a mesma organizagao para que cada crianga possa ter

novas experiéncias. Assim, Melucci (2004, p. 23) diz que:

Cada vez que nos colocamos diante do possivel, do que poderemos ser
quando projetamos o futuro, toda vez que tomamos uma decisdo que
antecipa a agdo que vira, o passado modifica-se, sofre uma releitura e
adquire um novo significado. Deste modo, nés reescrevemos continuamente
nossa jornada e a jornada do mundo.

Como ja dizia anteriormente, a crianca, ao experimentar as mesmas
organizacbes de espacos em tempos diferentes, pode ressignificar seus
aprendizados, ela pode costurar novos retalhos aos antigos e assim modificar suas
costuras. Essas vao sendo modificadas ndo sé com a crian¢a, mas com 0S outros ao
seu redor. Costuras de historias, retalhos, modos de viver, espagos reconstruidos
em tempos internos distintos.

Assim como a velocidade da maquina de costura ao costurar, 0 tempo
também tem ritmos diferentes: rapido, lento, parado, zig-zag, vai e vem, pontilhado.
Ritmos que passam pelo corpo e conecta a crianga com o mundo. Para Melucci
(2004, p. 25),

A presenca do ritmo carrega consigo também a alternancia entre velocidade
e lentiddo, entre movimento e quietude. Na sucesséo das esta¢cBes, como
no ritmo da respiracéo, o tempo da natureza alterna tenséo e distenséo,
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aceleracdo e pausa, acumulo e emissdo. Desse tempo, gravado em nosso
corpo, podemos até nos esquecer, mas ele é imprescindivel. Podemos
respeita-lo ou violenta-lo. Contudo, nossa experiéncia temporal é, quer o
recomegcamos ou ndo, também um grande respiro que nos conecta ao
cosmo.

E preciso respeitar o tempo que esta sendo gravado no corpo da criangca ao
explorar os espacos organizados. De que adianta ter espacos organizados e nédo
respeitar os tempos de cada crianca? O corpo fala, se comunica, corpo que € casa,
corpo que é tempo em movimento.

Os tempos sdo construidos aos poucos, assim como uma costura que de
ponto em ponto vai se tornando colecdo de guardados. Assim como estes sao
construidos aos poucos, 0s espacos também vao sendo transformados. Ao
transformarem-se, produzem novos desafios e diferentes modos de viver o tempo e
0 espaco.

O tempo em que se vive, pode ser tanto interno, quanto social. O primeiro é
carregado de afetos, emocdes e estd impregnado no corpo. Este, por sua vez,
conforme Melucci (2004), é multiplo e descontinuo, tempos diversos coexistem. J4 o
segundo, € mensuravel e previsivel, pois pode ser comparado. Ele é uniforme,
conserva as expectativas para garantir a organizagao social. A experiéncia do tempo
interno pode variar conforme a duracdo de acordo com 0s momentos vividos, pois
em determinados casos, pode se tornar imével, ou até mesmo ser rompido pelo
tempo social.

Um aspecto importante ao organizar 0S espagcos e 0S tempos, € planejar
possiveis possibilidades de exploracdo destes espacgos, pois a crianca pode ter
dificuldades em se encontrar diante desta organizacdo. Segundo Melucci (2004,
p.34): “A liberdade de escolher e a embriaguez das possibilidades abertas nos
revelam que o tempo é escasso, que devemos sempre deixar para tras alguma
coisa, e isso é frequentemente motivo de frustracdo”. Diante disso, pensar sobre o
tempo interno da crianca é fundamental no momento da organizacdo dos espacos,
assim caso seja necessario, por exemplo, pode-se ofertar mais de uma vez
determinados espacgos para que a crianga consiga 0s explorar ainda mais e em
tempos diversos.

E indispensavel que o(a) professor(a) crie condicdes necessarias para que a
crianga vivencie interacOes ricas e diversas. A gestdo do tempo faz parte do

planejamento, mas precisa ser constantemente reconstruida pela crianca e isso vai
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permitir que ela se torne protagonista em suas brincadeiras. Esta forma de gestar o
tempo junto com a crianca oferece seguranca a ela, pois isso possibilita que se
construa uma rotina, a qual ela ir4 saber as possiveis experiéncias em cada tempo.
Segundo Oliveira-Formosinho (2007), a crianca vai, de forma progressiva,
internalizando uma sequéncia dos tempos de rotina, e vai construindo modos de
viver cada tempo. Para Salva (2016b) precisamos nos questionar com relacdo a
forma como o tempo € vivido pelas criancas, como também as estratégias utilizadas
para ensinar o tempo para elas ao mesmo tempo em que se possibilita ofertar
espaco para viver o tempo das emogoes.

Assim, os tempos diversos sao extremamente importantes para esta
pesquisa, considerando que os mesmos dizem muito sobre os modos como cada
sujeito vive suas experiéncias nos espacos. Considero-os também como pontos de
referéncia para ajudar no processo de diversificar os espacos e materiais, para que
assim se possa desenvolver diversas experiéncias. Diante disso, esta pesquisa,
considera o tempo como um retalho dentro desta grande costura e precisa estar
coerente com a organizacao dos espacos e zig-zag.

Ao pensar sobre a forma como o protagonismo das criangas pode ser
potencializado nos tempos e espacos, se pensa também no papel do adulto. O
adulto, ou o(a) professor(a), tem um papel fundamental no processo de organizacao
de espacgos e tempos com as criangas, pois este necessita estar constantemente
capturando momentos mais adequados, para entdo, descobrir o que podera
organizar nos proximos passos do processo de exploracdo, desenvolvimento,
interacdo e brincadeira da crianca.

Entendo que o0s espacos e tempos precisam ser acolhedores, afetivos,
agradaveis e desafiadores. Segundo as DCNEI (BRASIL, 2009) as instituicbes de
Educacdo Infantil necessitam considerar as especificidades e 0s interesses
singulares e coletivos dos bebés e das criancas das demais idades, vendo a crianca
em cada momento como um ser completo. As instituicdes necessitam também,
segundo as DCNEI (BRASIL, 2009), organizar os espacos, tempos, materiais a fim
de promover produtivas interagdes das criangas nas atividades.

Diante destas necessidades de organizacdo dos espagos e tempos, o papel

do(a) professor(a) se modifica. Conforme Oliveira (2012, p. 81),
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Nas experiéncias educativas que optam por descentralizar os espacos de
atividade infantil, além da mudanca e enriquecimento do préprio espaco,
muda também a qualidade das intervencdes e da participagdo de seus
professores nas atividades. [...] O principal papel do professor fica sendo o
de organizar os contextos e as oportunidades, sem conduzir as criancas a
resultados predeterminados. Sua fungdo € voltada a conhecer os percursos
possiveis de aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

Essa descentralizagdo do adulto, o coloca em um outro angulo no processo
de organizacdo dos espacos e tempos, digo isso, por que o adulto acaba se
posicionando em um outro lugar, o de observador, mediador, organizador de
tempos, espacos e materiais. Oliveira (2012) diz que o espaco, ao ser planejado,
constitui-se importante elemento na relacdo de aprendizagem e reforca a
importancia de refletir sobre ele para assim aperfeicoa-lo. O espaco é considerado

um elemento educador para a crianca. Assim, Oliveira (2012, p. 83) diz que:

A organizacgdo do espaco serve de referéncia para a crianga antecipar o que
pode e o que ndo pode fazer em determinado local e decidir como quer ou
ndo utiliza-lo para atingir seus desejos emergentes. O espaco oferece ainda
oportunidade para o desenvolvimento artistico da crianga, pois a coloca
diante de diferentes texturas, cores, formas, sons, aromas e gostos,
elementos significativos na constru¢do de sentidos variados em relagéo a
sua experiéncia sensorial e estética.

Nesta pesquisa, espaco € entendido como elemento fundamental no
desenvolvimento da crianga, bem como um local onde as atividades sao realizadas.
Para Horn (2004, p. 35): “O termo ‘espaco’ se refere aos locais onde as atividades
sdo realizadas, caracterizados, por objetos, moveis, materiais didaticos, decoragao
[...]", incluindo no espaco a presenga e intervencao das pessoas que nele habitam
gue pode ser denominado ambiente.

Sempre que organizamos 0 espaco ha uma intencionalidade e por essa
razdo, segundo Horn (2004), o espaco ndo € neutro. Imbuidos de intencionalidade,
professores(as) e gestores(as), precisam colocar a crianga no centro da pratica
pedagogica para a organizacdo dos espacos e pensar na crianca. Carvalho e
Rubiano (2010) também utilizam ambiente para pensar 0os espagos para as criangas.
Entretanto, quando pensamos em espaco, ndo desconsideramos a sua condicao de
vida, uma vez que 0 espaco ndo é so paisagem. O espaco ndo € sb sua condi¢ao
fisica, mas a vida que h& nele. Milton Santos, o gedgrafo brasileiro com maior
reconhecimento diz que “[...] espaco € um conjunto indissociavel de sistemas de

objetos e sistemas de ac¢les, sua definicdo varia com as épocas, isto é, com a
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natureza dos objetos e a natureza das a¢fes presentes em cada momento histérico”
(SANTOS, 1999, p. 267). O termo “ambiente” para Horn (2004) e para esta pesquisa
significa o conjunto desse espaco fisico e as relacdes que nele se estabelecem.

Para Forneiro (1998, p. 232): “O termo espaco refere-se ao espaco fisico, ou
seja, aos locais para a atividade caracterizados pelos objetos, pelos materiais
didaticos, pelo mobiliario, pela decoracéao [...]” e pela interferéncia humana que nele
se constitui como ambiente que se refere ao conjunto do espaco fisico e as relacdes
que se estabelecem no mesmo (os afetos, as relagcdes interpessoais entre as
criancas e adultos, entre criancas e sociedade em seu conjunto). Neste sentido,
consideramos que espaco e ambiente constituem multiplas faces dos retalhos que
se tecem através das costuras.

Sendo o espaco considerado um lugar que aninha a vida, € fundamental que
o(a) professor(a) consiga captar as expressdes das criancas, 0s interesses, as
curiosidades, as necessidades para que possa ser possivel organizar espacos e
tempos que proporcionem momentos para experimentar, saborear, cheirar, ver,
sentir, movimentar, parar, dormir, brincar, interagir. Para que esta percepcéo
aconteca, € preciso que as professoras e gestoras reflitam sobre quem séo estas
criancas, suas praticas pedagdgicas, suas concepcdes pedagogicas, para que aos
poucos, compreendam o que se estd fazendo dentro destes espacos e tempos.
Assim, percebendo a causa e o efeito do processo que esta sendo percorrido.

A representacdo do espaco para a crianca € considerada, nesta pesquisa,
como uma construgdo a partir do processo de acdes e movimentos no espaco e
tempo proximos do qual esta faz parte. Deste modo, conforme Horn (2004, p. 17)
“[...] n&o basta a crianga estar num espago organizado de modo a desafiar suas
competéncias, € preciso que ela interaja com este espaco para Vivé-lo
intencionalmente”. Assim, as vivéncias da crianca vao sendo costuradas umas as
outras e estruturando-se numa grande costura de relacdes. Ao serem costuradas em
um determinado contexto, estas vivéncias vao expressando o0s papeéis que cada
crianca vai desempenhando nos espacos e tempos, ou seja, as relacbes
estabelecidas vao modificando e movimentando o dia a dia das criangas,
professoras, familia, e demais pessoas que habitam os espacos da instituicdo. Horn
ainda complementa que “O espac¢o nao €, portanto, algo dado, natural, mas sim

construido. Pode-se dizer que o espaco é uma construcdo social que tem estreita
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relacdo com as atividades desempenhadas por pessoas nas instituicdes” (HORN,
2004, p. 19).

Cabe destacar, a partir da afirmacdo acima, que na medida em que o(a)
professor(a) vai construindo um espago que transgride a organizacao adultocéntrica,
novas possibilidades de aprendizagem vao sendo experimentadas pela crianca. Ou
seja, a organizacdo passa a ser pensada na/para/com a crianca que habita aquele
espaco e tempo.

A reflexdo sobre a organizacdo dos espacos e das agdes desencadeadas
nele diariamente pode renovar-se, pois a pratica pedagogica é dinamica. Para Horn
(2004, p. 15),

O olhar de um educador atento é sensivel a todos os elementos que estao
postos em uma sala de aula. O modo como organizamos materiais e
moveis, e a forma como criancas e adultos ocupam esse espago e como
interagem com ele séo reveladores de uma concepc¢éo pedagdgica.

Ao refletir sobre os fatores que influenciam no dia a dia dentro do espaco
escolar, que podem ser diversos ja que cada momento ha interacdo e novas
situacBes que podem surgir € no quanto os elementos podem influenciar diariamente
com as criancgas, é importante pensar sobre o que é possivel modificar nos espacos,
quais desafios estes irdo proporcionar a cada crianca, como cada uma delas ira se
desenvolver neles e por meio deles. Portanto, a crianga estar nos espagos
organizados nao é o suficiente, é preciso que haja interacéo, desafio, provocacdes
para que ela possa experienciar inteiramente. Gandini (2016) nos fala que a crianca
precisa sentir que toda a instituicdo valoriza a comunicagao e a interacao, pois 0
espaco precisa ser acolhedor e agradavel e assim revelar as producbes das
criancas que nele protagoniza.

No modelo pedagdgico de Reggio Emilia, na Italia, o espaco é considerado
como um terceiro educador: a organizacdo do espaco é desenvolvida de modo a
criar um ambiente agradavel e acolhedor. Os materiais, por sua vez, sao
cuidadosamente escolhidos de acordo com o contexto da escola. Existe também
uma preocupagdo com a estética e com a forma como os materiais sdo acessiveis
as criancas. Os materiais séo diversificados no que se refere a forma, cor e textura e
tudo que as criangas reproduzem ou documentam, é exposto para que as familias

também possam estar se comunicando naqueles espacos.
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E para que estes espacos e tempos organizados se comuniquem, € preciso
documenta-los, pois é por meio da documentacdo que o(a) professor(a) consegue
revisitar seus guardados e refletir sobre sua pratica, planejar novos desafios,
organizar novos espacos, repensar 0s tempos e comunicar-se por meio dela com a
familia. No que se refere a documentacdo destes espacos, Dahlberg (2016, p. 231)

diz que:

Por meio da documentacdo, podemos estudar e fazer perguntas mais
facilmente sobre a pratica. Qual é a imagem que devemos ter da crianga?
Que discursos do ensino e da aprendizagem aceitamos? Que voz, direitos e
respeito as criancas recebem nos nossos programas infantis? Meramente
falamos sobre a “crianga competente”, “criatividade”, “participacdo” e
“pratica reflexiva” ou essas idéias realmente permeiam a nossa pratica?

Entendo que quanto mais os espacos forem utilizados para documentar o que
as criancas protagonizam neles, a possibilidade de mudanca dos espacos aumenta,
pois quanto maior for a consciéncia de que a crianca € potente, criativa,
protagonista, maior sera a interacdo da crianga com 0S espacos.

Considerando a relevancia da organizacéo dos espacos, trago um pouco do
conceito de “organizacdo espacial” ao olhar de Daivid e Weinstein (1987 apud
CARVALHO; RUBIANO, 2010). Os autores, afirmam que “[...] todos os ambientes
construidos para as criancas deveriam atender a cinco funcdes relativas ao
desenvolvimento infantil” (CARVALHO; RUBIANO, 2010, p. 118).

Segundo Carvalho e Rubiano (2010) estas cinco func¢des séo:

Promover Identidade Pessoal: Personalizacdo dos espacos e objetos. E 0
ambiente oportunizando que a crianca também possa personalizar seu espaco,
participar das decisdes de organizacdo do mesmo.

Promover o desenvolvimento de competéncias: o ambiente planejado
para dar oportunidades as criancas desenvolverem dominio e controle sobre suas
necessidades e competéncias.

Promover oportunidades para crescimento: oferecer oportunidades para
movimentos corporais e estimulacéo dos sentidos.

Promover sensacéo de seguranca e confianca: ao explorar os espacos, é
fundamental que a crianca se sinta segura e confortavel, assim ir4 ter mais

confianga & medida que vai explorando.
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Promover oportunidades para contato social e privacidade: pensar em
espacos privados fornece oportunidade para expressar suas emocoes e sentimentos
sem que os outros olhem. Organizar espagos menores pode oportunizar interagoes
e participacao individual.

Entende-se que a crianca se desenvolve por meio de suas relacdes com o
ambiente, principalmente através de suas interacdes com criancas e adultos. Ela
seleciona, descobre, explora, modifica 0 espago por meio de seus comportamentos.
Carvalho e Rubiano (2010, p. 127) complementam que

[...] os comportamentos infantis séo influenciados pelo ambiente fornecido
pelos adultos de acordo com seus objetivos pessoais, construidos com
base em suas expectativas culturais relativas aos comportamentos e
desenvolvimento infantis.

Considerando que as interacdes entre as criancas sao muito importantes para
o desenvolvimento infantil, que os espacos sejam organizados de tal modo que
venham a influenciar tanto no favorecimento, quanto nas dificuldades durante estas
interacOes e brincadeiras, 0S espacos precisam estar organizados de modo que as
interacbes sejam favorecidas e eu os desafios estejam propostos conforme a
intencionalidade.

O espaco nos passa muitas mensagens e a organizagdo do mesmo comunica
a intencionalidade do trabalho pedagdgico com a crianca costura ideias, rasgam
retalhos antigos, emenda memdrias, troca botbes nas interacdes. Segundo Gandini
(2016, p. 315),

Nés todos tendemos a perceber o ambiente e a “ler” suas mensagens ou
seus significados com base na experiéncia pessoal e no conhecimento que
adquirimos sobre o desenvolvimento infantil; tudo isso também molda as
nossas ideias sobre infancia.

Dessa forma, a organizacédo do espaco é pensada e realizada por todos, nao
somente pelo(a) professor(a) de forma centralizada no(a) mesmo(a). Defendo aqui
gue o planejamento da organizacado dos espacos, pensado de modo coletivo, abre
possibilidades para a participacdo dos outros segmentos da escola e da
comunidade, cada um contribuindo com o seu melhor. O espaco documenta e

comunica as costuras diarias das criangas. Se 0 mesmo € construido coletivamente,
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ou seja, pela equipe de professores, criancas e familias, ele ira documentar estas
interacdes.

Para que seja possivel colocar em pratica este processo pensado
coletivamente, é preciso estar sempre repensando suas concepc¢des de crianca,
infancia, espaco, tempo, avaliar os papéis dos personagens da instituicdo presentes
e fundamentais, se questionar, ouvir, observar, ressignificar, documentar. Para
Rinaldi (2016, p. 235), um dos primeiros questionamentos que fazemos enquanto
educador é: “Como podemos ajudar as criangas a encontrarem significado no que
fazem, no que encontram e no que vivenciam? E como podemos fazer isso para nos
mesmos?”.

Com toda certeza € uma tarefa dificil. Para ajudar nesta busca por
significados no que as criangas fazem, vivenciam e encontram, a organizagdo dos
espacos habitados na instituicdo pode ser pensada de modo a potencializar
positivamente estes significados. Considera-se estes momentos de significancia, ou
seja, a forma como os espacos e tempos vao sendo internalizados e vivenciados
pelas criancas de extrema importancia para revelar como elas questionam, pensam,
se expressam e interpretam a realidade. Deste modo, a relevancia que os sujeitos
ddo ao processo de organizacdo dos espacos se torna fundamental para
compreendermos as caracteristicas de suas concepcoes.

Considerando que planejar a organiza¢do dos espacos e tempos faz parte do
processo do dia a dia do trabalho docente, ha o desafio de compreender suas
intencionalidades ao planejar, exercitar sua escuta sensivel a fim de compreender
melhor as criancas, como também (re)significar o entendimento com relacdo aos
espacos e tempos. Considerando esses desafios como norteadores para um novo
olhar para o planejamento da organizacdo destes espacos, trago Rinaldi (2014, p.

124) a fim de pontuar a questdo da escuta sensivel, pois:

Por trds do ato de escuta, existe normalmente uma curiosidade, um
desejo, uma duavida, um interesse; ha sempre uma emocao. Escuta é
emocao; € um ato originado por emogdes e que estimula emogdes. As
emocdes dos outros nos influenciam por meio de processos fortes, diretos,
ndo mediados e intrinsecos a interacdo entre sujeitos comunicantes.
Escutar como forma de aceitar de bom grado e estar aberto as diferencas,
reconhecendo o valor do ponto de vista e da interpretacdo dos outros.

Diante disso, considera-se a escuta como um ato fundamental para a forma

COMO 0S espacgos serdo organizados. E preciso um planejamento destes espacos
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voltado para a curiosidade das criancas, desejos, davidas, angustias, emocoes. Para
Gandini (2016, p. 329): “A consideragao das proprias necessidades e dos préprios
ritmos das criangas molda a organizacdo do espago e do ambiente fisico [...]".
Considerando isso, quando se escuta a crianga, isso movimenta a forma como a
organizacdo do espaco sera desenvolvida, a crianca, por sua vez, utilizara os
espacos no ritmo do seu tempo interno.

Outro elemento que contribui para a organizacdo dos espagos € a
documentagdo. Por meio desta, segundo Redin et al., (2013, p. 27),

[...] nossas marcas virdo a tona, mostrardo nossos sentimentos e
concepcgdes e fardo recortes do cotidiano, servindo de janela para nossos
sentimentos e imagens. Revendo-o0s, podemos revisitar nossos principios,
analisar nossa pratica com as criangas, com a escola e conosco mesmo.

Baseando-se nos registros e documentacdo pedagodgica, pode-se avaliar
como esta sendo habitado, vivido, o espaco. Segundo Fortunati (2009) ao organizar
espacos potencializadores € provocado mudancas na forma como se planeja e
documenta as experiéncias vividas nos espagos. Estas mudancgas no planejamento
e na forma como se 0s espacos e tempos sdo documentados, provocam incertezas,
desfaz o adultocentrismo, promove a partilha de experiéncias, serve para refletir
sobre possiveis hipoteses e as inter-relacbes. Ao repensar estes espacos e
documenta-los, vai para além de relatar e controlar, mais que isso, estas
informacdes sdo utilizadas para promover o protagonismo da crianca, pois ao
revisitar as documentacfes dos espacos e tempos a crianca € percebida por outros
angulos, com outros olhares o que possibilita auxiliar a professora no momento de
planejar novos espagos sem serem controladores e sim potencializadores do
protagonismo da crianca.

Ao organizar 0s espacos, as concepcdes sobre o que é crianca, infancia,
espacos e tempos que as professoras(es) possuem, sao apresentadas e
expressadas. Para Fortunati (2009), o comportamento que envolve as acgles
cotidianas de organizacdo do espaco, de documentacgédo, das relacdes, € capaz de
sustentar o projeto educativo e promover o protagonismo infantil.

O ambiente, por sua vez, pode ser organizado de forma pequeno ou amplo,
fechado e/ou aberto, para grandes e/ou pequenos grupos, pode promover inGmeras

possibilidades de interacdes. O ambiente pode possibilitar experiéncias ricas e
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especificas para cada peculiaridade das criancas. Considerando isso, as
concepcOes dos sujeitos tornam-se fundamentais para compreender suas escolhas
no momento de organizar, planejar e documentar estes espacos e ambientes com

as criangas.

3.4 COSTURANDO A GESTAO ESCOLAR, O PLANEJAMENTO E A
ORGANIZACAO DOS ESPACOS E TEMPOS

Buscou-se articular alguns aspectos relacionados a Gestdo Escolar e a
organizacdo dos espacos e tempos, uma vez que a pesquisa sera realizada com
docentes e gestores das instituicdes de Educacéao Infantil que participam do Ciclo de
Estudos do FREICENTRAL. Para falar um pouco sobre gestdo escolar, trago Luck
(2009) que se refere a gestdo como um conjunto de ac¢des que envolvem
planejamento dentro das Politicas Publicas da educacdo. Nesse sentido, é na
gestdo escolar que acontecem essas acodes realizadas ndo s6 pela equipe gestora,
mas também por docentes e demais seguimentos envolvidos no contexto escolar, ou
seja, por todos. Isso se estende também a forma como 0s espacos e tempos séo
organizados e documentados.

Percebe-se, entdo, que a gestédo escolar depende do envolvimento de todos e

gue, consequentemente, é importante tal participacdo nas tomadas de decisdes

também, pois:

O conceito de gestdo, tendo em vista 0 seu carater paradigmatico, ndo se
refere a este ou aquele segmento, mas ao sistema de ensino como um todo,
tanto horizontal quanto verticalmente, e, portanto, ndo se constitui em uma
funcdo circunscrita a quem detém o cargo/funcdo maior de uma unidade de
trabalho. Trata-se de uma orientacéo exercida por equipe de gest&o (LUCK,
2009, p. 37).

Nesse sentido, compreende-se que, para que aconteca a gestdo e a
organizacdo dos espagos e tempos € fundamental que todos os sujeitos envolvidos

se mobilizem de forma coletiva. Segundo Ferreira (2008, p. 177),

A gestao constitui-se em soma de processos, e, se sabe, no cotidiano,
esses processos sdo conectados e tém nos sujeitos os protagonistas dos
rumos da escola. Vale dizer, o pedagdgico é a dindmica da escola, da
educacdo, por isso mesmo, € resultante da colaboracdo de todos, nos
diversos espacos e tempos do ambiente e da convivéncia escolar.
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Considerando a escrita de Ferreira (2008), a Gestdo Escolar acontece a partir
do movimento que os sujeitos fazem, ou seja, cada sujeito é protagonista de sua
pratica. A Gestdo do pedagogico pressupde que, segundo Ferreira (2008), deve
acontecer a partir dos(as) professores(as), pois eles fazem parte da gestéo escolar,
ou seja, a gestdo ndo acontece somente a partir da equipe gestora, mas da equipe
de profissionais que atuam na instituicdo como um todo. Desse modo, se cada
sujeito fizer seu movimento no trabalho pedagdégico, acaba movimentando todo o
contexto escolar. Quando ha a mudancga, ha novas compreensfes de mundo, novas
perspectivas profissionais, geram-se novos olhares ao se trabalhar com criancas

pequenas. Gestao para Luck (2010, p. 21) é:

Um processo de mobilizacdo da competéncia e da energia de pessoas
coletivamente organizadas para que, por sua participacdo ativa e
competente, promovam a realizacdo, 0 mais plenamente possivel, dos
objetivos de sua unidade de trabalho, no caso, os objetivos educacionais.

A gestdo implica em movimento e envolvimento, participagdo coletiva. Dar
conta da burocracia também faz parte, mas com outro olhar. Essa realidade da
gestdo pressupde interacdo de ideias, formas de organizacdo, contribuicdo em
conjunto. Dessa forma, Lick (2011, p. 19) contribui para esse pensamento quando
fala que “[...] boas escolas emergem mais facilmente de sistemas de ensino bem
organizados e orientados [...]". Assim, conforme a contribuicdo da autora, uma
gestdo escolar participativa faz-se necessaria ao organizar espacos e tempos que
desafiem cada pessoa que habita a Escola, que favoreca o protagonismo das
criancas, que prime por uma educacdo de qualidade, ou seja, uma gestdo que
pense na crianga pequena. Oliveira (2004, p. 132) complementa sobre o trabalho da

gestao escolar:

O trabalho docente ndo é definido mais apenas como atividade em sala de
aula, ele agora compreende a gestdo da escola no que se refere a
dedicacao dos professores ao planejamento, a elaboracdo de projetos, a
discussao coletiva do curriculo e da avaliacéo.

Considerando o planejamento dos(as) professores(as) como pequenos
tecidos de uma grande costura, que seria a gestao escolar, o planejamento diario vai
para além da sala referéncia; o(a) professor(a) costura seu planejamento com 0s

retalhos das outras pessoas que habitam o espacgo escolar, ou seja, quando se
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planeja atividades em determinados espacos e tempos estas também influenciam
diretamente na gestdo da instituicdo escolar como um todo, pois também modifica
0s tempos e espacos que estao do lado de fora da sala referéncia. Desta forma, no
que se refere & Educacao Infantil, € importante que se pense nos curriculos, em
seus propésitos, como também a maneira de planejar e organizar 0os espacos e a
acao educativa, pois estes curriculos influenciam também no planejamento dos

tempos e espacos. Galvao (2000, p. 101) coloca que:

O planejamento das atividades escolares ndo deve se restringir somente a
selecdo de seus temas. Isto é, do contetido de ensino, mas necessita atingir
as varias dimensdes que compdem o meio. Deve incluir uma reflexdo
acerca do espaco em que sera realizada a atividade, decidindo sobre
aspectos como area ocupada, materiais utilizados, os objetos colocados ao
alcance das criancas, a disposi¢cdo do mobiliario, etc. Deve abarcar ainda
decisdes quanto ao uso e a organizacdo do tempo, definindo a duracdo e o
momento mais adequado para a realizacdo da atividade. A estruturagéo do
ambiente escolar, fruto do planejamento, deve, por fim, conter uma reflexao
sobre as oportunidades de interagdes sociais oferecidas.

Dessa forma, € possivel afirmar que as concepcdes que os profissionais tém
a respeito da organizacdo dos espagos estdo presentes em todos os momentos do
trabalho pedagogico desenvolvido pela gestdo escolar. Assim, tais aspiracdes da
equipe gestora e professores precisam ser investigados levando-se em conta a
diversidade dos sujeitos envolvidos no processo da construcdo da autonomia da
escola.

A partir de estudos, como também de dialogos acerca das politicas
relacionadas a gestdo, foi possivel perceber que o processo educativo € gradual,
assim como se deve levar em conta o contexto em que se esta inserido. Conforme
Dourado (2007, p. 922),

[...] € fundamental ndo perder de vista que o processo educativo € mediado
pelo contexto sociocultural, pelas condices em que se efetiva o ensino-
aprendizagem, pelos aspectos organizacionais e, consequentemente, pela
dindmica com que se constr6i o projeto politico-pedagégico e se
materializam os processos de organizacao e gestdo da educacéo basica.

O planejamento da organizacdo dos espacos e tempos, pensado com a
crianga pequena, pode ser compartilhado também com as pessoas responsaveis
pela gestédo, pois essas tém muito a contribuir para as articulacfes das experiéncias

significativas das criangcas, como também em suas interacdes e brincadeiras.
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Na escola, o planejamento da organizacao dos espacos € o sinalizador das
acdes necessarias para a condugao do processo de Educacado Infantil e para que
sejam atingidos o0s resultados desejados. O planejamento é um elemento
fundamental para a estruturacdo do trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil, pois o
mesmo constitui-se em uma ferramenta de trabalho do(a) professor(a), o qual
envolve reflexao critica sobre a pratica da acdo docente. Conforme Ostetto (2000, p.
177):

Planejar é essa atitude de tracar, projetar, programar, elaborar um roteiro
para empreender uma viagem de conhecimento, de intera¢do, de
experiéncias multiplas e significativas para/com o grupo de criangas.
Planejamento pedagégico € atitude critica do educador diante de seu
trabalho docente. Por isso, ndo é uma férma! Ao contrério, é flexivel e, como
tal, permite ao educador pensar, revisando, buscando novos significados
para a sua pratica docente.

O planejamento prevé delimitagdo das agdes, dos espacgos e tempos tanto da
gestdo da escola como das agdes diretamente relacionadas as atividades
especificas da sala referéncia. Para Libaneo, Oliveira e Toschi (2005), o
planejamento é o ponto de partida para se pensar 0os espacos e tempos. Nele sao
expressas as agdes a serem realizadas em fungédo da tomada de decisao a respeito
dos objetivos que se pretende alcangar. Nesse sentido, é fundamental propiciar as
criancas ambientes desafiadores, onde possam mobilizar e potencializar a
discusséo, a curiosidade e problematizar acerca das demandas que podem ser
levantadas pelo grupo de criangas. Conforme Horn (2017, p. 27) “...] o papel do
professor é o de organizar as oportunidades de apoio as experiéncias das criangas”.
O(a) professor(a) atua como mediador(a), colaborador(a), observando e propondo
guestionamentos iniciais a respeito do que as criancas vém demonstrando ter maior
curiosidade.

Em vista disso, o(a) professor(a) precisa de um olhar sensivel para situacoes
cotidianas que sao vivenciadas com e pelas criangas, para que ele(a) possa
organizar e desenvolver com as criangas a tematica que elas tém maior interesse
em desenvolver, explorar e aprender. Diante disso, Corsino (2009, p. 119) destaca
gue “[...] o planejamento € o momento de reflexdo do professor que, a partir das
suas observacdes e registros, prevé acdes, encaminhamentos e sequéncias de

atividades, organiza o tempo e espac¢o da crianga na Educacao Infantil”.
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O planejamento na Educacéo Infantil precisa ser discutido e adaptado aos
sujeitos que estdo inseridos nesses ambientes coletivos de educacdo. Assim, é
fundamental trazer para a sala referéncia, por meio dos espacos planejados, 0s
contextos que as criangas expressam no seu dia a dia, a partir de suas expressoes,
linguagens e conhecimentos vividos.

Considera-se que a Gestdo Escolar tem importante papel nos processos de
planejar a organizacdo dos espa¢os na Educacdo Infantil, através de uma gestédo
compartilhada e vivenciada com os(as) professores(as) e criangas. Ressalto que “[...]
planejar na Educacéo Infantil € firmar um compromisso com as criancas e seu
desenvolvimento” (CORSINO, 2009, p. 121). Por meio da reflexdo e discusséo sobre
os planejamentos dos espacos na Educacdo Infantil, compreendo que é um
processo que estd em constante movimento. Conforme Ostetto (2000, p. 177) “[...] o
planejamento educativo deve ser assumido no cotidiano como um processo de
reflexdo, pois, mais do que ser um papel preenchido, € atitude e envolve todas as
agdes e situagbes do educador no cotidiano do seu trabalho pedagdgico”. Assim,
esse processo de planejar e (re) planejar a organizacdo dos espacos demanda um
olhar sensivel da Gestdo Escolar para o dia a dia vivenciado pelos(as)
professores(as) dentro de suas salas referéncia para que, de fato, se possa mediar e

construir um planejamento que possibilite o protagonismo da crianca.
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4 UNINDO OS RETALHOS DAS FORMACOES CONTINUADAS

Considerando a importancia da formacdo continuada, ou seja, desta costura
de retalhos continua para docentes, profissionais que atuam na Educacgédo Infantil e
gestoras, o Ciclo de Estudos foi um espaco que oportunizou este momento de uniédo
de retalhos e possibilitou o desenvolvimento do produto deste projeto, que foi a

formacao continuada. Conforme os documentos de relatério do forum,

O FREICENTRAL organiza desde 2009 um ciclo de estudos, vinculado ao
Centro de Educacéo e ao Nucleo de Estudos em Educagédo e Infancia
(NEPEI) acontece através de encontros mensais com teméaticas de
relevancia indicadas pelas participantes junto ao Colegiado, nos quais séo
proporcionados espagos para debates, socializacdo de experiéncias,
estudos de textos e documentos, orientados por professores gestores da
UFSM e outras instituicbes de ensino e, profissionais que atuam na
Educacéo Infantil de 34 municipios da Regiéo Central (SALVA, 2017, p. 2).

Foi identificado também nesses relatérios, que apods o final de cada ano,
ocorre uma avaliacao e, nessa, as participantes sugerem possiveis tematicas para
0sS préximos encontros no ano seguinte, ou seja, ha um processo de troca e de
escuta sensivel entre o colegiado organizador e as participantes do forum, um dos
objetivos do ciclo.

Para que fosse possivel a realizacdo da formacado continuada, foi reservada a
data do dia 24 de maio, para a realizacdo da mesma no Ciclo de Estudos, a qual
teve como tematica a organizacdo dos espacos e tempos na Educacao Infantil e
duracao de 5h durante o turno da manha. E, posteriormente, foi acordada a data do
dia 07 de junho, para formag¢ao na EMEI Ida Fiori Druck. Em primeiro momento, para
gue a formacao fosse realizada, foi solicitado as participantes, o preenchimento do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Desta forma o planejamento das formagfes continuadas com docentes e
gestoras participantes foram organizadas da seguinte maneira:

Primeiro momento: Foi enviado um e-mail para as participantes, esclarecendo
COMO seria NOSSO encontro, pois seria solicitado neste que elas enviassem imagens
da organizacgéo dos espacos e tempos de seus contextos.

Inicialmente a proposta era realizar a formagdo continuada apenas no
FREICENTRAL, contudo surgiu a oportunidade de realizar a mesma formacao

continuada também na EMEI Ida Fiori Druck, ja que a escola realiza mensalmente
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encontros de formacdo continuada para as professoras que atuam nela. Dessa
forma, apds realizar a formacgéao continuada no FREICENTRAL, foi realizada no dia 7
de junho de 2018 a formacdo com as docentes e gestoras da EMEI Ida Fiori Druck
sobre a organizacao dos espacos e tempos na Educacao Infantil.

Ainda que a formacao tenha sido realizada em um espaco diferente, ou seja,
na escola, a formacgéo planejada da mesma maneira. Dessa forma, a exposi¢cdo de
fotos foi organizada com algumas adaptacdes para realizar a mesma comunicagao
que foi estabelecida na primeira formagdo. Assim foram incluidas fotos das
professoras atuantes na escola, para que elas pudessem se ver. Deste modo
buscou-se manter a mesma organiza¢do da formacdo para que as professoras da
EMEI fossem provocadas com a mesma intencionalidade e objetivo.

Para que as formacdes acontecessem, foi planejado cuidadosamente cada
detalhe, cada foto, cada cantinho para recepcionar e acolher as professoras. A
escolha das fotos teve como critério principal a organizacao dos espacos e tempos e
0 que eles queriam comunicar. Considerando esta interacdo entre as professoras e
as imagens, optou-se por registros de escolas de varios lugares do mundo, como
por exemplo, de Reggio Emilia. Digo aleatérias por que a busca foi feita no site de
busca Google a partir das palavras utilizadas “educacgao infantil”, “espacos e tempos
da educacéo infantil”.

Considerando que a exposicado de fotos tinha a intencionalidade de criar um
espaco e tempo que desafiasse a escuta sensivel das professoras e provocasse
nelas alguma reflexdo sobre a forma como aqueles espacos e tempos estavam
organizados e como eles estavam sendo utilizados, as imagens tinham que ser
potentes e que trouxessem vida, movimento e encantamento dentro destes espacos
registrados.

Além das imagens selecionadas na internet, algumas imagens das escolas
em que as professoras atuavam foram expostas, pois havia sido solicitado
anteriormente via e-mail que as participantes enviassem registros dos espacgos
organizados do dia a dia em suas escolas de educacéao infantil.

A escolha dos tecidos para expor as fotos procurou trazer leveza,
transparéncia, fluidez e flexibilidade, elementos que nesta pesquisa Ssao
considerados importantes para o trabalho pedagogico e o desenvolvimento integral
da crianca. Ao trazer a metafora da costura para esta escrita, também n&o poderia

deixa-la de fora da exposi¢do. Assim surgiram os retalhos com suas imagens
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potentes costuradas nos tecidos da exposicao prontas para se comunicar com quem

estivesse disposta a costurar seus retalhos.

Figura 2 - Exposi¢céo de imagens na formagéo continuada do FREICENTRAL

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

Figura 3 - Exposicao de imagens na formacao continuada da EMEI Ida Fiori Druck

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).
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Cada imagem foi cuidadosamente costurada ponto a ponto para que pudesse
ser percebido o quanto nossas referéncias estdo costuradas, amarradas, bordadas
em nossos retalhos de experiéncias e assim tornando-se um convite a exposicao,
pois: “Esse processo envolve todos em dialogo e oferece ferramentas, materiais e
estratégias conectadas com a organizacao do espaco para estender ou relacionar
essas ideias, combiné-las ou transforma-las” (GANDINI, 2016, p. 316).

Cada tecido, representava uma ideia, uma experiéncia e estas por sua vez
eram imagens mobilizadoras, carregas de escutas sensiveis, de movimentos, de
pessoas que habitavam aqueles espacos e viviam agueles tempos. Tudo
cuidadosamente escolhido com a intencdo de criar uma comunicacdo entre as

pessoas envolvidas.

Figura 4 - Docentes explorando a exposicado de imagens no FREICENTRAL

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).
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Figura 5 - Docentes explorando a exposicado de imagens na EMEI Ida Fiori Druck

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

Considerando que a exposicado era uma forma de irmos costurando nossos
retalnos de experiéncias, a formacdo foi aos poucos sendo habitada pelas
professoras e seus retalhos. Com a chegada de alguns passos curiosos, aos poucos
estes foram ganhando mais pés de companhia para seguirem a caminhada por entre
as costuras de imagens e assim criando interacéo e trocas entre um tecido e outro.
Esperava-se com essas imagens, que as participantes pudessem ver-se e também
ver as criancas em interagdo em alguns espacos. No momento da discussao e
elaboracdo da sintese para ser colocada na pagina do livro a discussdo sobre as
imagens vem a tona, pois tanto as imagens como as perguntas possibilitam a
construcédo de uma reflexdo que parece ter permitido fazer a costura entre imagens,
didlogos no pequeno grupo, discussdao tedrica trazida para a formacdo e

apresentacao da sintese na pagina do livro. Na fala de um grupo que apresenta.

“As imagens vao se complementando nas respostas que as gurias trouxeram também” (fala da
docente).




77

O primeiro momento do dia de cada formacédo continuada foi marcado pela
chegada das professoras e suas curiosidades. Olhos e escuta atentos para a
exposicdo, elas foram de costura em costura procurando ver e ver-se naqueles
registros de imagens para poder bordar suas reflexdes e experiéncias.

No segundo momento as formacdes foram sendo costuradas com alguns
guestionamentos e provocacOes relacionados aos espacgos, tempos, criangas e
infancias.

Inicialmente foi feita a seguinte provocacgado: “Quais as relacbes entre a
organizacdo e a utlizacdo dos espacos e tempos institucionais da Educacédo
Infantil?” A intengdo foi fazer a costura entre as imagens expostas com o que
irlamos conversar a partir daquele ponto. Desta forma, foi estabelecido uma certa
comunicacao entre o que os autores referenciados nesta pesquisa que dialogavam
com o tema e as imagens de diversas organizacdes de espacos e tempos. Entre
elas, a primeira que apresentei foi o registro de um espaco que havia organizado em
uma turma de Educacéo Infantil quando era professora referéncia na turma.

A costura deste retalho foi sobre a importancia de noés docentes sermos
cuidadosas com a escolha dos materiais que ofertamos as criancas, bem como as
possibilidades ofertadas quando se disponibiliza materiais ndo estruturados na
organizacdo dos espacos. Outra costura importante feita neste momento foi a
relevancia que tem a observacao perante a forma como estes materiais estédo sendo

explorados e utilizados pelas criancas.

“A crianga s6 pode explorar e sé pode criar quando ela tem as coisas ao alcance dela, porque ndo
adianta a gente ter aquele monte de brinquedo, aquele monte de coisa linda e tudo exposto na
prateleira la em cima, intocavel pela crianga” (fala da docente).

Seguindo o dialogo, foi a vez de discutir sobre a crianca e imagem que o
professor e professora necessita ter claramente. A imagem de crianga protagonista,
competente e curiosa. Imagem que se contrapde a ideia de uma crianca previsivel,
pois esta, de certa forma possibilita que o(a) professor(a) tenha a liberdade de
sempre propor as mesmas atividades, o que nao se buscou durante as formagdes.
O que se buscou refletir foi a transformacéo das acdes da professora perante a
crianca por meio de um novo olhar, uma nova perspectiva de crianca e suas

infancias.
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Para fundamentar esta imagem da crianca protagonista, as DCNEI (BRASIL,
2009) foram exploradas, de forma a deixar clara a concepcdo desta crianca
produtora de cultura, sujeito historico e de direitos. Direitos estes que sdo garantidos
também na forma como s@o organizados o0s espacos e tempos dentro das
instituicbes escolares e juntamente com este entendimento, a BNCC 22 versédo
(BRASIL, 2016) foi mencionada destacando-se a pratica pedagoégica baseada nos
“Campos de Experiéncias”. Considerando os documentos legais fundamentais para
a pratica docente, esta vai se movimentando e reorganizando 0s espagos e tempos
pensando na crianga protagonista. Assim foi discutido que o papel do educador
passava de centralizador para mediador, organizador de cenarios. Afinal as
protagonistas dessas historias vividas por meio das multiplas linguagens na escola

s&o as criancgas.

“As criancas precisam sentir-se nos espacos e contextos educativos acolhidas, motivadas, seguras,
desafiadas, protagonistas, aprender brincando e convivendo feliz” (fala da docente).

Em seguida, durante a fala, fomos conversando sobre a importancia do(a)
professor(a) conhecer o ritmo da crianca, ou seja, entrar no tempo ndo s6 de uma
crianca, mas de todas. Estar em sintonia. Costurar os retalhos. Se permitir habitar os
espacos e tempos junto com as criangas. Sentir o tempo vivido e se deixar marcar
pelo tempo interno, mas para isso discutimos o quanto é importante a escuta
sensivel e a necessidade de perceber a crianca e ouvi-la, senti-la, vé-la. “A escuta
precisa ser aberta e sensivel a necessidade de ouvir e ser ouvido e a necessidade
de escutar com todos 0s nossos sentidos, ndo s6 com os ouvidos” (RINALDI, 2016,
p. 236).

Entrar no tempo da crianca é como pegar um pedacinho de um dos seus
retalhos e colocé-lo junto com os retalhos das criancas para costurar um grande e
colorido tapete voador do tempo. Meu tempo, seu tempo, N0SSo tempo que voa.

Além do(a) professor(a) entrar no tempo da crianga, € preciso que a desafie a
cada nova experiéncia, a cada novo retalho costurado. E para isso é preciso ter uma

escuta sensivel e:

Escutar demanda tempo. Quando vocé realmente escuta, vocé entra no
tempo do dialogo e da reflexdo interna, um tempo interior que é composto
do presente, mas também do passado e do futuro, e, portanto, esta fora do
tempo cronolégico (RINALDI, 2016, p. 236).
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Esta escuta sensivel vivida dentro do tempo do diadlogo possibilita olhar para
as mais diversas infancias. Considerando isso, este foi outro ponto discutido durante
as formacdes, pois a infancia pode ser considerada como uma forma social e, sendo
assim, cada infancia traz consigo diversas culturas, diversos contextos, formas de se
relacionar. Infancias marcadas pelo seu tempo de brincar, viver, interagir, se
desenvolver.

O proximo ponto que foi discutido nas formagdes, foi sobre os tempos
distintos para as mais diversas experiéncias. Baseadas na teoria de Melucci (2004),
conversamos sobre o tempo interno e o tempo social das criancas, bem como do ser
humano. Considerando o tempo interno como um tempo singular de cada um, este é
diferente para cada uma das criancas mesmo que essas estejam vivenciando o
mesmo espaco. Cada crianca possui marcas, experiéncias, vivéncias diferentes e
seus tempos internos consequentemente sdo Unicos. Ja o tempo social marcado e
medido pelo reldgio, organiza as rotinas do dia a dia. Este por sua vez também é
importante para estabelecer a organizacdo da gestao da escola, contudo € preciso
estar atento para que este tempo social ndo interfira tanto no tempo interno de cada
crianca, pois se a rotina marcada pelo tempo do reldgio se sobrepor ao outro, que

autonomia e protagonismo a crianca podera vivenciar?

“Tem uma coisa que eu me pergunto muito: - O tempo deles ou 0 meu tempo? Porque parece sempre
que é minha a pressa. Entéo ficou bem claro sobre o tempo” (fala da docente).

Esta questdo sobre tempo interno e tempo social foi um dos pontos que mais
provocou a reflexdo das professoras, pois € um dilema enfrentado no dia a dia do
trabalho pedagogico.

Quando se pensa no tempo interno da crianca, a professora, em certas
situacdes, precisa tomar algumas decisdes, pois a0 mesmo tempo em que a
professora quer respeitar o tempo daquela crianca ela também precisa respeitar o
tempo social, da organizacdo da gestdo da escola, como por exemplo, o horéario do
lanche que muitas vezes por uma necessidade da escola, a professora precisa
interromper a atividade da crianca. Entdo, a forma como estes espacos coletivos sao
organizados, eles estdo organizados com uma rotina organizacional e quando se

rompe essa rotina, precisa ser reorganizada e para issoa professora precisa
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contar com 0s outros segmentos da escola. Essa professora acaba se tornando
também uma costureira, pois ela acaba costurando os retalhos que existem dentro
da escola, ou seja, cada segmento € um retalho que compdem a escola e se estes
detalhes nao estiverem muito bem costurado uns aos outros, essa grande colcha de
retalhos, que é a escola, acaba se rompendo, se desfazendo, se rasgando.

- Entdo qual € o caminho a seguir?

Assim como cada um de nés possui um tempo interno diferente, a resposta
para essa pergunta também serd diferente para cada situacdo e cada contexto

vivenciado por cada um de nds docentes.

“Na pergunta sobre os espagos que possibilitam as criangas transgredirem, criarem e construirem
outras ordens, nés colocamos a flexibilidade, pois a rotina ndo pode ser uma coisa rigida” (fala da
docente).

Ainda que cada tempo seja diferente para cada situacdo, precisamos dar
espaco ao tempo interno, ou seja, compreender, perceber, observar a forma que a
crianca esta significando seu tempo. Isso € estar com escuta atenta, pois quando se
tem claramente o que a crianga gosta, a professora vai estar ajudando a crianga no
processo de constru¢do de novos significados para as suas experiéncias, vai ajudar
a crianca na sua costura de retalhos.

Durante as formacdes conversamos também sobre o termo espaco, o que ele
significa, o que podemos fazer nele e como o habitamos. Segundo Horn (2017), o
termo espaco refere-se ndo sO6 aos objetos, mas também as intervencdes das
pessoas que nele habitam.

Ao conversarmos sobre o espaco e a forma como o organizamos, destacou-
se que nessa organizacdo sempre ha uma intencionalidade e por essa razdo o
espaco jamais sera neutro. Quando se organiza um espaco também se esta fazendo
escolhas, expressando suas concepc¢des de crianca, de Infancia, de organizacao
espacial. Segundo uma das professoras, ousar, também é uma escolha importante

no momento de organizar 0os espacos e ao selecionar os materiais, pois:

“A gente ndo pode ter nunca medo de ousar com essa crianga. Ndo achar: - Ai, isso aqui ndo é
proprio para idade deles. Com supervisédo tudo € préprio para crianca explorar. Entdo a gente tem
que ter esse olhar, que a crianca pode trabalhar com determinado elemento com cuidado, com
supervisdo. Se a gente explicar para eles os cuidados que a gente tem que ter, eles véo
entender entdo a gente ndo pode ter medo de ousar com as criangas” (fala da docente).
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Carvalho e Rubiano (2010) utilizam o conceito de que o espaco nao é
somente uma condic¢ao fisica, mas a vida que ha nele. Considerando isso, 0 espaco
vai se transformando a cada acdo, a cada movimento, a cada sentimento vivido,
expressado, explorado, experimentado. Assim, em conjunto com o0 tempo, 0 espaco
vai se transformando, se reinventando conforme as acfes daqueles que o habitam.
E se pensarmos neste movimento como algo constante e
surpreendente, chegaremos até a imagem da crianca protagonista, potente,
pesquisadora, curiosa, costureira de seus retalhos de experiéncias.

“Entdo podem ser materiais conhecidos, desconhecidos, coisas novas para criangas e 0s
corriqueiros que é aquele que elas imaginavam que ndo era para brincar, por exemplo, as
panelas, a tampa, as colheres de pau, que em casa nés temos para cozinhar, mas aqui neste
espago serviram para a gente brincar. Essas materialidades que estdo no espaco interno ou
externo, ou espago amplo, pequeno que possibilitam entdo autonomia, criatividade, imaginacéo, a
fantasia, entre outras coisas. Isso tudo desafia a crianga o tempo inteiro” (fala da docente).

Para que essa crianca seja de fato uma costureira de seus retalhos de
experiéncias, dentro da organizacdo dos espacgos e tempo, € preciso ter bem claro
em suas concepcdes de que ndo depende apenas da forma como organizamos
estes, mas tambémcomo a crianca estd os utilizando, como ela esta
interagindo, como ela esta sendo desafiada, como ela esta produzindo cultura.

Durante as formacBes também foi abordado o conceito de "organizacao
espacial” segundo Daivid e Weinstein (1987 apud CARVALHO; RUBIANO, 2010), o
qgual estabelece cinco funcBes norteadoras para atender as criancas. A identidade
pessoal, foi apresentada como uma das condicdes em que permite que a crianca
possa personalizar também o espaco conforme a sua identidade, pois ao
personalizar 0s espagcos a crianga acaba se reconhecendo neles, o que,
consequentemente acaba sendo costurado com a funcao de sensacao de seguranca
e confianca. Essa fungédo permite que a crianga possa explorar os espacos de forma

confiante, segura para explorar e fazer descobertas.

“Eu acho bem importante que o professor ter esse olhar sensivel e a escuta também para observar e
sentir o que as criangas estdo fazendo, que movimentos elas estéo fazendo, para acompanhar ou até
para propor coisas diferentes também?” (fala da docente)

Essas descobertas também se costuram com a fungédo das oportunidades

para crescimento, pois ao explorar 0s espacos ricos e variaveis a crianca esta se
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desenvolvendo integralmente. Destaco que 0s movimentos corporais sao ainda mais
estimulados, pois ao habitar um espaco onde se tem oportunidade para se
movimentar, para experimentar novas habilidades motoras, certamente este € um
espaco onde a crianga € vista como potente e competente de suas acdes e quando
se refere a uma crianca que € competente, essa concepcdo é costurada com outra
funcdo que € a do desenvolvimento de competéncias

Dessa forma, a organizacdo dos espagos e tempos precisa ser planejada
para dar oportunidade as criangas desenvolverem seu controle, suas competéncias,
para satisfazerem suas necessidades de forma autdbnoma. Assim, a funcédo das
oportunidades para contato social e privacidade, também possibilita a crianca ter
autonomia para conseguir lidar com seus sentimentos, por exemplo, a raiva,
angustia, a vergonha, a tristeza, pois quando um espaco € organizado de uma forma
gue oportunize este momento de privacidade e isolamento, permite que a crianca
possa expressar e explorar esses sentimentos que sdo tdo dificeis
de compreender e controlar. Além disso, organizar espagos menores, mais
aconchegantes, possibilita que a crianca que queira sair do ritmo rapido do grande
grupo, possa ter um momento de descanso, ja que o tempo interno de cada uma é
sentido em ritmos diferentes e, quando se tem isso claro na pratica pedagogica,
essa organizacao espacial se torna fundamental quando se pensa em organizacéo
de espacos e tempos focado na crianga.

Ao final da fala, foi destacado, baseando-se Gandini (2016), 0 quanto os
ritmos das criancas vao mudando a forma como o(a) professor(a) planeja, organiza
0s espacos e tempos. Modificando ndo s6 a forma como planeja, mas também as

suas concepcodes e a sua forma de olhar para o cotidiano da Educacéao Infantil.

‘E ai a gente pensa que esses espagos podem ter caracteristicas de um professor-mediador de
espacos, onde exista protagonista, onde os materiais ndo estruturados estejam presentes, onde as
criangcas sejam o centro da acdo intencional do professor, onde existem interacfes, onde existam
exploracbes e diversos materiais, onde existam brincadeiras, vivéncias, onde o espaco pode ser
diversificado, onde todos o0s sujeitos neste espacgo exercitem escuta atenta e onde as experiéncias
possam ser documentadas, registradas e contem a histéria desse lugar” (fala da docente).

E quando o seu olhar vai se modificando, se movimentando, a organizagéo
desses espacos potencializadores vdo provocando mais mudancas e
experiéncias que serdo Vvividas pelas criancas e pelas pessoas que habitam no

contexto da escola.
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O terceiro momento das formacdes iniciou com um questionamento:

- "Vamos costurar nossos retalhos de experiéncias e bordar nos espacos e
tempos?"

Apés fazer esse questionamento, essa provocacdo as professoras, foi um
momento de conversarmos sobre o que fariamos a seguir. ApGs contextualizar
algumas guestdes pertinentes sobre a organizacdo dos espacos foi apresentado as
professoras dezesseis paginas do livro de tecido. Estas estavam em branco, porém
cada uma continha um questionamento relacionado com o tema discutido até entao,

algumas paginas continham perguntas repetidas. Estas eram:

e Como as criangas precisam sentir-se nos espacos dos contextos educativos?

¢ Que elementos dos espacos podem ser desafiadores para as criangas?

e Que espacos podem conter caracteristicas que potencializam o processo
criativo das criancas?

e Que elementos sdo importantes para construir espacos que dialoguem com
as culturas infantis?

e O que séo espacgos que transformam?

e O que séo espacos que transgridam a ordem adultocéntrica?

e Que caracteristicas contém o0s espacos que possibilitam as criancas
transgredirem... Criarem... Construirem outras ordens?

e Espacos de liberdade e interacdo das criangas...

e [Espaco como lugar de ver e ver-se...

Apos isso, as professoras foram desafiadas a escolher entre grupos, uma das
paginas, ou mais de uma, e discutir em grupo sobre 0 questionamento e registrar na
pagina as provocacdes que surgiram nesse dialogo entre os grupos para, apos isso,

compartilhar com os outros grupos suas reflexdes a partir dessas provocacoes.
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Figura 6 - Docentes durante a formacao continuada na EMEI Ida Fiori Druck

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

Assim, o quarto momento foi organizado em grupos, e estes discutiram sobre
as perguntas gue escolheram das paginas. Conforme iam discutindo sobre o tema,
foram fazendo os seus registros na pagina do livro. Apds este momento 0s grupos
foram organizados para compartilhar entre os grupos, seus produzidos.
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Figura 7 - Docentes na formacao continuada do FREICENTRAL
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

Pode-se afirmar que este momento pois extremamente rico e encantador,
pois foi um momento em que as professoras puderam expressar e compartilhar seus
conhecimentos, suas trajetdrias de vida e profissional, 0 seu dia a dia, as suas
angustias e os seus desafios diarios, assim como, suas reflexdes durante as

formacodes.
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Figura 8 - Docentes do FREICENTRAL construindo o livro
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

Algumas professoras destacaram a importancia deste momento de formacéao
continuada e desse momento convidativo para trocar experiéncias, de ter voz e ser
ouvida. Cada professora que falava, estava costurando seus retalhos com os
retalhos das colegas de profissdo ali presentes. Espaco que oportunizou este
tempo de aprendizado, de troca, de escuta sensivel, de apoio mutuo, de costura de
retalhos.

Ao final das formacdes foi solicitado que as professoras pudessem escrever
em uma folha de A3 uma palavra que resume a formacgao continuada como forma de

avaliacdo. Seguem as imagens das trés folhas A3:



Figura 9 - Avaliacdes ap0s as formac¢des continuadas das docentes e gestoras

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).
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Figura 10 - Avaliacdes ap0s as formacdes continuadas das docentes e gestoras (2)

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

O ultimo registro é referente a avaliacdo das professoras da EMEI Ida Fiori

Druck e as outras duas fotos localizadas acima da imagem, sdo as avaliacbes

referentes a formagdo do FREICENTRAL. Apos a avaliacdo, as formacdes foram

dadas como encerradas.

Quadro 4 - Sintese das formacfes continuadas

(continua)
Produto: Encontros de formag&o continuada por meio da Pesquisa Intervencéo e um livro de
tecido com as reflexdes das gestoras e docentes.
Local: Ciclo de Estudos do FREICENTRAL e EMEI Ida Fiori Druck
Duracéo e 5h - 24 de maio no FREICENTRAL

dia:

3h - 7 de junho na EMEI Ida Fiori Druck
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Quadro 4 - Sintese das formacdes continuadas

(concluséao)

Primeiro Foi enviado, antes das formacfes, um e-mail para as participantes solicitando que
momento enviassem imagens da organizacdo dos espacos e tempos de seus contextos com
antecedéncia.

Segundo Exposicdo das imagens costuradas em tecidos juntamente com excertos.

momento

Terceiro Apresentacao do tema “organizagao dos espacos e tempos na Educacéo Infantil”.
momento

Quarto Organizacdo dos grupos para discutir sobre o tema. Foi realizado provocacdes para

momento gue elas pudessem refletir sobre a organizagdo e utilizacdo daqueles espagos e
tempos registrados e expostos nos tecidos.

Logo apos as discussfes, as docentes e gestoras registraram suas conclusdes em
tecido de algodéo. As paginas do livro.

Quinto Ao final da formagéo, a costura construida com os retalhos de provocacdes foi utilizada
momento como uma avaliagcao geral do que discutimos durante os encontros, como também, foi
compartilhado entre os grupos os registros feitos nas paginas coletivamente. Neste
momento cada participante que desejou se expressar, pode relatar como foi 0 encontro
para si resumindo com uma palavra.

Fonte: Elaborado pela autora.

Esta pesquisa pretendeu, ao lado das docentes e gestoras, compreender a

Q_)/

relacdo entre as questbes de organizacdo dos espacos e tempos ligadas
Educacao Infantil, por meio de uma intervencdo. Para desenvolvé-la, contei com a
colaboracédo das docentes e gestoras participantes.

Esta intervencdo pretendeu ndo s6 ouvir as docentes e gestoras participantes
do Ciclo de Estudos, mas dar visibilidade a elas, para que pudessem falar sobre a
organizacdo dos espacos e tempos em seus contextos como também se apropriar
de referenciais tedricos utilizados neste projeto, ou ndo. Pois, ao pensar nesta
intervencdo como produto, para a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (2016, p. 18) entende-se por producdo técnica, nessa area, ‘[...]
produtos e processos educacionais que possam ser utilizados por professores [...] e
outros profissionais envolvidos com o ensino em espacos formais e ndo-formais”.

Assim, foi possivel construir um livro de retalhos apds a intervencéo, o qual
contém as reflexdes das docentes e gestoras surgidas durante a intervencao sobre
como sao organizados os espacos e tempos em instituicbes de Educacao Infantil

para compartilhar com outros profissionais da area.
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Figura 11 - Paginas do livro construido durante as formacdes continuadas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

Os encontros também tiveram registros fotograficos e organizados
posteriormente. Como o produto é caracterizado por poder ser consultado como
“ferramenta” para a formacao continuada de outros docentes, o livro foi produzido
fisicamente. Assim 0 mesmo, além de ficar disponivel fisicamente na Instituicao, foi
digitalizado para alcancar mais docentes.

4.1 MINHAS REFLEXOES COSTURADAS AO LONGO DO ZIG-ZAG

Ao olhar para minha costura de pontos zig-zag, foi possivel refletir sobre todo
0 este processo. No inicio eram apenas alguns retalhos espalhados, uma agulha e
linha, mas com o passar do tempo, fui costurando minhas reflexdes e
compreendendo qual era a minha contribuicdo nesse espaco para a Educacao
Infantil.

Durante a costura, a parte que mais me fez refletir, foi ao final dos encontros.
Quando eles foram concluidos, observei que havia ficado trés paginas em branco.
Sem intervencdo das docentes. Ver aqueles retalhos em branco me causaram
angustia, pois aqueles retalhos poderiam dizer muitas coisas, ou nada. Vivemos em
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um tempoem que estamos sempre em busca de respostas, de
costuras instantaneas, de bordados rapidos, talvez seja essa reflexdo que eu devo
levar dessa formacdo. Nem sempre vamos ter a resposta no tempo em que
gueremos. O meu tempo interno naquele espaco estava galopando como um cavalo,
pois ainda tinha esperanca que alguém costurasse aqueles retalhos aos seus, mas

nao foi 0 que aconteceu. As paginas permaneceram em branco.

Figura 12 - Paginas do livro que néo foram escritas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2018).

Apos discutirmos sobre a organizacao e a utilizacdo dos espacos e tempos na
educacado infantil algumas falas foram feitas. Essas falas estavam carregadas de
conceitos, concepgdes, vivéncias, experiéncias, frustracdes, emoc¢des. Organizar
espacos diferentes no dia a dia ndo € uma tarefa facil, € desafiador, mas quando se
tem uma concepgédo de crianga protagonista, a organizagcdo desses espagos se
torna mais facil, mais fluida. O mesmo néo acontece quando se tem uma concepcéao
de crianca dependente do adulto, pois a organizacdo desse espaco acaba se
tornando muito mais limitado e dependente da figura do adulto.

Esta organizagao controladora quando se depara com criangas protagonistas
gera conflitose situacbes que precisam ser repensadas. Assim, algumas

professoras relataram a importancia daguele momento, daquele tempo de troca de
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experiéncias, pois no dia a dia a organizacdo desses espacos por vezes acabam se
transformando em folhas prontas.

Palavras nao ditas, palavras nao escritas, palavras pensadas, palavras
marcadas, palavras gritadas, palavras silenciadas, palavras mudas, palavras surdas,
palavras que cegam, palavras que ferem, palavras que salvam, palavras que
revelam... Mas o que fazer quando as palavras ndo sdo escritas nas paginas do
livro? Esta é a reflexdo que ainda ndo conclui, mas de algum modo fazem pensar.
Isso parece demonstrar que o processo de formagdo continuada precisa ser
literalmente de formacgéo continuada e talvez as palavras que ndo foram expressas
estejam ainda se formando internamente para ter hora e lugar para ser expressa, ou

seja, talvez demande a costura de novos retalhos.
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5 COSTURAS E ARREMATES FINAIS

Ao terminar a costura ela para, observa, mede, olha novamente, e comeca 0s
arremates finais. Corta as linhas que sobraram, da ndés e atentamente vai
observando cada detalhe da costura procurando arrematar cada ponto costurado.
Assim a costureira vai concluindo mais uma peca de sua colecdo, mas mesmo
concluida ela ainda tem infinita poténcia para receber novas costuras e retalhos.
Isso vai depender dos novos achados, das novas pecas que costurar e, quem sabe,
quando for mexer na caixa de retalhos velhos, podera encontrar uma nova costura,
uma nova peca de arte em forma de tecido. Aqui no caso, o vazio de algumas
paginas revelou concretamente a necessidade de continuidade.

Quando escolhi estes retalhos, espacos e tempos para costurar, eles eram
retalnos que me causavam diversos sentimentos, como por exemplo, curiosidade,
encantamento, estranheza, desafio. Enquanto professora e costureira de palavras,
considero, estes, fundamentais dentro da grande costura da Educacdo Infantil.
Ent&o surgiu os primeiros pensamentos. Como poderia costurar meus retalhos com
os de outras pessoas? Assim a costura foi crescendo e o zig-zag foi indo até chegar
na formacédo continuada.

Cada detalhe pensado para a construcdo desta costura foi extremamente
significativo até chegar ao arremate final. Tecidos para um lado, linhas e agulha para
0 outro, bordados alinhavados. Assim a vida foi tomando conta da costura.

Durante a formacédo a forma como os dialogos foram acontecendo, percebia-
se 0 quanto aquele tempo vivido por todas nos, estava sendo significativo e especial.
Os corpos falavam. A escuta era atenta. Os olhos eram curiosos a ponto de se
comunicar em um piscar. As maos emanavam tanta energia, que essa fluiu até as
canetas que flutuavam por entre as paginas do livro de tecidos. Paginas de retalhos.
Livro de professoras costureiras. Costureiras de palavras, de praticas, de
experiéncias.

Quando se costurou os retalhos das professoras, chegou o momento de
pegar o maior retalho desta escrita. Nele havia um bordado que dizia o seguinte:
“‘Quais séo as reflexdes apresentadas na formacéo continuada docente referente as
relacbes entre a organizacao e a utilizacdo dos espacos e tempos institucionais da
Educacédo Infantil?”. Essa escrita bordada trouxe muitas reflexdes para a costura,

pois ao ouvir as falas das docentes e gestoras, foi possivel identificar a importancia
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das formacgBes continuadas para as relacdes entre a organizacdo e utilizacdo dos
espacos e tempos. Digo isso por que estas falas apresentaram sinais de que elas
haviam refletido sobre a utilizacdo e organizacdo dos espacos e tempos na
Educacao Infantil, assim como, a forma como elas se relacionam nestes espacos e
tempos. O que pode ser considerado como algo bom, jA& que uma formacéo
continuada apenas, néo iria “concluir a costura das ideias”.

Outros retalhos importantes nesta costura foram o0s objetivos. Estes
trouxeram muitos desafios, pois ndo foram faceis de se costurar. Um deles era
relacionado ao entendimento de como sdo organizados 0S espacos e tempos nas
instituicbes de Educacdo Infantil. Foi desafiador pelo motivo de que cada
participante, trazia consigo concepc¢des de crianca e infancias muito diferentes.
Assim como suas concepg¢des sobre a organizacdo dos espacos e tempos. Posso
dizer que ainda estou costurando este retalho, pois essa costura € longa e
processual e me atrevo dizer que nunca terminara. Estara sempre em processo de
costurar, remendar, cortar, costurar novamente.

Ja o objetivo referente a discussao sobre as implicacbes que a organizacdo
dos espacos e tempos geram para as criancas, foi costurado durante os dialogos
estabelecidos durante as formacdes, pois cada grupo que apresentava suas paginas
de retalho, acabava colocando alguns exemplos de suas vivéncias com relacédo a
organizacdo dos espacos e tempos, como também suas reflexdes relacionadas as
criangas a partir do encontro.

E para articular as reflexdes sobre concepcdes de crianca e infancia, espaco
e tempo na Educacdo Infantil construidas pelas docentes e gestoras, foram
realizadas diversas costuras. Estas revelaram o quanto é necessario se pensar
sobre a forma como se organiza 0s espacos e tempos, como também estabelecer
mais espacos de troca e didlogo para discutir sobre os elementos que compdem as
organizacgoes.

Ainda, costurando os retalhos dos objetivos, o ultimo referente a promover
uma formacdo continuada, pode ser considerado como a costura dos retalhos
anteriores, pois foi por meio da formag&o continuada que os objetivos ja costurados
foram bordados pelas experiéncias dos encontros. Ao visualizar esta costura, posso
afirmar que ter feito esse processo de escuta, ndo foi facil. Nem para mim, nem para

as docentes e gestoras, pois escutar o outro exige abertura a mudanca. Exigi das



95

pessoas envolvidas a valorizacdo do desconhecido para superar 0s sentimentos de
estranhamento quando suas certezas sao questionadas.

As formagbes continuadas enriqueceram as costuras de cada uma das
docentes e gestoras, pois ao serem escutadas umas pelas outras, foram
estabelecendo uma comunicagdo riquissima com a organizacdo dos espacos e
tempos.

Ao chegar ao final desta costura, deixarei uma sobra de tecido por dentro
para que daqui algum tempo eu possa ter espaco para unir mais um retalho. E esta
incerteza de ndo saber que retalho podera se encaixar nesta costura, ndo é vista
como algo ruim, pois quando se carrega duvidas, € possivel estabelecer relacdes
com as costuras das outras pessoas e perceber que as suas costuras podem sofrer
mudancas. Na vida € necessario sempre deixar pedacinhos de tecido para

receberem novas costuras.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: Espagos e Tempos na Educacéo Infantil: quando os retalhos
se unem

Pesquisador responsavel: Sueli Salva

Autora: Gabriele de Andrade Rocha

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/Centro de
Educacdo/PPPG Pdés-Graduagdo em Politicas Publicas e Gestdo Educacional -
Mestrado Profissional

Telefone para contato: (55) 999123637(Gabriele de Andrade Rocha) e (55)
999942499 (Sueli Salva)

Local da coleta de dados: Centro de Educagdo — UFSM

Prezada Senhora:

Vocé estd sendo convidada a participar desta pesquisa de forma totalmente
voluntaria. Antes de concordar em participar desta pesquisa, é importante que vocé
compreenda as informacdes contidas neste documento. Vocé tem o direito de
desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sob nenhuma penalidade.
Objetivo do estudo: Este trabalho visa compreender as relacbes entre a
organizacao e a utilizacdo dos espacos e tempos institucionais da Educacao Infantil
através de formacédo continuada docente.

Procedimentos: Sua participacdo nesta pesquisa consistird apenas em participar
de uma formacdo continuada que acontecerd em um dos encontros do Ciclo de
Estudos do FREICENTRAL.

Beneficios: Esta pesquisa trarA maior conhecimento sobre o tema abordado, sem
beneficio direto para vocé.

Riscos: A presente pesquisa nao apresenta danos fisicos e psicolégicos, no
entanto, vocé podera sentir desconforto ao se expor durante a formacéo continuada.
Caso isso acontecer, vocé podera desistir a qualquer momento desta pesquisa.
Sigilo: As informagfes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em
nenhum momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados

em qualquer forma.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu
, estou de
acordo em participar desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias,
ficando com a posse de uma delas.
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Santa Matria,

Assinatura do participante da pesquisa /RG

Eu, Gabriele de Andrade Rocha, declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria
o Consentimento Livre e Esclarecido desta participante de pesquisa ou
representante legal para a participacao neste estudo.

Local, dia, més e ano

Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE B - PRODUTO

ESPACOS E TEMPOS NA EDUCACAO INFANTIL: QUANDO OS
RETALHOS SE UNEM

Gabriele de Andrade Rocha3
Produto

O produto desta pesquisa configurou de duas formas. Uma delas foram os
encontros formativos com as docentes e gestoras que participaram do Ciclo de
Estudos organizado pelo Forum Regional de Educacédo Infantil da Regidao Central
(FREICENTRAL) e da EMEI Ida Fiori Druck. A outra foi a partir da producdo de um
livro construido com os retalhos de tecido e costurado ao final dos encontros como
registro das formagdes ocorridas.

A tematica foi a organizacdo dos espacos e tempos na Educacao Infantil. E
teve como problema de pesquisa a seguinte pergunta: Quais 0s impactos da
formacao continuada docente nas relagbes entre a organizacdo e a utilizacdo dos
espacos e tempos institucionais da Educacéao Infantil?

J& o objetivo principal, foi compreender as relacées entre a organizacdo e a
utilizacado dos espacos e tempos institucionais da Educacéo Infantil. A partir deste
objetivo, surgiram outros que foram: (a) Entender como séo organizados 0s espacos
e tempos em instituicbes de Educacao Infantil. (b) Discutir sobre as implicagdes que
a organizacdo dos espacos e tempos geram para as criancas. (c) Articular as
reflexdes sobre espaco e tempo na Educacéao Infantil com as concepcdes de crianca
e infancia construidas pelas docentes e gestoras. (d) Promover a formacao
continuada de docentes e gestoras acerca dos tempos e espacos na Educacao
Infantil.

A metodologia abordada durante as formacbGes foi do tipo “Pesquisa
Intervencédo” (DAMIANI et al., 2013), pois foi a que melhor se encaixou dentro da
pesquisa.

Primeiramente, para que o encontro acontecesse, foi feito um contato inicial
via e-mail esclarecendo as participantes que haveria a intervengcdo da pesquisa.

Neste mesmo e-mail foi solicitado que as participantes jA se organizassem para

8 Mestranda vinculada a linha de pesquisa Gestdo Pedagdgica e Contextos Educativos do Programa
de Pé6s-Graduacdo em Politicas Publicas e Gestdo Educacional (Mestrado profissional), da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) — RS
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realizarem registros fotograficos dos espacos de suas instituicées e enviassem para
minha orientadora e eu.

Desta forma o planejamento das formagfes continuadas com docentes e
gestoras participantes foram organizadas da seguinte maneira:

Primeiro momento do encontro: foi organizado uma exposicdo com
imagens costuradas em tecidos para que as docentes pudessem apreciar 0S
espacos organizados e registrados, assim como se ver nas imagens, pois as fotos
enviadas por elas também foram costuradas na exposicao.

Segundo momento do encontro: foi realizado uma apresentacdo do tema
‘organizacao dos espacgos e tempos na Educacgao Infantil”. Esta apresentacao foi
realizada utilizando Datashow e embasada nos autores utilizados nesta pesquisa,
como Horn (2004), Fortunati (2009), Rinaldi (2016), Melucci (2004), Corsaro (2011),
Gandini (2016), entre outros.

Terceiro momento do encontro: iniciou com o questionamento:

- "Vamos costurar nossos retalhos de experiéncias e bordar nos espacgos e
tempos?”

ApoOs fazer esse questionamento as professoras, foi o momento de
conversarmos sobre o que fariamos a seguir. Apos contextualizar algumas questdes
pertinentes sobre a organizacdo dos espacos foi apresentado as professoras
dezesseis paginas do livro de tecido. Estas estavam em branco, porém cada uma
continha um questionamento relacionado com o tema discutido até entdo, algumas
paginas continham perguntas repetidas. Estas eram:

e Como as criangas precisam sentir-se nos espagos dos contextos
educativos?

¢ Que elementos dos espacos podem ser desafiadores para as criangas?

e Que espacos podem conter caracteristicas que potencializam o processo
criativo das criangas?

¢ Que elementos sdo importantes para construir espacos que dialoguem com
as culturas infantis?

e O que sao espacos que transformam?

e O que sao espacos que transgridam a ordem adultocéntrica?

e Que caracteristicas contém o0s espagos que possibilitam as criancas

transgredirem... Criarem... Construirem outras ordens?
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e Espacos de liberdade e interagéo das criancgas...

e Espaco como lugar de ver e ver-se...

Apbs isso, as professoras foram desafiadas a escolher entre grupos, uma das
paginas, ou mais de uma, e discutir em grupo sobre o questionamento e registrar na
pagina as provocacdes que surgiram nesse dialogo entre 0s grupos para apos isso
compartilhar com os outros grupos, suas reflexdes a partir dessas provocacoes.

Considerando estas perguntas como norteadoras para as discussdes durante
a formacgao continuada, para que houvesse mais interacao entre as participantes, foi
disponibilizado material para a escrita em tecido.

Quarto momento do encontro: Ao final da formacéo, a producédo do livro de
tecido construida com os retalhos de provocaces foi utilizada como uma avaliacdo
geral do que vimos durante a manhd, como também foi o registro construido
coletivamente dos encontros, ou seja, o livro. Neste momento cada participante que
desejasse se expressar, péde relatar como foi 0 encontro para si, como também ter
discutido sobre o tema.

Durante a formacao, foi utilizado uma camera fotografica para registrar o
processo do encontro e 0s materiais que foram utilizados para desenvolver as
formacoes.

A seguir as paginas do Livro produzido pelas docentes e gestoras nas

formacdes continuadas:
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