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APRESENTACAO

aros alunos,
sejam bem-vindos a disciplina Tecnologias da Informacéo e da Comunica-
¢do na Educagdo Especial!

Esta disciplina tem como objetivos analisar a emergéncia do uso das tecnologias
da informacdo e da comunicacao, especificamente do computador, na Educacao
Especial, e refletir seus efeitos nos processos de ensino-aprendizagem. Trata-se de
uma disciplina obrigatéria no Nicleo da Fundamentagdo da Educacao Especial
do Projeto Pedago6gico do Curso de Educacao Especial — Licenciatura (a distancia),
com 60 horas, sendo 45 horas tedricas e 15 horas praticas.

A disciplina contempla trés unidades didaticas, a saber: Unidade 1 - Racionalidade
cientifico-tecnolégica e Educacdo Especial; Unidade 2 — Informética e Educacao
Especial; Unidade 3 — Tecnologias, ensino e aprendizagens na Educacdo Especial.
Para tal, propomos que vocé faca a leitura do caderno didatico, as pesquisas sugeridas,
e participe ativamente no Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem Moodle para
compartilhar com seus pares e com os/as docentes suas produ¢des académicas.

Considerando os aspectos anunciados, eu, professora Eliana da Costa Pereira
de Menezes, nascida em Santana do Livramento, formada em Educagdo Especial,
Especialista em Psicopedagogia, Mestre e Doutora em Educacao, juntamente a
professora Simoni, proponho as discussdes que guiardo suas leituras e estudos.
Atuo como docente na Universidade Federal de Santa Maria desde 2011, e como
professora do Curso de Educacao Especial — Licenciatura (a distancia) desde sua
primeira edic¢do, iniciada em 2005, sendo professora das disciplinas Deficiéncia
Mental: Contextos e Prdticas, Alternativas Metodologicas para o aluno com Defici-
éncia Mental e Estdgio Supervisionado/Deficiéncia Mental.

Na parceria de elaboragdo do livro didatico, eu, professora Simoni Timm Her-
mes, natural de Arroio do Tigre, licenciada em Pedagogia e em Educacao Especial,
Especialista em Educacao Ambiental, Especialista em Tecnologias da Informacao
e da Comunicacao Aplicadas a Educacao, Especialista em Gestdao Educacional,
Mestre em Educacgdo, e Doutoranda em Educacgdo pela Universidade Federal de
Santa Maria. Desde 2008, atuo como servidora publica federal, investida no cargo
de Pedagoga, sendo que desempenho minhas atividades no Centro de Tecnologia.
Atuei como tutora por dez anos no Curso de Educacao Especial — Licenciatura (a
distancia)/UFSM e, desde 2014, exerco a docéncia neste curso, ministrando disci-
plinas de Informdtica na Educacdo Especial, Produg¢do Mididtica para a Educagdo,
Estdgio Supervisionado/Deficiéncia Mental e Estdgio Supervisionado/Surdez.

Desejamos um semestre letivo produtivo e proveitoso a nés!



ENTENDA OS iCONES

(@) ATENGAO: faz uma chamada ao leitor sobre um assunto,
abordado no texto, que merece destaque pela relevancia.

INTERATIVIDADE: aponta recursos disponiveis na internet
(sites, videos, jogos, artigos, objetos de aprendizagem) que
auxiliam na compreensao do contetido da disciplina.

SAIBA MAIS: traz sugestoes de conhecimentos relacionados
ao tema abordado, facilitando a aprendizagem do aluno.

D TERMO DO GLOSSARIO: indica definicao mais detalhada de
um termo, palavra ou expressdo utilizada no texto.
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INTRODUCAO

esta unidade, vocé estudard como a evolucdo cientifico-tecnolégica na his-

téria da humanidade produziu uma nova racionalidade capaz de promover

mudancas significativas nas formas de ser, pensar, fazer e relacionar-se
na sociedade contemporanea. Converse com alguém da sua familia ou da sua vi-
zinhanca. Como eram nossos antepassados? Como nossos antepassados viviam?
Quais as técnicas utilizadas por eles para intervir no mundo? Agora, reflita. Como
estamos nds atualmente? Quais as caracteristicas da nossa vivéncia individual e/
ou grupal? Como descobrimos e operamos no mundo atualmente? Essas questdes,
de certa forma, fazem-nos pensar que a ideia de ciéncia e tecnologia mudou signi-
ficativamente nas ultimas décadas e, se essa ideia mudou, cabe a nés questionar
que mudaram também as nossas formas para estarmos presentes e participantes
nos diversos espacos-tempos de socializacao.

A partir dessa nova racionalidade cientifico-tecnolégica, presenciamos a emer-
géncia das Tecnologias da Informag¢ao e da Comunicac¢do (TICs) na sociedade
contemporanea. Mas o que significa tecnologia? A palavra tecnologia (do grego

—TeY VT arte, oficio, técnica e \oyla—- estudo) refere-se ao estudo das técnicas utiliza-
das pelo homem para modificar processos naturais ou sociais e, com isso, melhorar
as condicoes de vida. Entdo, a tecnologia exige que saibamos o que sao, como fazer
e como utilizar certas ferramentas em determinado contexto para nosso proveito. A
roda foi uma tecnologia desenvolvida e utilizada pelos povos antigos para facilitar
suas vidas. O telégrafo ou o telefone, em suas mais modernas versdes, permitem
nossa comunicacao hoje. Portanto, nesta disciplina, interessa-nos compreender
essa emergéncia das TICs na sociedade contemporanea e, principalmente, proble-
matizar seu uso na educacao escolar, uma vez que estao presentes nas atividades
desenvolvidas por professores e professoras da Educacao Especial junto aos sujei-
tos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao.

Essas tecnologias oferecem novas perspectivas a educagao escolar, uma vez que
esta, geralmente, em vez de usar a tecnologia como maquina de ensinar, conceito
este que veremos mais adiante na disciplina, permite explorar pedagogias criativas
e diferenciadas nos processos de ensino-aprendizagem. Tal uso tem sido defendido
e difundido por pesquisadores e profissionais da educacdo em prol de situacoes de
aprendizagem favordveis ao publico-alvo da Educagdo Especial. E, considerando
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o prop6sito da formacao neste Curso, tal estudo permite-nos explorar os meios
capazes de, na nossa intervencdo pedagoégica, produzir efeitos de aprendizagem
escolar nesses sujeitos da Educacao Especial. As TICs na Educacao Especial tém
esse potencial de contribuir com a efetividade daquilo que chamamos ensino e
daquilo que nomeamos como aprendizagem nas escolas e nas modalidades de
atendimento educacional especializado e, por sua vez, de produzir sujeitos da
aprendizagem nessas praticas.

EDUCAGAO ESPECIAL |TICs na Educacdo Especial -11



1.1

TECNOLOGIAS DA INFORMA(}AO
E DA COMUNICACAO, EDUCACAO
ESCOLAR E SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

Na apresentacao desta Unidade, colocamos a tecnologia etimologicamente como
o estudo das técnicas utilizadas pelo homem para modificar processos naturais ou
sociais e, consequentemente, melhorar as condi¢gdes de vida. Com uma extensa
literatura sobre as Tecnologias da Informacgdo e da Comunicagao, o filésofo francés
Pierre Lévy amplia esse sentido ao propor que a técnica implica uma parte dos
fenomenos humanos e, nessa relacao de interdependéncia, a técnica contribui
para a transformacao da inteligéncia. Conforme esse autor:

a técnica é um angulo de andlise dos sistemas socio-técnicos
globais, um ponto de vista que enfatiza a parte material e arti-
ficial dos fendmenos humanos, e ndao uma entidade real, que
existiria independentemente do resto, que teria efeitos distintos
e agiria por vontade prépria (LEVY, 1999, p. 22).

Mas, o que seria a inteligéncia? Simplificadamente, seria nossa memoria, nossa
percepcdo, nossa cognicdo, nosso pensamento, nossa linguagem, nossas funcoes
psicolégicas superiores que permitem formas de relacao consigo mesmo, com o0s
outros, com o mundo. A partir disso, o fildsofo defende que, através das técnicas,
das tecnologias, que sdo externas ao organismo humano, essa inteligéncia ou essas
formas de relacao podem ser partilhadas, caracteristica presente na inteligéncia
coletiva. A inteligéncia coletiva j4 estd presente em outros modos de vida como,
por exemplo, no formigueiro ou na colmeia. Mas, por sermos seres em linguagem,
os homens tém uma inteligéncia coletiva que os difere dos animais. E, por sua vez,
essa inteligéncia coletiva permitiu nossa evolucao cientifico-tecnolégica, e também
cultural, moral, politica e religiosa.

INTERATIVIDADE: Quer saber mais sobre inteligéncia coletiva na perspectiva
de Pierre Lévy? Acesse https://www.youtube.com/watch?v=98ZpPKwljmQ
Palestra “Dialogos sobre inteligéncia coletiva” proferida em 17 de marco de
2014, no Centro Universitario Senac, Sao Paulo.

Nessa relacao de interdependéncia entre o homem e a tecnologia, a escrita, por
exemplo, pode ser tomada como uma tecnologia intelectual, na medida em que
ela modificou a atividade mental dos homens em relacao as sociedades estri-
tamente orais. Considerando isso, Lévy (1996) discorre sobre trés processos de
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virtualizacdo, a saber: o corpo, o texto e a economia. Dentre esses, nos ocuparemos

de algumas porcdes do pensamento do filésofo sobre a virtualizacdo do texto, es-
pecificamente em relacdo a escrita e ao hipertexto, sendo esses considerados como

tecnologias intelectuais que contribuem para a transformacao da nossa inteligéncia

e, portanto, de uma nova racionalidade cientifico-tecnolégica.

« |y ATENGAO: A nocdo de tecnologia intelectual proposta por Lévy amplia e
complexifica a atribuicdo meramente instrumental, mecéanica das técnicas
e das tecnologias na vida dos sujeitos.

Antes de prosseguir com essas porcoes, vocé lembra dos contetidos de Histéria no
Ensino Médio? Esses contetidos exploravam como diferentes civilizacdes e povos
foram construindo seus costumes, suas crencas, seus valores, suas relacoes com o
mundo. Neste momento, nao desejamos recuperar a histéria da humanidade, assim
como faz essa imensidao de livros de Histdria disponiveis para nossa consulta, mas
queremos mostrar alguns movimentos que nos permitem situar que a evolugao
cientifico-tecnolégica na histéria da humanidade produziu essa nova racionalidade
cientifico-tecnol6gica. Vamos comecar? Disponibilizamos um quadro para situar
os momentos que serdo citados nesta Unidade. Mas, se ndo lembrar muito dos
contetdos de Histéria do Ensino Médio, vocé pode ir além e fazer pesquisas sobre
esses periodos histéricos. Combinado?

QUADRO 1: Histéria geral.

PRE-HISTORIA HISTORIA
(antecede a invengao da escrita (dainvencao da escrita até os dias atuais)
em 3.500 a.C)
Idade Idade Idade Idade Idade Idade Idade
daPedra  doBronze do Ferro Antiga Média Moderna  Contemporanea
Paleolitico (da invencao (séculos (aqueda de (da Revolugédo
da escrita VaXxv) Constantinopla, Francesa
até a queda Alta em 1453, até os dias
Mesolitico do Império L a Revolugao atuais)
Romano do Idade Média Francesa
Ocidente em 1789)
Neoliti em 476 a.C) Baixa
eotitico Idade Média

FONTE: NTE, 2017.

Imaginem que os homens viviam em grupos némades, cacando e coletando ali-
mentos que estavam disponiveis na natureza, transmitindo costumes, crengas e
valores através da oralidade. Para isso, produziram as primeiras ferramentas feitas
através da pedra lascada, de madeira e ossos. Em meados de 10.000 a.C. e 4.000
a.C., no Periodo Neolitico da Idade da Pedra, esses homens passaram a viver em
grupos sedentdrios, desenvolvendo a agricultura e a criacdo de animais. A relacdo
deles com a natureza mudou. Esses homens precisaram dominar a agricultura e
os animais. Conhecimentos e tecnologias foram produzidos para esse dominio
e para uma relacdo de permanéncia do homem e do seu grupo em determinado
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espaco-tempo, inclusive, esse periodo histérico vai da confeccao de tecnologias
mais simples pelo uso dos recursos naturais até o momento de producao de fer-
ramentas em bronze e ferro. Resquicio da escrita, embora nédo seja considerada
como escrita, a proto-escrita surgiu no final desse periodo através de ideografias
e simbolos mnemonicos.

A invencao da escrita, que culmina com o inicio da Idade Antiga, este periodo
em que comumente estudamos as civilizacdes antigas como Grécia, Roma, Egito
e as civilizacoes pré-colombianas como Maias, Astecas e Incas, constitui-se como
uma das revolucoes tecnolégicas da histéria da humanidade e, segundo Lévy
(1996), como uma importante tecnologia intelectual uma vez que possibilitou
a transformacao da nossa inteligéncia. Hoje, no sistema educacional brasileiro,
intensas sdo as campanhas, os programas de Governo e as propostas escolares
em prol da alfabetizacao e do letramento dos brasileiros. Essa énfase na escrita
e, consequentemente, na leitura, faz parte do propdsito de producao de sujeitos
cidadaos no nosso pais. Consoante a isso, a escrita, por longos periodos histéricos,
tornou-se essa marca da cidadania, da participacgdo social e do desenvolvimento
econdmico e cultural de um povo.

/ SAIBA MAIS: O artigo “Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas”, de
Magda Soares (2004), na Revista Brasileira de Educacao, disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/nz5/n25a01.pdf detalha as nocoes de al-

fabetizacao e letramento em relacdo ao contexto educacional brasileiro.

A escrita cuneiforme no Oriente Médio, a escrita sildbica em 3.000 a.C. na Meso-
potamia, as escritas hierdtica e hieroglifica no Egito, a escrita chinesa, a escrita
maia, a escrita alfabética, entre outras, marcaram as relacoes desses povos como
também revolucionaram as formas pelas quais os homens interagem no mundo.
Podemos afirmar, com isso, que “o aparecimento da escrita acelerou um processo
de artificializacao, de exteriorizacdo e de virtualizagao da meméria que certamente
comecou com a hominizagdo” (LEVY, 1996, p. 38). A escrita, por isso, ndo significa
meramente o registro da fala, mas uma possibilidade dos homens tornarem-se hu-
manos, sendo que a memdria projeta agdes do aqui e do agora para outros espacos
e outros tempos. Lembremos de um escritor, por exemplo, William Shakespeare.
Hoje podemos ler obras escritas por ele hé séculos por causa da escrita. Essa escrita
que, considerando outras manifestacdes como a ciéncia, a escola, o Estado ou a
religido, permitiu o desenvolvimento e a organizacdo da sociedade que temos hoje.
Interessante, aqui, o entendimento de Lévy em relacao a transformacao da
inteligéncia. Se, para a Biologia, as inteligéncias sao individuais e semelhantes,
para a cultura, as inteligéncias tornam-se coletivas e varidveis. A relacdo entre o
homem e a tecnologia estd em via de mado dupla, na medida em que um novo tipo
de ferramenta como a escrita pode implicar um estilo particular de inteligéncia,
no caso, coletiva e, por sua vez, “toda mudanca social consequente implica uma
invencdo de objeto” (LEvY, 1996, p. 131). A projecdo do aqui e do agora para outros
espacos e outros tempos, possivel especialmente a partir do alfabeto e da imprensa,
provocou o surgimento de um sistema de comunicacao, implicado com formas de
enunciacdo e formas de interpretagdo, sendo essas no contexto de emergéncia da
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coletividade. E, na medida em que tecnologias como o alfabeto e a imprensa sao
colocadas em operacao, a propria inteligéncia coletiva evolui, transforma.

A Idade Média caracterizou-se pelo surgimento e pela decadéncia do sistema
feudal, pela ruralizacdo da sociedade, pelo predominio da Igreja e pela falta de
um Estado organizado. Nesse contexto, 0s manuscritos e, portanto, as praticas de
escrita e leitura, eram quase uma exclusividade da Igreja. Os manuscritos eram
feitos através de pergaminhos ou papel e escritos a mdo. Nas vias da modernizagao,
um importante advento foi a invencao da tipografia, também conhecida como im-
prensa, por Johannes Gutemberg, em 1455, na Alemanha. A tipografia substituiu os
manuscritos ao permitir a reproducdo técnica, mecanica dos textos e das imagens
e, de certa forma, criou possibilidades da futura divulgacao das obras para além
da Igreja. Essa invenc¢ao chegou no Brasil apenas com a vinda da familia real no
inicio do século x1x.

No fim do século xvii1, na Idade Moderna, a Revolugdo Industrial originada na
Inglaterra, a crescente urbanizacao, a organizacao industrial do trabalho, a produ-
¢do em série nas fabricas e o desenvolvimento dos transportes e da comunicacao
foram transformando as relacées do homem consigo mesmo e com os outros. Lévy

(1993) expoe que

[...] dentre todas as transformacdes fundamentais que afetaram
os paises desenvolvidos na época atual, ressaltemos o desa-
parecimento do mundo agricola, o apagamento da distincao
cidade e campo e consequente surgimento de uma rede urbana
onipresente, um novo imagindrio do espaco e do tempo sob a
influéncia dos meios de transporte rédpidos e da organizacao
industrial do trabalho, o deslocamento das atividades econé-
micas para o tercidrio e a influéncia cada vez mais direta da
pesquisa cientifica sobre as atividades produtivas e os modos
de vida (LEVY, 1993, p. 16-17).

Por exemplo, nos contextos europeu e norte-americano, ocorreu um progresso
intenso em termos de invengoes que, cada vez mais, geravam outras invencoes. No
ambito dos transportes, por exemplo, em 1834, foi criado o primeiro motor elétrico
por Moritz Jacobi; e, no ano de 1897, o primeiro motor a diesel por Rudolf Diesel.
No ambito das comunicacdes, cujas tecnologias anunciamos na apresentacao desta
Unidade, o telégrafo foi registrado em 1837 por Samuel Morse e o telefone no ano
de 1870 por Antonio Meucci.

Ap6s as guerras mundiais — marcadas pelos investimentos tecnolégicos nos
armamentos, nos transportes como o avido e o submarino, na bomba atémica, e
pelo saldo de mortos e feridos como nunca visto antes na histéria da humanidade

-, a Guerra Fria, originada pela disputa entre norte-americanos e soviéticos em
relacdo a influéncia politica e econdmica exercida nos paises do Terceiro Mundo
no ano de 1946, motivou o empreendimento militar e a efetividade de uma rede de
telecomunicacoes. Esses avancos, mais tarde, impulsionaram o desenvolvimento
e a expansao das tecnologias da informacao e comunicacao, como a televisao, o
rddio, o computador, a internet.
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O desenvolvimento da internet, formada por uma infinidade de computadores
ligados a uma rede que possibilita a comunicacdo em qualquer parte do mundo
a qualquer tempo, permitiu que a linearidade da escrita e da leitura através dos
textos impressos fosse modificada pela crescente virtualizacao dos hipertextos.
Através daWorld Wide Web, o clique num link leva a outro texto e, assim, sucessiva-
mente, vemo-nos nesse emaranhado de links e textos no universo do ciberespaco
e da cibercultura. O ciberespaco compreende “o espaco de comunicacao aberto
pela interconexdao mundial dos computadores e das memorias dos computadores”
(LEVY, 1999, p. 92) €, por sua vez, a cibercultura implica as significa¢des produzidas
nesse entorno.

Em 1945, na Inglaterra e nos Estados Unidos, surgiram os primeiros computado-
res e, até meados das décadas de 50 a 70, esses computadores eram reservados as
atividades militares. Aos poucos, os computadores e a propria internet foram sendo
utilizados pela sociedade civil, inclusive, pela crescente venda de computadores
pessoais. “E um computador cujo centro estd em toda a parte e a circunferéncia em
lugar algum, um computador hipertextual, disperso, vivo, fervilhante, inacabado: o
ciberespaco em si” (LEVY, 1999, p. 44) permite considerar que o hipertexto consti-
tui-se como outra das revolucoes tecnoldgicas da histéria da humanidade e como
uma significativa tecnologia intelectual, uma vez que possibilitou a transformacado
da nossa inteligéncia.

No universo do ciberespaco e da cibercultura, significativo para o entendimento
da evolucao cientifico-tecnolégica presente na histéria da humanidade, o hiper-
texto trata, como explora Lévy (1996, p. 37), de “hierarquizar e selecionar areas de
sentido, tecer ligacoes entre zonas, conectar o texto a outros documentos, arrima-lo
a toda uma memoria que forma como que o fundo sobre o qual ele se destaca e
ao qual remete”, entre outras fungdes. O hipertexto torna-se, entdo, uma poderosa
ferramenta da escrita e da leitura coletiva e, por que nao dizer, da formacao da
inteligéncia coletiva.

SAIBA MAIS: A trilogia de filmes “Matrix” (1999) pode servir para contextu-
74
alizar esse universo cibernético e cibercultural. Se vocé tiver possibilidade,
vale a pena assistir aos filmes!

Interessante notar que, até este momento, as porcoes do pensamento filoséfico
de Lévy e os movimentos citados colaboraram para justificar que a evolugao cien-
tifico-tecnolégica e o surgimento gradativo de uma nova racionalidade ocorrem
na medida em que os homens modificam a sua relacdo com o mundo, com o0s
processos naturais e sociais, de modo a melhorar a condicao de vida. De maneira
ciclica, dinamica, processual, as tecnologias, desde as mais simples como a do
Periodo Neolitico, até as mais avancadas como aquelas advindas da robdtica
nos dias atuais, colaboram para producdo do conhecimento pelo homem e para
a promocao das culturas. Entretanto, a tecnologia, por si s6, nao basta paras as
melhorias das condi¢des de vida. A tecnologia colabora, fomenta, impulsiona,
motiva outros modos, outras relagoes, mas depende dos homens utilizd-la como
instrumento, meio, técnica para mudancas significativas nas formas de ser, pensar,
fazer e relacionar-se com a sociedade contemporanea. Nesse contexto, propoe Lévy
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(1993, p. 17) “vivemos um destes raros momentos em que, a partir de uma nova
configuracdo técnica, quer dizer, de uma nova relacdo com o cosmos, um novo
estilo de humanidade é inventado”.

INTERATIVIDADE: O artigo “De internet, cibercultura e inteligéncias”,de Alfredo
Veiga-Neto (1999), na Revista Episteme, disponivel em https://goo.gl/EXLkub,
podera colaborar com seus estudos nesta Unidade.

Considerando a nova racionalidade como processo de inteligibilidade das relacdes
do homem com a tecnologia, a educagdo escolar torna-se central para produzir
determinado sujeito, que seja ativo, cidadao, critico, digital, participativo, etc., na
sociedade contemporanea. Defendemos aqui que a escola tem como funcao social
construir/produzir conhecimento, da mesma forma que estd implicada com a
producao do sujeito. E, por isso, neste momento, ao resgatar momentos histéricos
do Brasil, queremos mostrar como, aos poucos, as TICs, em especial os computa-
dores, foram sendo incorporados as escolas brasileiras. Continuamos como antes?
A seguir, o quadro serve para situar os momentos que serao citados nesta Unidade.
Inclusive, na medida do possivel, sugerimos que vocés facam pesquisa para melhor
entendimento dos periodos histéricos.

QUADRO 2: Histéria do Brasil.

BRASIL

Periodo Republicano

Periodo Pré-colonial  Periodo Colonial Periodo Imperial (1889 até os dias atuais)
(1500 a 1530) (1530 a 1815) (da independéncia
do Brasil em 1822 RepL'Jblica Velha
até a Proclamacgao da (1889-1930)
Republica em 1889)
Era Vargas
(1930-1945)
Republica Populista
(1945-1964)
Regime Militar
(1964-1985)

Nova Republica
(1985 até dias atuais)

FONTE: NTE, 2017.

Na Segunda Guerra Mundial, de 1939 a 1945, maior conflito na histéria da humani-
dade, surgiram os computados semelhantes aos que usamos atualmente, embora,
antes disso, houvesse outras mdquinas de computar, tabular, tecer, etc. Entretanto,
apenas no final da década de 1950, na Reptblica Populista, os primeiros compu-
tadores chegam a regido sudeste do Brasil e, no fim da década de 1960, o projeto
de protétipo de computador foi criado pela Marinha Brasileira. Durante o Regime
Militar, o Governo brasileiro percebeu a importancia de investimentos na producao
tecnolégica dentro do pais. Também percebemos que comecaram a surgir alguns
investimentos politicos para a discussdo da informdtica na educacao. Na década
de 70, foi criada a Secretaria Especial de Informdtica (ser), 6rgao executivo do
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Conselho de Seguranca Nacional, com a finalidade de regulamentar, supervisionar
e fomentar o desenvolvimento e a transicao tecnolégica do setor. Conforme relata
a professora e pesquisadora Maria Candida Moraes (1997):

Com a criacdo da SEI, como 6rgao responsavel pela coordena-
¢ao e execucao da Politica Nacional de Informaética, buscava-se

fomentar e estimular a informatizacao da sociedade brasileira,
voltada para a capacitacao cientifica e tecnolégica capaz de

promover a autonomia nacional, baseada em principios e dire-
trizes fundamentados narealidade brasileira e decorrentes das

atividades de pesquisas e da consolidacao da industria nacional.
Entretanto, para o alcance de seus objetivos seria preciso estender
as aplicacoes da informadtica aos diversos setores e atividades da

sociedade, no sentido de examinar as diversas possibilidades de

parceria e solug@o aos problemas nas diversas dreas interseto-
riais, dentre elas educacao, energia, satide, agricultura, cultura

e defesa nacional (MORAES, 1997, p. 0I).

Na perspectiva de que a informdtica na educacao poderia colaborar ou possibilitar
o avanco cientifico e tecnoldgico no pais, alguns professores de universidades bra-
sileiras tomaram como subsidio as experiéncias e as producoes sobre informatica
na educacao dos Estados Unidos e da Franca (VALENTE, 1999). Primeiramente, de
uma maneira mais instrumental/técnica, os computadores foram usados como
madquinas de ensinar. No entanto, alguns eventos e programas foram postos em
funcionamento para destacar o potencial construtivo do uso dos computadores
na sala de aula, sendo que essas duas tendéncias — o instrucionismo e o constru-
cionismo - serdo detalhadas na Unidade 2 desta disciplina.

A sE1, junto ao Ministério da Educacdo e demais setores, desenvolveu o “I Semi-
ndrio Nacional de Informética na Educac¢ao”, no ano de 1981, para discutir o uso do
computador no processo de ensino-aprendizagem com especialistas nacionais e
internacionais e, no final desse ano, foi publicado o documento “Subsidios para a
implantacao do Programa Nacional de Informatica na Educacao”. No ano de 1982,
0s mesmos setores propuseram o “i1 Semindrio Nacional de Informdtica Educativa

— Projeto Educacao com Computadores — Educom” e, para sua implementacdo, o
Centro de Informética Educativa (Cenifor). Moraes (1997) sinaliza que, por estarmos
naquela época no Regime Militar, as discussdes sobre o Educom estavam permeadas
pelaadocdo dos enfoques interdisciplinar e humanista e pela participagcao da comu-
nidade na tomada de decisao, diferente do que ocorria nos projetos de teleducacao
com abordagem instrumental e tecnicista do uso do computador na educacao.

Em janeiro de 1983, foi criada a Comissdo Especial n. 11/83 — Informética na
Educacdo para propor a utilizagdo das Tecnologias da Informacao e da Comuni-
cacgdo no processo de ensino-aprendizagem e, em marco de 1983, essa Comissao
Especial postulou o Projeto Educom, sendo que, em julho de 1984, esse Projeto
ficou na responsabilidade do Centro de Informética (CENIFOR) do Ministério da
Educacao. O Projeto Educom cumpriu seu papel, mas encontrou problemas na
sua implementacao “porque os organismos governamentais deixaram de cumprir
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parte de suas obrigacdes financeiras, apesar dos diversos protocolos firmados
e do interesse e iniciativa de implantac@o do Projeto partir do préprio Governo
Federal” (MORAES, 1997, p. 8).

Mais tarde, em 1986, ocorreu a criacao do Comité Assessor de Informdtica para
Educacdo de 1° e 2° Graus (CAIE) no Ministério da Educacao e aimplementacao do
Programa de A¢do Imediata em Informética na Educacao de 1° e 2° graus. Em 1989,
desenvolveu-se o Programa Nacional de Informaética Educativa (Proinfe) no sistema
educacional brasileiro. Em 19971, incluiu-se a Informatica Educativa na Politica de
Informatica no Brasil — Plano de Acao Integrada (Planinfe) e, em 1997, foi criado
o Programa Nacional de Informdtica na Educac@o (Prolnfo) — Projeto Informatica
na Educacdo Especial (Prolnesp). De certa forma, essas acdes contribuiram para
os usos crescentes das TICs e dos computadores nas escolas brasileiras, como
expressa Moraes (1997, p. 33):

E importante destacar que decorridos mais de quinze anos do
inicio de sua historia, a informatica educativa brasileira reflete,
hoje, um estagio de consisténcia alcancado pelas atividades
que nela se desenvolvem. Parte dos resultados obtidos, sem
duavida, devem ser creditados as pesquisas desenvolvidas no
ambito do Projeto EDUCOM, cujos fatos que o circunstanciaram
se confundem com a formacao histérica da Informatica na
Educacao desenvolvida no Brasil, considerando que em torno
dele gravitaram os fatos mais importantes. Outra parte deve-se
ao trabalho, esfor¢o e dedicagao dos técnicos das vérias secre-
tarias de educacao que duramente se dedicaram a implantacao
dessa tarefa junto ao professorado da escola ptiblica (MORAES,

1997, p. 33).

Como procuramos tratar nesta Unidade, a evolucao cientifico-tecnolégica na his-
téria da humanidade produziu essa nova racionalidade que, nas escolas, passou
a reorganizar e a produzir outros modos de ensinar e aprender, inclusive, através
de ambientes virtuais de ensino-aprendizagem (AVEA), constituidos por sistemas
computacionais e softwares mediativos que oferecem suporte para a educagao a
distancia, apoio as atividade presenciais ou diferentes formas de ensino e apren-
dizagem na Educacao Bdésica, na Educacao Superior ou na formacao continuada
de professores. O sujeito ativo, cidadao, critico, digital, participativo, etc., deve ser
produzido na educacdo escolar para ir ao encontro das demandas, das expectativas
e das responsabilidades da sociedade contemporanea. As TICs poderao contribuir
ou potencializar isso? Continuemos conversando.
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1.2

OUTROS MODOS DE ENSINAR

E APRENDER NAFORMACAO
DE PROFESSORES DA EDUCACAO
ESPECIAL

A partir das discussdes que antecederam a presente subunidade, é possivel visualizar,
conforme Saraiva e Veiga-Neto (2009, p. 188), que “desde as tltimas décadas do sé-
culo xx, estamos assistindo a diversas, rapidas, amplas e profundas transformacoes
sociais, econdmicas e culturais em dambito mundial”. Tais mudancas, segundo en-
tendemos, que tém como um de seus agentes causadores a emergéncia da Internet,
podem ser caracterizadas especialmente pelos novos significados que categorias
como tempo, espaco e trabalho, entre outras, passaram a ter, cujos efeitos podem
ser observados na producao de outras formas de ser e estar no mundo.

SAIBA MAIS: Tais discussdes constituem o artigo de sARAIVA, Karla; VEIGA-

7 -NETO, Alfredo. Modernidade Liquida, Capitalismo Cognitivo e Educagao
Contemporanea. Educacdo & Realidade, n. 34, p. 187-201, n. 2, mai/ago
2009. Disponivel em: https://goo.gl/quWwOdV

A andlise com relagdo a essas mudancas e aos sujeitos que elas produzem, se
embasada em Sennet (2001, 2006) e Veiga-Neto (2000, 2007, 2008, 2009), direcio-
na as discussdes para as relacoes de trabalho, quando tais autores mostram que
flexibilidade, polivaléncia e capacidade criativa, entre outras tantas caracteristicas,
sdo habilidades vitais nos dias de hoje. Elas se constituem como indispenséveis
exatamente porque, na Contemporaneidade, ndo ha mais lugar para a carreira e
o emprego vitalicio, ndo ha mais certeza de estabilidade, e é a instabilidade e a
inseguranc¢a que nos assombram a todo momento que nos conduzem em busca
do investimento constante em n6s mesmos.

sAIBA MAIS: Conheca as andlises de Richard Sennet, sociélogo e historiador
7 norteamericano, sobre as condicdes de trabalho apresentadas aos individuos
a partir do atual modelo capitalista, regido em uma légica neoliberal em:
SENNET Richard. A corrosdo do carater. As consequéncias pessoais do tra-
balho no novo capitalismo 5. ed. Rio de Janeiro: Record, 2001.
SENNET, Richard. A cultura do novo capitalismo. Rio de Janeiro: Record, 2006.

Nesse contexto de mudancas, em que os espacos educacionais e formativos, en-
redados nas tramas das transformacdes, acabam sendo chamados a revisitar suas
praticas para a producdo de sujeitos que se adaptem a esse modo de vida liqui-
do, a educagdo a distancia ganha folego e passa a ocupar papel de destaque nas
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instituicoes de ensino superior. Inserida nessa realidade, a Universidade Federal de
Santa Maria — UrsM, que forma recursos humanos para atuar na Educacao Especial
desde 1962, de forma pioneira no pais, passa em 2005 a ofertar sua primeira turma
do Curso de Educacao Especial — Licenciatura, pela modalidade EaD.

D TERMO DO GLOSSARIO: Vida liquida é o termo utilizado por Bauman (2007)
para caracterizar o modo de vida contemporaneo, marcado pela fluidez da
existéncia. Segundo o soci6logo polonés, vivemos uma “vida de consumo [...]
uma vida precdria, vivida em condicoes de incerteza constante” que impoe
aos sujeitos “constante autoexame, autocritica e autocensura. Um tipo de
vida que alimenta a insatisfacao do eu consigo mesmo. A vida liquida é uma
sucessao de reinicios.”

Saiba mais: BAUMAN, Zygmunt. Vida Liquida. Rio de Janeiro: ZAHAR, 2007.

Entendemos que a oferta da primeira turma do Curso pela modalidade de educacao
adistancia atende a pelos menos duas questdes emergentes na contemporaneidade:
anecessidade de producado de novos modos de ensinar a aprender, pautadas pelas
caracteristicas acima citadas e que tomam o autoinvestimento como mote; e a ne-
cessidade de formacao de professores na drea da Educacdo Especial para atender
a demanda crescente de alunos em processo de inclusao nas escolas regulares. Da
soma dessas duas demandas espera-se que seja possivel formar professores de Edu-
cacao Especial para atuar no contexto educacional inclusivo que, pelas préticas de
educacdo a distancia, tornam-se capazes de uma autogestao produtiva em termos
de aprendizagem, constituindo-se como profissionais adaptados as demandas
desse modo de vida contemporaneo.

E a partir dessa intencionalidade que, em agosto de 2005, iniciou-se o Curso de
Educacao Especial na modalidade a distancia da ursm, com o objetivo de formar
professores a distancia para a Educacao Especial, curso de Licenciatura, Gradu-
acdo Plena, em nivel superior, para atuar na Educacao Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental nas diferentes modalidades da Educacao Especial, usando
tecnologias de comunicacao e informacao em diferentes ambientes educacionais.
A indicacao da necessidade de uso das TICs nas praticas docentes, presente no
objetivo geral do Curso ja anuncia desde o inicio de seu Projeto Pedagégico — pp a
intencionalidade de propor uma formacao atenta a existéncia de novos modos de
ensinar e aprender na atualidade.

Importa ressaltar que falamos aqui de uma mudanca presente ndo apenas no
contexto da formagdo de professores, mas também no contexto de sua atuagao
profissional. Assim, espera-se que esse professor formado pela EaD, que aprende a
partir de outras estratégias didaticas, ao iniciar sua atuacgao profissional, tome tais
estratégias como possibilidades na construcdo de seus planejamentos. Dito de outra
forma, espera-se que ele, inspirado pelo seu processo formativo, reproduza (e atua-
lize) diferentes estratégias em suas praticas, tomando como principio pedagégico o
fato de que na contemporaneidade ensinar e aprender ganham novos significados.
O contexto da formacao de professores, antes caracterizado pelas praticas desenvol-
vidas em sala de aula presencial, a partir de metodologias tradicionalmente utilizadas,
passa, com a emergéncia da EaD, a ganhar novas roupagens. A EaD torna vidvel a
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possibilidade de efetivacao de praticas formativas através de interacoes que nao
sdo presenciais. Tais interacdes acontecem de forma sincrona ou assincrona, via
ambientes virtuais de aprendizagens — AVAs e das ferramentas que os constituem.

D TERMO DO GLOSSARIO: As interacdes sincronas sdao compreendidas como
aquelas em que alunos, tutores, professores, gestores participam conectados
no AVA simultaneamente, enquanto nas assincronas a interacao entre os
sujeitos se d4 em tempos diferentes.

O termo “Ambiente Virtual de Aprendizagem” estd para Almeida (2002 apud BORGES
etal, 2013, p. 142) relacionado

[...] asistemas computacionais, destinados ao suporte de ativida-
des mediadas pelas tecnologias de informacao e comunicacao.
Permitem integrar multiplas midias e recursos, apresentam
informacgdes de maneira organizada, proporcionam intera-
¢oes entre pessoas e objetos de conhecimento, visando atingir
determinados objetivos (ALMEIDA, 2002, apud BORGES et al.,
2013, p. 142).

(@) ATENCAO: O Curso de Educacgao Especial — Licenciatura (EaD) utilizou em
suas primeiras edi¢oes o Eproinfo como ambiente virtual de aprendizagem,
passando posteriormente a utilizar o Moodle, sendo esse tltimo o ambiente
que estamos utilizando atualmente.

Assim, a aprendizagem via ambientes virtuais apresenta aos professores a necessida-
de de um planejamento diferenciado. O compartilhamento do conhecimento com
os alunos nao pode mais estar centrado na aula expositiva, mas em possibilidades
diferenciadas, que provoquem no aluno a vontade de interagéo. E preciso que as
trocas via AvA sejam permanentemente estimuladas para que os alunos sintam a
colaboracdo permanente dos professores. Na EaD € o aluno que faz a gestao do
seu tempo diante das atividades de estudo previstas e, para isso, a “presenca’ dos
educadores torna-se indispensavel. E preciso que as interacdes sejam constantes
para que davidas sejam esclarecidas, as curiosidades sejam compartilhadas e dessa
forma as aprendizagens sejam construidas de forma cooperativa.

Nesse percurso temos a possibilidade de formar professores (de Educagao
Especial) que se constituem como profissionais atentos a utilizacdao das TICs em
suas praticas. Vivenciar novas formas de ensinar e aprender, através da utilizacao
pedagégica das TICs requer atencao a formacao do professor, pois “nenhuma tec-
nologia é tdo perfeita que possa prescindir do organizador da atividade did4tica”
(GaDOTTI apud SAMPAIO; LEITE, 2004, p. 67).

Apesar da amplitude de fatores existentes hoje no ambiente escolar, os quais
exercem constantemente influéncias no processo de aprendizagem dos alunos, o
trabalho da escola continua a se concretizar através do trabalho do professor, pois
é ele o mediador da relagdo aluno x conhecimento. Diante da presenca imprescin-
divel do professor nessa relacao de aprendizagem, e, considerando nossa atuacao
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como professor de Educag¢do Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, temos
nos questionado sobre como podemos provocar os professores do ensino regular a
utilizar, de maneira democrdtica, os recursos que constituem as TICs, priorizando
a construcao do conhecimento de todos os alunos? Tal questionamento apresenta
significativa relevancia quando assumimos a compreensao de que a Educacgao Es-
pecial no contexto da escola inclusiva ndao deve prever suas acoes exclusivamente
no espaco-tempo da sala de recursos multifuncional, mas sim, e principalmente,
deve prever acoes de interlocugdo/articulacdo entre o que se faz nos momentos
de intervencao pedagogica individualizada e nos momentos de interacao do aluno
com seus colegas e demais professores.

«/” |» ATENCAO: As discussoes referentes a perspectiva educacional inclusiva serdo
apresentadas na sequéncia do contetido, mas vocé também terd acesso a
elas neste semestre na disciplina de Fundamentos da Educagdo Especial I.

Segundo vimos, a aprendizagem via EaD e a utilizacao de recursos das TICs no
contexto escolar impdem ao professor (em formacao e em atuagdo profissional) a
necessidade de autogestao de seu tempo de estudo. Em 4mbito profissional, essa
necessidade tem como fonte o fato de que € preciso avaliar criticamente, conside-
rando seu contexto de atuagdo (seus alunos, a escola, a comunidade...) como tais
recursos podem favorecer seu planejamento pedagégico, e como utilizar as TICs
como uma ferramenta na concretizacao de seus objetivos. Quando o professor
assume uma postura cotidiana critica, questionadora, percebe-se capaz de criar
e recriar continuamente, passa a acreditar na sua capacidade de tentar novas ma-
neiras de trabalho e liberta-se, assim, das verdades absolutas tradicionalmente
produzidas pelos saberes pedagégicos.

Nessa perspectiva, a formacao do professor para utilizacao das TICs com fins
pedagobgicos ndo pode estar reduzida a uma simples instrumentalizacdo de habi-
lidades e conhecimentos especificos, mas, ao contrario, como afirmam Sampaio
& Leite (2004, p. 69), deve garantir que o professor adquira “uma visao critica e um
dominio autobnomo em relacao as tecnologias ja existentes na escola e aquelas
presentes na sociedade, no sentido de também dominar e promover entre seus
alunos o dominio das tecnologias que hoje fazem cada vez mais parte do cotidiano.’

Em virtude dos avancos cientificos e tecnolégicos produzidos nas tltimas décadas
as escolas hoje precisam estar preparadas para interagir com uma geragao de alunos
mais atualizada e mais informada, necessitando apropriar-se dos conhecimentos
tecnolégicos, uma vez que os modernos meios de comunicacdo, principalmente
a Internet, viabilizam aos alunos o acesso instantidneo ao conhecimento. Assim, a
utilizacdo das TICs no desenvolvimento de praticas pedagégicas nao é mais sim-
plesmente uma opc¢ao no sistema educacional, mas sim uma necessidade.

i
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O acesso ainformacao é imprescindivel para o desenvolvimento
de um estado democratico. Uma nova sociedade jamais sera de-
senvolvida se os c6digos instrumentais e as operacoes em redes
se mantiverem nas maos de uns poucos iniciados. E, portanto,
vital para a sociedade brasileira que a maioria dos individuos
saiba operar com as novas tecnologias da informacao e valer-se
destas para resolver problemas, tomar iniciativas e se comuni-
car. Uma boa forma de se conseguir isto, é usar o computador
como proétese da inteligéncia e ferramenta de investigacao,
comunicacao, construcao, representacao, verificacao, andlise,
divulgacado e producgao do conhecimento. E o locus ideal para
deflagrar um processo dessa natureza é o sistema educacional
(BRASIL, 1997, s/n).

A partir do argumento de que é urgente construirmos um estado democrético,
vimos o sistema educacional ser “invadido” por programas federais que impoem
aos espacos-tempo de formacgao de sujeitos ressignificacoes em suas concepgoes
(de ensino, de aprendizagem, de tempo, de espaco, etc.), dos quais destacamos
aqui as acoes relativas a perspectiva da inclusao escolar e a utilizacao das TICs nas
préticas pedagégicas. Diante de um modo de vida que nos apresenta outras formas
de ensinar e aprender, cujo objetivo deve primar pela producao de sujeitos que sai-
bam “operar com as novas tecnologias da informacao e valer-se destas para resolver
problemas, tomar iniciativas e se comunicar”, conforme citado no trecho acima,
resta-nos, enquanto professores de Educacdo Especial, procurar pelas possibilida-
des de utilizacao das TICs nas préticas pedagdgicas desenvolvidas para os alunos
publico-alvo de nossa atuacao docente, visando sua inclusdo nas tramas sociais.
Se habilidades como flexibilidade, capacidade criativa, pr6-atividade, entre
outras tantas, sdo vitais nos dias de hoje e, se é pela escola que elas mais facilmen-
te serdo conquistadas, cabe-nos tomé-las como foco de nossos planejamentos,
sejam nossas praticas desenvolvidas na escola regular e/ou na escola especial.
Agora, parece importante nao esquecermos que 0s sujeitos possuem capacidades
diferenciadas e que cada um de n6s alcancara tais habilidades dentro da medida
de nossas possibilidades. Ao atentarmos para essa questao estamos indicando a
necessidade de estarmos atentos aos riscos de produzirmos préticas de exclusao
(e de sermos sujeitados a elas), baseadas em comportamentos de concorréncia e
justificadas pela perversa crenca de que as conquistas de cada sujeito resultam
exclusivamente de méritos individuais. Nessa l6gica, ndo podemos tomar a utili-
zacao das TICs nos espacos-tempos educacionais como garantia de superacio de
praticas excludentes. Seu acesso pode ser democratizado, a medida que é ofertado
a todos, mas os efeitos das prdticas a partir delas desenvolvidas sdo contingentes
e, portanto, condicionadas pelas concepg¢des que permearem as agdes planejadas.

24 -



1.3

EDUCACAO ESPECIAL, EDUCACAO
INCLUSIVA E AS TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E DA COMUNICACAO

Com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao In-
clusiva, proposta pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial

n. 555, de 5 de junho de 2007, e prorrogado pela Portaria n. 948, de 9 de outubro de

2007, especificamente, pelos membros da entao SEESP e por professores e pesqui-
sadores de universidade brasileiras, a Educacao Especial conecta-se a perspectiva

da Educacdo Inclusiva para possibilitar a inclusdo de sujeitos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas salas

de aula comuns/regulares do sistema educacional brasileiro. Nesse contexto de es-
colarizacao, esses alunos da Educacao Especial sdo atendidos e encaminhados por
professores do Atendimento Educacional Especializado, servico este que funciona

na sala de recursos multifuncionais ou nos Centros de Atendimento Educacional
Especializado, e que deve perpassar as interacoes desses sujeitos nos demais

espacos-tempos da escola. Dessa maneira, a Educac¢do Especial na perspectiva
da Educacao Inclusiva deve providenciar meios a matricula, a aprendizagem e a
participacdo desses sujeitos nos espacos-tempos escolares.

Essa Politica Nacional de Educacao Especial afirma a importancia das tecnologias
aos alunos da Educacao Especial, principalmente, ao fazer referéncia a Tecnologia
Assistiva e aos recursos metodolégicos da sala de recursos multifuncionais ou da
sala comum/regular, veja:

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado
sdo disponibilizados programas de enriquecimento curricular,
o ensino de linguagens e cddigos especificos de comunicagao e
sinalizacao e Tecnologia Assistiva (BRASIL, 2008, p. 11).

No processo de avaliacao, o professor deve criar estratégias con-
siderando que alguns estudantes podem demandar ampliacao do

tempo para arealizacdo dos trabalhos e o uso dalingua de sinais,
de textos em Braille, de informadtica ou de Tecnologia Assistiva

como uma pratica cotidiana (BRASIL, 2008, p. 13).

Consoante a essa orientacao, o Plano Nacional de Educacgao (2014-2024), que de-

termina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional brasileira dos
proximos dez anos, na Meta 4 — Educagao Especial/Inclusiva, projeta o que segue:
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Manter e ampliar programas suplementares que promovam a
acessibilidade nas instituicoes publicas, para garantir o acesso e
a permanéncia dos(as) alunos(as) com deficiéncia por meio da
adequacao arquitetonica, da oferta de transporte acessivel e da
disponibilizacao de material didético préprio e de recursos de
Tecnologia Assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar,
em todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, a identifi-
cacao dos(as) alunos(as) com altas habilidades ou superdotagao
(Estratégia 4.6 — Espaco fisico, materiais e transporte).

Fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodo-
logias, materiais diddticos, equipamentos e recursos de Tecnologia
Assistiva, com vistas a promocao do ensino e da aprendizagem,
bem como das condig¢des de acessibilidade dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas ha-
bilidades ou superdotacao (Estratégia 4.10 — Pesquisa).

Esses fragmentos da politica educacional brasileira mostram como a Tecnologia
Assistiva e os recursos metodolégicos sdo importantes para as préticas de matricula,
aprendizagem e participacdo dos sujeitos da Educacao Especial nos espacos-tem-
pos escolares. Como antes, nao se trata de dizer que, por si s, a tecnologia garanta
essas prdticas. Mas, por meio das contribuicdes de Lévy (1999), reafirmar que, na
interdependéncia entre a técnica e o homem, a tecnologia soma-se ao processo de
ensino-aprendizagem, de modo a modificar significativamente nossas formas de
ser, pensar, fazer e relacionar-se na escola contemporanea, intensificando nessas
formas a coletividade.

Autores portugueses, Elias Blanco e Bento Silva (1993), ao referenciar outros
autores europeus implicados com as investigacoes sobre tecnologia educativa—ou
seja, essa tecnologia voltada especificamente aos processos educacionais e, dentre
eles, os escolares —, destacam que a evolucdo do conceito de tecnologia educativa,
no nosso pais tomada como tecnologia educacional, desenvolveu-se em trés etapas
no contexto europeu, a saber: da modernizacdo (ajudas para o ensino) a otimiza-
¢ao (ajudas na aprendizagem), e da otimizacao a mudanca (focagem sistémica).
De maneira geral, esses autores expdem que o desenvolvimento e a utilizacao dos
meios audiovisuais nas escolas, principalmente ap6s a Primeira Guerra Mundial,
marcam essa etapa da modernizacdo na Europa, na medida em que houve um
investimento em tecnologias para o ensino no viés instrutivo. Na década da 6o,
com as influéncias dos estudos de Psicologia, intensificou-se o suporte aos mo-
delos instrutivos de ensino, dentre eles, o ensino programado, sendo a tecnologia
utilizada para otimizar os processos de ensino-aprendizagem. A partir de 1970, a
evolucdo cientifico-tecnoldgica permitiu o surgimento da abordagem sistémica
nos processos educacionais, sendo que esta trata de um processo complexo de
interacdo entre o homem e a médquina, dependendo da inovacgdo e da organizacao
eficiente para uma mudanca educacional efetiva.

José Carlos Libaneo (2002, p. 120), referéncia nos estudos da Didética no nosso
pais, afirma que a integracdo das TIC nas escolas tem como objetivo “contribuir
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para a democratizagdo de saberes socialmente significativos e desenvolvimento

de capacidades intelectuais e afetivas, tendo em vista a formacgao de cidadaos con-
temporaneos”. Tal objetivo ndo oferece a escola ou aos professores e as professoras

um adeus. Pelo contrério, tal objetivo traz desafios a serem pensados, problemati-
zados e operacionalizados na escola contemporanea. A escola continua com sua

funcdo social, os professores e as professoras preservam a responsabilidade de

formacdo dos sujeitos. Por sua vez, as TICs estdo mais presentes nas aulas ou nos

atendimentos educacionais especializados no sentido de integrar, somar forcas

as praticas escolares. Considerando isso, o autor pressupode que, do ponto de vista

pedagogico, as TICs materializam-se em trés formas: como veiculos de contetidos

escolares através de informacao, ideias, emocdes, habilidades e valores, cumprindo

seu papel na relacdo cognitiva e interativa dos alunos com os contetidos escolares;

como competéncias e atitudes profissionais, desenvolvendo o papel de preparar
tecnologicamente os alunos para o mundo informatizado no qual vivemos; como

meios tecnolégicos de comunicacao humana, interferindo no pensamento auto-
nomo, nas estratégias cognitivas, na andlise e na resolucdo de problemas, etc.

Seja como veiculo, competéncias e habilidades ou meio, as TICs precisam ser
discutidas na Educacao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, na medida
em que, ao integrar, ao somar na formacao dos sujeitos com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, elas cumprem
objetivos e finalidades de aprendizagem nessa formacao. Como lembra a professora
e pesquisadora Vani Moreira Kenski (2003, p. 5), a incorporac¢do das TICs na sala
de aula “requer um amplo conhecimento de suas especificidades tecnolégicas e
comunicacionais e que devem ser aliadas ao conhecimento profundo das metodo-
logias de ensino e dos processos de aprendizagem”. O uso das TICs, considerando
o ponto de vista pedagdgico, deve estar vinculado a intencionalidade, a sistema-
tizacao e a construcao ou producdo do conhecimento, e isso perpassa tanto o co-
nhecimento das TICs quanto dos processos de aprendizagem propriamente ditos.
As TICs figuram, entdo, como possibilidade de produzir melhorias nos processos
de ensino-aprendizagem no l6cus escolar.

Neste momento, implicadas com a Educacao Especial na perspectiva da Educa-
c¢ao Inclusiva no Brasil, optamos em propor que existem tecnologias para aprender
e tecnologias para a producdo dos sujeitos da aprendizagem, conforme Fioreze e
Hermes (2012). Ambos os focos serdao detalhados nas subunidades 3.2 — Tecno-
logia Assistiva e 3.3 — Recursos metodoldgicos, na Unidade 3. Essa opcao deriva
dos investimentos que temos, nas ultimas décadas, em torno da aprendizagem e
desses sujeitos da aprendizagem. Esses investimentos sdo da ordem das producdes
tedricas e das politicas educacionais no nosso pais. Talvez, como nunca ocorrera
antes, estejamos cada vez mais tomando a aprendizagem como ponto de garantia
das melhorias nas escolas. E, dessa forma, discutir a producao dos sujeitos da
aprendizagem implique focar nossa discussdo na relacdo que se estabelece entre
o0 sujeito que aprende e o sujeito que nao aprende na escola. O sujeito, indepen-
dente da sua condicdo, na Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva,
deve ser colocado e se manter na posi¢cao do sujeito que aprende. Aqui, a pergunta
repete-se: as TICs poderao contribuir ou potencializar isso?
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% INTERATIVIDADE: Leia o artigo “Uma racionalidade diddtica na formacao
docente: tecnologias e aprendizagens”, em https://goo.gl/WmrZo3, da au-
toria de Leandra Anversa Fioreze e Simoni Timm Hermes (2012), na Revista

Contrapontos.

As tecnologias para aprender operacionalizam os processos de ensino-aprendi-
zagem, dessa forma, podem ser tomadas como os recursos metodolégicos que
usamos narelagdo do aluno com o objeto do conhecimento. Softwares educativos,
televisao, programas de radio, filmes, videos, webquest, multimidias, entre outros,
incorporam-se a sala de aula para “ilustrar, favorecer ou mediar os processos de
construcao de conhecimentos pelos alunos com necessidades educacionais especiais
em relagdo com o computador e com seus pares” (FIOREZE; HERMES, 2012, p. 108).
Das trés operagoes destacadas pelas autoras, a de mediar torna-se indispensdvel
para promocao da aprendizagem, principalmente, se tomarmos as TICs como
ferramenta, meio ou recurso para que esse processo se efetive. As operagoes de
ilustrar e favorecer, presentes quando essas TICs comegaram a surgir nas praticas
de escolarizacao, hoje sdo superadas, na medida em que pressupomos a intencio-
nalidade e a sistematiza¢do com vistas a construcao/producao do conhecimento.

Lembremos, agora, dos fragmentos da politica educacional brasileira, em espe-
cial, do vinculo desses a Tecnologia Assistiva para as praticas de matricula, apren-
dizagem e participagao dos sujeitos da Educacao Especial nos espagos-tempos
escolares. Considerando isso, além de atuar como tecnologias para aprender, temos
as tecnologias para produzir sujeitos da aprendizagem, de modo que a tecnologia
faz parte desse sujeito produzido nas praticas escolares. De acordo com Fioreze e
Hermes (2012),

[...] porisso, as tecnologias nao sao apenas recursos metodologi-
cos, mas atuam na vida dos sujeitos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao a

fim de que eles possam ser discursivamente produzidos como

sujeitos da aprendizagem, bem como para que estes estejam e

desejem estar incluidos nas légicas da informacdo e da comu-
nicacdo na contemporaneidade (HERMES, 2012, p. 109).

O sujeito deve ser colocado e se manter na posi¢do do sujeito que aprende. Asso-
ciada a matricula e a participacdo, a aprendizagem, mediada pelo uso dos recursos
metodolégicos ou dos recursos tecnoldgicos, faz do sujeito da Educacgdo Especial
um sujeito da aprendizagem. Sujeito e aprendizagem que nado estdo desde sempre ai
ou para sempre ai. Os investimentos discursivos no nivel da aprendizagem e desse
sujeito da aprendizagem devem ser efetivados continuamente, permanentemente.
As TICs, mais uma vez, ndo devem ser lidas como garantias para isso, mas como
possibilidades de promocao, producao da aprendizagem nas salas de aula comuns/
regulares ou nas salas de atendimento educacional especializado.
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INTRODUCAO

onforme vocé pode estudar na Unidade anterior, no atual contexto educa-

cional cabe a Educacao Especial, em parceria com a escola comum/regular,

estabelecer estratégias para garantia da aprendizagem dos sujeitos com de-
ficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao
que se encontram em processo de inclusdo escolar. Diante da perspectiva educa-
cional inclusiva, a Educacao Especial, enquanto campo de saber e poder, tem-se
deparado com a necessidade de reorganiza¢do de suas praticas para adaptar-se
de forma produtiva as mudancas necessarias em um contexto educacional que
objetiva possibilitar que todos os sujeitos (em idade de escolarizacao obrigatéria,
dos 4 aos 17 anos) estejam na escola, beneficiando-se em termos de aprendizagem
e desenvolvimento.

ATENCGAO: Na disciplina de Fundamentos da Educagao Especial I, vocé apro-
Y_Y fundaas questdes relativas a inclusdo escolar e seus efeitos na organizacao
das praticas de Educacao Especial, sejam elas desenvolvidas no espaco-tempo

da escola comum/regular ou da escola especial.

Inseridas nesse contexto educacional, as discussdes que constituem a subunidade
“2.1-0 uso do computador na Educacao Especial” apresentam uma breve andlise
sobre programas de Governo produzidos no Brasil responsdveis pela emergéncia
da utilizag¢do das TICs na Educacao (Especial), bem como uma andlise sobre a pro-
ducao de conhecimento cientifico a partir da articulacao entre Educacgao Especial,
informatica e TICs no pais, atentando para os deslocamentos de énfases presentes
nos processos de pesquisa que temos efetivado. Na sequéncia, as subunidades “2.2
— Perspectiva Instrucionista” e “2.3 — Perspectiva Construcionista’” convidam vocé

a refletir sobre como e, a partir de quais concepcoes e metodologias, as TICs — ou

mais especificamente o uso do computador e dos variados recursos digitais dos

quais dispomos — podem ser utilizadas pelos professores da Educacao Especial com
intuito de potencializar as praticas que desenvolvem com os sujeitos considerados
publico-alvo da Educacao Especial.
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«[ |y ATENGAO: Os conteudos desta Subunidade, com as atualizacoes possiveis,
foram extraidos da dissertacdo de Mestrado em Educacao “Informaética e
Educacao Inclusiva: discutindo limites e possibilidades”, produzida por
Eliana da Costa Pereira de Menezes, sob orientacao da Professora Doutora
Soraia Napoledo Freitas, no Programa de P6s-Graduagdo em Educagao —
Mestrado, do Centro de Educacao, da Universidade Federal de Santa Maria,
no ano de 2006. Em 2005, a dissertacao foi publicada em formato de livro
pela Editora da UFSM.



2.1

O USO DO COMPUTADOR
NA EDUCACAO ESPECIAL

No Brasil, a utilizacao da Informética na Educacao é resultado de um processo que
ja dura mais de 30 anos. Atualmente, tal processo estd embasado em legislacoes e
politicas federais que delimitam e delegam acdes aos Estados. Dessa forma, hoje
um numero significativo de escolas no pais possui laboratérios de Informatica,
implantados por programas governamentais, dentre os quais destaca-se:

» O Programa Nacional de Informética na Educacao (Prolnfo), criado por uma
iniciativa do Governo Federal no ano de 1997, através do Ministério de Educacao/
Secretaria de Educacdo a Distancia (MEC/SEED), pela Portaria n. 522 em 09/04/1997,
busca introduzir as Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TICs) nas escolas
publicas como ferramenta de apoio no processo de aprendizagem dos alunos. A
partir de 12 de dezembro de 2007, com o Decreto n. 6.300, o Prolnfo passou a ser
Programa Nacional de Tecnologia Educacional, tendo como principal objetivo
promover o uso pedagdégico das tecnologias de informac¢do e comunicacao nas
redes publicas de Educacao Bésica.

INTERATIVIDADE: Para conhecer o Programa acesse: https://goo.gl/AXaGzE

» O Programa Um Computador por Aluno (Prouca), instituido pela Lei n. 12.249,
de 14 de junho de 2010, tem por objetivo promover a inclusdo digital pedagégica e o
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem de alunos e professores
das escolas publicas brasileiras, mediante a utilizacao de computadores portateis
denominados laptops educacionais.

SAIBA MAIS: Na tese “O Programa Um Computador por Aluno (PrROUCA) € a

7 inclusao de alunos com deficiéncia’, a pesquisadora Melania de Melo Casarin
produz um estudo sobre como as acdes do PROUCA tém favorecido o processo
de inclusao de alunos em escolas regulares. Para conhecer o trabalho acesse:
https://goo.gl/ilJbsW

Foi através do Prolnfo que se viabilizou a utilizacao da Informética no ensino publico,
pois esse Programa, além de implantar laboratérios, previu também a formacao e
atualizacdo dos professores, bem como assessoria pedagogica, acompanhamento
e avaliacdo da instaurac¢ao de tal processo. A execuc¢do de tais objetivos passa pela
criacdo dos Ntcleos de Tecnologia Educacional (NTE), que estdo estrategicamente
distribuidos em todo o pais e através dos quais os cursos de formag¢ado continuada
de professores se tornaram possiveis. Com a criacao do Prolnfo, esses niicleos
passaram a formar os professores da rede publica de ensino para que desenvolvam,
em suas prdticas, atividades frente ao computador com seus alunos. Dessa forma, é
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possivel afirmar que o Prolnfo, através das acdes que objetivou desenvolver desde
o seu inicio acabou possibilitando a emergéncia do Prouca, uma vez que, quando
esse ultimo foi criado, ja existia uma aproximacao das praticas escolares e dos
sujeitos que as desenvolvem com os recursos das TICs.

Desde as primeiras incursdes préticas da Informética Educativa no Brasil,
vém-se desenvolvendo em ntcleos de estudos, concentrados principalmente
nas Universidades Publicas, pesquisas sobre as possibilidades de utilizacdao do
computador para a superagdo de limites pelos alunos publico-alvo da Educacao
Especial. Dentre esses nticleos, ressalta-se o trabalho desenvolvido no Ntcleo de
Informadtica Aplicada a Educacao (N1ED), fundado em 1983 na Universidade Esta-
dual de Campinas-Unicamp/SP e no Nucleo de Informética na Educacdo Especial
(n1EE), fundado em 1984 na Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS/
RS. Em decorréncia disso, atualmente, podemos encontrar um ndmero significa-
tivo de pesquisas desenvolvidas nas diferentes regides do pais, que trazem dados
quantitativos e qualitativos sobre as vantagens que a utilizacdo do computador
pode apresentar a Educacao Especial.

% INTERATIVIDADE: Conheca o Nticleo de Informética Aplicada a Educagao e
as acoes que desenvolvem acessando http://www.nied.unicamp.br

INTERATIVIDADE: Acesse http://www.ufrgs.br/niee/index.php para conhe-
cer o Nucleo de Informatica na Educacao Especial e as atividades que sao
desenvolvidas pelos pesquisadores que o constituem.

INTERATIVIDADE: No site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disser-
tacoes — http://bdtd.ibict.br/vufind/, clicando na ferramenta “Busca Avan-
¢ada” e informando os termos “Informatica” e “Educacdo Especial”, vocé
terd acesso a pesquisas desenvolvidas em estudos de mestrado e doutorado

no pais.

Uma rdpida anélise na trajetoria dessas investigacoes nos possibilita perceber
que a énfase inicial dos estudos, que priorizavam discussoes relativas a utilizacao
da informadtica nas praticas da Educacdo Especial com vistas a reabilitacdo dos
alunos, acaba se deslocando para uma énfase nas andlises sobre como as TICs
podem (e tém) favorecido os processos de aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos publico-alvo da Educacao Especial em processo de inclusdo escolar. Res-
saltamos aqui que, ao indicarmos que hd um deslocamento de énfase na producao
de conhecimento que articula Educacao Especial, informatica e TICs, a partir
do qual é possivel ver que os estudos inicialmente centrados na reabilitacdo dos
sujeitos passam a ocupar-se de processos de aprendizagem e desenvolvimento,
nao estamos afirmando que hd um abandono de uma énfase em detrimento
de outra. No atual contexto educacional inclusivo, podemos visualizar estudos
que se ocupam da producdo de estratégias de reabilitacdo (como € o caso das
Tecnologias Assistivas que serdo estudadas na Unidade seguinte) em associacdo
a estudos que visam produzir estratégias de utilizacao das TICs para a efetivacao
de acoes de inclusao escolar.
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Nesse sentido, esclarecemos que as discussdes que constituem as subunidades
desta Unidade tomam como foco as acdes da Educacdo Especial com vistas a
qualificacao dos processos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos que
constituem seu publico-alvo, estejam eles inseridos na escola comum/regular e/ou
nas modalidades de atendimento da Educacdo Especial. Ao assumirmos tal inten-
cionalidade para a discussao que segue, associamo-nos aos estudos desenvolvidos
por Valente (1991) e Schliinzen (2000), a partir dos quais se faz uma identificacao
de, pelo menos, duas perspectivas de utilizacdo do computador na educacao, cujos
efeitos nos processos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos podem ser
significativamente diferentes.
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2.2
PERSPECTIVA INSTRUCIONISTA

Fundamentado na teoria comportamentalista, o Instrucionismo € a forma de utili-
zacao do computador na Educacao em que o computador transmite para o aluno
a informacao, através da utilizacao de softwares educativos.

Esses softwares sdo sistemas nos quais o aluno interage direta-
mente com o computador, que é programado para apresentar
o material instrutivo e verificar, por meio de testes, o que ele
realmente assimilou. Nessa concepcao, o computador ‘ensina’
ao aluno como ocorre nos métodos tradicionais de ensino ou
método instrucionista (SCHLUNZEN, 2000, p. 73-74).

Sob essa concepcdo, a atuacao do professor ndo exige uma preparacao efetiva,
pois ele tera apenas que selecionar o software e acompanhar os alunos durante a
exploracdo do mesmo. No entanto, como o software instrucionista ndo deixa ex-
plicito o caminho percorrido pelo aluno para alcancgar suas respostas, o professor
precisa estar atento a todos os passos da exploracdo para que possa descobrir o
que o aluno estd pensando, sendo entao capaz de questiond-lo e leva-lo a reflexdes
sobre o seu fazer.

Existe uma grande variedade de programas de computador destinados ao uso
educacional que tém como fundamento a abordagem instrucionista. Sdo conside-
rados softwares fechados, porque sao construidos tendo como alicerce um conceito
acabado de conhecimento. Por isso, apresentam o contetido que deve ser ensinado
conforme o pensamento de quem o criou, e tém como objetivo instruir o aluno
sobre determinado assunto.

Buscando maior detalhamento sobre tais programas, embasamo-nos em Valente
(1991) para caracterizar os softwares que, conforme o referido autor, podem ser
agrupados de acordo com a seguinte classificacao:

» Tutoriais: possibilitam um didlogo entre o aluno e o computador, que consiste
em o computador fornecer informacdes ao aluno (podem vir sob forma de textos,
animacdes, sons, videos ou simulacdes) e, em seguida, propor questdes para que o
aluno responda. Valente (1991) ressalta a facilidade de utilizacao de tais programas
nas escolas, pois 0s mesmos constituem uma versao computadorizada do que ja
acontece nas salas de aula. “Sao de facil utilizagdo, pois tanto o professor quanto
o aluno ndo necessitam de um grande conhecimento computacional e nem preci-
sam desenvolver l6gica de programacao. Eles atuam simplesmente como usuérios
desses softwares” (SCHLUNZEN, 2000, p. 74).

» De exercicio e pratica: fundamentados na teoria comportamental de Skinner,
tém como objetivo o desenvolvimento da memorizacdo e da repeticdao de conte-
udos, por isso, sdo usados basicamente para a revisdo da matéria trabalhada em
sala de aula.
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» Jogos educacionais: foram desenvolvidos sob a concepcao de que o aluno
constréi conhecimento quando lhe sdo proporcionadas vivéncias em que esteja
livre para descobrir sozinho suas respostas. “A pedagogia por tras dessa abordagem
é a exploracdo autodirigida ao invés da instrugdo explicita e direta” (VALENTE, 1991,
p. 23). Sob essa 6tica, tais programas podem ser vistos como aliados no processo
de aprendizagem das criancas principalmente, pois essa é uma maneira divertida
de aprender. Valente (1991) ressalta, no entanto, que existe o risco de os aspectos
competitivos que envolvem os jogos de uma maneira geral se sobreporem aos
aspectos pedagdgicos da utilizacao de tais programas e, assim, o objetivo passaria
a ser unicamente a vitoria.

» Simulacao: possibilita que o aluno desenvolva hipoéteses, as teste e as analise.
Trata-se dareproducao de uma situacao real através de simbolos, o que possibilita
ao usudrio “a modificacdo de certos parametros e a observacao de como eles se
comportam, de acordo com os valores atribuidos. Essa categoria permite a explora-
¢ao de situacoes ficticias, de riscos, de alto custo, complicadas, ou que demandam
um tempo” (SCHLUNZEN, 2000, p. 74).

Valente (1991, p. 24) considera a utilizacao de tais programas na Educac¢do muito
util para o desenvolvimento de trabalhos em grupos, no entanto, pondera que “por
si s6 ela ndo cria a melhor situacao de aprendizado”. Deve ser vista como um com-
plemento do que estd sendo discutido em sala de aula, para que realmente haja o
aprendizado e assim o conhecimento possa ser aplicado na vida real.

Vimos que, de uma forma geral, os softwares acima apresentados sdo caracteri-
zados pela memorizacao e repeticdo de contetidos e/ou pelo alcance de respostas
do tipo certo e errado. Concebem a aprendizagem pelo viés da instrugao, e por isso
sao chamados de softwares de Instrucao Auxiliada pelo Computador (CcA1) (PRADO;
FREIRE, 2001 apud SCHLUNZEN, 2000).

A utilizacao prética da Informdtica na Educacao teve inicio com o préprio en-
sino de Informadtica e de Computacao, sendo esse o momento caracterizado pela
criacdo de cursos (nivel técnico ou superior) que tinham como finalidade instruir
profissionais para funcoes especificas da area. Tal concepcao embasou as primeiras
formas de aplicagao pedagégica do computador nas escolas, quando o objetivo do
emprego da maquina, através da utilizacdo de softwares de cAl, restringia-se a pre-
parar os alunos para o dominio da Informdtica. Em decorréncia, surgia uma nova

“disciplina” no curriculo das escolas, desenvolvida no laboratério de Informatica,
cujas atividades eram desvinculadas das demais disciplinas, e a pessoa habilitada
para arealizacdo das mesmas precisava dominar os recursos computacionais, mas
ndo necessariamente ser professor.

Ainda hoje, podemos encontrar experiéncias educacionais dentro dessa perspec-
tiva. Muitas instituicdes de ensino, que se empenharam em busca da implantacao
de um laboratério de Informdtica, acabaram contratando uma pessoa para ser
responsavel pelas atividades desenvolvidas no mesmo. Tais atividades consistem
na utilizacdao de um software instrucionista que, na medida do possivel, possui
vinculacdo com o contetido trabalhado na sala de aula.

Quanto ao papel desempenhado pelo professor nessa realidade, Almeida (2000,
p. 26-27) esclarece que:
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[...] existe um instrutor responsavel pela mediacao dos alunos
com o0s recursos computacionais que assume todo o desenvol-
vimento das atividades. O instrutor é considerado o detentor
do saber sobre a maquina, o que leva o professor a sentir-se
ameacado e inibido até mesmo para fazer perguntas. O resul-
tado é que, aos poucos, o professor se desinteressa totalmente
e, se lhe for permitido, usard o horério para outras atividades.

Nessa logica, o professor frequentemente acompanha seus alunos nas atividades do
laboratério, porém, quem realiza a interacdo do aluno com a médquina € o instrutor.
Tal metodologia de utilizacao pode acabar resultando em préaticas fragmentadas
que nao colaboram de forma significativa para os processos de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos especialmente quando concebemos tais processos
a partir de um viés sociohistérico, que resulta das interacdes que os sujeitos vao
estabelecendo ao longo da vida e que lhe possibilitam a constru¢do do conheci-
mento, e ndo sua simples assimilacao. Sob essa perspectiva, temos a Abordagem
Construcionista, discutida na sequéncia.
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2.3
PERSPECTIVA CONSTRUCIONISTA

Abordagem em que o uso do computador possibilita a criacdo de ambientes de
aprendizagem que priorizam a construcao do conhecimento. “Nessa concepcao,
o aluno exerce o papel de quem usa o computador, também por meio de um sof-
tware, para explicitar suas ideias, ao invés de ser ensinado por ele, produzindo algo
palpével” (SCHLUNZEN, 2000 p. 76).

Conforme Valente (2001), Seymour Papert desenvolveu a abordagem Constru-
cionista com o objetivo de mostrar que o computador pode servir como auxilio
durante o processo de aprendizagem e construcao do conhecimento. Deu inicio a
esses estudos com a criagao da Linguagem de programacao Logo, no final da década
de 1960. Inspirado na Teoria Psicogenética de Jean Piaget e partindo da Linguagem
Logo, Papert organizou uma releitura dos principios construtivistas educacionais,
baseando-se no uso da tecnologia.

Para estabelecer uma diferenciacdo entre sua abordagem e a abordagem cons-
trutivista de Piaget, Papert usou o termo construcionismo como sinénimo de um
nivel de construcao do conhecimento em que o aluno constréi algo do seu interesse,
através do uso do computador e, para o qual estd afetivamente e emocionalmente
imbricado.

Assim, nessa abordagem, o computador ndo é considerado o detentor do co-
nhecimento capaz de “ensinar” os contetidos para o aluno, mas, ao contrério, é
concebido como uma ferramenta educacional utilizada pelo aluno para a resolugao
de problemas. “Essa abordagem consiste em criar situacdes que permitem ao aluno
resolver problemas reais e aprender com o uso e com a experiéncia, com os con-
ceitos envolvidos no problema que estd sendo resolvido” (SCHLUNZEN, 2000, p. 76).

Como vimos, os softwares utilizados no construcionismo devem priorizar a
resolucdo de problemas, por isso chamam-se abertos. Valente (2001) explicita o
processo de utilizacao desses instrumentos, através do ciclo descricao-execucao-

-reflexdo-depuragdo-descricdo, como vemos na Figura 1.

INTERATIVIDADE: O software Haga é um bom exemplo de software aberto

e, por isso, uma potente ferramenta para as praticas de Educacao Especial.
Para conhecer acesse https://goo.gl/eSahtm.
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FIGURA 01: Ciclo descrigdo-execugao-reflexao-depuragao-descrigdo que se estabelece na interacao do
sujeito aprendiz com o computador na resolucdo de tarefas usando softwares abertos.

abstracédo reflexdo (abstracao empirica
reflexionante e pseudo-empirica)
. . depuragao
Sujeito :
em seu contexto conceito Computador
sécio histérico estrategia
agente
de aprendizagem descricdo da solugdo do problema por meio

de uma linguagem do computador

FONTE: NTE, 2017, baseado em Valente (2001, p. 36).

Utilizando um software aberto, o aluno descreve para o computador os passos que
julga necessarios para a execucao da tarefa ou resolucao do problema. O computador
entdo executa as acoes indicadas pelo aluno e apresenta na tela o resultado obtido.
Assim que o computador fornece o resultado ao aluno, ele iré refletir, na tentativa
de identificar se esse resultado coincidiu com o esperado; caso coincida, a tarefa
estard resolvida, no entanto, se o resultado nao corresponder ao desejado, o aluno
terd que depurar sua ac¢ao, identificando o erro e procurando novas informacdes
que deverao ser descritas novamente ao computador, e através dessas etapas um
novo ciclo se inicia.

A resolucao de problemas passa a ser um processo controlado pelo aluno, pois
é ele que comanda o computador, ensinando-o a fazer. E o aluno que usa o seu
conhecimento, “colocando-0” no computador para indicar as operacdes que devem
ser executadas para o alcance das respostas desejadas. Nesse sentido, consideramos
oportuno recordar Valente (2001), quando ele afirma que:

Quando o aluno tem de realizar a depuragao, ela é facilitada
pela existéncia da descrigdo explicita de suas ideias sobre como
o problema foi resolvido pela méquina. A descricao é a explici-
tacdo do raciocinio do aluno, descrito em uma linguagem nao
ambigua, em que existe uma correspondéncia direta entre o
comando fornecido e o comportamento da méaquina. Essas
caracteristicas do processo de resolu¢do de problemas por meio
do computador facilitam a andlise da descricao feita, de modo
que o aprendiz pode achar seus erros (bugs) e o professor pode
entender o que ele estd fazendo e pensando (VALENTE, 2001, P. 35).
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Por isso, através da utilizacao de softwares construcionistas, o professor tem mais
possibilidades de compreender o caminho mental percorrido pelo aluno, seja ajudan-
do-o ainterpretar as respostas dadas pelo computador, seja questionando-o sobre
as mesmas, propondo-lhe desafios que o levardo a constru¢cdao do conhecimento.

Inseridos nessa situacao, os professores também aprendem, observando como
seus alunos pensam e procedem no processo de constru¢ao do saber. Segundo os
estudos de Vygotsky (1984), através de questionamentos, desafios e reflexdes sobre
o que estd sendo produzido, os professores poderdo intervir na zona de desenvol-
vimento proximal do aluno, levando-o a evoluir do seu nivel de desenvolvimento
real (determinado pela capacidade de resolver problemas sozinho) para seu nivel
de desenvolvimento real avan¢ado, que alguns autores referem como potencial
(determinado pela solugdo de problemas com orienta¢ao de outra pessoa), fazendo
com que funcdes ainda ndo consolidadas venham a amadurecer.

Para tanto, Almeida (2000, p. 110) lembra-nos que o professor deve estar pre-
parado para utilizar o computador em suas praticas pedagégicas, sendo capaz de
incitar seus alunos a:

» aprender a aprender;

» ter autonomia para selecionar as informacdes pertinentes a sua acao;

» refletir sobre uma situacdo-problema e escolher a alternativa adequada de
atuacio para resolvé-la;

» refletir sobre os resultados obtidos e depurar seus procedimentos, reformu-
lando suas acoes;

» buscar compreender os conceitos envolvidos ou levantar e testar hip6teses.

Portanto, a execucdo do ciclo descricdo-execucdo-reflexdo-depuracao-descricao
nao estara concretizada se a interagdo aluno-computador nao estiver mediada
por um professor que esteja apto a compreender as ideias de seus alunos e saber
como intervir.

Segundo Schliinzen (2000), a insercdo dos computadores no ambiente escolar
deve estar permeada pelo envolvimento de todos, os quais, mediante discussoes
e andlises constantes, poderdo avaliar coletivamente como melhor utilizar as TICs,
considerando o contexto em que a escola estd inserida, seus alunos, suas historias
e trajetorias de vida.

Certamente, mudancas na prética pedagoégica envolvem mu-
dancas nas concepgoes bdsicas do professor e tém implicacoes
no curriculo, na avaliacao e na organizagdo geral da escola.
Portanto, qualquer tentativa de mudanca da prética devera estar
inserida em uma proposta maior de mudanca, envolvendo os
demais membros da organizacao escolar: alunos, dirigentes e
comunidade (SCHLUNZEN, 2000, p. 42).

Tais necessidades de mudanca nas concepcoes que sustentam a escola também
se fazem presente quando falamos em uma perspectiva educacional inclusiva.
Nesse sentido, parece-nos que a Educagao Especial, ao ter suas praticas alocadas
prioritariamente no espago-tempo da escola comum/regular, recebe também a
incumbéncia de provocar essa escola a se repensar. Nao se trata de uma tarefa
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exclusivamente sua, mas efetivamente importante e necessdria para que se con-
quistem condicoes pedagogicas adequadas as diferentes realidades vivenciadas
por cada um dos alunos que nela estdo inseridos.
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TECNOLOGIAS, ENSINO
E APRENDIZAGENS NA
EDUCACAO ESPECIAL







INTRODUCAO

esta unidade, vocé estudard conceitos importantes para continuar a refletir

os efeitos das Tecnologias da Informac¢ao e da Comunicacao nos processos

de ensino-aprendizagem da Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo
Inclusiva. Trata-se, entao, a partir dos estudos desenvolvidos nas Unidades anterio-
res, de situar as TICs na Educacao Especial, procurando relacioné-las com aquilo
que chamamos ensino e aquilo que nomeamos como aprendizagem nas escolas e
nas modalidades de atendimento educacional especializado. De qualquer forma,
concebemos que ensino e aprendizagem sao vias de mao dupla nesses contextos.
O ensinar, do latim insignare, significa assinalar, marcar, mostrar alguém e, de ma-
neira conectada, o aprender, do latim prehendere, significa levar para junto de si.
Ambos, o ensinar e o aprender, justificam a relacdo de interdependéncia presente
no uso da expressdo processo de ensino-aprendizagem.

Considerando essa relacdo de interdependéncia presente no processo de en-
sino-aprendizagem, no subcapitulo 3.1, trataremos da Acessibilidade através Lei
n. 13.146, de 6 de julho de 2015; Decreto n. 5.296, de 2 de dezembro de 2004; De-
creto n. 6.949, de 25 de agosto de 2009; e Norma ABNT 9050, de 11 de setembro de
2015, embora reconhecamos a existéncia de um ntimero expressivo de legislacoes
federais, estaduais e municipais sobre essa tematica. O conceito de acessibilidade
implica reconhecermos que todos os sujeitos, independente das suas condicdes,
deveriam ter condicdes de compartilhar e viver em espacos, mobilidrios, equipa-
mentos urbanos, edificacoes, transportes, sistemas e tecnologias de informacao
e comunicacao, entre outros servicos e instalacdes, embora tal reconhecimento
nos faca perceber que existem barreiras nas nossas relacbes com o mundo. Vocé
ja havia refletido sobre isso?

No subcapitulo 3.2, considerando a perspectiva das tecnologias para a producao
do sujeito da aprendizagem na Unidade 1 desta disciplina, estudaremos a Tecnologia
Assistiva. Veremos que a Tecnologia Assistiva, que alguns autores identificam como
TA constitui-se como uma area de conhecimento interdisciplinar que, a partir do
intuito de promocdo da funcionalidade dos sujeitos com deficiéncia, incapacidades
ou mobilidade reduzida, ou seja, das atividades e da participagdo desses sujeitos
na vida social, envolve produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servicos para tal. Os recursos de Tecnologia Assistiva, por exemplo, que presencia-
mos no nosso cotidiano podem ser aqueles provindos de alta ou baixa tecnologia.
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Independente disso, tais recursos devem funcionar para garantir a relacao do sujeito
com o mundo ao seu redor.

Por fim, no subcapitulo 3.3, veremos as tecnologias para aprender destacadas
na Unidade 1 desta disciplina, ou seja, alguns recursos metodolégicos que podem
ser utilizados na atuacdo junto aos sujeitos da Educacao Especial.
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3.1
ACESSIBILIDADE

Imagine que esteja na sua casa e que precise se deslocar até o bar ou o supermercado
mais proximo. Tente fazer esse caminho mesmo que mentalmente. Agora, imagi-
ne se uma pessoa com deficiéncia fisica, por exemplo, precisasse percorrer esse
mesmo caminho. Como ocorreria o deslocamento? Quais as barreiras encontradas
nesse deslocamento? Seria possivel ir e vir de modo autdénomao, ficil e seguro? Esse
exercicio de imaginagdo nos leva a perceber que a acessibilidade e as barreiras
implicadas nessa nocao precisam seriamente ser discutidas tanto nesta formacao
inicial em Educagao Especial quanto nos demais espagos-tempos de escolarizacao
e de formula¢do ou implantacao de politicas educacionais. A acessibilidade esta
assegurada em legislacoes federais, estaduais e municipais, mas, infelizmente,
ainda existem muitas brechas, fissuras na sua operacionalizacao, inclusive, nas
instituicdes de formacao, como as universidades e as escolas.

Diante do niimero expressivo de legislacdes que versam sobre a acessibilidade,
optamos em fazer referéncia pontual aos seguintes documentos legais nesta su-
bunidade: Lein. 13.146, de 6 de julho de 2015; Decreto n. 5.296, de 2 de dezembro
de 2004; Decreto n. 6.949, de 25 de agosto de 2009; e Norma ABNT 9050, de 11 de
setembro de 2015. Isso ndo significa que vocé ndo deva ou ndo possa pesquisar em
outros sites outras referéncias legais. Como sugestao, temos o Nticleo de Acessi-
bilidade desde 2007 na Universidade Federal de Santa Maria, voltado aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/su-
perdotacio, sendo que no site vocé pode pesquisar legislacoes federais, estaduais
e municipais — neste caso, de Santa Maria, Estado do Rio Grande do Sul - sobre
acessibilidade e assuntos relacionados

INTERATIVIDADE: Acesse https://goo.gl/u3v8UC e bons estudos!

AleiFederal 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia, materializa o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. De
maneira geral, esse documento estd composto por dois livros. No Livro 1 — Parte
Geral, no Titulo 1- Disposi¢des Preliminares, temos o Capitulo 1— Disposicoes Gerais
e o Capitulo 11 — Da igualdade e da ndo discriminacao. No Titulo 11 — Dos direitos
fundamentais, dos capitulos 1 ao x, temos, respectivamente, Do direito a vida; Do
direito a habilitacao e a reabilitacdo; Do direito a satide; Do direito a educacao;
Do Direito a moradia; Do direito ao trabalho; Do direito a Assisténcia Social; Do
direito a Previdéncia Social; Do direito a cultura, ao esporte, ao turismo e ao lazer;
Do direito ao transporte e a mobilidade. No Titulo 111 — Da acessibilidade, que nos
interessa nesta subunidade, temos o Capitulo 1— Disposicoes Gerais, o Capitulo 11—
Do acesso a informacao e a comunicagao, o Capitulo 111 — Da Tecnologia Assistiva,
e o Capitulo 1v — Do direito a participacdo na vida publica e politica. No Titulo 1v,
versa-se a respeito Da Ciéncia e Tecnologia. No Livro 11 — Parte Especial, no Titulo
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1- Do acesso a justica, temos o Capitulo 1— Disposicoes Gerais, e o Capitulo 11— Do
reconhecimento igual perante a lei. O Titulo 11 trata sobre Dos crimes e das infracoes
administrativas e o Titulo 111 sobre Disposi¢des finais e transitdrias.

INTERATIVIDADE: A Lei Federal 13.146, de 6 de julho de 2015, estd disponivel
na integra em https://goo.gl/jjusUz

Inicialmente, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia propde algumas nocoes in-
teressantes para estudo nesta Unidade. Dentre elas, destacamos, no Artigo 3, do
referido documento legal:

1 — acessibilidade: possibilidade e condi¢ao de alcance para
utilizacao, com seguranca e autonomia, de espacos, mobilidrios,
equipamentos urbanos, edificacoes, transportes, informacao
e comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem
como de outros servicos e instalacdes abertos ao publico, de
uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana
como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida (BRASIL, 2015).

Através desse Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a pessoa com deficiéncia fisica,
que imaginamos no inicio deste subcapitulo, deveria ter condi¢des de ir e vir do
bar ou do supermercado sem encontrar barreiras de ordem arquitetonica, comu-
nicacional ou atitudinal. Outro exemplo, através desse Estatuto, o sujeito surdo,
usudrio da Lingua Brasileira de Sinais, deveria ter asseguradas as condicdes de
circulacao e interacao na escola comum/regular. Isso ou caso semelhante ja foi
vivenciado por vocé durante a Educacao Basica e/ou Educacao Superior? O Esta-
tuto, conforme verificamos no Artigo 53, pertencente ao Capfitulo 1 — Disposicoes
Gerais do Titulo 11 — Da acessibilidade, pressupde a acessibilidade como direito,
portanto, possibilidade e condicao para que o sujeito com deficiéncia, incapaci-
dades ou mobilidade reduzida viva de forma independente e exerca seus direitos
de cidadania e participacao social.

Dessa forma, qualquer projeto de meio fisico, transporte, informagao e comuni-
cacao, e de outros servicos, equipamentos e instalacoes abertos ao publico, de uso
publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, conforme
prevé o Artigo 55, devem atender aos principios do desenho universal. O termo
universal design foi utilizado pelo arquiteto americano Ronald Mace em 1985 para
que ambientes, edificacdes e produtos pudessem ser utilizados pelo maior niimero
de pessoas, com deficiéncia ou nao. Na década de 1990, no Center for Universal
Design da Universidade da Carolina do Norte, nos Estados Unidos, arquitetos e
demais profissionais organizaram os sete principios para que ambientes, edifi-
cacdes e produtos fossem acessiveis para o maior niamero de pessoas: utilizacao
equitativa, flexibilizacdo de utilizacao, utilizacdo simples e intuitiva, informacao
perceptivel, tolerancia ao erro, esforco fisico minimo, dimensao e espaco de abor-
dagem e utilizagcdo. Atualmente, no mundo e no Brasil, esses principios sdo tomados
como regras para ambientes, edificacdes e produtos, inclusive, para concep¢do e
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operacionalizacdo de politicas publicas, e o Estatuto da Pessoa com deficiéncia,
no Artigo 3, propoe:

11 — desenho universal: concepcao de produtos, ambientes,
programas e servigos a serem usados por todas as pessoas, sem
necessidade de adaptagao ou de projeto especifico, incluindo
os recursos de tecnologia assistiva (BRASIL, 2015).

Caso nio seja possivel empreender os principios do desenho universal, o paragrafo
11 do Artigo 55 sugere a adocao da nocao de adaptacoes razodveis, mencionada no
Artigo 3 como:

vI — adaptacdes razodveis: adaptacoes, modificacoes e ajustes
necessarios e adequados que nao acarretem 6nus despropor-
cional e indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de
assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer,
em igualdade de condicdes e oportunidades com as demais pes-
soas, todos os direitos e liberdades fundamentais (BRASIL, 2015).

No Artigo 56, que trata da construcao, reforma, ampliacao ou mudanca de uso de
edificacdes abertas ao publico, de uso ptblico ou privadas de uso coletivo deverao
ser executadas de modo a serem acessiveis, o pardgrafo 3 torna o poder publico
responsavel pela colocacao, em espacos ou em locais de ampla visibilidade, do
simbolo internacional de acesso (s1a), na forma prevista em legislacao e em normas
técnicas correlatas, quando certificada a acessibilidade da edificacao ou do servico.
O simbolo representa graficamente, por meio de figura ou forma convencionada,
alguma condicao ou algum objeto, e deve expressar uma mensagem, de modo
compreensivel e legivel para qualquer sujeito. O simbolo internacional de acesso
e demais sinalizacdes estdo presentes na Norma ABNT 9050.

A Norma ABNT 9050, de 11 de setembro de 2015, trata da acessibilidade a edi-
ficacbes, mobilidrio, espacos e equipamentos urbanos, sendo que essa normativa
estd na sua terceira edicdo valida a partir de 11 de outubro de 2015. Segundo essa
normativa, quando acessivel, o simbolo internacional de acesso deve indicar entra-
das, dreas e vagas de estacionamento de veiculos, areas de embarque/desembarque,
sanitdrios, dreas de assisténcia para resgate, area de refiigio, saidas de emergéncia,
areas reservadas para pessoas que usam cadeira de rodas, equipamentos exclusivos
para uso de pessoas com deficiéncia; e, ndo apresentando condic¢des de acessibili-
dade, deve haver indicagdo de localizagdo do acesso mais préximo. Abaixo, a figura
do simbolo internacional de acesso, sendo as formas A e B recomendadas:

INTERATIVIDADE: Acesse https://goo.gl/SWgYWf e veja a publicacdao completa
da Norma ABNT 9050, de 11 de setembro de 2015.
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FIGURA 02: Simbolo Internacional de Acesso nas formas A e B.

Simbolo Internacional de Acesso - Forma A

a) Branco sobre fundo azul b) Branco sobre fundo preto c) Preto sobre fundo branco

Simbolo Internacional de Acesso - Forma B

L IY ¢

a) Branco sobre fundo azul b) Branco sobre fundo preto c) Preto sobre fundo branco

FONTE: NTE, 2017, baseado em ABNT (2015 p. 39).

Lembremos que o simbolo internacional de acesso nao se refere apenas aos sujeitos
usudrios de cadeira de rodas, mas aos sujeitos com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida. Dessa forma, além desse simbolo, existem aqueles repre-
sentativos dos sujeitos com deficiéncia visual e com deficiéncia auditiva em nivel
internacional, de acordo com a proposta da Norma ABNT 9050:

FIGURA 03: Simbolo Internacional de Acesso de pessoas com deficiéncia visual.

Simbolo Internacional de pessoas com deficiéncia Visual

\

a) Branco sobre fundo azul b) Branco sobre fundo preto c) Preto sobre fundo branco

FONTE: NTE, 2017, baseado em ABNT (2015 p. 40).

FIGURA 04: Simbolo Internacional de Acesso de pessoas com deficiéncia auditiva

Simbolo Internacional de pessoas com deficiéncia Auditiva

2171

a) Branco sobre fundo azul b) Branco sobre fundo preto ¢) Preto sobre fundo branco

FONTE: NTE, 2017, baseado em ABNT (2015 p. 40).
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Existem simbolos complementares utilizados para indicar facilidades de acesso e
servicos oferecidos, como, por exemplo, sinalizacdo de atendimento preferencial;
sinalizacdo de pessoa com deficiéncia visual acompanhada de cao-guia; sinaliza-
¢do de sanitdrios masculino, feminino, masculino e feminino, masculino acessivel,
feminino acessivel, masculino e feminino acessivel, sanitario familiar acessivel;
sinalizacdo de formas de circulacdo nos espagos publicos e privados; sinalizacao
de equipamentos ou servi¢os de comunicacdo. Essa variedade de simbolos com-
plementares referentes a acessibilidade estd contemplada nos itens 5.3.2 a 5.3.5
da Norma ABNT 9050.

Considerando a acessibilidade como direito, possibilidade e condicao para que
o sujeito com deficiéncia ou mobilidade reduzida viva de forma independente e
exerca seus direitos de cidadania e participacao social, faz sentido operar com a
nocao de acessibilidade em contextos adaptaveis ou inacessiveis. Nesse sentido, o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no Artigo 3, traz a discussao de barreiras como:

[...] qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participagao social da pessoa, bem como o
gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade,
a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicacao, ao
acesso ainformacao, a compreensao, a circulacdo com seguranca,
entre outros (BRASIL, 2015).

Diante disso, as barreiras podem ser classificadas como urbanisticas, arquitetoni-
cas, nos transportes, nas comunicac¢des e na informacao, atitudinais, tecnolégicas.
As barreiras urbanisticas sao aquelas existentes nas vias e nos espacos publicos e

privados disponiveis ao publico ou de uso coletivo. As barreiras arquitetdnicas

referem-se aos edificios publicos e privados. As barreiras nos transportes estao

presentes nos sistemas e nos meios de transporte. As barreiras nas comunicagoes e

na informacao dizem respeito a dificuldade ou aos impedimentos de expressao ou

recebimento de mensagens e informacdes por meio dos sistemas de comunicacgao

e tecnologias da informacao. As barreiras atitudinais impedem ou prejudicam a

participacdo social da pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida em igualdade

de condicdes e oportunidades com as demais pessoas. As barreiras tecnolégicas

dificultam ou impedem o acesso desses sujeitos as tecnologias.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia incluiu as barreiras atitudinais e as barreiras
tecnoldgicas em relacdo a outros documentos legais que tratam da acessibilidade.
Contudo, vale destacar que a no¢ao de barreiras atitudinais, de certa forma, perpas-
sa todas as demais barreiras, uma vez que a existéncia de qualquer barreira causa
danos ou prejuizos a participacao social efetiva de um sujeito. Ainda, as barreiras
tecnoldgicas estdo muito proximas das barreiras nas comunicagdes e na informacao,
sendo, talvez, possivel tomd-las uma vez ou outra como sinénimas. De fato, essa
classificacdo das barreiras deve servir mais para percebermos como tudo e todos
que estdo a nossa volta podem limitar ou impedir a participa¢do social da pessoa
com deficiéncia ou mobilidade reduzida, do que propriamente para dizer “agora
temos essa barreira, agora temos essa outra barreira”.
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Ainda no Titulo 11 — Da acessibilidade, interessa-nos observar o Capitulo 11— Do
acesso ainformacao e a comunicagao, sendo essas temadticas desta disciplina, para
situar as condi¢oes de acessibilidade presentes nas Tecnologias de Informacao e
Comunicag¢do. Dessa maneira, o Artigo 63 expressa a obrigatoriedade da acessibili-
dade nos sitios da internet mantidos por empresas ou 6rgaos do governo, e o Artigo
66 exprime que as empresas prestadoras de servigos de telecomunicacdes devem
garantir pleno acesso as pessoas com deficiéncia. Os servicos de radiodifusao de
sons e imagens, conforme Artigo 67, devem permitir o uso de subtitulacdo por meio
de legenda oculta, janela com intérprete de Libras e audiodescrigao. O incentivo a
producao, a edicao, a difusao, a distribuicao e a comercializacao de livros em for-
matos acessiveis pelo poder publico estd regulamentado no Artigo 68, e a garantia
da disponibilidade de informacdes corretas e claras nos meios de comunicacao
sob a revisdo do poder publico estd presente no Artigo 69.

Os Artigos 70, 71, 72 e 73 referem-se as condicoes de acessibilidade e Tecnologia
Assistiva, tema que estudaremos na préxima Unidade, em congressos, semindrios,
oficinas e demais eventos de natureza cientifico-cultural, e programas, linhas de
pesquisa e projetos a serem desenvolvidos com o apoio de agéncias de financiamento
e de 6rgaos e entidades integrantes da administracao ptblica que atuem no auxilio
a pesquisa. O poder publico esta implicado com a promocao da capacitacao de
tradutores e intérpretes da Libras, guias intérpretes e de profissionais habilitados
em Braille, audiodescricao, estenotipia e legendagem.

No Titulo 1v — Da Ciéncia e Tecnologia do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
especificamente no Artigo 77, cabe ao poder publico o fomento, através de conhe-
cimentos e técnicas, do desenvolvimento cientifico, da pesquisa e da inovacao e
da capacitacao tecnoldgicas para melhoria da qualidade de vida e do trabalho da
pessoa com deficiéncia e sua inclusdo social. Nesse sentido, a acessibilidade e a
Tecnologia Assistiva devem estar contempladas na criacdo de cursos de pés-gra-
duacao, na formacao de recursos humanos e com a inclusao do tema nas diretrizes
de areas do conhecimento. No Artigo 78, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
prevé que o estimulo a pesquisa, ao desenvolvimento, a inovacao e a difusao de
tecnologias terd como foco:

1 - o0 emprego de tecnologias da informacao e comunicagao
como instrumento de superacao de limitacdes funcionais e de
barreiras a comunicacao, a informacao, a educacao e ao entre-
tenimento da pessoa com deficiéncia;

11 — a adogdo de solucdes e a difusdao de normas que visem a
ampliar a acessibilidade da pessoa com deficiéncia a computa-
¢do e aos sitios da internet, em especial aos servicos de governo
eletronico (BRASIL, 2015).

O Decreto n. 5.696, de 02 de dezembro de 2004, regulamenta a Lei n. 10.048, de 08
de novembro de 2000, que dé prioridade de atendimentos as pessoas que especi-
fica, a Lei n. 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou
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mobilidade reduzida, e da outras providéncias. Esse Decreto contempla o Capitulo
1-Disposicdes preliminares; o Capitulo 11— Do atendimento prioritdrio; o Capitulo
11 — Das condigdes gerais da acessibilidade; o Capitulo 1v — Da implementacao
da acessibilidade arquitetonica e urbanistica, dividido em cinco secdes, a saber:
Secdo 1-Das condicdes gerais, Secdo 11— Das condi¢oes especificas, Se¢ao 111 — Da
acessibilidade na habitacao de interesse social, e Se¢do 1v — Da acessibilidade aos
bens culturais iméveis; o Capitulo v—Da acessibilidade aos servicos de transportes
coletivos, dividido em nas seis secdes seguintes: Secdo 1— Das condi¢des gerais, Se¢do
11— Da acessibilidade no transporte coletivo rodoviério, Se¢ao 111 — Da acessibilidade
no transporte coletivo aquavidrio. Secao 1v — Da acessibilidade no transporte co-
letivo metrovidrio e ferrovidrio, Secao v — Da acessibilidade no transporte coletivo
aéreo, Secdo vi— Das disposic¢des finais; o Capitulo vi— Do acesso a informacgao e a
comunicac¢do; o Capitulo vi1 — Das ajudas técnicas; o Capitulo viir — Do Programa
Nacional de Acessibilidade; e o Capitulo 1x — Das disposi¢des finais.

INTERATIVIDADE: O texto do Decreto n. 5.696, de 02 de dezembro de 2004,
estd disponivel em https://goo.gl/PzCriv

Esse Decreto foi aprovado no conjunto de outros documentos legais que pontuam
os direitos das pessoas com deficiéncia no territério nacional, e antecedeu o atual
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, sendo as nocoes referentes a acessibilidade
muito semelhantes em ambos os documentos. Nesse sentido, neste momento,
interessa-nos o Capitulo 11— Do atendimento prioritdrio, sendo que este serd espe-
cificado na disciplina de Fundamentos da Educacdo Especial 1, no que se refere as
nocoes de pessoa com deficiéncia e pessoa com mobilidade reduzida que tratamos
ao longo desta Unidade. Conforme Artigo 5°, paragrafo 1°, incisos I e I1:

1-pessoa portadora de deficiéncia, além daquelas previstas na
Lein. 10.690, de 16 de junho de 2003, a que possui limitacdo ou
incapacidade para o desempenho de atividade e se enquadra
nas seguintes categorias [...J;

11— pessoa com mobilidade reduzida, aquela que, nao se enqua-
drando no conceito de pessoa portadora de deficiéncia, tenha,
por qualquer motivo, dificuldade de movimentar-se, permanente
ou temporariamente, gerando reducao efetiva da mobilidade,
flexibilidade, coordenacao motora e percepcao (BRASIL, 2004).

Através dessas nocdes de pessoa com deficiéncia e pessoa com mobilidade reduzida,
o Decreto n. 5.696, de 02 de dezembro de 2004, indica os sujeitos para os quais as
discussoes sobre acessibilidade e eliminacao de barreiras, nesse documento legal,
barreiras urbanisticas, barreiras nas edificagcoes, barreiras nos transportes e barreiras
nas comunicacoes e sinalizagdes, devem versar. A limitacdo ou a incapacidade para
desempenho de atividade, presente na nocao de deficiéncia, especificamente, de
deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia mental e defici-
éncia multipla; bem como a dificuldade de movimento permanente ou temporario
que nao se enquadre na condi¢do de deficiéncia, presente na no¢ao de mobilidade
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reduzida, por exemplo, pessoas com idade igual ou superior a 60 anos, gestantes,
lactantes e com criancas de colo, criam condi¢des para que esse documento legal
e os demais assegurem o direito dessas pessoas a possibilidade ou a condicao de
utilizacdo de espacos, mobilidrios, equipamentos, servicos, sistemas, etc.

Nesse sentido, esse documento legal prevé, no Capitulo viir — Do Programa
Nacional de Acessibilidade, o desenvolvimento de um programa especifico para
acessibilidade no territério nacional. No referido capitulo, a Secretaria Especial de
Direitos Humanos da Presidéncia da Reptblica fica responsavel pela coordenacgao
do Programa Nacional de Acessibilidade, sendo que este deverd integrar os planos
plurianuais, as diretrizes orcamentdrias e os orcamentos anuais. Por sua vez, a
Secretaria Nacional de Promocao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, 6rgao
integrante da Secretaria Especial de Direitos Humanos e atuante na articulacao,
na coordenacao e na supervisdo das politicas publicas voltadas as pessoas com
deficiéncia, colabora na coordenacdo e na supervisao do Programa Nacional de
Acessibilidade. Dentre as acoes, esse Programa Nacional deve desenvolver, conforme
Artigo 68, do Decreto n. 5.696, de 02 de dezembro de 2004:

1-apoio e promocao de capacitagdo e especializacao de recursos
humanos em acessibilidade e ajudas técnicas;

11 — acompanhamento e aperfeicoamento da legislacao sobre
acessibilidade;

11 — edicao, publicacdo e distribuicao de titulos referentes a
tematica da acessibilidade;

1v — cooperac¢ao com Estados, Distrito Federal e Municipios
para a elaboracao de estudos e diagnosticos sobre a situacao
da acessibilidade arquitetdnica, urbanistica, de transporte, co-
municacao e informacao;

v —apoio e realizacao de campanhas informativas e educativas
sobre acessibilidade;

VI — promoc¢ao de concursos nacionais sobre a temética da
acessibilidade; e

vII - estudos e proposi¢do da criagdo e normatizagdo do Selo
Nacional de Acessibilidade (BRASIL, 2004).

Essas acoes desenvolvidas no Programa Nacional de Acessibilidade materializam
os investimentos graduais em relagdo a acessibilidade no nosso pais, uma vez que
essas acoes sao previstas nos documentos legais e, a0 mesmo tempo, operaciona-
lizaveis com a capacitacdo e a especializacao dos recursos humanos para tratar da
temadtica; a continua discussao sobre essa temdtica nas legislacdes do nosso pais,
sendo tal agdo visivel com a publicacao do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia; a
cooperacao entre Estados, Distrito Federal e Municipios em prol das condi¢des de
acessibilidade; as campanhas com fins informativos e educacionais sobre acessibi-
lidade; os concursos nacionais sobre a temdtica; o desenvolvimento e a utilizacao
do Selo Nacional de Acessibilidade.

O Decreton. 6.949, de 25 de agosto de 2009, promulga a Convencdo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados
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em Nova York, em 30 de marc¢o de 2007. Por isso, os trés artigos do referido Decreto
mencionam essa aprovacao. Apos, hd um predmbulo do que os Estados Partes da
Convencao asseguram/preveem, dentre eles, no inciso v:

v) Reconhecendo a importancia da acessibilidade aos meios
fisico, social, econdmico e cultural, a satde, a educagao e a
informacao e comunicacao, para possibilitar as pessoas com
deficiéncia o pleno gozo de todos os direitos humanos e liber-
dades fundamentais (BRASIL, 2009).

INTERATIVIDADE: O Decreto n. 6.949, de 25 de agosto de 2009, estd disponivel
na integra em https://goo.gl/ofonop

Dos 50 artigos que integram a Convencao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, no Artigo 9 — Acessibilidade, os Estados Partes citam as
medidas a serem tomadas para assegurar o acesso ao meio fisico, ao transporte, a
informacao e comunicacao, a outros servicos e instalacdes abertos ao publico ou de
uso publico, tanto na zona urbana como na rural, a pessoa com deficiéncia. Essas
medidas voltam-se aos edificios, rodovias, meios de transporte e outras instancias
como, por exemplo, escolas, residéncias, instalacoes médicas e local de trabalho, e
as informacdes, as comunicacoes e outros servi¢os, inclusive servigos eletronicos e
servicos de emergéncia. De certa forma, o Programa Nacional de Acessibilidade, se
devidamente operacionalizado a partir do Decreto n. 5.696, de 02 de dezembro de
2004, poderad efetivar a acessibilidade e a elimina¢do de barreiras dispostas nessas
medidas. Outros 18 artigos integram o Protocolo Facultativo a Convencao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia anexo ao texto da Convencao Internacional.

Como indicamos no inicio desta subunidade, hd um niimero expressivo de
legislagbes que versam sobre a acessibilidade, sendo que a Lei n. 13.146, de 6 de
julho de 2015, o Decreto n. 5.296, de 2 de dezembro de 2004, o Decreto n. 6.949,
de 25 de agosto de 2009 e a Norma ABNT 9050, de 11 de setembro de 2015, foram
citadas neste caderno didatico para situar vocé em relacao as discussoes sobre
acessibilidade e barreiras no contexto da Educacdo Especial. Outras legislacoes
fazem-se importante, como o Decreto n. 7.611, de 17 de novembro de 2011, que
dispde sobre a Educacao Especial, o Atendimento Educacional Especializado e da
outras providéncias, embora ndo tratemos dele ou de outros nesta subunidade por
entender que estardo presentes nos contetidos das disciplinas de Fundamentos da
Educagdo Especial 1 e Politicas Publicas para a Educacdo Especial.
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3.2
TECNOLOGIA ASSISTIVA

Nesta subunidade, como assumimos na Unidade 1, voltaremos as tecnologias para
produzir sujeitos da aprendizagem, entendendo que tais tecnologias atuam, fazem
parte, integram a vida daqueles que interessam a nossa formacao académica, os
sujeitos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao produzidos nas praticas escolares. Desse modo, servem-nos os estu-
dos desenvolvidos por um grupo de pesquisadores e representantes de entidades
e 0rgdos publicos, integrantes do Comité de Ajudas Técnicas (CAT), instituido pela
Portaria n. 142, de 16 de novembro de 2006, da Secretaria Especial dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Reptblica.

A obra Tecnologia Assistiva, através da Presidéncia da Republica/ Secretaria
Especial dos Direitos Humanos/ Subsecretaria Nacional de Promocao dos Direi-
tos da Pessoa com Deficiéncia, no ano de 2009, foi desenvolvida pelas Comissoes
Tematicas do cAT, no sentido de elaborar um documento com diretrizes basicas
da Tecnologia Assistiva, e divulgar/socializar os estudos da Comissao Tematica 1

— Conceituagao e estudo de normas; da Comissao Tematica 2 — Educacao — Uso de
recursos e equipamentos de Tecnologia Assistiva na Educagdo Municipal, Estadual
e Federal Tecnolégica; da Comissao Tematica 3 — Pesquisa, Desenvolvimento e Ino-
vacao; e da Comissao Tematica 4 — Concessao e Aquisicao de Tecnologia Assistiva
para efetivar aregulamentacdo e a operacionalizacdo nas mais diversas instancias
e nos mais diversos segmentos da Tecnologia Assistiva no nosso pais. Conforme
consta na referida obra:

A Tecnologia Assistiva (ta) é fruto da aplicacdo de avancos
tecnolégicos em dreas ja estabelecidas. E uma disciplina de
dominio de profissionais de vdrias dreas do conhecimento, que
interagem para restaurar a funcdo humana. Tecnologia Assistiva
diz respeito a pesquisa, fabricacao, uso de equipamentos, recur-
sos ou estratégias utilizadas para potencializar as habilidades
funcionais das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2009, p. I1).

Essa perspectiva de compreensdo da Tecnologia Assistiva vai ao encontro do nosso
entendimento sobre tecnologias para produzir sujeitos da aprendizagem. O res-
tauro da funcdo humana na citacdo acima demonstra que a Tecnologia Assistiva
tem como premissa atuar nao na compensacao da funcao, mas na promocgao da
funcionalidade dos sujeitos da Educacdo Especial, para que, pela autonomia e
participacao, esses sujeitos possam incluir-se na vida social. Dessa forma, no caso
das préticas escolares, a Tecnologia Assistiva, com seus recursos e seus servigos,
pode possibilitar a aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, influenciando a producao
desses sujeitos como sujeitos da aprendizagem. Por isso, ratificamos que a Tecno-
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logia Assitiva, com seus recursos e seus servicos, atua, faz parte, integra a vida dos
sujeitos da Educacao Especial nas préticas escolares.

Considerando a importancia de construir bases para o uso do termo Tecnologia
Assistiva, o cAT realizou um levantamento e uma revisao de literatura em torno de
trés nocoes referentes: ajudas técnicas, Tecnologia Assistiva e tecnologia de apoio.
Essas nocoes sao utilizadas, conforme referendado pela cat, em paises diferentes,
sendo Assistive Technology em paises de lingua inglesa, Ayudas Técnicas em paises
de lingua espanhola e Tecnologia de Apoio na traducao de Portugal para Assistive
Technology. Optamos em trazer a nocao de ajudas técnicas, presente no Artigo 8°
do Decreto n. 5.296, de 02 de dezembro de 2004, e as nocoes de ajudas técnicas e
Tecnologia Assistiva tomadas como sindnimas no Artigo 3° da Lei Federal 13.146,
de 6 de julho de 2015, mencionados na subunidade anterior.

v — ajuda técnica: os produtos, instrumentos, equipamentos
ou tecnologia adaptados ou especialmente projetados para
melhorar a funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal,
total ou assistida (BRASIL, 2004).

111 - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamen-
tos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e

servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e a participacao da pessoa com deficiéncia ou com

mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusao social (BRASIL, 2015).

Embora as nog¢des de ajudas técnicas, Tecnologia Assistiva e tecnologia de apoio

possam ser consideradas como sindnimas nesses documentos legais e em outros

citados na obra “Tecnologia Assistiva”, o CAT ressalta que a Tecnologia Assistiva deve

ser considerada mais do que um artefato, um recurso ou um produto voltado a fun-
¢do de determinado sujeito, na medida em que, por ser uma drea de conhecimento,
por isso grafada no singular e em maitisculo neste caderno didético e na obra citada,
interdisciplinar, desenvolve produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas

e servicos com a finalidade de promover a autonomia e a participagdo dos sujeitos

com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida. Trata-se, portanto, de um

recurso do sujeito e ndo do profissional que atua com esse sujeito. A partir disso,

Tecnologia Assistiva € uma drea do conhecimento, de caracteris-
tica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodo-
logias, estratégias, préticas e servigos que objetivam promover
a funcionalidade, relacionada a atividade e participacao, de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida,
visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social (BRASIL, 2009, p. 26).
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(@) ATENGAO: O recurso ou o servico de Tecnologia Assisitiva sempre estd voltado
a funcionalidade do sujeito com deficiéncia e nao ao uso pelo profissional
que atua com esse sujeito, caso contrdrio, estaremos tratando de recursos
metodoldgicos.

Essanocdo produzida pelo cat subsidia as politicas ptblicas e as producoes acadé-
micas, cientificas e/ou escolares sobre Tecnologia Assistiva no nosso pais. Optamos,
neste caderno didatico, por explorar os recursos e os servicos de Tecnologia Assis-
tiva que podem ser utilizados junto aos sujeitos da Educacao Especial. Com isso,
interessa mencionar que, para classificacao dos recursos de Tecnologia Assistiva, o

cart referenciou-se em diferentes focos de organizacao e aplicacdo: a International

Organization for Standardization (Associacdo Internacional de Normalizacao) —
IS0 9999, que publica normas internacionais conforme Comités Técnicos, sendo

que a 1S0 9999:2007 trata dos produtos assistivos para pessoas com deficiéncia; a

Classificacao Horizontal European Activities in Rehabilitation Technology— HEART,
da Unido Européia; a Classificacao Nacional de Tecnologia Assistiva, do Instituto

Nacional de Pesquisas em Deficiéncias e Reabilitagdo, dos Programas da Secretaria

de Educacdo Especial, Departamento de Educacao dos Estados Unidos. A partir
dessas referéncias, o caT concluiu que, em relacao as vdrias classificacoes exis-
tentes, deve-se considerar a nocao de Tecnologia Assistiva e 0s objetivos de cada

classificacao ou categoria criada.

Na obra Introdugdo a Tecnologia Assistiva, publicada em 2013, por Rita Bersch,
integrante da cat, ha a proposicdo de categorias de Tecnologia Assistiva. A autora
destaca que essa classificacdo foi escrita conjuntamente por ela e por José Tonolli,
em 1998, para fins didéticos, sendo consideradas outras classificacoes utilizadas
no banco de dados de Tecnologia Assistiva. Também ressalta que essa classifica-
¢ao foi utilizada na Portaria Interministerial n. 362, de 24 de outubro de 2012, que
dispde sobre o limite de renda mensal dos tomadores de recursos nas operacoes
de crédito para aquisicdo de bens e servicos de Tecnologia Assistiva destinados as
pessoas com deficiéncia e sobre o rol dos bens e servicos.

Nesse sentido, a seguir, optamos por utilizar as doze categorias mencionadas
na obra da autora: 1) auxilios para a vida didria e a vida prética; 2) comunicacao
aumentativa e alternativa; 3) recursos de acessibilidade ao computador; 4) sistemas
de controle de ambiente; 5) projetos arquitetonicos para acessibilidade; 6) 6rteses
e proteses; 7) adequagdo postural; 8) auxilios de mobilidade; 9) auxilio para quali-
ficacdo da habilidade visual e recursos que ampliam a informacado a pessoas com
baixa visdo ou cegas; 10) auxilio para pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva;
11) mobilidade em veiculos; 12) esporte e lazer.

Antes de tratar dessas categorias de Tecnologia Assistiva, torna-se importante
sinalizar que elas podem envolver baixas ou altas tecnologias. As baixas tecnologias,
geralmente, sao produzidas pela familia, pelos professores e pelas professoras,
pelos mais préximos aos sujeitos da Educacao Especial com materiais caseiros,
simples. Ja as altas tecnologias sdo desenvolvidas por profissionais especializados
através do uso de computadores e eletronicos, por isso, sdo mais sofisticadas e
necessariamente implicam financiamento especifico para sua producao. Na con-
dicao de professor ou de professora da Educacao Especial, atuando nas escolas
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e nas modalidades de atendimento educacional especializado, especificamente
nas salas de recursos multifuncionais, vocé terd possibilidade de conhecer altas
tecnologias, mas também de produzir baixa tecnologia para uso junto ao sujeito
da Educacdo Especial. Passemos, agora, as categorias de Tecnologia Assistiva
organizadas por Bersch (2013).

1) Auxilios para a vida didria e a vida pratica

Essa categoria de Tecnologia Assistiva corresponde aos materiais e aos produtos
utilizados em tarefas rotineiras para possibilitar desempenho auténomo e inde-
pendente dos sujeitos com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida. Por exemplo,
talheres modificados, abotoadores, engrossadores de lapis e canetas.

FIGURA 05: Talher modificado e engrossador de l4pis.

FONTE: NTE, 2017.

2) Comunicacao aumentativa e alternativa

Recursos utilizados por pessoas sem fala, escrita funcional ou em defasagem
entre a necessidade comunicativa e a habilidade de falar ou escrever para possibilitar
a comunicacao. Por exemplo, cartdes de comunicacdo, pranchas de comunicacao,
vocabuldrios, pranchas dindmicas em computadores (tablets), vocalizadores.

FIGURA 06: Prancha dindmica em computador (tablet).

FONTE: NTE, 2017.

3) Recursos de acessibilidade ao computador

Essa categoria de Tecnologia Assistiva contempla o conjunto de hardware
(parte fisica do computador, com componentes mecanicos, elétricos e eletronicos)
e software (parte légica do computador, com programas, procedimentos e docu-
mentacao) desenvolvidos para tornar o computador acessivel aos sujeitos com
deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida, deficiéncia visual, deficiéncia auditiva e
deficiéncia mental. Por exemplo, nos dispositivos de entrada: teclados modificados,
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mouses especiais, ponteiras para digitacao; nos dispositivos de saida: leitores de
tela, softwares leitores de texto impresso (OCR), impressoras em braille.

FIGURA 07: Mouses especiais.

K
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FONTE: NTE, 2017.

4) Sistemas de controle de ambiente

Recursos, inclusive acionadores (localizados em uma parte do corpo), que per-
mitem interacdes da pessoa com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida com
esse ambiente. Por exemplo, controle remoto para abrir e fechar janelas, ligar e
desligar a luz, acionar sistema de seguranca.

FIGURA 08: Controle remoto para geladeira e ar condicionado.

FONTE: NTE, 2017.

5) Projetos arquitetonicos para acessibilidade

Essa categoria de Tecnologia Assistida prevé projetos de edificacdo e urbanis-
mo para garantir acesso, funcionamento e mobilidade a todas as pessoas. Nesses
projetos, incluem-se os principios do desenho universal que mencionamos na
primeira subunidade desta Unidade C. Por exemplo, adaptacdes em banheiros,
elevadores, rampas.
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FIGURA 09: Adaptacdo em banheiro.

FONTE: NTE, 2017.

6) Orteses e proteses

As oOrteses sdo dispositivos colocados junto ao 6rgao, membro ou segmento do
corpo com a finalidade de corrigir ou suprir a alteracdo nessa parte para promo-
¢do da mobilidade do sujeito. As préteses sdo dispositivos que substituem 6rgao,
membro ou segmento ausente no corpo para garantir essa mobilidade. Por exemplo,
bengala, colete cervical, protese para membro.

FIGURA 10: Proteses para membros superiores.

FONTE: NTE, 2017.

7) Adequacao postural

Projetos e recursos com a finalidade de, através de posturas adequadas, confor-
taveis e estdveis, promover um desempenho funcional satisfatério. Por exemplo,
assentos e encostos de cadeiras de rodas, estabilizadores ortostaticos.
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FIGURA 11: Estabilizador ortostatico.
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FONTE: NTE, 2017.

8) Auxilios de mobilidade
Produtos utilizados para melhoria a mobilidade do sujeito. Por exemplo, cadei-
ras manuais ou elétricas, muletas, andadores com freio, scooters ou outro veiculo.

FIGURA 12: Cadeira de rodas.

FONTE: NTE, 2017.

9) Auxilio para qualificacao da habilidade visual e recursos que ampliam a
informacao a pessoas com baixa visao ou cegas.

Essa categoria de Tecnologia Assistiva agrupa recursos ou produtos destinados
as pessoas com deficiéncia visual. Por exemplo, lentes, lupas manuais e eletronicas,
mapas e gréficos tateis.

FIGURA 13: Lupa eletrénica

FONTE: NTE, 2017.
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10) Auxilio para pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva

Essa categoria de Tecnologia Assistiva inclui recursos e produtos voltados as pes-
soas surdas ou com deficiéncia auditiva. Por exemplo, aparelhos para correcao da
surdez, sistemas com alerta tdctil-visual, sistema de legendas (close caption/subtitles).

FIGURA 14: Aparelho auditivo.

FONTE: NTE, 2017.

11) Mobilidade em veiculos

Dispositivos, recursos ou produtos que possibilitam ao sujeito com deficiéncia
fisica dirigir um automével, subir e descer de 6nibus, rampas para cadeiras de rodas.

FIGURA 15: Adequagdo no automovel para dirigir com as maos.

Aceleradores

FONTE: NTE, 2017.

12) Esporte e lazer

Recursos que permitem ao sujeito com deficiéncia participar de praticas esporti-
vas e de atividades de lazer. Por exemplo, os esportes presenciados nas Paralimpiadas.
Com essas categorias de Tecnologia Assistiva, resta lembrar que, nas escolas ou

FIGURA 16: Prétese para corrida.

FONTE: NTE, 2017.
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nas modalidades de atendimento educacional especializado, o importante sera
compreender que a Tecnologia Assistiva, como drea de conhecimento interdisci-
plinar, tem como finalidade propor produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos com a finalidade de promover a autonomia e a participacao dos

sujeitos da Educacao Especial. Por isso, o recurso serd sempre em relacao ao sujeito

e ndo ao profissional, no nosso caso professor ou professora de Educacao Especial
que atua com esse sujeito. As diferentes categorias de Tecnologia Assistiva, nesse

sentido, podem ser interessantes para sondarmos os objetivos de cada classifica-
¢ao ou categoria criada, podendo os recursos ou os servicos dela derivados serem
produzidos por altas e baixas tecnologias.
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3.3
RECURSOS METODOLOGICOS

Como vimos ao longo do contetddo, o emprego das TICs no desenvolvimento de
praticas pedagogicas deve primar pela utilizacao critica e contextualizada das
ferramentas disponiveis, relacionadas aos principios da escola, aos objetivos
do professor, as necessidades e aos interesses dos alunos. Nessa perspectiva, a
interlocucdo entre Educacao Especial, TICs e praticas inclusivas implica o de-
senvolvimento de outra forma de ensinar — o que, por sua vez, podera resultar na
vivéncia de outras formas de aprender pelos alunos. Conforme Sampaio & Leite
(2004) nos afirmam:

Para utilizar pedagogicamente as tecnologias (...) € necessario
desenvolver também uma nova pedagogia, pois ndo adianta
“empregar uma nova tecnologia para aplicar uma velha peda-
gogia (Marinho, 1987, p. 82).” As tecnologias e sua linguagem,
ao mesmo tempo, requerem e propiciam um modelo didético
diferente, de carater participativo, ativo, contextualizado, in-
terativo, interdisciplinar, em que seja permitido e necessdrio
construir. Em resumo: as novas linguagens “geram novos modos
de pensar e sentir, e por conseqiiéncia de aprender” (Belloni, 1991,
p- 43). Portanto, requerem novas formas de ensinar (SAMPAIO;

LEITE, 2004, p. 66).

Nesse contexto, a utilizacdo das TICs nas praticas de Educacao Especial pode ser
pensada como uma importante ferramenta durante o desenvolvimento de atividades
na sala de recursos multifuncionais, sendo empregada de forma individualizada,
como estratégia de intervencao associada a outras estratégias (jogos pedagogicos,
realizacdo de colagens, construcdo de historias, etc.), bem como poderd consti-
tuir-se em uma ferramenta a mais durante o desenvolvimento de atividades na
perspectiva do ensino colaborativo.

sAIBA MAIS: O ensino colaborativo € uma forma de organizacao das préticas
7 escolares que prevé o trabalho colaborativo entre o professor de Educacao
Especial e o professor do ensino comum/regular. Para compreender melhor
essa possibilidade de organizacao didética, acesse https://goo.gl/ZKRhDu

Em toda pratica pedagégica, independente do recurso que utilizarmos, o que de-
terminard a qualidade no trabalho realizado sera a abordagem teérica implicita
ao mesmo. Logo, na utilizacdo do computador como ferramenta no processo de
aprendizagem de alunos publico-alvo da Educacao Especial sob a perspectiva da
construcdo do conhecimento (conforme discutimos na Perspectiva Construcionista),
é possivel pensarmos, além da utilizacao de softwarespelo aluno, no trabalho com
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editores de texto, editores de imagem e com a internet como fonte de pesquisa,
acesso a informacao, criacdo e comunicac¢do para os alunos.

Nesse sentido, destacamos a seguir duas experiéncias vivenciadas no ambito
do AEE em escolas de ensino comum/regular, e que podem servir como exemplo
de possibilidades para utilizacao das TICs como recurso pedagégico nas praticas
da Educacao Especial.

1. Cenas de um processo de construcao de um blog: pratica de Educagao Espe-
cial desenvolvida com um aluno em processo de inclusao escolar, que frequentava
0 2° ano do ensino fundamental, encontrando-se em processo de alfabetizacao:

» Proposicao de desenvolvimento de um blog da turma a ser construido pelo
aluno: apresentacao da proposta ao aluno; explicacdo do que é um blog, dos critérios
gerais para seu desenvolvimento, bem como da apresentacdo de blogs j4 existentes.

» Estabelecimento de interlocucao entre as préticas de Educacao Especial e en-
sino comum/regular: apresentacdo da proposta para a turma do aluno; indicacao
de possiveis nomes para o blog feita por todos os alunos; eleicdo entre os nomes
sugeridos. No ambito do AEE, o aluno inicia a construcao do blog j4 inserindo o
nome eleito pela maioria.

» Construcdo do blog: durante o processo de construcao foram propostas ativi-
dades que envolviam a mobilizacao de recursos cognitivos e linguisticos, pesquisa,
leitura, registro de atividades desenvolvidas pela turma. Essas atividades busca-
vam contribuir com a tomada de autonomia pelo aluno diante do seu processo
de aprendizagem, pois, ao gerenciar o blog, fazia-se necessario tomar decisoes e
resolver situacdes-problema.

» Apresentac¢do do blog construido para a turma e demais sujeitos da escola

2. A producao do jornal da escola: pratica desenvolvida com uma aluna em
processo de inclusao escolar em uma turma de quarto ano do ensino fundamental.

» Estruturacao do jornal: identificacdo dos itens que deveriam constar na publi-
cacdo (entrevistas, classificados, horéscopo, receitas, curiosidades sobre a escola,
acontecimentos locais).

» Realizacdo das atividades: elaboracao das entrevistas que deveriam ser realizadas
com diferentes setores da escola; pesquisa de piadas e lendas que seriam inseridas no
jornal, conversas com demais alunos para a construcao dos classificados; pesquisa
junto aos responsaveis pela merenda da escola de receitas que seriam publicadas;
registro via fotografia de espacos da escola, alunos e professores que sairiam no
jornal, etc. Todas as informacdes coletadas foram digitadas no computador pela
aluna, com a mediacdo da professora de educacao especial. Ambas formataram
o jornal juntas.

» Finaliza¢do do jornal: impressdo e distribuicao aos diferentes setores da escola,
além de alunos e professores.

Assim, ao elencar esses dois recursos metodolégicos, procuramos materializar
possibilidades significativas de utilizagdo do computador (e demais recursos das
TICs hoje disponiveis) na construcao de praticas pedagégicas que objetivem a re-
alizacao de atividades que provoquem os alunos a construcao de conhecimentos
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a partir de sua autoria. Destacamos, sobretudo, nesses exemplos, a possibilidade
de participacao ativa dos alunos ptblico-alvo da Educacgao Especial no processo
de construcgao de suas aprendizagens.
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CONSIDERACOES FINAIS

o finalizar os estudos deste caderno didatico na disciplina Tecnologias da
Informacgdo e da Comunicagédo na Educagdo Especial, e envolver-se com as
tividades planejadas pelo docente no primeiro semestre letivo do Curso,
esperamos que a emergéncia do uso das tecnologias da informacao e da comuni-
cacio, especificamente do computador, na Educacao Especial, e as reflexdes sobre
seus efeitos nos processos de ensino-aprendizagem, sejam pertinentes para, futura-
mente, planejar as intervencdes com os sujeitos da Educacao Especial nas salas de
recursos multifuncionais e nos demais espagos-tempos da escola comum/regular.

Como vimos na Unidade 1, “Racionalidade cientifico-tecnolédgica e Educacao
Especial”, a ideia de ciéncia e tecnologia mudou significativamente nas tltimas
décadas, e isso implicou mudancas nas nossas formas para estarmos presentes e
participantes nos diversos espacos-tempos de socializacdo, inclusive, na escola.
Esse contexto de mudanca ou transformacao foi essencial para, nos nossos estudos,
apostar que as TICs na Educacao Especial podem possibilitar efeitos de aprendiza-
gem escolar nos sujeitos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo, de modo a produzir sujeitos da aprendizagem
nessas praticas.

Nesse entendimento, a Unidade 2, “Informatica e Educacao Especial”, foi im-
portante para tratar do uso do computador na Educagao Especial, especificamente,
das perspectivas instrucionista e construcionista que orientam esse uso. A breve
andlise sobre programas de Governo produzidos no Brasil, responsdveis pela emer-
géncia da utilizacdo das TICs na Educacao Especial, a anélise sobre a producdo de
conhecimento cientifico a partir da articulagao entre Educacao Especial, informa-
tica e TICs no pais, as reflexdes sobre a perspectiva instrucionista e a perspectiva
construcionista, no nosso entendimento, foram essenciais para refletir sobre como
as TICs podem ser utilizadas, futuramente, por vocé para potencializar as praticas
que desenvolver com os sujeitos considerados publico-alvo da Educacdo Especial.

Por fim, na Unidade 3, “Tecnologias, ensino e aprendizagens na Educacao
Especial”, tivemos oportunidade de nos aproximarmos das questoes especificas
da Educacao Especial em relagdo as TICs. A Lein. 13.146, de 6 de julho de 2015, 0
Decreto n. 5.296, de 2 de dezembro de 2004, o Decreto n. 6.949, de 25 de agosto de
2009, e a Norma ABNT 9050, de 11 de setembro de 2015, com as devidas atualizacoes,
continuarao presentes nos estudos durante o Curso e na sua futura atuagao como
professor ou professora de Educacao Especial. Da mesma forma, na perspectiva
das tecnologias para a producdo do sujeito da aprendizagem, somaram-se 0s es-
tudos sobre a Tecnologia Assistiva e, na perspectiva das tecnologias para aprender,
as reflexdes sobre os recursos metodolégicos que podem ser utilizados na atuacao
junto aos sujeitos da Educacao Especial.

A partir disso, que esses estudos possam ser retomados durante o Curso e, no
momento propicio, possam colaborar no planejamento das intervengdes com o
sujeito da Educacao Especial. E, como vocé deve estar pensando neste momento,
que venha o segundo semestre do Curso! Sucesso!
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