UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE ARTES E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

RAFAEL SEVERO SCHIITES

O QUE E SER PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA
DOS BOLSISTAS DOS SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS
HUMANAS DO PIBID/UFSM

Orientadora: Prof.2 Dr. lvani Cristina Brito
Fernandes

Santa Maria, RS, Brasil

2018






Rafael Severo Schiites

O QUE E SER PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS
SUBPROJETOS DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
do Programa de P6s-Graduacdo em Letras, da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM-
RS), como requisito parcial para a obtencdo do
titulo de Mestre em Letras.

Orientadora: Prof. Dra. Ivani Cristina Brito Fernandes

Santa Maria, RS
2018






Schiites, Rafael Severc Schiites

0 que & ser pibidiano? Esboco de uma imagem discursiva
deg bolsistas dos subprojetos da area de Ciéncias
Humanas do PIBID/UFSN / Rafael Severc Schiites
Schiites.- 2018,

239 p,; W0 em

Orientadora: Ivani Cristina Brite Fernandes Fernandes

Dissertacdo (mestrado} - Universidade Federal de Santa
Maria, Centro de Artes & Letras, Programa de Pos-Graduacdo
em Letras, R3, 2018

1. Ethos 2. Enunciacde 3. Argumentacdo 4§. PIBID 5.
Verbos I. Fernandes, Ivani Cristina Brito Fernandes IT,
Titulo.

Blstuba Yo gocaghs aulyndtice us Rizku calmiogiitlze da UFESM., Dadve locttecides put
suturial, sl pervisde A4 Disegly du Oivisdy e Procesases Tectloon 23 Ribllotens
Swibialy BlbllalecRiin rmapcasdeel Prile Schownfeldl Pally CHE J0/L TR0,







Rafael Severo Schiites

O QUE E SER PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS
SUBPROJETOS DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Dissertacio apresentada ao Programa de¢ Pos-
Graduagiio em Letras, Area de Concentragio
em Estudos Linguisticos. da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM, RS}, como
requisito parcial para a obtengdo do titulo de
Mestre em Letras.

Aprovado em 12 de Dezembro de 2018:

s uendl)

Ivani Crisina rlto Fernandes, Dra. (UFSM)

(Pwa)
S L "'A

Jane da Costa ¥iujorks, Dra. GS) - Parecer

e

Vaima Regma Alves wya‘ Dra. (UFSM)

Santa Maria, RS
2018






AGRADECIMENTOS

Primeiramente, sempre serei grato a todos que, de alguma forma, contribuiram
para a realizacéo deste trabalho, que sé foi possivel mediante a compreenséo, paciéncia
e a atencdo de algumas pessoas que fizeram parte desses dois anos de caminhada
tedrico-metodoldgica. Em especial, agradeco a minha familia e meus amigos, a minha
orientadora Profa. Dra. lvani Cristina Brito Fernandes, aos membros da minha banca
de defesa de dissertacdo, Profa. Dra. Jane da Costa Naujorks, Profa. Dra. Vaima
Regina Motta, Profa. Dra. Célia Helena Pellegrini Della Mea (que também foi minha
tutora de Docéncia Orientada) e aos membros equipe diretiva do PPGL. Sem estas
pessoas, este caminho teria sido muito mais arduo.






RESUMO

O QUE E SER PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS
BOLSISTAS DOS SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO
PIBID/UFSM

AUTOR: Rafael Severo Schiites
ORIENTADORA: Ivani Cristina Brito Fernandes

Este trabalho consiste de uma pesquisa de campo realizada com os subprojetos do
Programa Institucional de bolsas de iniciacdo a docéncia (PIBID) da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM) da area de Ciéncias Humanas, visando a geracdo de dados para analise
enunciativo-discursiva de textos de tendéncia argumentativa. Sendo assim, 0 objetivo deste
trabalho é esbogar um perfil de ethos discursivo, a partir das marcas linguisticas, referentes ao
sistema verbal, presentes em textos de tendéncia argumentativa dos bolsistas inseridos no
programa pertencentes as trés categorias da hierarquia do programa, a saber, os Coordenadores
de area (CAs), Bolsistas Supervisores (BS)e os Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (BIDs).
Considerando isso, também pretendemos problematizar o que este panorama discursivo revela
sobre as possiveis transformacdes em sua concepcao de si enquanto educadores proporcionadas
pela participagdo no programa nos trés niveis hierarquicos. Se pensamos em cada nivel
separadamente, podemos afirmar que estes objetivos se configuram da seguinte maneira: no
que diz respeito aos BIDs (estudantes universitarios inseridos nos subprojetos) discutir o que
este ethos revela de sua construcéo de si enquanto futuros professores; no que tange aos BSs
(professores de escolas publicas responsaveis pela aplicacéo e supervisdo das intervengdes em
sala de aula) verificar o que essa escrita nos mostra de sua auto elaboragéo enquanto educadores
de escolas publicas; e no caso dos CAs (professores universitarios responsaveis pelo
gerenciamento dos subprojetos) o que 0s textos revelam de suas concepgdes sobre seu papel de
professores formadores. Ao todo, seis subprojetos participaram de nossa pesquisa: Ciéncias
Sociais, Danca, Historia, Letras - Portugués, Musica e Pedagogia (Anos Iniciais) e foi gerado
um corpus total de 60 textos. Os campos de estudo que fundamentam nossos procedimentos
analiticos sdo a Linguistica da Enunciacdo, cujos tedricos que nos embasam sio Emile
Benveniste, Oswald Ducrot e o pesquisador Valdir do Nascimento Flores, d a Linguistica
Textual, que tem como representantes nesta pesquisa Luiz Fernando Marcuschi e Jean Michel
Adam, e as Teorias argumentativas, representadas pelos estudos de Chain Perelman e Lucy
Olbrechts-Tyteca, como também de Oswald Ducrot e José Luiz Fiorin. Nossa orientacdo
metodoldgica € embasada pelo Método qualitativo, que orienta nossa concepcao epistemoldgica
geral de pesquisa, pela pesquisa de campo, no que diz respeito aos procedimentos para geracao
de dados, e o paradigma indiciario, no que tange aos nossos procedimentos de analise dos
exemplares textuais.

PALAVRAS-CHAVE: Ethos. Enunciacdo. Argumentacao. PIBID. Verbos.






RESUMEN

? QUE ES SER PIBIDIANO? ESBOZO DE UNA IMAGEN DISCURSIVA DE LOS
BECARIOS DE LOS SUPROYECTOS DEL AREA DE LAS CIENCIAS HUMANAS
DEL PIBID/UFSM

AUTOR: Rafael Severo Schiites
TUTORA: lvani Cristina Brito Fernandes

Este trabajo consiste de una investigacion de campo realizada en los suproyectos del
Programa Institucional de bolsas de iniciacéo a docéncia (PIBID) de la Universidad Federal
de Santa Maria (UFSM) en el area de Ciencias Humanas, buscando a la generacion de datos
para el analisis enunciativo-discursivo de textos argumentativos. Siendo asi, el objetivo deste
trabajo es esbozar un perfil de ethos discursivo, desde las marcas linguisticas, referentes al
sistema verbal, presentes en los textos argumentativos de los becarios inseridos en el programa
pertenicientes a las tres categorias de la jerarquia del programa: los Coordinadores de area
(CAs), Becarios Supervisores (BS) y los Becarios de Insercion en la Docencia (BIDs).
Considerando esto, también pretendemos problematizar qué este panorama discursivo nos
revela sobre los posibles cambios en su concepcion de si mismos como educadores
proporcionadas por la participacion en el programa en sus tres niveles jerarquicos. Si pensamos
en cada uno de estos niveles separadamente, podemos afirmar que estos objetivos se configuram
da seguinte maneira: en lo tocante a los BIDs (estudiantes universitarios inseridos en los
subprojetos) discutir qué este ethos revela de su construccion de si como futuros professores;
en lo que respeta a los BSs (profesores de escuelas publicas responsables de la aplicacion y de
la supervision de las intervencioes en clase), verificar qué esta escrita nos muestra de su
autoelaboracion como educadores; y, em el caso de los CAs (profesores universitarios
responsables del gerenciamiento de los subprojetos) qué los textos revelan de sus conceptos
sobre su rol de profesores formadores. En su totalidad, seis suprojectos participaran de nuestra
investigacion: Ciencias Sociales, Danza, Histdria, Letras - Portugués, Musica e Pedagogia
(Afos Iniciales) y fue generado un corpus total de 60 textos. Los campo de estudio que
fundamentan nuestros procedimientos analiticos son la Linguistica de la Enunciacion, cuyos
tedricos que nos basan son Emile Benveniste, Oswald Ducrot e o investigador Valdir do
Nascimento Flores, la Linguistica Textual que tiene como representantes em este trabajo Luiz
Fernando Marcuschi e Jean Michel Adam, y las Teorias argumentativas, representadas por los
estudios de Chain Perelman y Lucy Olbrechts-Tyteca, como también de Oswald Ducrot y José
Luiz Fiorin. Nuestra orientacion metodologica es basada por el Método cualitativo, que orienta
nuestra concepcion epistemologica general de investigacion, por laa investigacion de campo,
en lo que respeta a los procedimientos para generacion de dados, y el paradigma indiciario, em
lo tocante a nuestros procedimientos de analisis de los ejemplares textuales.

PALABRAS-CLAVE: Ethos. Enunciacion. Argumentacion. PIBID. Verbos.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS: DELINEANDO UM PERCURSO DE PESQUISA!

Mas é essencial que penetremos nas palavras para procurar uma ideia que essas
palavras ddo a entender, sem a exprimirem positivamente.

POE, E. A. Histdrias extraordinarias. Rio de Janeiro: Otto Pierre Editores,1979.

Em alguns momentos ao longo da historia, 0 governo brasileiro, por meio de suas
politicas publicas, procurou alternativas para implementar melhorias e solucionar questfes que
permeiam as praticas educacionais em nosso pais. E sob essa perspectiva que devemos
considerar alguns programas que foram elaborados nas esferas politicas e implantados nas
instituicdes, tanto nas de Ensino Basico (doravante EB) como nas de Ensino Superior
(doravante ES), em todo o territério nacional. Entre estes programas, um deles constava de uma
iniciativa da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para a
valorizagdo do trabalho docente que buscava, entre outros aspectos, prover alternativas de
aproximacdo nao somente entre a universidade e a escola publica, como também entre a teoria
cientifica criada no escopo das pesquisas nas instituicdes de ensino superior e as praticas
educacionais no ambiente escolar.

Este programa de formagao docente se intitulava Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a docéncia (doravante PIBID), que visava “antecipar o vinculo entre os futuros
mestres ¢ as salas de aula da rede ptblica” (BRASIL, 2013), bem como proporcionar aos
docentes do EB o incentivo a formagéo continuada. Segundo Felicio (2014, p. 418) o PIBID se
instituiu como “uma das mais significativas politicas publicas em ambito nacional”, o que
coloca em evidéncia a relevancia do programa no cenéario educacional brasileiro. A partir destas
observagoes, salientamos que este programa consiste do ambiente institucional sobre o qual
realizamos este trabalho de pesquisa de campo. Segundo o portal do Ministério da Educacéo

(MEC), os principais objetivos do programa eram:

-Elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de Licenciatura,
promovendo a integragdo entre educacao superior e educacao basica;

-Inserir os licenciandos no cotidiano das escolas de rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

-Contribuir para a articulacdo entre teoria e préatica necessarias a formacdo dos
docentes, elevando a qualidade das acGes académicas nos cursos de Licenciatura.
(BRASIL, 2013)

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
— Brasil (CAPES) — Cddigo de Financiamento 001
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Se analisamos estes objetivos, podemos afirmar que se pretendia, por meio da
concretizacdo e das diversas intervencGes deste programa, uma maior oportunidade de
articulacdo entre as instituices de ES e as institui¢cbes da rede publica de ensino e os diversos
grupos envolvidos nestes processos de ensino e aprendizagem, como por exemplo, 0s
professores universitarios das Licenciaturas, os professores do magistério, os discentes das
universidades e a propria comunidade escolar. A presenca destes diferentes grupos implica uma
subdivisdo hierarquica dos bolsistas inseridos no programa, de acordo com a posi¢do académica
e as respectivas funcdes de cada um dentro da dindmica do programa2. Os Coordenadores de
Area de conhecimento (doravante CA) s&o os professores dos cursos superiores que gerenciam
e implantam as atividades do subprojeto em seu respectivo curso de Licenciatura. J& 0s
Bolsistas Supervisores (doravante BS) sdo os professores de escolas de EB responsaveis pela
orientacdo dos futuros educandos e das atividades no ambito escolar. Os Bolsistas de Iniciacdo
a Docéncia (doravante BID) sdo os discentes das instituicGes de ES responsaveis pela aplicacao
das intervencOes planejadas pelo subprojeto em conjunto com as demais categorias
hierarquicas.

Segundo estatisticas divulgadas no site da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (doravante CAPES)3, em um levantamento realizado durante o ano de 2016,
0 programa concedeu um total de 72. 057 bolsas em todo o territorio nacional. Deste montante,
4.983 foram destinadas a professores universitarios, 9.019 para professores de escolas publicas
e 58.055 a alunos das universidades e um total de R$661.754.041,62 investidos em programas
de apoio a Educacdo Basica. No que diz respeito especificamente a Universidade Federal da
Santa Maria (UFSM), a referida instituicdo contemplou 19 subprojetos nos cursos de
Licenciatura. Porém, as condi¢es sociopoliticas do pais levaram o0 governo a optar por
mudancas no funcionamento do programa®, o que ocorreu em fevereiro de 2018.

A partir destas estatisticas, é conveniente assinalar que o PIBID, enquanto um programa
integrante das politicas educacionais brasileiras, se configura como um campo institucional
para pesquisas cientificas, em diversas areas do conhecimento. Por este motivo, e, também,
pelo fato de o supracitado programa ter sido o0 nosso ambiente de pesquisa de campo, nos
propusemos a fazer um breve levantamento destas pesquisas nos portais da CAPES e também

no repositorio digital da Biblioteca da UFSM, no qual obtivemos os seguintes dados.

2 Cada uma das categorias correspondia a cada uma das modalidades de bolsa concedida pela CAPES.
% Disponivel em: http://www.capes.gov.br/sala-de-imprensa/noticias/8254-capes-divulga-numeros-de-2016
4 Até o presente momento, um novo edital estd em processo de elaboragio.
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Em busca realizada no portal de periddicos da CAPES, foram encontrados 514
resultados para a palavra-chave PIBID, sendo que 498 consistiam de artigos em diversos
periddicos. Ao restringir nossa busca ao Catalogo de teses®, obtivemos um resultado total de
523 do ano de 2010 a 2017, sendo 344 dissertagdes de mestrado (65, 77% do total) e 102 teses
de doutorado (19, 50% do total). Deste total de trabalhos, 19 estavam inseridos na area de
Letras, o que corresponde a um percentual de 3,63%, sendo 17 na area de Linguistica. Por outra
parte, em se tratando do ambito mais especifico da UFSM, em busca realizada no Repositério
Digital da biblioteca desta instituicdo de ES, encontramos ao todo 157 resultados relacionados
ao PIBID, sendo 9 correspondentes a area de Linguistica, Letras e Artes, que representa 5,7%
deste total de publicages.

Estas estatisticas nos permitem concluir que este campo ainda carece de pesquisas
académicas, principalmente no que tange a area especifica dos estudos linguisticos, o que
justifica a pertinéncia deste trabalho. Sob esta perspectiva mais institucional, podemos dizer
gue nossa pesquisa é relevante ndo somente porque aponta caminhos tedrico-metodoldgicos
para possiveis pesquisas em outros programas de governo como também porque permite
conceber um discurso que, desde um ponto de vista enunciativo, contém um esbog¢o da
representacdo de algumas concepcdes dos sujeitos participantes em um contexto especifico.
Acreditamos que por meio deste discurso, pesquisadores de diversas &reas poderdo acessar
algumas informacdes referentes a diversos aspectos sobre o PIBID e, também, sobre 0s seus
participantes no ambito especifico das Ciéncias Humanas.

Por outra parte, em um ambito mais pessoal, considerando o nosso envolvimento junto
ao programa, ja que o condutor desta pesquisa foi BID do PIBID/Letras — Espanhol de 2014 a
2016, nos questionamos se haveria alguma espécie de discurso subjetivo, que seria comum aos
participantes inseridos e que nos permitiria tracar alguma espécie de perfil enunciativo destes
participantes. Tais questionamentos podem ser resumidos por meio de uma pergunta, que nos
serviu como uma espécie de forga-motriz para o desenvolvimento deste trabalho como um todo:
0 que é ser pibidiano? Ou, em um sentido mais local e restrito, qual seria o perfil discursivo
dos pibidianos da area das humanidades da UFSM? Por meio de quais marcas linguisticas este
panorama subjetivo se manifestaria?

Baseando-se nestas questes, este trabalho de pesquisa de campo e analise enunciativo-
argumentativa de textos foi organizado e realizado ao longo destes dois anos de mestrado, cujo
objetivo consiste do esbogo de um perfil de ethos discursivo, com o apoio tedrico de estudos da

5 Disponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ Acesso em 17/05/2018
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Linguistica da Enunciagdo, da Linguistica Textual e das Teorias Argumentativas, dos bolsistas
inseridos nos subprojetos da area das Ciéncias Humanas da referida instituicdo de Ensino
Superior por meio da analise de texto argumentativos elaborados por estes bolsistas na
modalidade escrita. Em outras palavras, nos propomos a elaborar uma dindmica de geracao
destes dados textuais junto a este grupo de bolsistas que nos permitisse analisar suas marcas
enunciativo-discursivas, para que pudéssemos tracar assim um panorama discursivo destes
locutores, levando em consideracdo as especificidades de cada grupo na hierarquia do
programa.

Tendo em vista estes objetivos, elaboramos um instrumento de coleta de dados e uma
metodologia para nossas intervengdes de coleta de textos junto a este grupo institucional. Assim
sendo, nossa coleta consistiu, basicamente, de uma visita, previamente agendada junto aos CAs,
nas reunides gerais semanais de cada subprojeto, cuja finalidade era a de expor brevemente
nossa pesquisa e propor aos bolsistas que escrevessem um texto de tendéncia argumentativa, de
aproximadamente 15 a 25 linhas, no qual eles deveriam discutir sobre a experiéncia de ser
pibidiano de acordo com suas vivéncias dentro do referido programa. Esta dindmica de pesquisa
de campo resultou um montante total de sessenta textos, entre as trés categorias da hierarquia
do programa, que constam de nosso corpus de pesquisa. As especificidades do nosso
instrumento de coleta de dados, da dindmica de interacdo frente aos bolsistas e 0s nossos
procedimentos analiticos das materialidades textuais estdo explicitados e problematizados com
mais detalhamento em nosso Enquadre metodologico.

Neste sentido, a propria natureza deste material de pesquisa suscita uma discussdo sobre
a referida modalidade que escolhemos para apreender os dados para a nossa analise: a
modalidade escrita. Desde a sua invencdo, a escrita faz parte de quase toda a atividade humana,
pelo menos no que diz respeito a0 mundo ocidental. Antes disso, todo o conhecimento, em
todos os ambitos sociais, era veiculado apenas por meio do discurso oral. Com 0 Seu uso
difundido por diversas sociedades, como por exemplo 0s antigos gregos e romanos,
possibilitou-se que as leis, a literatura, a historia e diversos outros tipos de informacdes
perdurassem por séculos e fossem passados de geracdo para geracdo por um maior espaco de
tempo. A partir destas consideragdes, podemos reiterar que a importancia deste tipo de
materialidade é inegavel, e uma prova disto consistem nos estudos realizados em diversas areas,
que abordaram a escrita sob varios aspectos.

Em estudos desta natureza, nos quais o texto escrito, de alguma forma, refletiria as
concepcdes dos nossos participantes sobre um contexto no qual eles estdo inseridos, duas visdes

teoricas sobre esta modalidade devem ser consideradas. A primeira diz respeito ao trabalho do
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psicélogo russo Lev Semenovitch Vigotski, cujos estudos sobre dos aspectos tipicamente
humanos de comportamento, em linhas gerais, colocam a linguagem como um trago primordial
do homem enguanto ser social e historico, ja que o uso da fala e dos signos (o que incluiria a
escrita) proporcionam novas formas de organizacdo mental inerentes e exclusivas dos seres
humanos. Em consonancia com este pressuposto, em Pensamento e palavra, o texto escrito é
definido como uma forma de linguagem que tera sobre aquele que escreve uma agdo reversa
sobre si, ja que a linguagem (que incluiria a escrita) teria um papel de reestruturar e modificar
0 pensamento (VIGOTSKI, 2000, p. 412).

Assim sendo, podemos afirmar que, ao escrever um texto o individuo, estaria
reordenando seu pensamento, tornando-o mais acessivel a uma determinada comunidade
linguistica. Vigotski (2000, p. 452) considera a escrita como uma forma monoldgica de
linguagem, ja que seu caréater dialogico ndo é imediato, devido a auséncia fisica daquela a quem
se dirige a mensagem. E importante salientar que, ao longo de sua teoria, 0 autor russo considera
0 ato em si de escrever, ou seja, seu objetivo de estudos nesse sentido € o ato em si de produzir
textos e suas implicacbes sobre a mente dos sujeitos envolvidos neste processo, e,
principalmente, de quem os produz.

Por outra parte, temos os estudos do linguista sirio-francés Emile Benveniste, que coloca
a subjetividade, mais especificamente as suas marcas enunciativas na linguagem, na ordem do
dia dos estudos linguisticos, estabelecendo novos paradigmas para as teorias de seu tempo,
vinculadas, em grande parte, ao Estruturalismo. Em seus estudos, este autor reivindicou uma
maior énfase na investigacdo dos fendbmenos que estavam em um escopo teorico além da frase
e da oracdo, j& que diziam respeito a instancia da enunciacdo, nos quais apreendia-se a lingua
em sua totalidade. Em outros termos, os fendmenos enunciativos eram aqueles aos quais
estavam relacionados as nocGes de sujeito, tempo e espaco, segundo as quais a referéncia era
determinante no sentido dos enunciados, que eram unidades linguisticas irrepetiveis, ao
contrario da frase e da orag&o.

Em Ultimas aulas no Collége de France, ele postula, a exemplo de Vigotski, que a
escrita ¢ uma “transposicdo da linguagem interior”, que supde uma iconizagdo deste
pensamento em caracteres graficos. Ao escrever 0 homem realiza um grande trabalho de
abstracéo, devido ao fato de que na escrita ele deve transpor ndo somente seu pensamento, mas
também toda uma serie de dados contextuais (que ao falar estdo imediatamente acessiveis, como
por exemplo gestos e entonacgdo) em imagens materiais (BENVENISTE, 2014 [1969], p. 131).

Por conseguinte, na escrita 0 homem toma consciéncia de que esta produzindo uma imagem
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simbodlica de seu pensamento, em um codigo que um outro, seu interlocutor, que nao
necessariamente estara presente, também possui e maneja.

Porém, € importante frisar que, ao contrario do psicélogo russo, os estudos do autor
sirio-francés ndo se inseriam em uma concepcao idealista do sujeito, ou seja, ele ndo se ocupava
do sujeito enquanto ente empirico. O que ele se propds a teorizar diz respeito a representacao
linguistica que as marcas enunciativo-discursivas oferecem dele. A partir disto, podemos
afirmar que a escrita, no ambito dos estudos enunciativos, representa a ampliacdo da
representacdo da subjetividade via linguagem, representacdo esta que melhor se articula
justamente ao nosso objeto de estudos: as marcas enunciativo-discursivas, principalmente as
relacionadas as formas verbais, presentes ao longo de todos estes 69 textos. A partir destes
indicios linguisticos, iremos tracar um esboco de ethos discursivo®, que consiste, basicamente,
de uma imagem fornecida por estas materialidades textuais.

Ao refletir sobre esta concepgdo benvenisteana de escrita e sua relacdo com nossa
pesquisa, outro questionamento pode nos vir a tona, que concerne ao porqué de nos
empreendermos a tarefa de realizar um estudo enunciativo de textos escritos em um contexto
institucional, como no caso do PIBID. Para responder as questdes referentes a tal aspecto, nos
apoiamos em Teixeira (2012, p. 62), que postula que “toda a investigacdo no campo aplicado
supde sua colocagdo constante a prova da experiéncia, € ndo ha experiéncia que ndo seja
atravessada pela subjetividade”. Isto se justificaria, em um primeiro momento, pelo fato de que
toda a atividade humana é perpassada pela linguagem, o que inclui as diversas praticas que se
inserem no escopo do referido programa.

Tais proposicdes, consecutivamente, colocam diante de nds pesquisadores uma tarefa
ardua, que consiste em apreender, da forma mais eficaz possivel, ndo s6 os fatos da lingua, mas
também os caracteres que possibilitam o estudo da subjetividade nestas diferentes situacdes
apresentadas no universo dos programas institucionais. A partir disso, podemos argumentar que
um estudo sobre as marcas enunciativas em instrumentos de coleta de dados que viabilizem a
expressdo dos significados relativos aos diversos processos vivenciados em ambientes desta
natureza. Entendemos que tais premissas sdo contempladas, desde um ponto de vista
linguistico, pelas teorias benvenisteanas, porque elas propdem, justamente, a problematizar
sobre a forma como os diversos indicios presentes na lingua podem refletir os aspectos desta
subjetividade. Em suma, estamos promovendo, por meio de nossa pesquisa, que estes sujeitos

participantes manifestem, via linguagem escrita, os seus diversos significados sobre sua atuacéo

6 Esta nog#o sera discutida mais profundamente na sessdo 2.3 de nosso Enquadre tedrico.
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junto ao PIBID, cujas marcas linguisticas se configuram em nosso material de pesquisa para o
esboco deste ethos.

Para fins de conclusdo deste capitulo introdutorio, explicitaremos a forma que se
encontram subdivididas as sessbes seguintes. O capitulo logo a seguir, o qual intitula-se
Enquadre tedrico, apresentaremos as discussGes referentes as concepgdes tedricas que
embasam a nossa pesquisa. Tais concepcdes estdo relacionadas a trés dominios da linguistica,
em que cada um corresponde a uma das trés subsec¢des: Linguistica da Enunciacéo: o sujeito
na lingua; Linguistica Textual: o texto como locus de interagdo e discurso; e por ultimo,
Argumentacao e ethos discursivo: a construgdo de uma imagem de si pela linguagem.

No capitulo subsequente, o qual nomeamos Enquadre metodoldgico, arguiremos sobre
as especificidades no que tange ao nosso objeto de pesquisa e as teorias metodoldgicas. Este
capitulo também esta subdividido em sessfes. A primeira delas, Das praticas de pesquisa e da
dindmica de geracdo de dados: a pesquisa de campo, contém as discussdes dos preceitos
metodologicos da pesquisa de campo e o detalhamento das intervencdes nas quais foram
concebidas materialidades textuais por parte dos pibidianos. Por sua vez, a segunda sesséo, Das
praticas e concepc¢oes referentes a metodologia de analise de dados: o paradigma indiciario,
consta da problematizacdo do nosso referencial metodologico no que se refere aos
procedimentos de analise dos textos.

J& no capitulo posterior, Analise de corpus de pesquisa: a constituicdo de um perfil de
ethos discursivos dos bolsistas do PIBID por meio dos efeitos de sentido relacionados as
categorias verbais, apresentamos as discussoes referentes a analise dos textos elaborados pelos
pibidianos. Como nosso procedimento anélise esta dividido em trés categorias, também teremos
uma subdivisdo de sessdo referente a cada uma delas, a saber: Categoria de descrigio:
identificacdo dos verbos nos textos dos bolsistas participantes da pesquisa; Categoria de
andlise: identificacdo e discussdo dos principais mecanismos de sentido nos textos dos
pibidianos; e Categoria de interpretacédo de dados: esboco de um perfil de ethos discursivo de
cada categoria. Também devemos mencionar que cada uma das categorias também é dividida
em trés subsecdes que correspondem as trés categorias hierarquicas do PIBID: os CAs, 0s BSs
e os BIDs, e também um apanhado ético geral dos pibidianos. E, por Gltimo, o capitulo das
Consideracdes finais, no qual retomamos alguns aspectos deste trabalho, e discutimos algumas

de suas lacunas e possiveis implicagdes destes resultados.
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2. ENQUADRE TEORICO

Para uma melhor compreensdo, nosso arcabouco tedrico seré exposto de forma dedutiva,
partindo do ambito de uma ideia mais geral sobre a lingua até chegar a categorias linguisticas
particulares. Na primeira sessdo, intitulada Linguistica da Enunciacédo: o sujeito na lingua
explicitaremos e discutiremos nossas concepgdes sobre enunciagdo, enunciado e subjetividade,
que irdo fundamentar nossas categorias de interpretacdo, de analise e de descricdo. Na sessdo
seguinte, denominada Linguistica Textual: o texto como locus de interacdo e discurso,
argumentaremos sobre as nocdes de texto, que fara parte de nossa categoria de analise e também
as nocOes de género textual e de sequéncia textual, para nos atermos as particularidades das
sequéncias argumentativas. Logo apds, na sessdo Argumentacdo e ethos discursivo: a
construcdo de uma imagem de si pela linguagem, problematizaremos sobre as nocbes de
argumentacao e de ethos discursivo, que também sera parte integrante de nossa etapa analitica.
Por ultimo, na sessdo Sistema verbal, iremos expor nossas concepcdes sobre nossa categoria de

descricdo e sua (inter) relagdo com a argumentacao e o ethos discursivo.

2.1. LINGUISTICA DA ENUNCIACAO: O SUJEITO NA LINGUA E SUARELACAO COM
O USO DAS FORMAS VERBAIS

Nossa pesquisa se orientara por algumas nogdes localizadas no ambito da Linguistica
da Enunciac&o (doravante LE), principalmente pelos estudos de Emile Benveniste, elencados
na obra Problemas de Linguistica Geral” e na compilacéo intitulada Ultimas aulas no es de
France, e pelos estudos de Oswald Ducrot. Em linhas gerais, podemos dizer que os teoricos
inseridos neste dominio do saber objetivam problematizar as (inter) relagdes entre os fendmenos
enunciativos e as marcas discursivas do sujeito no enunciado. Deste modo, um axioma basilar
destes estudos € a conceituagdo da linguagem como uma forma de manifestar-se como sujeito,
ja que é na e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito (BENVENISTE, 2005
[1958], p. 286).

Em termos histdricos, € um lugar comum outorgar a Benveniste a alcunha de o fundador
da LE, devido ao destaque ao lugar da subjetividade na lingua em seus estudos, o que contribuiu
para 0 estabelecimento das bases tedricas e metodoldgicas deste campo de estudos. O
pesquisador Valdir Flores (2013, p. 29) destaca a relevancia do pesquisador sirio-francés no

seguinte fragmento:

7 Esta obra reline quarenta e oito estudos realizados e publicados por Benveniste entre 1966 e 1974.
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Emile Benveniste talvez seja o primeiro lingiiista, a partir do quadro saussuriano, a
desenvolver um modelo de analise de lingua especificamente voltado a enunciacéo.
O lugar deste autor é singular no contexto histérico em que suas reflexdes foram
produzidas: o apogeu do estruturalismo nas ciéncias humanas como método rigoroso
de andlise de fenémenos antes excluidos da investigagdo cientifica.

Em outros termos, antes das reflexdes benvenisteanas os tedricos da Linguistica ndo
enfatizavam os tragos da subjetividade como um traco fundamental nos estudos da linguagem,
ainda que possamos reconhecer que alguns autores ja discutiam, de alguma forma, o lugar do
sujeito na lingua. Entre estes autores mencionamos Charles Bally, em seu Traité de stylisque
francaise (1913), Roman Jakobson, em sua teoria das fungdes da linguagem e seu trabalho

sobre os shifters e o russo Valentin VVolochinov em Marxismo e filosofia da linguagem

As reflexdes de Benveniste surgem em um contexto historico no qual o Estruturalismo
exerceu grande influéncia na area das Ciéncias Humanas, devido ao seu carater cientifico,
influenciado pela leitura hjelmsleviana de Saussure (FLORES, 2013, p. 29). Devido a tal
perspectiva, 0s estudos linguisticos se ocupavam, em esséncia, das leis de organizacgdo interna
do sistema linguistico. A partir deste paradigma, é o pesquisador sirio-francés quem abre espaco
para o estudo dos fendmenos linguisticos na instancia “daquele que enuncia”, ja que sua teoria
ndo privilegia o funcionamento de um codigo linguistico, mas sim a evidéncia dos processos

de subjetivacdo no interior da lingua.

Portanto, seu grande avango com relacdo a outros linguistas de seu tempo se da,
basicamente, porque ele coloca a enuncia¢do em um lugar tedrico privilegiado, ao considera-la
como um momento historico irrepetivel, cujas pistas podem ser recuperadas por meio do estudo
das marcas discursivas do sujeito que emergem no enunciado. Depois dele, varios outros
pesquisadores, de alguma forma, também seguiram por este mesmo caminho, como por
exemplo, Oswald Ducrot e Jacqueline Authier Revuz. No Brasil, destacam-se nas pesquisas

nesta area autores como Valdir do Nascimento Flores e José Luiz Fiorin.

Logo ap0s esta breve localizacdo historica da LE no ambito das ciéncias da linguagem,
convém delimitar e discutir o que entendemos por enunciacdo. Benveniste (2006 [1970], p. 82)
a definiu como “este colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de utilizacao”.
Ja Ducrot (1987, p. 168), por sua vez, postula uma definicdo que converge, em certa medida,
com a de Benveniste, estabelecendo-a como “o acontecimento historico que constitui, por si

mesmo, a apari¢do de um enunciado”®. Esses dois autores, ainda que um enfatize o sujeito

8 Ducrot opta por esta defini¢io de enunciacio em detrimento de outras duas de suas propriedades: uma primeira,
na qual ela designa a atividade psico-fisioldgica implicada pela producdo de um enunciado; e uma segunda, que a
define como um produto da atividade do sujeito falante. Ele opta por uma terceira definicdo (a qual mencionamos
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envolvido no aparecimento de um enunciado e outro o fendmeno da apari¢do do enunciado em
si, se relacionam na medida em gue colocam o produto da enunciagdo como a materialidade
por meio da qual poderemos recuperar as marcas enunciativo-discursivas do sujeito como
também suas perspectivas sobre este instante de enunciacdo, entendido como um instante Gnico,
ou um acontecimento historico de fato (DUCROT, 1987, p. 168).

Considerando as discussdes anteriores, podemos afirmar que o paradigma enunciativo
enfatizard os sujeitos envolvidos e sua perspectiva com relagdo as coordenadas espago-
temporais, 0 que sera primordial em nossa pesquisa, ja que nos ocuparemos de tracar um perfil
discursivo dos pibidianos a partir dos enunciados presentes nos textos argumentativos
elaborados pelos sujeitos participantes desta pesquisa. Por exemplo, 0 uso recorrente de uma
forma verbal em uma determinada materialidade linguistica podera indicar alguma
caracteristica discursiva especifica, que presentificara neste discurso alguns indicios relevantes

do ethos discursivo destes enunciadores/locutores.

Partindo desta concep¢do de enunciacdo, convém explicitar a nocdo de enunciado,
enguanto unidade minima de analise de lingua, j& que este serd um dos itens de nossa categoria
de andlise. Para Ducrot (1987, p. 168), o enunciado é definido como um produto de um ato de
enunciagdo, ou seja, 0 componente observavel, ao qual lhe é atribuido sentido. Ou seja, 0
produto dos processos enunciativos se circunscreve como uma ocorréncia particular de
entidades linguisticas em determinadas coordenadas espacgo-temporais, que terdo influéncia na
(re) construcdo de seu sentido por parte do enunciatario. Tal concepc¢do implica que esta
unidade terd uma natureza teorica e epistemoldgica distinta a da frase/oracdo, que seria o
componente abstrato do sistema linguistico, ao qual é atribuido a significacdo, entendida como
0 conjunto de leis constituidas a partir da estrutura Iéxico-gramatical (FLORES, 2005, p. 65).

Porém, o enunciador ira pér a lingua em funcionamento, produzindo um enunciado
matizando-o com diferentes efeitos de sentido, que deverdo ser inferidos pelo enunciatario por
meio da relacdo entre seu contetdo semantico e a situacdo de enunciagdo. Por exemplo, em
uma determinada situacdo de producdo do enunciado ndo iremos ao cinema amanhd, o
interlocutor sabera, devido a marca de temporalidade amanha, que este locutor afirma que eles
néo irdo a um determinado estabelecimento que reproduz filmes em um momento posterior ao

ato de enunciagao.

no texto) porque ela ndo enfatiza o falante como uma entidade Unica, e um dos objetivos de sua Teoria Polifonica
da Enunciacéo é justamente refutar o pressuposto da unicidade do sujeito falante (DUCROT, 1987, p. 161)
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A partir das nocOes discutidas anteriormente, é importante salientar que este ato de
mobilizacdo da lingua sempre terd um carater dialdgico® que €é inerente & natureza do ser

humano, o que pode ser explicitado nas seguintes linhas:

N&o atingimos nunca o homem separado da linguagem e ndo o vemos nunca
inventando-a. N&o atingimos jamais 0 homem reduzido a si mesmo e procurando
conceber a existéncia do outro. E um homem falando que encontramos no mundo, um
homem falando com outro homem, e a linguagem ensina a prépria definicdo do
homem. (BENVENISTE, 2005 [1958], p. 285)

Portanto, a subjetividade s6 pode ser manifestada com relagdo a um outro, 0 que nos
leva a outra definicdo primordial para nossa pesquisa: a intersubjetividade, entendida como uma
propriedade da consciéncia de si mesmo, de se auto declarar como ego, ser experimentada
apenas por contraste. Considerando isto, a enunciagdo é entendida como um processo no qual
ocorre a “acentuacdo da relacdo discursiva com o parceiro, seja este real ou imaginério,
individual ou coletivo” (BENVENISTE, 2006 [1970], p. 87), na qual ambos seriam
protagonistas. Em outras palavras, o simples ato de mobilizar a lingua (gem) ja pressupde a
presenca de um outro, no sentido de que existira sempre um sujeito discursivo que enuncia (eu)
para um sujeito, ou grupo de sujeitos reais ou imaginarios, que participa (m) ativamente nesta
negociacao de possiveis sentidos para 0s enunciados.

Para exemplificar como esta perspectiva do sujeito se manifesta via linguagem, em seu
artigo Da subjetividade na linguagem (1958), o mestre sirio-francés discorre sobre duas
questBes: o carater déitico dos pronomes pessoais e a expressdo da temporalidade. Com relacao
ao primeiro exemplo, ele afirma que “a linguagem sé ¢ possivel porque cada locutor se
apresenta como sujeito, remetendo a ele mesmo como eu no seu discurso” (BENVENISTE,
2005 [1958], p. 286). Ou seja, 0 pronome pessoal de primeira pessoa sera empregado por todo
enunciador para referir-se a si mesmo no discurso, pelo menos no que tange as linguas que
possuem esta marca, 0 que implica que esta forma ndo fara referéncia, a priori, a um
determinado sujeito. As marcas enunciativas do sujeito s poderdo ser recuperadas se
analisarmos tal forma dentro de um quadro mais amplo, no qual a producdo enunciativa estara

localizada em determinadas coordenadas espaco-temporais. Portanto, 0os pronomes podem ser

% Em nossa fundamentagdo teodrica, este termo ndo é empregado sob uma perspectiva volochinoviana de
dialogismo, que enfatiza o carater ideoldgico dos sujeitos envolvidos no ato de enunciagdo. A saber, em Marxismo
e filosofia da linguagem (2017 [1929]: 204), o enunciado “se forma entre dois individuos socialmente organizados
e, na auséncia de um interlocutor real, ele é ocupado, por assim dizer, pela imagem do representante médio daquele
grupo social ao qual o falante pertence”. Lembrando, ainda, que, Volochinov ndo fazia uma distingdo clara entre
0 enunciado enquanto ato discursivo (enunciacdo) e enquanto produto deste ato (enunciado). Entendemos que
termo dialogismo se aplica a inversibilidade possivel entre enunciador e enunciatario permitido pelo aparelho
formal da enunciacéo.
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definidos como formas linguisticas vazias de sentido que “ndo remetem nem a um conceito ¢
nem a um individuo”, que permite que cada um se aproprie e expresse sua subjetividade.

Com relacdo ao segundo exemplo, Benveniste afirma que a questao dos tempos verbais
diz respeito a perspectiva do sujeito com relagdo a percepcdo de temporalidade dos dados
extralinguisticos que quer expressar na lingua, ou ainda, aos efeitos de sentido que ele quer que
0 enunciatario interprete. Assim sendo, a divisdo entre passado (antes do instante de
enunciacao), presente (enquanto o proprio instante de enunciacdo) e futuro (apds o instante de
enunciacdo) sera interior ao discurso, ja que sempre terd como ponto de referéncia a préopria
enunciacdo. Tal fato se explica pela nocéo, formulada em A linguagem e a experiéncia humana
(1965), de tempo discursivo®, que ¢ definido e organizado como funcgdo do discurso, cujo
centro referencial é o instante da propria producdo do enunciado. Assim, o presente discursivo,
que se desloca com a progressao do discurso, é o fundamento das oposi¢fes temporais da lingua
(BENVENISTE, 2006 [1965], p. 75).

A partir destes dois exemplos, Benveniste entende que a linguagem é a possibilidade da
subjetividade, ja que permite ao locutor ndo s a apropriacao destas formas vazias no exercicio
do discurso como também expressar os dados extralinguisticos sob diversas nuances, o que
implicara diversos efeitos de sentido por meio de um determinado enunciado, que é o produto
do ato de enunciacdo. Isto explicaria o fato de que diferentes enunciadores poderiam se referir
a um mesmo fato de maneiras totalmente diferentes, de acordo com sua perspectiva o seu modo
de percepcao e tambem porque usamos um mesmo enunciado para referir-se a diferentes dados
extralinguisticos.

Por exemplo, em cartazes que constam da sequéncia enunciativa fiado s6 amanhg, que
é comumente visto em estabelecimentos comerciais brasileiros, o significado veiculado, que
seria 0 de que sO se pode adquirir produtos sem o pagamento no ato em um dia posterior ao que
0 enunciatario o Vé, se atualiza cada vez que alguém visualiza esta materialidade. Esta & uma
maneira cortés que os donos de estabelecimentos recorrem para dizer que os clientes devem
pagar pelos produtos adquiridos ao efetuar a compra. Este exemplo mostra os possiveis efeitos
de sentido com o qual o enunciador pode expressar diferentes perspectivas acerca dos

fendmenos empiricos a que se refere por meio das marcas de temporalidade.

10 Esta nogéo é problematizada por Benveniste no artigo A linguagem e a experiéncia humana (1965) e formulada
em contraponto as nocoes de tempo fisico (que consiste na vivéncia que cada um tem da passagem do tempo e que
faz sentirmos o tempo transcorrer de forma rapida ou lenta, de acordo com a atividade que estejamos levando a
cabo) e tempo cronolégico (é o tempo dos acontecimentos, que engloba também nossa prépria vida enquanto
sequéncia de fatos).



39

Se consideramos que nosso procedimento de anélise se centra sobre o sistema verbal,
estas discussdes se fazem pertinentes ja que elas influem sobre a maneira como concebemos
todas as nogdes referentes a verbos e suas relagcdes enunciativo-discursivas no texto, como, por
exemplo, as categorias de tempo, aspecto e modo. Em O aparelho formal da enunciacéo,
Benveniste (2006 [1970], p. 87) afirma algumas modalidades formais referentes aos verbos,
como 0s modos, enunciam atitudes do enunciador frente aquilo que enuncia, bem como as ja
mencionadas formas temporais. Assim, devemos ressaltar que ndo consideramos esta categoria
em uma perspectiva meramente morfossintatica, ainda que reconhecemos a importancia de
aspectos morfologicos e sintaticos para a inferéncia de possiveis efeitos de sentido dos

enunciados. Deste modo, Matte Bon (1995, p. 1) define o sistema verbal da seguinte maneira:

El sistema verbal es la herramienta de la que dispone el enunciador para hablar del
estatuto que quiere dar a lo que va diciendo y convertir asi los sucesos
extralinglisticos en elementos de una construccion lingtistica: el sistema verbal
adquiere, pues, el papel fundamental de aclarar por qué se menciona cada elemento,
al atribuirle estatuto, y se sitla, por lo tanto, en el nivel en que la lengua habla de si
misma, de procesos de construccion del mensaje.

Esta definicdo enfatiza que o verbo € um meio linguistico do qual o locutor faz uso para
tornar clara sua perspectiva sobre aquilo que enuncia. Em outros termos, as formas verbais nos
fornecem as pistas fundamentais para (re) construgdo do sentido dos enunciados, o que implica
que sua analise deve considerar sua fungéo discursiva e os locutores/interlocutores no momento

da enunciacao.

Segundo Vargas (2011, p. 22), o verbo, por meio de formas simples e compostas, denota
nos enunciados: o tempo dos eventos, a () pessoa (s), envolvida (s) no processo enunciativo, a
voz e 0 aspecto. Em Estrutura das relagdes de pessoa no verbo (1946), o linguista sirio-francés
argumenta que a categoria de pessoa pertence as no¢fes fundamentais e necessarias ao verbo
(BENVENISTE, 2005 [1946], p. 250), o0 que nos permite inferir que todos os elementos citados
anteriormente sempre se determinam a partir daquele que enuncia, o eu. Por esse motivo,
apresentaremos, em nosso procedimento de analise, uma tabela que quantifica as formas verbais
a categoria de pessoa, ja que acreditamos que tais resultados sdo imprescindiveis para
determinar tendéncias no que diz respeito a perspectiva dos locutores nos textos, o que nos

auxilia no esboco do perfil discursivo de cada categoria pibidiana.

Em lingua portuguesa, as formas verbais constam de desinéncias que determinam a
subdivisdo destas categorias, de maneira que existem trés pessoas do singular e trés do plural,
a subdivisdo de namero (singular e plural), dois tipos de vozes (ativa e passiva), 0s tempos

verbais (presente, pretérito e futuro), o aspecto (perfectivo e imperfectivo) e trés modos
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(indicativo, subjuntivo e imperativo). Assim sendo, assinalamos que, ainda que a seguinte
classificagio ndo permita a resolucéo de alguns problemas de ordem enunciativa'!, concebemos
o sistema verbal de acordo com a terminologia da gramatica tradicional, porque cremos que tais
problemas ndo incidem sobre a nossa pesquisa, ja que ndo comprometem um estudo sobre o
ethos discursivo e as marcas linguisticas e seus respectivos efeitos de sentido. Portanto,

centraremos nosso estudo a partir das seguintes categorias: tempo, aspecto e modo.

Vargas (2011, p. 27) define o tempo como uma categoria déitica do sistema verbal que
0 enunciador faz uso para indicar sua perspectiva com relagao ao “espago temporal” ocupado
por uma situacao em seu desenvolvimento como e 0 momento em que ocorre uma determinada
situacdo, com relacdo ao instante de enunciagdo. Em outros termos, as marcas linguisticas
relativas a esta categoria nos fornece pistas sobre 0 modo como o enunciador localiza os fatos
em uma linha temporal, cujo referencial sera o instante da fala, ou seja, se a situacdo a qual se
referente é anterior (passado), simultanea (presente) ou posterior (futuro) ao momento da

producéo de um enunciado.

As definigdes de tempo anteriormente expostas se alinham com as ideias de Benveniste
(2006 [1970], p. 85), que argumenta que o fendmeno da temporalidade das formas verbais, além
de ser uma forma inata de pensamento, também sera produzida na e pela enunciagdo, por meio
da instauracao da categoria do presente, que é a prépria origem do tempo. Ou seja, 0 presente
explicita o proprio instante de enunciacdo no discurso, em funcdo do qual se organiza toda a
concepgdo de tempo. Por exemplo, cada lingua tera suas préprias formas para referir-se a
fendmenos extralinguisticos anteriores a enunciacdo, que serdo, geralmente, os tempos do

pretérito.

Por sua vez, o aspecto € definido como uma categoria nao-déitica que se refere a
situacdo em si, a duragdo, ou a qualidade que se da ao tempo (VARGAS, 2011, p. 27). Posto
isso, podemos dizer que o aspecto verbal permite ao locutor mostrar na lingua de que maneira
ele percebe a realizacdo das ac¢des e dos fatos enunciados. A autora brasileira defende que “os
aspectos sdo processos légicos modais por exceléncia e que o chamado fendmeno da
aspectualidade esta, sem davida, ligado a tudo que envolve o sujeito/enunciador na pratica da
linguagem” (VARGAS, 2011, p. 35).

11 por exemplo, na concepcdo tradicional, se analisava cada forma verbal com um periodo especifico do tempo
cronoldgico. Isto originou uma série de problema, por exemplo, uma tendéncia generalizada em nossa sociedade
a pensar em cada tempo somente como um tempo cronoldgico. Além disso, ha uma série de casos em que a
compreensdo do emprego e do funcionamento de cada um tem muito pouco a ver com a problematica temporal.
(MATTE BON, 1995, p. 2)
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Em lingua portuguesa, as formas verbais podem ser de aspecto perfectivo ou
imperfectivo. O aspecto perfectivo indica acdes acabadas, concluidas, (VARGAS, 2011, p. 33)
com um inicio e um final determinados, que poderéo ser (ou ndo) mencionados pelo enunciador.
A partir dessa defini¢do, podemos afirmar que o emprego das formas verbais perfectivas tende
a instaurar um efeito de sentido de conclusdo e pontualidade aos processos verbais enunciados.
Por exemplo, em uma noticia do site globoesporte.com'?, que tratava da vitoria da equipe da

Chapecoense sobre a esquadra venezuelana do Zulia, temos a seguinte sequéncia enunciativa:

A Chapecoense comegou a Libertadores com o pé direito. Fora de casa, 0 time
catarinense jogou como time grande, ndo deu espacos ao Zulia e saiu com uma vitéria
expressiva por 2 a 1. A equipe verde e branca dominou o primeiro tempo, saiu na
frente com Reinaldo em cobranca de falta, ainda ditou o ritmo da etapa complementar
e chegou ao segundo com Luiz Antonio, de fora da area. O time da casa ainda diminuiu
0 marcador com Arango, deu sufoco nos minutos finais, mas néo teve forgas para
empatar.

No fragmento precedente, as formas verbais dominou, saiu, ditou, chegou, diminuiu,
deu e (ndo) teve, todas em terceira pessoa no pretérito perfeito do indicativo indicam a narragdo
de uma sequéncia cronoldgica de fatos que ocorreram durante a partida, de forma a reproduzir
a sucessdo dos acontecimentos relatados. Este efeito de sentido se da& tanto pelo tempo
empregado nas formas verbais como também pelas relagcdes semanticas existentes entre estes
verbos, por meio das quais os interlocutores podem (re) construir mentalmente os momentos da
partida em sequéncia. Assim sendo, 0 uso dos referidos verbos, sugere um efeito de sentido da
narragdo de fatos de forma pontual e distanciada, sem que haja um prolongamento de suas
consequéncias em um presente. Segundo Vargas (2011, p. 64), o participio seria uma forma
nominal dotada de um efeito de sentido perfectivo, ja que exprime um estado decorrente de um
processo anterior, conforme podemos observar no seguinte fragmento, pertencente a uma

noticia sobre a greve dos caminhoneiros, ocorrida no ano de 2018%:

Com dificuldade de abastecer sua frota, cerca de 30% dos énibus que circulam no
estado do Rio estdo parados nas garagens nesta quinta-feira (24), em razdo da greve
de caminhoneiros. A informacao é da Fetranspor, a federacdo de empresas de 6nibus
do Rio. (Folha de S&o Paulo, 15/05/2018).

No excerto anterior, podemos observar que o processo enunciado pela perifrase verbal
marcada, cujo verbo auxiliar estd conjugado no participio, se d& em funcdo do contetdo
expresso no adjunto adverbial posterior em razao da greve dos caminhoneiros. Por sua vez, as

formas verbais de aspecto imperfectivo denotam acgdes que nédo séo situadas temporalmente,

12 Noticia completa disponivel em: http://globoesporte.globo.com/sc/futebol/libertadores/jogo/07-03-2017/zulia-
chapecoense
13 Noticia completa disponivel em http://aovivo.folha.uol.com.br/2017/05/24/5324-aovivo.shtml


http://aovivo.folha.uol.com.br/2017/05/24/5324-aovivo.shtml
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espalhando-se no tempo (VARGAS, 2011, p. 34), por meio das quais suscita-se um efeito de
sentido de duracdo, frequéncia e continuidade aos processos e/ou agdes enunciadas. Para
exemplificar este ponto, observemos o seguinte fragmento, que faz parte do capitulo 6 intitulado

Tio Cosme, da obra Dom Casmurro de Machado de Assis:

(...) tio Cosme ndo enriquecia no foro, ia comendo. Tinha o escritério na antiga Rua
das Violas, perto do juri que era do extinto Aljube. Trabalhava no crime. José Dias
ndo perdia as defesas orais de tio Cosme. Era quem lhe vestia e despia a toga, com
muitos cumprimentos no fim. Em casa, referia aos debates. Tio Cosme, por mais
modesto que quisesse ser, sorria de persuasdo (ASSIS, 2005 [1900], p. 16).

Neste fragmento, o uso predominante das formas verbais de aspecto imperfectivo, mais
precisamente no pretérito imperfeito, aponta para um efeito de sentido no qual que as acGes
narradas ocorreriam com uma certa frequéncia em um passado, de modo a caracterizar o
cotidiano deste personagem, denominado Tio Cosme. Tal perspectiva sobre as aces narradas
ndo seria possivel por meio do predominio de verbos perfectivos, j& que, como vimos
anteriormente, eles prescrevem um ponto de vista distinto. Entre as formas nominais, “o
gerandio é considerado a forma nominal que exprime a cursividade, o desenvolvimento, o
escoar do tempo, portanto, € imperfectivo por natureza (VARGAS, 2011, p. 64). Tal efeito de
sentido pode ser visualizado no seguinte fragmento, que consta de excertos de uma noticia sobre

o fim do estoque de combustivel no estado de S&o Paulo, devido a greve dos caminhoneiros**:

"J& ha postos parando. O primeiro produto que estd acabando é o etanol, que é o
primeiro que o motorista pede, porque esta mais barato", diz José Alberto Paiva
Gouveia, presidente do Sincopetro. No Rio, a situacdo é a mesma —o combustivel
deve durar s6 até o fim de hoje. (Folha de S&o Paulo, 15/05/2018)

No trecho no qual se representa uma fala de José Alberto Paiva Gouveia, temos a
descricdo, por meio do uso das formas verbais conjugadas em gerdndio e grifadas por nés, um
processo que esta transcorrendo no momento em que ele profere o enunciado entre aspas. Ja as
formas nominais do infinitivo sdo descritas pela mesma autora como “a forma mais indefinida
do verbo e que de maneira mais ampla e mais vaga resume a sua significagdo, sem implicacéo

das nogdes gramaticais de tempo, aspecto ou modo” (VARGAS, 2011, p. 64).

Por sua vez, os modos verbais dizem respeito as diferentes maneiras que o verbo assume
para indicar a atitude do sujeito em relacdo aquilo que enuncia (VARGAS, 2011, p. 22), e,
como vimos anteriormente, esta dividido em trés categorias. O modo indicativo denota um

efeito de sentido que preceitua uma “certeza do enunciador” com relagdo ao contetdo

14 Disponivel em http://aovivo.folha.uol.com.br/2017/05/24/5324-aovivo.shtml


https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2018/05/cerca-de-30-dos-onibus-estao-parados-no-estado-do-rio-afirma-federacao.shtml
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enunciado, em qualquer um dos tempos verbais. Geralmente, é este o efeito da maioria dos
enunciados afirmativos gque vemos no nosso cotidiano, como por exemplo, eu viajei a semana
toda ou um dos enunciados que constam de verbos de aspecto perfectivo da noticia esportiva
do exemplo anterior, como por exemplo A Chapecoense comecou a Libertadores com o pé
direito.

O modo subjuntivo localiza os fatores extralinguisticos no &mbito das virtualidades, e
aparecem quando ha um efeito de sentido da expressdo dos fatos como algo incerto, duvidoso
ou irreal. Poderiamos exemplificar este modo com as diversas oragfes criadas a partir da
particula se nada der certo. Por fim, o modo imperativo consiste de uma marca linguistica em
enunciados que implicam uma relacdo mais imediata o interlocutor, no sentido de leva-lo a
praticar, ou ndo, determinadas acBes. Em outras palavras, ele é empregado para dar ordens,
sugestbes ou instrucdes. Devido a sua natureza, as formas inseridas neste modo serdo
comumente empregadas na propaganda, como por exemplo, em uma propaganda de chocolate

dos anos 90 cujo slogan principal constava do enunciado Compre Batom!

Ap0s apresentar as concepcdes referentes a enunciacdo e sua relagcdo com as formas
verbais, convém explanar sobre a relagdo destes pressupostos tedricos e a produ¢do enunciativa
realizada em modalidade escrita, ja que essa é a natureza de nosso corpus de pesquisa. Se nos
detemos unicamente a relacdo entre a enunciagdo e o exercicio da escrita, devemos observar
que este assunto foi abordado em uma de suas Gltimas aulas no Collége de France®®. Em sua
aula 8, o referido linguista ndo somente a define em termos de uma abstracéo de alto grau, ja
que se deve substituir alguns elementos relacionados ao aspecto fénico da linguagem, como
também a pressupde que se deve também considerar o outro, conforme podemos observar no

seguinte trecho:

Com a escrita, o locutor deve se desprender da representacdo que tem instintivamente
o falar enquanto atividade, enquanto exteriorizacdo de seus pensamentos, enquanto
comunicacgdo viva. Deve tomar consciéncia da lingua como realidade distinta do uso
gue dela faz: isso ja é uma operacdo muito trabalhosa — como bem sabem, por
experiéncia, aqueles que ensinam os rudimentos da escrita as criangas.

A Lingua é convertida, de repente, em uma imagem de lingua. A atividade completa
na qual o locutor estd engajado, esse comportamento tanto gestual quanto
fonoacustico, essa participagdo do outro, de todos os outros, da totalidade dos
parceiros possiveis nessa manifestacdo individual e coletiva, tudo isso € substituido
por signos tracados a mdo. (BENVENISTE, 2014 [1969], p. 129)

15 Estas aulas estdo editadas pela Editora Seuil-Gallimard, no ano de 2012, em um livro, intitulado Ultimas aulas
no College de France (1968 e 1969), sob a orientagdo de Claudine Normand.
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O que temos aqui é a escrita como um ato de enunciacdo. Isto se deve ao fato de que
temos um locutor, que estara colocando na instancia do discurso o outro, que também deve ser
representado por meio de signos alfabéticos, o que implica um afastamento do uso instintivo da
lingua, com fins meramente comunicativos. Isto nos permite afirmar que néo so6 a subjetividade,
como também o todo que engloba este colocar a lingua em funcionamento, se manifestam por
meio das marcas linguisticas presentes na escrita. Por conseguinte, podemos articular estes
conceitos da teoria enunciativa a nocao de ethos discursivo (que sera discutida posteriormente
na sessao 2.3) ja que estes indicios linguisticos, que emergem da escrita em nosso corpus, Nos
permitem compor um perfil ético a partir das marcas da subjetividade na linguagem.

Portanto, ressaltamos que as no¢Oes de enunciacdo e enunciado, que foram discutidas
anteriormente, sdo importantes para nossos procedimentos de analise porque elas vinculam os
fendmenos linguisticos a trés elementos: enunciador (origem da enunciacao), enunciatario (fim
da enunciacdo) e as préprias condi¢cBes espaco-temporais da enunciacdo. A articulacdo
mencionada é fundamental em nossa pesquisa porque entendemos que algumas particularidades
de nosso campo institucional de pesquisa, como as relagfes hierarquicas entre 0s membros do
programa e o tipo de atividade exercida em cada subprojeto, podem influir nos mecanismos
linguisticos empregados na construcdo imagetica destes enunciadores. Também podemos
acrescentar que tais nocdes se articulam com o nosso objetivo geral, a saber, o esboco de uma
imagem discursiva dos membros do PIBID, porque acreditamos que as marcas de subjetividade
na linguagem desempenham um papel fundamental nesta construcdo discursiva de si dos
sujeitos participantes de nossa pesquisa.

Nesse sentido, se consideramos as escolhas verbais como indicios desta subjetividade,
podemos afirmar que o uso verbal, por parte do enunciador, de “sentir-se professor” e “tornar-
se professor” pressupdoem diferentes constituigdes imagéticas via discurso, ja o verbo “sentir”
diz mais respeito a perspectiva do sujeito de si mesmo em um determinado instante de
enunciado, e o verbo “tornar” enfatiza mais o processo em que um sujeito adquire o que é
necessario para exercer a docéncia em sua plenitude. A partir deste exemplo, reforcamos a
importancia de LE em nossos procedimentos analiticos, ja que por meio das marcas discursivas
presentes nas sequencias enunciativas de nosso corpus que poderemos deslindar as possiveis
relagdes de tais no¢Bes com suas concepcdes sobre si mesmos, enquanto pibidianos e quais as
possiveis relacbes entre esta concepgdo de si mediada pela participagdo no supracitado
programa.

Para fins de conclusdo, também veremos a seguir que tanto as teorias da Linguistica

textual quanto as da Argumentacdo por nds adotadas se relacionam as teorias anteriormente
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discutidas, ja que ambas consideram que suas unidades analiticas se concebem como
fendmenos resultantes de atos de enunciacdo que locutor, interlocutores e um contexto de

producéo e recepcao.
2.2. LINGUISTICA TEXTUAL: O TEXTO COMO LOCUS DA INTERACAO E DISCURSO

Nesse capitulo, iremos ndo somente discutir os nossos fundamentos referentes a
Linguistica Textual (doravante LT), definida, em linhas gerais, como o ramo de estudos
linguisticos que se propde a discutir os processos de producao e recep¢ado textual, em diversos
niveis, mas também tragar possiveis interseccdes entre ela e as teorias enunciativas. Podemos
dizer que a grande maioria dos pesquisadores inseridos neste campo concordam com a premissa
de gue se deve problematizar o texto como uma unidade de sentido que transcende os limites
da frase, estando diretamente relacionada aos interlocutores envolvidos na interacio®® e ao
contexto de producdo e recepcdo. Porém, esta perspectiva resulta de um processo histérico
gradual, que se baseou, em grande parte, as criticas de diversos autores sobre o carater
predominantemente frasal que caracterizava a maioria dos estudos de sua disciplina. Por
exemplo, Roman Jakobson (2010 [1960], p. 155), durante sua intervencdo no Coloquio
Interdisciplinar’, ja argumentava sobre a necessidade de reconhecer a interdependéncia de
estruturas, de diversas naturezas, atuantes no interior da lingua, 0 que ndo ocorria nos estudos

limitados a frase gramatical, conforme o seguinte fragmento:

A insisténcia em manter a poética separada da linguistica se justifica somente quando
0 campo da linguistica pareca estar abusivamente restringido, como, por exemplo,
quando a sentenca é considerada, por certos linguistas, como a mais alta construcéo
analisavel, ou quando o escopo da linguistica se confina a gramatica ou unicamente a
questBes ndo semanticas de forma externa ou ainda ao inventario dos recursos
denotativos sem referéncia as variagdes livres. (JAKOBSON, 2010 [1960], p. 155)

Essa perspectiva gramatical no estudo das unidades textuais ainda perdurava nos anos
60 e podemos concebe-la como um primeiro movimento no sentido de transcender
analiticamente da frase para o texto nos estudos linguisticos. Porém, tais estudos ainda se
limitavam apenas ao estudo dos elementos internos ao préprio texto (coesdo e coeréncia), e

enfatizavam 0 sequenciamento como sua caracteristica primordial. Assim, o0 texto era

16 Entendemos este termo como a realidade efetiva da linguagem, que consiste do acontecimento social que ocorre
por meio de um ou de varios enunciados (VOLOCHINQV, 2016 [1979], p. 219). Esta nocéo foi formulada pelo
autor russo para contrapor a ideia de que a linguagem deve ser considerada como uma enunciagcdo monoldgica, tal
como no estruturalismo, e nem como um ato de realizagéo psicofisioldgica, como os vosslerianos. Esta no¢ao ndo
sO coloca a interagdo como o principio fundamental da lingua como pode ser aplicada tanto para a modalidade
oral, quanto para a modalidade escrita.

17 Coloquio realizado em 1960, na Universidade de Indiana, que reuniu diversos linguistas, antropélogos,
psicélogos, filésofos e criticos literarios.
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conceituado, na maioria destes estudos, como uma sequéncia coerente de enunciados, o que s6

permitia um recorte teérico que constasse apenas de questdes referentes a modalidade escrita.

Durante a década de 80, houve uma ampliacdo do conceito de coeréncia, levando em
conta fatores de ordem linguistica, cognitiva e sociocultural em uma determinada situacao de
interacdo. Neste sentido, podemos destacar o trabalho Introduccion a la linguistica de texto
(1981), de Robert-Alain de Beaugrande e Ulrich Dressler, no qual se conceitua o texto como
um evento comunicativo em que convergem acgdes linguisticas, sociais e cognitivas e propde
um modelo de estudo textual baseado em sete critérios de textualidade. Estes critérios constam
de dois de natureza linguistica (coesdo e coeréncia), dois de natureza psicolinguistica
(intencionalidade e aceitabilidade), dois sociolinguisticos (situacionalidade e intertextualidade)
e um de tipo computacional (informatividade). Ainda na década de 80, a discusséo de questdes
de ordem cognitiva permitiu que alguns tedricos considerassem o texto como resultado da
ativacdo de processos mentais. Este momento da LT foi denominado como “virada cognitiva”.

Posteriormente, nos anos 90, inicia-se o que comumente denominamos de “virada
discursiva” nos estudos cientificos do texto, que foi motivada pela ado¢do de uma concepgao
sociocognitiva e interacional ou dialégica de lingua por parte dos estudiosos. Durante este
periodo, os pesquisadores passaram a considera-lo como o lugar de interacdo entre
interlocutores ativos, o que permitiu a inser¢do dos estudos de fendmenos relacionados a
oralidade e aos elementos de natureza extralinguistica (como por exemplo, elementos
imagéticos e de diagramag&o) nas pesquisas da LT. Neste periodo, o foco de analise passa pelos
atores sociais e pelas situagoes de interagdo. Assim, podemos dizer que os estudos sobre o texto
foram influenciados pelas ideias de VVolochinov, nas quais ja se destacavam o carater dialogico

das “obras impressas”, conforme 0 seguinte fragmento:

Um livro, ou seja, um discurso verbal impresso, também é um elemento da
comunicacdo discursiva. Este discurso é debatido em um didlogo direto e vivo, e, além
disso, € orientado para uma percepcdo ativa: uma analise minuciosa e uma réplica
interior, bem como uma reacéo organizada, também impressa, sob formas diversas
elaboradas em dada esfera da comunicacdo da comunicacdo discursiva (resenhas,
trabalhos criticos, textos que exercem influéncia determinante sobre os trabalhos
posteriores, etc.). Além disso, esse discurso verbal é inevitavelmente orientado para
discursos anteriores tanto do proprio autor quanto de outros, realizados na mesma
esfera, e esse discurso verbal parte de uma determinada situagdo de um problema
cientifico ou de um estilo literario. Desse modo, o discurso verbal impresso participa
de uma discussdo ideoldgica em grande escala: responde, refuta ou confirma algo,
antecipa as respostas e criticas possiveis (...) (VOLOCHINQV, 2017 [1929], p. 219)

Podemos notar, neste excerto, a preocupacdo em enfatizar que a sua tese, na qual “a
realidade efetiva da linguagem ¢ o acontecimento social da interacdo discursiva”

(VOLOCHINOV, 2017, p. 219), também se aplica aos textos escritos e também podemos
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observar um antecedente da nocdo de intertextualidade, posteriormente formulada por
Beaugrande/Dressler. Porém, enfatizamos aqui a nocdo de carater responsivo dos enunciados
formulada por Bakhtin em Estética da criacdo verbal e que considera que o ouvinte tem papel
ativo na compreensao dos enunciados, no sentido de aplicar, completar, ou discordar do seu
sentido (BAKHTIN,2015 [1979], p. 271). Tal nocdo serd também importante para a
argumentacdo, enquanto encadeamento de enunciados.

Assim sendo, podemos dizer que a evolucao da LT sempre foi marcada pelos avancos
tedricos em outras areas, especialmente os que dizem respeito a linguagem, o que sempre
permitiu articulagdes de seus pressupostos com o0s de outras areas do conhecimento. Nos dias
atuais, alguns pesquisadores ganharam destaque no &mbito destas pesquisas, como por exemplo
0s suicos Joachim Dolz, Bernard Schneuwly e Jean Michel Adam. No que diz respeito ao
contexto brasileiro, podemos destacar os trabalhos de Luiz Antonio Marcuschi, Ingedore
Villaga-Koch e Ana Cristina Bentes. Também convém salientar que, no Brasil, as aproximacdes
entre o estudo do texto e o ensino de lingua estdo presentes desde a década de 1980 (GOMES-
SANTOS et al, 2010, p. 315).

Logo apos este percurso histérico, convém discutir quais seriam as no¢des provenientes
da LT que irdo nortear esta dissertacdo. Assim, grande parte do marco tedrico deste trabalho
sera baseado nos estudos de L. A. Marcuschi, presentes em Producdo textual, analise de
géneros e compreensdo (2008) e Generos textuais: definicdo e funcionalidade (2005), e do ja
mencionado Jean-Michel Adam, mais especificamente, em seu livro A linguistica textual:
introducdo a analise textual os discursos (2011). O pesquisador brasileiro contribui para este
trabalho por meio de suas noc¢des de texto, género e tipo textual, e também devido ao fato de
seus estudos serem focados para a pratica docente, ja que considera o texto como uma forma
natural de acesso aos fenbmenos linguisticos. Por sua vez, os estudos do linguista sui¢o irdo
contribuir em nossa pesquisa por meio de sua classificagdo das sequencias textuais, nas quais
estaréo inseridas as sequencias argumentativas.

Marcuschi (2008, p. 72) considera o texto como um resultado de uma acdo linguistica
cujas fronteiras sdo em geral definidas por seus vinculos com o mundo no qual ele surge e
funciona. Essa definicao se baseia na nocao de Beaugrande/Dressler discutida anteriormente, e
delimita o texto ndo somente como uma unidade de analise que deve ser estudada em funcéo
de seus interlocutores e de seu contexto de producdo e recep¢do como também “o tinico material
linguistico observavel”. Tendo em vista estes conceitos, convém destacar que reconhecemos a
complexidade da articulacdo entre conceitos dos conceitos deste capitulo e aqueles referentes a

LE, explicitados e discutidos no capitulo anterior, devido ao carater pragmatico das teorias que
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tratam do texto em especifico. Um dos pontos que poderia dificultar a conexdo entre as
premissas destes dois campos da linguistica é o diferente estatuto que cada um da a questao
subjetiva, ja que teorias textuais consideram o sujeito como uma entidade no ambito
psicobioldgico, ao passo que as teorias enunciativas o tratam em um nivel discursivo

Em contrapartida, acreditamos que podemos relacionar estas defini¢es de texto com
0s conceitos do capitulo anterior, ja que elas nos permitem inferir que elas, de certo modo,
delimitam as referidas unidades como resultados de um processo de enunciacdo, que mobiliza
um locutor, um interlocutor (ou interlocutores) em um determinado contexto. Se pensamos nos
fundamentos benvenisteanos discutidos em O aparelho formal da enunciac¢éo (1970), notamos
que para ele os fenémenos de linguagem, o que incluiria o texto, se circunscreve no seu quadro
figurativo, que articula um Eu (origem da enunciacdo), um Tu (fim da enunciacdo) em funcéo
das coordenadas espaco temporais. Baseando-se em Flores et al. (2008), podemos afirmar que
as materialidades discursivas
Integrantes do nosso corpus de pesquisa como fatos enunciativos da linguagem. Assim,
considerando os fundamentos discutidos anteriormente, podemos definir o texto como um
produto da enunciacdo porque o0s processos de producao e recepgdo de tais unidades articulam
um locutor (eu) e interlocutores (que ocupariam a posi¢do do tu) a realidade do discurso.

A partir disso, assinalamos que estas nogdes sdo relevantes para esta pesquisa ja que ela
também consiste de um item em nossa categoria de analise, a exemplo do enunciado, ja que tal
nocgao ira permear o nosso procedimento de analise, no sentido de que ndo consideraremos 0s
textos apenas em seu carater interno. Assim sendo, as entidades textuais ndo serdo consideradas
apenas no nivel do contetido (enquanto produto da enunciagéo), e sim em sua relagao deste com
0 seu sentido (entendido como a relagdo do enunciado com a enunciagcdo em si), ou seja, de seu
funcionamento em contextos especificos.

Neste sentido, € importante observar que as materialidades textuais que compdem o
nosso corpus de pesquisa foram produzidas por académicos inseridos como bolsistas do PIBID
em dinamicas de pesquisa de campo realizadas durante as reunides dos subprojetos na presenca
do pesquisador®®. Por tais motivos, optamos ndo somente pela articulacio entre LE e LT como
também por uma definicdo de texto na qual se levasse em consideracdo os fatores contextuais
e os interlocutores envolvidos no processo de escrita dos textos, ja que nossa propria
metodologia para a geracdo de dados requer um conceito em que tais materialidades néo sejam

analisadas apenas em seu ambito interno.

18 A descrigdo detalhada destas dindmicas de geracdo de dados encontra-se na sessdo 3.1 de nosso enquadre
metodoldgico.
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Outra distingdo pertinente em nossa pesquisa € a que diferencia género textual e
tipologia (ou sequéncia) textual. Compreenderemos essa primeira categoria como uma “nocao
propositalmente vaga para se referir aos textos materializados que encontramos em nossa vida
e que apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por contetdos, propriedades
funcionais, estilo e composicdo caracteristicas” (MARCUSCHI, 2005, p. 22)!°. Em outras
palavras, a organizacdo dos diversos elementos enunciativo-discursivos fara com que uma
materialidade seja reconhecida pelos interlocutores como pertencente a um determinado
género.

Por outra parte, tipo textual (ou sequéncia textual) diz respeito as “estruturas
teoricamente definidas pela natureza linguistica da composi¢do discursiva dos textos”
(MARCUSCHI, 2005, p. 22). Uma sequéncia seria uma unidade textual complexa que, ainda
que mantenha relacdo com o todo, é dotada de um certo sentido em si. Ou seja, 0 que 0
determina um tipo textual sdo as combinacgdes entre os diversos periodos e suas respectivas
fungdes dentro do todo textual. Estas diferentes combinagdes séo denominadas como: narrativa,;
argumentativa; explicativa; dialogal; e descritiva. Segundo Adam (2011: 205), estes cinco tipos
de agrupamentos correspondem a diferentes relacbes macrossemanticas memorizadas por
impregnacao cultural (pela leitura, escuta e producdo de textos) e transformadas em um
esquema de reconhecimento e de estruturagdo da informacéo textual.

Em consonancia com 0s objetivos desta pesquisa, daremos énfase a estrutura da
tipologia argumentativa para as respectivas analises, cuja principal caracteristica é a
demonstracdo, justificacdo ou refutacdo de uma tese, ou de certos argumentos de uma tese
adversa (ADAM, 2011, p. 233). Se consideramos a argumentagdo como um todo, ndo somente
relacionado a modalidade escrita, o vinculo entre o ato perlocutivo de argumentar e os agentes
comunicativos envolvidos torna-se mais evidente, ja que busca-se uma espécie de aceitacdo de
uma conclusdo por parte do interlocutor. A partir disto, podemos concluir que o texto
argumentativo estara diretamente relacionado ao carater responsivo da enunciacéo, que foi
discutido na sessdo anterior, ja que ele sempre seré direcionado a um outro, que poderd, ou néo,
responder a estes argumentos.

Assim, podemos afirmar que o texto argumentativo, considerado enquanto resultado de
um processo de enunciagdo, sera um lugar de interacdo entre possiveis interlocutores. Neste

ambito, poderiamos relacionar este ponto a uma ideia da construcdo imagética do enunciatario,

19 A definico de Marcuschi é baseada em Bakhtin (2003, p. 262), que definiu os géneros do discurso como “tipos
relativamente instaveis de enunciados no campo de utilizagdo da lingua, enquanto atividade humana, que séo
determinados por seu conteido tematico, por seu estilo, e por sua constru¢do composicional”.
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ao qual se enderecara um determinado conjunto de argumentos. Isto equivale a dizer que para
levar um determinado enunciatario, ou grupo de enunciatarios, a conclusdo desejada, 0
enunciador devera atribuir determinadas caracteristicas para aqueles aos quais se dirige e,
também, a si mesmo. A partir de tais tracos ele ira escolher os argumentos mais adequados e
encadea-los da maneira mais clara possivel, de modo a dar os efeitos de sentidos que deseja.

Este ponto pode ser visualizado em diversos trabalhos escritos no ambito académico,
nos quais um pesquisador devera argumentar e compor sua escrita de modo que os seus leitores
infiram que ele manejou adequadamente uma série de conceitos, o que fara com que este
publico construa, minimamente, uma imagem de um verdadeiro estudioso da sua &rea de
pesquisa. Estes pressupostos irdo nortear suas escolhas linguisticas ndo somente no que tange
ao uso adequado da escrita no dominio académico como também no léxico coerente com o seu
nicho. Sobre este ponto, Perelman/Tyteca (2005 [1996], p. 22) atentam para o fato de que “a
argumentacdo efetiva tem de conceber o auditério presumido tdo préximo quanto possivel da
realidade”. Isto significa dizer que a adesdo de um texto dependera do quanto o locutor
consegue aproximar esta imagem construida dos enunciatarios as reais caracteristicas de grupo
para o qual ele se dirige.

Os conceitos apresentados anteriormente serdo relevantes porque: a) nosso corpus de
pesquisa é composto de textos produzidos, em modalidade escrita, pelos sujeitos participantes
de nossa pesquisa; b) as produgOes textuais a ser analisadas se configurardo, a priori, na
especificidade da tipologia que foi debatida mais amplamente nesta se¢éo; ¢) 0s mecanismos
enunciativo-discursivos presentes nestes textos nos fornecerdo os indicios necessarios para
esbocar um ethos discursivo destes pibidianos, a partir do qual iremos discutir sobre as possiveis
concepcdes deste grupo no que tange a sua participagdo ativa enquanto participantes do PIBID
nos diferentes niveis (BIDs, BSs e CAs). A nocdo de ethos por nés adotada sera melhor

explicitada na sesséo seguinte.

2.3. ARGUMENTACAO E ETHOS DISCURSIVO: A CONSTRUCAO DE UMA IMAGEM
DE SI PELA LINGUAGEM

Os estudos teoricos da argumentagdo, ou Retorica, enquanto um saber autdbnomo, sao
recentes, mais precisamente foram retomados na década de 50. Em contrapartida, podemos
dizer que os primdrdios dos estudos sobre a arte de argumentar remontam a antiguidade classica
e ao surgimento dos primeiros regimes democraticos. Com o avanc¢o da civilizagdo ocidental,
especialmente a helénica e a romana, percebeu-se que nem todas as questdes poderiam ser

resolvidas pelo uso da for¢a, o que outorgou a palavra um poder ainda maior, ja que por meio
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dela se poderia persuadir alguém a fazer ou pensar algo. Por isso, podemos afirmar que existe
uma estreita relacdo entre a retdrica e a democracia, sobre a qual Fiorin (2016: 26) discorre no

fragmento abaixo:

A retorica é, de certa forma, filha da democracia. Nas ditaduras, ndo se admitem
pontos de vista divergentes. E na democracia que floresce a contradicdo, base da
retérica. As relagBes sociais estdo sempre fundadas na heterogeneidade e a
democracia € o respeito ao dissenso. SO pela palavra antifonica se podem resolver
situacdes conflitantes sem aniquilar fisicamente o adversério.

Podemos dizer que os estudos da arte do bem falar surgiram de uma necessidade pratica,
a saber, litigios sobre a posse de terras, que deveriam, sobre os quais alguém teria que deliberar
frente a uma assembleia de cidadaos livres. Neste contexto surgem 0s primeiros tratados de
retdrica, nos quais se buscava discutir sobre técnicas eficazes de persuasdo. Entre tais tratados,
um dos que o seu legado mais perdura até os dias atuais consiste da Retdrica de Aristételes,
cuja influéncia no pensamento ocidental se deu em razdo de sua atitude filosofica, ou seja, seu
esforco de sistematizacdo. Sua triade ethos, pathds e logos, mesmo que adaptada a novas
necessidades teoricas, ainda é basilar para as novas teorias da argumentacdo, como por
exemplo, a Teoria da argumentacao na lingua, dos franceses Anscombre/Ducrot (1981) e a

nova retorica de Perelman/Tyteca (1996).

Aos teoricos franceses devemos a nocdo de que a argumentagdo é intrinseca a
linguagem, ainda que suas orientacdes tedricas sejam distintas da obra do grande fil6sofo grego.
Basicamente, para eles, a argumentacéo € o estudo das orientacGes semanticas dos enunciados
e dos encadeamentos que as expressam. Esta nogdo que a define enquanto encadeamento de
enunciados sera importante na medida em que privilegia o carater responsivo da linguagem, o
gue outorga ao interlocutor um lugar de destaque na argumentacdo. Tais ideias se relacionam

com o0s objetivos argumentativos postulados por Perelman/Tyteca no seguinte fragmento:

O objetivo de toda argumentagdo, como dissemos, € provocar ou aumentar a adesao
dos espiritos as teses que se apresentam a seu assentimento: uma argumentacdo eficaz
¢ a que consegue aumentar esta intensidade de adesdo, de forma que se desencadeie
nos ouvintes a acao pretendida (agdo positiva ou abstencao) ou, pelo menos, crie neles
uma disposicBo para a agdo, que se manifestara no momento oportuno.
(PERELMAN/TYTECA, 2005 [1996], p, 50)

Neste fragmento, destaca-se que toda argumentacéo consiste de uma alteracdo em um
estado de coisas pre-existente, ja que os argumentos proferidos sempre terdo algum efeito, no
ambito pratico ou no ambito cognitivo, sobre o auditorio. Assim, um discurso de tendéncia
argumentativa serd eficaz na medida em que o locutor construa uma imagem de seus
interlocutores o mais proximo possivel de suas carateristicas. Isto fica mais evidente nos textos

da esfera da publicidade, na qual uma propaganda serd eficaz na medida em que seus
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mecanismos linguisticos e extralinguisticos permitam aos interlocutores acessar uma série de
valores, explicitos ou implicitos, deste publico a quem se dirige. Por exemplo, o slogan de uma
propaganda de cigarros dos anos 90 que consistia no enunciado Hollywood é o sucesso
associava a sua marca a uma vida bem-sucedida, que serd uma ideia atraente em uma sociedade

capitalista.

Sendo assim, podemos afirmar que todos estes aspectos da argumentacéo irdo influir
sobre a forma de utilizacdo destes mecanismos pragmatico-retéricos, de acordo com o0s
diferentes interlocutores envolvidos e seus respectivos contextos. Adotando uma posicédo
tedrica semelhante, Perelman/Tyteca (2005 [1996], p. 168) postulam que “a escolha dos termos,
para expressar o pensamento, raramente deixa de ter alcance argumentativo”. Se pensamos
nessas premissas tedricas e no modo como elas se articulam com 0s nossos objetivos de
pesquisa, podemos concluir que as escolhas verbais dos enunciadores, no que tange as
categorias verbais, nos fornecera os indicios para compor um panorama geral do discurso dos

bolsistas do PIBID, seja por meios explicitos ou implicitos.

Em outras palavras, além da perspectiva espaco-temporal dos enunciadores com relacéo
ao instante de enunciacao, por meio da analise centrada nas formas verbais, poderemos observar
outros tipos de efeitos de sentido relativos & forma como tal enunciador concebe seus
argumentos. Tais sutilezas podem recair sobre a semantica do uso dos verbos. Para aclarar este
ponto, podemos comparar dois enunciados cujos verbos estdo conjugados na primeira pessoa,
no presente do indicativo, ambos provenientes de nosso corpus de pesquisa. O primeiro diz

respeito ao uso do verbo “acreditar” (texto TBID 6) :

Acredito que o tornar-se professor ocorre quando estamos frente aos alunos, pois a
experiéncia préatica ao fazer (construcéo de aulas) € o que nos torna professores.

Por meio do uso da forma verbal destacada, este enunciador ndo so6 presentifica sua voz
no discurso como também modaliza o seu argumento, configurando-se em uma aposta, o0 que
nos permite inferir que tal argumento se constrai a partir de suas proprias crengas pessoais. Por

outra parte, no exemplo a seguir, teremos um efeito de sentido distinto, no texto TBIDS:

Hoje em dia posso afirmar que fazer parte do PIBID ampliou meus horizontes sobre
os diversos campos de atuacdo e a importancia que um profissional preparado e
confiante em seu trabalho tem para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e
que justa formar individuos mais preparados para sua vida e seus planos pessoais (...).

Com o uso desta perifrase verbal posso afirmar, temos a indicacdo de uma maior
contundéncia ao que € argumentado posteriormente, o que também pode ser evidenciado pelo

uso do marcador temporal Hoje em dia, pelo qual se ressalta a pressuposicéo de que havia um
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momento anterior no qual talvez ndo se poderia fazer tais afirmacbes. Ou seja, se nos
detivermos apenas aos enunciados anteriores, poderiamos estabelecer duas gradacfes
argumentativas somente pela semantica verbal: uma mais modalizada, o que sugere um ethos
discursivo com uma tendéncia mais comedida e prudente, com o uso de acreditar, e outra mais
enfatica, o que sugere uma imagem discursiva de tendéncia mais afirmativa e combativa, pelo
uso de afirmar. Assim, por meio da analise dos fragmentos textuais anteriores, podemos
assinalar que as formas verbais se constituem como indicios fundamentais para o esboco da
maneira como o sujeito constréi usa prépria imagem via enunciado, afim de buscar uma maior

adesdo a seus argumentos.

Porém, as inferéncias feitas pelo interlocutor ndo se manifestam somente por seu
conteuido explicito verbalmente, ou posto. Ha4 um certo tipo de verbos no qual o locutor formula
seu argumento de forma a desencadear efeitos de sentido que envolvem um contetdo implicito,
ao qual denominamos pressuposto. Fiorin (2016, p. 37) discute o uso dos argumentos por

pressuposicao no seguinte fragmento:

O uso da pressuposicdo é um forte recurso argumentativo, uma vez que ele conduz a
aceitar certas ideias do enunciador. Com efeito, o introduzir um ponto de vista, sob a
forma de pressuposto, torna o interlocutor cimplice da perspectiva do enunciador,
pois 0 que € pressuposto ndo esta em discussdo, é apresentado como algo certo.

O grupo verbal que mobiliza tais tipos de argumentos s&o 0s marcadores de
pressuposicao, que se constitui dos verbos que indicam permanéncia ou mudanga de estado
(tornar-se, transformar-se, converter-se, ficar, vir a ser, passar a, deixar de, comecar,
principiar a, ganhar, perder, permanecer, continuar) e os verbos que marcam um ponto de
vista sobre aquilo que € expresso em seu complemento (pretender, alegar, supor, presumir,
imaginar, sacar) (FIORIN, 2016, p. 38). Estas formas também s&o relevantes ndo s6 para
estudar os encadeamentos argumentativos de um modo mais amplo, como também para tracar
um panorama discursivo de como este sujeito se constitui, ainda que o locutor ndo enuncie

determinadas caracteristicas de forma mais explicita.

Em outras palavras, segundo nossa concepcao, as formas verbais, articuladas com outros
mecanismos linguisticos, nos servem para revelar pistas sobre esta imagem discursiva do

enunciador que esta relacionada a outra nogdo basilar: a de ethos discursivo. O termo ethos, em
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sua concepcao classica, é definido como “a construgdo de uma imagem de si?® destinada a
garantir o sucesso do empreendimento oratério” (AMOSSY, 2005, p. 10). Em um primeiro
momento, poderiamos considerar este termo como 0 meio de convencimento do orador pelo
comportamento?!, ou seja, quando o discurso era pronunciado, aquele que o proferia se fazia
digno de crédito, tal como no periodo classico. Convém salientar que, mesmo neste periodo,
considerava-se gque esta imagem de si estava estreitamente relacionada ao discurso (logos), e

emergia das escolhas verbais, linguisticas e estilisticas, feitas por este locutor.

O primeiro pesquisador a resgatar este termo, nos dias atuais, foi o linguista francés
Oswald Ducrot, em sua teoria polifénica da enunciagdo, ou pragmatica semantica. Por outro
lado, o referido autor destacava que estas “caracteristicas do enunciador” eram verificaveis na
natureza do proprio enunciado. Estes conceitos estdo vinculados a nogéo de que esta construcao
de si pelo discurso esta fortemente vinculada a enunciacdo, definida por Benveniste (2006
[1970], p. 82) como “o ato de colocar a lingua em funcionamento por meio de um ato individual
de utilizacdo”. Tais concepcOes sdo convergentes na medida em que o sujeito, ao mobilizar a
lingua, produzindo um enunciado, o faz por determinadas estruturas verbais, pelas quais
podemos atribuir-lhe um conjunto de tragos, que irdo compor sua imagem enquanto ente do
discurso. Para o autor sirio-francés, a enunciacgdo é caracterizada pela relacdo discursiva com
um parceiro, e estabelece duas figuras, uma origem (eu) e outra fim (tu) da enuncia¢éo, como

igualmente protagonistas neste modelo.

Por outra parte, outro autor francés que defende a vinculacdo da nocdo de ethos a
instancia da enunciag&o é Dominique Maingueneau. Em seu texto A proposito do Ethos (2008),
este pesquisador salienta que tal categoria tedrica deve estar vinculada as complexidades

enunciativas no seguinte fragmento:

Uma outra série de problemas advém do fato de que, na elaboragdo do ethos,
interagem fendmenos de ordens muitos diversas: os indices sobre 0s quais se apoia 0
intérprete védo desde a escolha do registro de lingua e das palavras até o planejamento
textual, passando pelo ritmo e a modulagéo ... O ethos se elabora, assim, por meio de
uma percepgdo complexa, mobilizadora da afetividade do intérprete, que tira suas
informagdes do material linguistico e do ambiente. (MAINGUENEAU, 2008, p. 16)

20 Em estudo preliminar & obra de Aristoteles, Alberto Bernabé postula que, durante o periodo classico, a ideia de
imagem do locutor estava diretamente relacionada a oralidade e a um tipo de situagdo especifica, que consistia na
defesa de um determinado ponto de vista perante um auditério ou um juiz (ARISTOTELES, 2005, p. 11).

21 Para 0s antigos gregos, o termo comportamento referia-se ndo somente ao discurso em si (modo de falar) como
também a uma determinada imagem do orador, que incluiam desde as indumentérias até os gestos do orador
perante o auditério.
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O trecho precedente nos mostra que a referida nogdo ndo somente se constroi via
linguagem, como também implica um processo de interacdo, ja que pressupde uma influéncia
sobre o0 outro. Sendo assim, o destinatario ndo somente decodifica um enunciado, mas também
se envolve em todas estas dimensdes que permeiam o discurso. Isto nos leva a concluir que o
enunciador mostra uma certa maneira de dizer que permite ao destinatario se relacionar (de
alguma maneira) com esta materialidade linguistica. Ou seja, este “modo de dizer” estabelece

uma inter-relacao entre enunciador e destinatario, que contribuira para a eficacia deste discurso.

Porém, é pertinente salientar que este autor francés ndo limita este conceito apenas ao
discurso em modalidade oral, ja que “todo o escrito, mesmo que o negue, tem uma
“vocalidade”, que pode manifestar uma multiplicidade de tons” (MAINGUENEAU, 2008, p.
15). Considerando isto, podemos afirmar que essa “multiplicidade tonal” nos permite esbogar
caracteristicas que emanam dos mecanismos enunciativo-discursivos empregados em uma ou

mais materialidades escritas, o que vem a se alinhar com 0s nossos objetivos de pesquisa.

Tais discussdes sdo pertinentes para esta pesquisa, ja que propomos tracar um perfil
discursivo dos bolsistas do PIBID da UFSM envolvidos nos subprojetos citados a partir das
marcas enunciativas e argumentativas presentes em seu discurso, o que esta diretamente ligado
ao conceito de ethos formulado por Ducrot e Maingueneau. Além disso, podemos afirmar que
0 estudo da argumentacéo, e dos seus respectivos mecanismos linguisticos, se configuram como
um meio de analise pertinente no ambito do conhecimento enunciativo deste grupo de sujeitos
e do modo como eles se circunscrevem na lingua. Em suma, estes discursos poderdo ser
visualizados por meio das ferramentas metodoldgicas para a coleta de dados e nos fornecerdo
pistas sobre a construcdo de si dos pibidianos, de acordo com o0s critérios ja expostos

anteriormente.
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3. ENQUADRE METODOLOGICO

Nesta sessdo, iniciaremos por problematizar as especificidades do nosso objeto de
pesquisa e justificar a pertinéncia de nossas escolhas metodoldgicas, tanto no tocante a nosso
modus operandi de pesquisa como também no que diz respeito aos sujeitos participantes.
Primeiramente, convem salientar que os dados desta pesquisa sdo provenientes de uma
dindmica de geracdo de dados que nos permitiu a observacdo dos mecanismos enunciativo-
discursivos presentes em textos argumentativos elaborados pelos bolsistas do PIBID, tanto sob
viés quantitativo como também qualitativo. Para escrever estes textos, estes sujeitos deviam,
basicamente, discorrer sobre o que € ser pibidiano e sobre os impactos de sua participacdo no
programa em sua formacao pessoal, de acordo com o grupo hierarquico em que estava inserido.
Escolhemos tal temética porque cremos que a insercdo e o envolvimento dos participantes no
referido programa fariam emergir com mais facilidade os aspectos da subjetividade na escrita

destes textos.

A partir disto, se consideramos que este tipo de pesquisa deve prover algum beneficio
aos seus participantes, podemos afirmar que um dos objetivos deste exercicio de escrita consiste
de suscitar nestes individuos uma reflexo sobre a constru¢do de uma imagem de si enquanto
sujeitos inseridos neste programa governamental. Por este motivo, escolhemos como
instrumento de geracao de dados de pesquisa textos em modalidade escrita, ja que acreditamos
que este tipo de linguagem pressupde uma acdo do ser humano sobre si mesmo. Benveniste
(2014, p. 132) define a escrita como “uma transposi¢ao da linguagem interior”, o que sugere
que, ao escrever 0s textos para nossa pesquisa, estes sujeitos ndo sé refletem sobre sua
participacdo e sua vida enquanto pibidianos como também eles devem exteriorizar este
pensamento de forma a adaptar a linguagem a este sistema semioético. Tal fato, juntamente com
as discussbes acerca da escrita na teoria do autor sirio-francés, que realizamos em nossa
fundamentacdo tedrica, nos permite analisar como a subjetividade emerge das marcas

linguisticas destes textos a partir da realizacdo dessa linguagem interior.

Isto ocorre porque, devido as diversas peculiaridades deste tipo de interagcdo, como por
exemplo, sua maior prolixidade sintatica e um maior tempo para uma atitude responsiva do
interlocutor, o enunciador terd que fazer um uso distinto dos artificios linguisticos para
concatenar as premissas, objetivando persuadir e/ou convencer o seu interlocutor, de forma
distinta que em situagOes discursivas predominantemente orais. Em outros termos, tanto o
encadeamento destas premissas como a expressdo subjetiva se d& de forma distinta na escrita,

0 que faz com que o estudo das marcas enunciativo-discursivas em tais textos se configurem
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como dados pertinentes na composi¢do de um panorama discursivo destes sujeitos, em nosso

caso, os bolsistas do PIBID.

Estes aspectos da escrita por parte dos sujeitos participantes pressupde uma metodologia
de pesquisa que se insere nos moldes do Método Qualitativo, ja que entendemos que o estudo
das marcas linguisticas presentes nos textos dos participantes de nossa pesquisa nao podera ser
realizado sob uma perspectiva meramente quantitativa e descritiva, embora tais aspectos nos
serviram para dar um maior suporte as nossas analises. Tal variante metodoldgica ocupa lugar
de destaque no ambito das ciéncias humanas e na area da Educacdo, pois “assegura uma
abordagem em que a compreensao e a interpretacdo sdo mais importantes do que a descricdo
ou explicacdo de um fenémeno” (TOZONI-REIS, 2010, p.127). Considerando tais aspectos,
Robert K. Yin (2016, p.7) aponta cinco tracos principais que caracterizam a pesquisa

qualitativa.

O primeiro diz respeito ao estudo sobre como as pessoas significam diversos fendmenos
nas condicBes da vida real, ao passo que o segundo pressuposto consiste de representar as
opiniBes dos sujeitos participantes da pesquisa. Esses dois aspectos se articulam em nossa
pesquisa na medida em que buscamos (e oportunizamos) uma representacdo subjetiva, via
linguagem, enfocada em seus significados sobre o que € ser pibidiano pelas pessoas que 0s
vivenciam diretamente, a saber, 0s bolsistas que fazem parte do supracitado programa, dando
visibilidade a tais discursos. Em outros termos, elaboramos nossos instrumentos de coleta de
dados de forma que nossos dados de pesquisa fossem oriundos de materialidades textuais que
possibilitavam a descri¢do e a problematizacdo de diversos processos referentes a como eles
articulam-se linguisticamente, na modalidade escrita, sobre sua atuacdo como bolsistas do
PIBID e sua imagem enguanto futuros professores (BIDs), enquanto professores de Ensino

Basico (BSs) e enquanto formadores de profissionais da area da Educacéo (CAS).

Vinculado a estes dois anteriores, uma terceira caracteristica consiste da abrangéncia
das condigOes contextuais (sociais, institucionais e situacionais) que influenciam na
configuracdo dos eventos pesquisados. Devido a relevancia deste aspecto, optamos pela
elaboracdo de um instrumento de geracdo de dados que nos permitisse ndo somente coletar
textos, mas também que pudesse ser adaptado de acordo com as especificidades de cada nivel
hierarquico envolvido nos subprojetos do PIBID. Isto se deve ao fato de que nosso
conhecimento prévio do programa nos permitiu visualizar que cada nivel hierarquico atua de
maneira distinta e desempenha um papel diferenciado dentro do contexto institucional do

projeto, o que influencia na percepcdo da realidade, o que levaria em diferentes construcdes de
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uma imagem de si. Ou seja, ainda que se possa detectar diversos pontos em comum na escrita
dos trés grupos, a posicdo do sujeito na hierarquia tende a influenciar a sua composicao ética,
0 que influi nos argumentos que serdo empregados para persuadir e/ou convencer Sseus

interlocutores.

Por sua vez, 0 quarto traco que caracteriza a pesquisa qualitativa seria a compreensdo e
a explicagdo dos acontecimentos por meio da articulagdo de conceitos cientificos existentes ou
emergentes, o que a difere de uma narrativa cronoldgica dos acontecimentos. Isto explica o fato
de que, em nossa pesquisa, articulamos os conceitos discutidos em nossa fundamentacao
tedrica, como por exemplo enunciacao, texto, género textual, intersubjetividade, argumentacéo
e ethos discursivo, para compor uma metodologia de analise textual que nos permita esbocar
um panorama geral do discurso presente em nossos corpora de pesquisa, com énfase no sistema
verbal. Por fim, o quinto traco do Método Qualitativo diz respeito a integracdo de dados de
diversas naturezas, o que justifica o fato de que, em nossas analises textuais, ndo iremos nos
ater somente as formas verbais, embora elas sejam o nosso principal guia em termos de
categoria de descri¢cdo, como também de seu funcionamento no texto como um todo e também
articulado junto a outras categorias textuais, como conectores, marcadores discursivos,

substantivos, sinais de pontuacao.

Porém, ressaltamos que na primeira etapa de nossa pesquisa, a qual denominamos
categoria de descricdo, iremos levantar dados e apresenta-los de forma quantitativa, para obter
um panorama geral no que diz respeito ao uso das formas verbais por parte dos pibidianos, nas
trés categorias hierarquicas, separadamente, e para dar um suporte argumentativo nas etapas
seguintes de analise. Segundo Creswell & Plano Clark (2013, p. 183), a exploracdo de dados
de andlise sob tal perspectiva envolve inspecionar visualmente os dados e conduzir uma analise

descritiva, objetivando determinar algumas tendéncias gerais.

A partir desses principios, iremos quantificar as formas verbais ao longo das
materialidades textuais e apresentadas em tabelas de porcentagem?? de acordo com duas
categorias: em um primeiro momento, os verbos serdo quantificados de acordo com as
categorias de pessoa e numero; e, posteriormente, serao classificados segundo as categorias de
tempo, modo e aspecto. Segundo Marconi e Lakatos (2013, p. 188), 0 objetivo da apresentacédo

por tabelas é sintetizar os dados de observacao, tornando-os mais compreensivos. Acreditamos

22 Segundo Goode e Hart (1969, p. 442) as percentagens servem para dar forma numérica as caracteristicas
qualitativas e reduzir duas distribui¢cdes por frequéncia a uma base comum, simplificando a comparagé&o.
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que este procedimento analitico dos dados nos facilitard a obter um panorama geral de
perspectiva dos enunciadores e do tipo de argumentacdo envolvida nos textos. Este panorama
geral nos servirad de base tanto para vislumbrar os efeitos de sentido mais recorrentes, quanto

para esbocar as caracteristicas dos perfis éticos nas trés categorias de bolsistas do programa.

Com base nestes aspectos que caracterizam os dois métodos, adotamos dois critérios
metodoldgicos para nortear nossa pesquisa, em diferentes niveis: o da pesquisa de campo, para
orientar 0s nossos procedimentos de pesquisa e geracdo de dados, e o paradigma indiciério,
para embasar a nossas praticas no que diz respeito as analises das marcas linguisticas nos textos

argumentativos. O primeiro destes critérios sera discutido na sessdo seguinte.

3.1. DAS PRATICAS DE PESQUISA E DA DINAMICA DE GERACAO DE DADOS: A
PESQUISA DE CAMPO

Com relacao ao primeiro critério metodoldgico, a pesquisa de campo tem como traco
principal a presenca do pesquisador, ou de algum membro de sua equipe, no local onde ocorrem
os fendmenos estudados® e/ou onde os sujeitos participantes da pesquisa vivenciam um
determinado aspecto, ja que neste local estardo suas fontes de dados. No ambito educacional,
este tipo de pesquisa se caracteriza “pela ida do pesquisador aos espagos educativos para coleta
de dados com o objetivo de compreender os fenémenos que nele ocorrem e, pela anélise e
interpretacdo desses dados, contribuir, pela produgdo de conhecimentos, para a construgdo do
saber educacional e o avanco dos processos educativos” (TOZONI-REIS, 2010, p. 134).

Neste sentido, salientamos que nosso trabalho de coleta de dados ocorreu durante as
reunides gerais realizados por cada subprojeto, ja que supomos que tais encontros eram 0s que
contavam com a presenca da maioria dos membros dos subprojetos, das trés subcategorias
hierarquicas. Deste modo, podemos afirmar que todos os cinquenta textos que integram 0 NOSsoO
corpus de pesquisa sdo originados de dinamicas de coleta de dados nestes referidos encontros,

conforme o quadro a sequir:

2z para exemplificar este ponto, podemos citar os trabalhos de campo do pesquisador russo Alexander Romanovich
Luria, realizado durante a década de 30 e relatado no texto Diferencas culturais de pensamento, que objetivava as
diferencas no desenvolvimento das funges intelectuais em sociedades letradas e ndo-letradas e que foi realizado
com sujeitos pertencentes a comunidades ndmades do Uzbequistdo e da Khirgizia.
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Quadro 1 — Corpus de pesquisa obtidos nas intervencdes de coleta de dados

Subprojeto | Data de | Textos Textos BS | Textos Total de textos
coleta BID CA p/subprojeto

Musica 16/10/2017 11 2 - 13

Danca 06/11/2017 4 - 2 6

Pedagogia 07/11/2017 15 2 - 17

(anos

Iniciais)

Ciéncias 09/11/2017 12 2 1 15

Sociais

Historia 13/11/2017 14 2 1 17

Letras 19/12/2017 3 -- - 3

Portugués

Total de textos p/categoria 59 6 4 Total: 69

Fonte: Autor

Ao observar este quadro, notamos que foi coletado junto aos bolsistas um total de setenta
e nove textos. Porém, nove textos ndo puderam compor 0 nosso corpus por diversos motivos,
entre eles: assinatura inadequada dos termos de consentimento, preenchimento inadequado do
material de coleta de dados, como por exemplo, a utilizacdo de materiais de escrita que
prejudicavam a leitura dos textos e caligrafia ilegivel, o que prejudicaria nossos procedimentos
de analise. Outro motivo que justifica esta selegdo de textos é o fato de que no projeto aprovado
pelo Comité de Etica?* em Pesquisa da UFSM estava previsto a pesquisa com um ndmero de
sessenta materialidades textuais. Para fins de referenciar os diferentes exemplares ao longo de
nossa analise, criamos um codigo, no qual explicitamos a qual das categorias de hierarquia
pertencia o autor do texto (TBID 00/TBS 00/TCA 00)?°, com o0s numeros iniciando no 1,
representando o primeiro texto do material analisado, contando, sucessivamente, até o Ultimo

analisado.

Sobre este aspecto, também é pertinente observar que, se a pesquisa € realizada no
espacgo onde ocorrem os fendmenos estudados, os fatores contextuais ndo somente devem ser
entendidos pelo condutor da pesquisa como também tem influéncia, ndo somente nos dados
coletados, como também nos proprios procedimentos metodoldgicos. Observando este ponto,
Robert Yin (2016, p. 28) postula que os dois principais desafios para o pesquisador de campo

sdo alcancar um grau de metodicidade, evitando uma intromissdo direta nos acontecimentos e

24 Namero CAAE para registro do projeto junto ao CEP: 69009817.0.0000.5346.

%5 Como n&o objetivamos comparar os resultados obtidos entre os subprojetos, ndo ha um critério para esta
nomeacao nos textos. Ou seja, a ordem de numeracdo foi feita & medida em que os textos eram pegos para ser
analisados aleatoriamente. Portanto, as informacdes colhidas na primeira pagina do material de coleta serviram
apenas para fins organizacionais e para distingdo dos textos, nos quais ndo eram identificados os autores.
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ser capaz de tolerar niveis de incerteza ocasionalmente altos. No caso especifico de nossa
pesquisa, uma das primeiras incertezas com a qual nos deparamos diz respeito a propria
participacdo dos membros dos subprojetos, 0 que exigiu que fossem elaboradas estratégias para

persuadir os Coordenadores de Area de cada subprojeto a participarem de nossa pesquisa.

Deste modo, a interacdo com estes professores universitarios se deu em duas etapas. Em
um primeiro momento, foi realizado um contato preliminar via correio eletronico com todos 0s
coordenadores dos onze subprojetos da area das humanidades da UFSM, no qual explanamos,
de maneira breve, sobre os principais objetivos e diretrizes de nossa pesquisa, para, logo a
sequir, discutir sobre alguns aspectos logisticos, como por exemplo, 0 nimero de participantes
em cada categoria hierarquica, as datas e os horarios de reunides disponiveis para realizar a

dindmica de coleta de textos e 0 tempo necessario para coletar dados em cada reunido.

Nos casos em que ndo houve resposta por meios eletrénicos, buscou-se o contato pessoal
junto a estes professores, para melhores esclarecimentos sobre os aspectos discutidos
anteriormente, porém, de modo mais direto. Estes contatos resultaram que, ao todo, seis
subprojetos participaram de nossa pesquisa, cujos dados foram coletados entre os dias 16 de
outubro de 2017 e 19 de dezembro de 20172, Dos onze subprojetos contatados, obtivemos o
aval dos coordenadores para coletar os textos em seis subprojetos, séo eles: Ciéncias Sociais,

Danca, Historia, Letras Portugués, Mdsica e Pedagogia (Anos Iniciais).

A partir disto, ressaltamos que apenas mediante o aval dos Coordenadores de area eram
realizadas as dinamicas para a coleta de textos argumentativos, que seguiam um roteiro,
basicamente, da maneira que descreveremos a seguir. Em um primeiro momento, foi realizada
a apresentacdo do projeto O que é ser pibidiano? Esboco de uma imagem discursiva dos
bolsistas dos subprojetos da area de Ciéncias Humanas do PIBID/UFSM frente aos presentes
nas reunides dos grupos. Tal procedimento se deu no sentido de localizar os participantes ndo
somente no que diz respeito aos dados gerais no projeto, como por exemplo a qual programa
de pbs-graduacdo era vinculado e sua respectiva linha de pesquisa, como também no que tange
ao objetivo do projeto, que constitui-se do esboco de um ethos discursivo dos bolsistas inseridos

no programa com o nosso ja discutido suporte tedrico.

% Estas datas correspondem, respectivamente, as datas da primeira e da ultima coleta de dados. Esta etapa teve
que ser realizada entre setembro de 2017 (fim da etapa de testes-piloto) e fevereiro de 2018, que corresponde ao
més de encerramento do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia em todo o territério nacional.
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Neste sentido, acreditamos que esta apresentacao sucinta teve uma interferéncia minima
na escrita dos participantes. Isto se deve ao fato de que ndo detalhamos nossos pressupostos
teoricos e, principalmente, porque ndo expomos quais seriam 0s mecanismos enunciativos e
discursivos analisados na etapa de analise textual, o que se deve a dois motivos: um primeiro
motivo de ordem tedrico metodoldgica, que é o fato de ainda ndo termos nosso corpus composto
naquele momento, o que impossibilitaria de saber quais indicios linguisticos eram relevantes
para a elaboracdo deste perfil, e um segundo motivo que concerne aos aspectos praticos de
nossa coleta de dados, ja que, ao relevarmos os mecanismos linguisticos nos quais teriamos um
olhar mais atento, poderia ocorrer que os sujeitos da pesquisa fossem influenciados por tal

aspecto, o que acabaria influindo sobre sua escrita.

Ou seja, se revelassemos que nossa categoria de descricdo recairia sobre as formas
verbais, 0s participantes poderiam ser induzidos a elaborar seus textos de modo a enfatizar tal
categoria, 0 que ndo se configuraria em uma escrita mais livre e criativa. Logo apoés, era
apresentado e distribuido o nosso material de coleta de dados. Esta matéria consistia de duas
folhas de papel oficio A4 em que a primeira pagina continha um breve questionério diagndstico,
seguido do enunciado que especificava a nossa atividade, juntamente com quatro questdes que

tinham como objetivo guiar a escrita dos participantes (ver anexos a partir da pagina 107).

Nesta atividade, os participantes eram orientados a responder o questionario, e depois
escrever um breve texto de tendéncia argumentativa (de 15 a 25 linhas) no qual eles deviam
imaginar-se escrevendo para um jornal de grande circulagdo no pais?’, discorrendo sobre sua
experiéncia enquanto membro ativo no referido programa. Como mencionamos anteriormente,
tanto os questionarios quanto as atividades eram diferentes para cada nivel hierarquico do
programa, o que fez com que as perguntas guia fossem diferentes nos materiais dos BIDs, dos
BSs e dos CAs. No quadro abaixo, podemos visualizar as perguntas-guia para os textos de cada

categoria:

27 Ao estabelecer que o interlocutor dos textos seria um jornal de grande circulagdo, objetivamos a criagio de uma
cena enunciativa ficticia em que os participantes escrevessem pressupondo a existéncia de um outro, aos quais
deveriam dirigir (direta ou indiretamente) seu discurso. Tal aspecto foi explicitado de maneira breve para 0s
participantes das reunides.
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Quadro 2 — Quadro demonstrativo de perguntas-guia (para cada categoria hierarquica)

BIDs | 1-O que é ser pibidiano?

2-Quem é vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participa¢do no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que ndo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou pessoal?
BSs 1-O que € ser pibidiano?

2-Quem é vocé (enquanto professor do Ensino Bésico) antes e depois da participagdo no
PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que ndo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou pessoal?
CAs 1-O que é ser pibidiano?

2-Quem ¢é vocé (enquanto formador de futuros professores) antes e depois da participacao
no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que ndo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou pessoal?
Fonte: Autor

Ressaltamos que esta diferenca entre as questdes contidas nos materiais de coleta era
mencionada e justificada por nds em cada uma das dindmicas de coleta de dados de pesquisa,
devido as particularidades e ao papel desempenhado por cada categoria da hierarquia do
supracitado programa. Também explicamos aos participantes para que nao redatassem seu texto
de forma que somente respondessem as quatro questdes, e sim 0s incentivamos a compor uma
unidade textual coerente, que, de alguma maneira, contemplassem 0s aspectos propostos nas

questdes.

Apos explicitar nossos objetivos e 0 nosso instrumento de coleta de dados, era dado o
tempo aos participantes para que respondessem ao questionario (entre duas ou quatro horas, de
acordo com o tempo disponivel em cada reunido de subprojeto) e escrevessem seus textos na
segunda pagina do nosso material, que constava de linhas em branco justamente para a
execucdo de tal atividade. Nesta etapa da dindmica, os participantes podiam argumentar
oralmente com os seus companheiros, porém, eles eram orientados para que ndo realizassem
uma leitura em voz alta de seus textos, sempre que algum bolsista manifestasse sua vontade em

faze-lo, para que a escrita dos outros participantes ndo fosse influenciada por esta leitura.

Outro ponto que destacamos das pesquisas que adotam este critéerio metodoldgico é o
destaque do papel do pesquisador como “principal instrumento de pesquisa para coletar dados
em um estudo qualitativo” (YIN, 2016, p. 11). Cabe ao pesquisador a escolha dos instrumentos
de coleta de dados, dos sujeitos participantes e forma de interacdo com eles, dos aspectos

epistemoldgicos e praticos da conducdo da pesquisa e também o papel de fazer as inferéncias
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sobre 0s materiais coletados, que resultardo em seu relato de pesquisa, ja que tais fendmenos
ndo serdo meramente mensurados. Em outras palavras, o pesquisador deve entender as variaveis
envolvidas em sua pesquisa para tomar as decisfes mais adequadas. No caso da pesquisa
relatada, além de realizar pessoalmente a coleta de dados, o pesquisador teve que tomar as
decisdes referentes ao referencial tedrico-metodolégico ndo somente para as praticas e
procedimentos de pesquisa e coleta de dados, como também para a analises das materialidades
textuais que formam os corpora de pesquisa, o que sera discutido mais profundamente na sessao

seguinte.

3.2. DAS PRATICAS E CONCEPCOES REFERENTES A METODOLOGIA DE ANALISE
DOS DADOS: O PARADIGMA INDICIARIO

Conforme ja mencionamos no capitulo precedente, o paradigma indiciario € a nossa
referéncia epistemoldgica orientadora dos procedimentos de analise de mecanismos
enunciativos e discursivos, oriundos das materialidades textuais obtidas em nossas dindmicas
de coleta de corpus de pesquisa, que foram descritas anteriormente. Tal modelo epistemologico
foi discutido pelo historiador italiano Carlo Ginzburg (1989, p. 143) em seu texto Raizes de um
paradigma indiciario, que faz parte da obra Mitos, emblemas e sinais que € composta de varios
textos deste autor. O autor argumenta que este modelo “emergiu silenciosamente” no ambito
das ciéncias humanas por volta do final do século XIX, ainda que nao teorizado explicitamente
(GINZBURG, 1989, p. 143). Em linhas gerais, a proposta deste historiador argumenta em prol
de uma investigacdo minuciosa que articule conhecimentos de diversas naturezas, como meio

de interpretacdo da realidade.

Segundo a referida obra de Ginzburg (1989), tal método teria servido de base para o
historiador de arte Giovanni Morelli, em seu trabalho de atribui¢do autoral de quadros por meio
da observacao de signos pictoricos ndo-usuais em sua época, para o personagem ficticio do
detetive Sherlock Holmes, criado por Arthur Conan Doyle, que observava diversas pistas para
desvendar crimes e por Sigmund Freud em seu método psicanalitico. Porém, seus antecedentes
podiam ser reconhecidos em préticas cotidianas desde os primérdios da humanidade, sobretudo
pelos cacadores ao perseguir uma presa, reconstruindo sua trajetéria, conformes notamos nas

seguintes linhas:

Por milénios o homem foi cagador. Durante inimeras perseguicdes, ele aprendeu os
movimentos das invisiveis pelas pegadas na lama, ramos quebrados, bolotas de
esterco, tufos de pelos, plumas emaranhadas, odores estagnados. Aprendeu a farejar,
registrar, interpretar e classificar pistas infinitesimais como fios de barba. Aprendeu a
fazer operagBes mentais complexas com rapidez fulminante, no interior de um denso
bosque ou numa clareira cheia de ciladas. (GINZBURG, 1989, p. 151)
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A partir disto, convem indagar o que Morelli, Sherlock Holmes, Freud e os cacadores
da antiguidade tém em comum na especificidade de suas a¢des. Ressaltamos que o0 ponto de
convergéncia que nos permite reunir estes quatro exemplos sob uma mesma categoria é o fato
de que seus métodos consistem da observacdo de diversos dados indiciais para compor um
panorama, 0 que permite captar toda uma sequéncia de acontecimentos ndo experimentada
diretamente. Assim sendo, o principal ponto que caracteriza esse saber é a capacidade de
remontar a uma realidade complexa ndo experimentavel diretamente, analisando dados
aparentemente negligenciaveis (GINZBURG, 1989, p. 152).

No tocante a este projeto de pesquisa, tal metodologia se justifica na medida em que
propomos a observacao e interpretacao de diversos indicios enunciativos discursivos presentes
nos textos, para elaborar uma proposta de perfil de ethos discursivo dos pibidianos da area das
humanidades da UFSM, centrado no estudo das escolhas dos enunciadores no que diz respeito
ao sistema verbal. 1sso ocorre em consequéncia de ndo podermos reconstituir integralmente o
instante de enunciacdo no qual esses textos foram elaborados pelos seus enunciadores, nem a
linha de raciocinio que fez com que estas composi¢des textuais fossem elaboradas de uma
determinada forma e ndo de outra. Por outra parte, 0s mecanismos linguisticos presentes em
sua escrita nos permitem conjeturar sobre como estes locutores constroem a sua imagem com

relacdo aos objetivos propostos.

Por exemplo, 0 uso recorrente de um verbo cujo conteudo semantico indica mudanca
de estado (por exemplo, tornar-se), seguido de substantivos remetentes a profissdo docente,
pode sinalizar que determinados processos formativos, na concepcdo destes sujeitos, sdo
oriundos da participacdo no referido programa governamental. Neste sentido, a presenca do
referido verbo poderia ndo somente sugerir um ethos cuja argumentagao se circunscreve no
sentido de entender a formacdo docente como um processo, no qual ha um antes de ser do
docente e ha um determinado momento em que a atividade docente é exercida de fato, como
também nos possibilita inferir que o programa € relevante em sua formacéo, no sentido de

suscitar e facilitar o contato com tais processos.

A partir disto, conforme vimos em nossa fundamentacéo tedrica, o estudo das formas
verbais escolhidas por estes locutores nos permite ndo somente um olhar sobre a perspectiva
espaco-temporal com relacdo a sua representacdo, via linguagem, dos fenémenos
extralinguisticos, como também nos fornece pistas indiciais sobre como estas construcdes

discursivas sugerem Vvarios aspectos sobre a maneira que este enunciador concebe o contetdo
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de seus argumentos. Por exemplo, a incidéncia do uso dos verbos marcadores de pressuposi¢ao
se configura como um ponto chave para as nossas analises, devido ao fato de que, por meio
deles, podemos visualizar alguns discursos implicitos nestes textos, no que tange a sua

construcdo linguistica de si, na qual eles se baseardo de sua atuacdo no ja referido programa.

Portanto, baseando-se nas discussbes epistemoldgicas anteriores, nosso método
analitico se configurou em trés etapas, que correspondem a trés categorias: na categoria de
descricdo, as formas verbais foram identificadas e categorizadas, conforme as pressupostos de
nossa fundamentacdo teorica (primeiramente, segundo as categorias de pessoa € namero, e
posteriormente, segundo as categorias de tempo, aspecto e modo); logo apds, na categoria de
analise, foram problematizados os efeitos de sentido que sdo oriundos do uso destas formas por
parte do locutor, tanto de forma implicita como explicita; ja na etapa seguinte, a categoria de
interpretacdo, problematizaremos como, a partir das etapas anteriores, pudemos tragcar um ethos
discursivo geral destes sujeitos (nas trés categorias hierarquicas do programa) e como os verbos

contribuem para a composi¢do desta imagem de si dos bolsistas.

Porém, salientamos que essas trés categorias ndo podem ser vistas isoladamente, ja que
a imagem discursiva, a qual trataremos de esbocar, estd diretamente relacionada as
reincidéncias de determinadas categorias verbais, aos efeitos de sentido proveniente do uso dos
mecanismos pragmatico-retoricos, centrados na analise das formas verbais e de sua combinacgéo
com outros mecanismos enunciativo discursivos. Dito isto, na sessao seguinte, apresentaremos

as nossas analises, iniciando por nossa categoria de descricao.
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4. ANALISE DE CORPUS DE PESQUISA: A CONSTITUICAO DE UM PERFIL DE
ETHOS DISCURSIVO DOS BOLSISTAS DO PIBID POR MEIO DOS EFEITOS DE
SENTIDO RELACIONADOS AS CATEGORIAS VERBAIS

No presente capitulo, apresentaremos as discussdes referentes a analise dos sessenta
textos argumentativos elaborados pelos membros dos subprojetos do PIBID da ja referida
instituicdo de ensino superior. Convém relembrar que nosso objetivo geral é o de estabelecer
um panorama discursivo a partir das marcas enunciativas referentes ao sistema verbal, que
consistird da principal categoria analisada, conforme a sessdo anterior. Porém, devido a
dindmica hierarquica que permeia o0s subprojetos, iremos subdividir as sessoes referentes a cada
etapa de pesquisa de acordo com trés grupos, a saber, os CAs, BSs e BIDs. Iniciaremos agora
pela parte referente a nossa categoria de descricdo, na qual iremos apresentar as categorias
verbais em um ambito mais quantitativo, por meio do uso de tabelas e graficos, para uma melhor

visualizacao junto aos nossos interlocutores.

4.1. CATEGORIA DE DESCRICAO: IDENTIFICACAO DOS VERBOS NOS TEXTOS DOS
BOLSISTAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Esta sessdo diz respeito a apresentacdo dos dados quantitativos referentes aos textos
compostos pelos sujeitos que participaram de nossa pesquisa. Como vimos no capitulo anterior,
tivemos adaptar nosso instrumento de coleta de dados de acordo com as particularidades cada
uma das trés categorias hierarquicas do programa. Por tal motivo, esta parte de nossas analises
também sera subdividida em trés partes, onde cada uma corresponde a uma das posi¢oes
hierarquicas do programa: iniciamos pela analise quantitativa dos textos dos CAs, para depois

passar aos textos dos BSs, e, finalmente, dos BIDs.
4.1.1. Andlise quantitativa dos textos dos Coordenadores de Area

Conforme pudemos visualizar em nosso Enquadre metodoldgico, foram coletados
quatro textos junto aos bolsistas deste grupo, o que nos permite constatar que esta foi a categoria
que gerou a menor quantidade de textos entre as trés. Nossa quantificagdo recai sobre as
categorias de pessoa e numero e, posteriormente, nas categorias de tempo, modo e aspecto.
Assim sendo, para um melhor esclarecimento de nossos dados frente aos leitores, os resultados
de ambas as categorias serdo apresentados em tabelas separadas. Dito isto, mostraremos o
emprego das formas verbais de acordo com a categorias de pessoa e nimero na seguinte tabela:
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Tabela 1 — Ocorréncia verbal segundo as categorias de pessoa e nimero (CASs)

TABELA DE VERBOS (PESSOA E NUMERO)
PESSOA/NUMERO NUMERO DE OCORRENCIAS
13Pessoa do singular 17 (28,12%)
18Pessoa do plural 1 (1,56%)
3%Pessoa do singular 39 (60,93%)
Formas impessoais 7 (10,93%)
Total 64

Fonte: Autor

Reiteramos que verificar a reincidéncia destas categorias € relevante no sentido de
estabelecer o ponto de vista dos locutores predominante nos textos, o que pode nos trazer
indicios sobre o discurso destes enunciadores e 0s mecanismos enunciativo-discursivos por
meios dos quais eles surgem no texto. Também se destaca a maneira que eles se referem ao
programa em questdo, a docéncia, no que diz respeito a seu papel enquanto professores
formadores, e sua relacdo com possiveis interlocutores. Neste sentido, em um primeiro
momento, podemos observar ao longo destes quatro textos uma auséncia do uso de verbos
conjugacao na segunda pessoa, tanto do singular quanto do plural. Tal fato evidencia a auséncia
de uma mencao direta ao interlocutor com o qual estes locutores estariam interagindo por meio
de sua escrita. Por outra parte, constatamos que existem outros processos interativos nesta

escrita, o que iremos deslindar em sessdes posteriores.

Tambeém podemos observar uma grande incidéncia do uso de formas verbais conjugadas
em terceira pessoa por parte dos enunciadores, que correspondem a 60,93% das formas verbais.
Entendemos que este predominio ocorreu, primeiramente, por uma certa influéncia das
perguntas-guia em nosso instrumento de coleta de dados, o que nos permite afirmar que tal
resultado ja era previsivel, que apontavam para uma reflexdo sobre um momento presente.
Neste sentido, um outro fator que pode ter motivado tal reincidéncia diz respeito a forma de
concatenacdo argumentativa. Podemos dizer que 0 uso deste tipo de constru¢do enunciativa
indica uma tendéncia comum aos textos deste género. Como veremos na sessao posterior a
esta, notamos uma grande incidéncia da argumentacdo pelo raciocinio dedutivo ao longo dos
textos compostos por este grupo. Tal fato nos permite apontar que, antes da explicitacdo textual
do ponto de vista dos enunciadores sobre um determinado tema, ha indicios que nos permitem
afirmar que ha um primeiro movimento argumentativo, no qual ha uma localizagcdo dos
interlocutores sobre uma série de outros fatores, como por exemplo: a mencao de algumas das
diretrizes e dados histéricos do PIBID, do papel de um professor formador em uma universidade

e do governo como criador do programa e provedor de politicas educacionais, a importancia da
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formacdo continuada para 0 magistério e a situagdo sociopolitica do programa no contexto

educacional brasileiro.

Considerando tais dados, também podemos afirmar que esta presenca majoritaria desta
referida categoria de pessoa nao significa uma auséncia do ponto de vista subjetivo com relacédo
ao conteudo dos enunciados. Uma hipdtese para justificar esta afirmacéo se deve ao fato de que,
ao referir-se a um determinado ponto por meio de uma forma verbal, e ndo de outra, nos permite
inferir uma perspectiva do sujeito frente aquilo que enuncia. Neste aspecto, serd muito
importante o estudo das pressuposi¢cdes que emanam dos verbos encontrados nos textos, que
nos permitirdo vislumbrar os diferentes pontos de vista implicitos ao longo destes textos. Tal

discussdo sera realizada na sub-sessdo 4.2.1 de nossas analises.

Essa tabela também nos mostra a incidéncia das formas verbais em primeira pessoa,
tanto de singular quanto do plural, que correspondem a 28,12% do total. Entendemos que tais
formas correspondem, em sua maioria, aos fragmentos textuais mais carregados de marcas de
subjetividade nos quais o enunciador se explicita no texto por meio da apropriacédo da lingua,
como também se enuncia enquanto professor responsavel pela formacdo docente, conforme

podemos exemplificar por meio do seguinte fragmento, pertencente a TCA04:

Figura 1 — Sequéncia enunciativa 1
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Fonte: Texto de Coordenador de Area 04

O exemplo anterior é apenas um entre tantos outros que poderiam ilustrar como o sujeito
faz referéncia a si préprio na enunciagdo, 0 que ocorre, neste excerto, por meio dos verbos
colocar e vir conjugados na primeira pessoa do singular. Em outros termos, podemos dizer que
estas marcas linguisticas sugerem a afirmacdo do locutor em seu papel enquanto professor
investigador, indicando que suas consideracOes sdo oriundas de uma sobre as intersecgdes entre
o PIBID e o Ensino Baésico, que é diretamente mencionados. Ou seja, por meio da articulacao
entre verbo colocar + pronome em primeira pessoa temos a explicitacdo verbal de que, neste
instante de enunciacéo, ela se vé, conscientemente, como professora, enfatizando o seu papel

no cumprimento desta funcéo.
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Outro critério que estabelecemos, no que tange a quantificacao verbal, corresponde as
categorias de tempo, aspecto e modo verbais. Conforme nossa fundamentacdo tedrica, as
marcas textuais encontradas nos textos nos fornecem pistas sobre a perspectiva do locutor frente
ao conteudo daquilo que enuncia, o que sera fundamental para o estabelecimento de nosso

panorama discursivo. Os resultados podem ser vistos na tabela abaixo:

Tabela 2 — Ocorréncia verbal segundo as categorias de tempo, aspecto e modo (CAS)

TABELA DE VERBOS (TEMPO, ASPECTO, MODO)

CONJUGACAO VERBAL

NUMERO DE OCORRENCIAS

Pretérito perfeito do Indicativo

9 (14,06%)

Infinitivo (incluindo formas flexionadas)

20 (31,25%)

Presente do indicativo

28 (43,75%)

Presente do Subjuntivo 1 (1,56%)
Gerundio 3 (4,68%)
Futuro do indicativo 2 (3,12%)
Imperativo 1 (1,56%)
Total 64

Fonte: Autor

Por meio desta tabela, podemos notar que a maioria das formas verbais estdo conjugadas
no presente do indicativo, que corresponde a um percentual de 43,75%. Conforme nossa
fundamentacéo tedrica, tais formas tém como principal efeito a representacdo linguistica de um
processo verbal, localizando-o em um espaco temporal simultaneo ao instante de enunciacéo.
Se atentamos para o fato de que os autores dos textos faziam parte da coordenacdo de seus
subprojetos no momento da redacdo desses textos, a saber, no momento da enunciagéo,
compreendemos a pertinéncia do uso predominante deste tipo de verbos. Uma outra
possibilidade que justificaria a grande incidéncia destas formas consiste de uma sinalizacao de

um foco no “agora”, nos resultados mais imediatos, sem uma continuidade no futuro.

Além disso, poderiamos assinalar que a grande presenca destas formas verbais nos
indica um efeito de sentido de uma forte relacdo pessoal subjetiva em relagdo ao conteddo dos

enunciados, conforme exemplificamos com o seguinte fragmento:

Figura 2 — Sequéncia enunciativa 2

- a

A\ } 5 P 1y ’ : : .
)~ oegroow  NVOD Mgy Come  wep Ao Bptlund -
W n J - J \ S -
Newgnny By MRS 8 dee W, T T o
/L - 2 A\ry " P 0 V :
GéEn "‘—'""'rj-'s(’(-’\, > ; \u\ r:“"'\)"’x hadt ,‘,\k'\ CIAL
(_{L-‘g‘,' (}(‘3‘% NI & 2 ‘\‘:\1\'3&,:3_',‘_ X\ WO VAR, Lo . C 5 f'.")L/ \
4 E— % s t

\ A I e
Fonte: Texto de Coordenador de Area 04
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Este efeito de sentido de um pertencimento por parte do enunciador fica evidente por
meio do uso da conjugacdo do verbo surgir, por meio do qual ele afirma que o programa se
configura, neste momento presente, como “uma bela oportunidade”. E pertinente observar o
uso do adjetivo antes do substantivo que daria um efeito de setido de grandiloguéncia ao
argumento, ressaltando que a participacdo no programa agrega positivamente a formacéo de
docentes. Este efeito do pertencimento do enunciador também € sugerido pelo uso da forma
conjugada em infinitivo flexionado realizarmos, de efeito semelhante ao nés inclusivo, que
suscita um efeito de sentido da inclusdo de si no grupo sobre o qual esta discutindo. Ou seja,
por meio do uso desta forma verbal, o locutor se enuncia como parte integrante do grupo
daqueles que “realizam processos formativos”. Também convém destacar que, neste fragmento,
ndo se menciona “quem fez surgir” e “de onde surge” como uma forma de enfatizar o programa

em si e ndo 0s agentes governamentais responsaveis pela criagdo do programa.

Desta forma, também notamos uma grande incidéncia de verbos conjugados no
infinitivo ao longo dos textos. Isto ocorre porque este tipo de verbos cumpre um papel
semelhante ao do substantivo, dando énfase a esséncia da ac¢do, o que implica no fato de estas
formas estarem relacionadas a outras, como por exemplo os verbos copulativos, que indicam
um estado ou caracterizacdo. Quando aparece junto a este tipo de verbos, as formas no infinitivo
fornecem caracteristicas do sujeito gramatical ao enunciatario, conforme podemos visualizar

na seguinte sequéncia enunciativa:

Figura 3 — Sequéncia enunciativa 3
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Fonte: Texto de Coordenador de Area 03

Podemos assinalar que no fragmento anterior, as formas aprender, estender e ter
enumeram caracteristicas que o locutor articula como sendo inerentes a uma identidade dos
participantes do programa, que esta presente por meio da expressao ser pibidiano usada como
funcdo sintatica de sujeito do enunciado. Neste sentido, podemos afirmar que o uso de “ser
pibidiano”, na posi¢do de sujeito gramatical, enfatiza, sintaticamente, a questao da “esséncia

pibidiana”, descrita pelos demais verbos em infinitivo. Por meio deste tipo de construcio
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discursiva introduz-se uma enumeracdo de defini¢Ges, semelhante a uma lista de caracteristica
de um perfil dos pibidianos, que se caracteriza pela acdo. Ao longo deste capitulo, apresentamos
e discutimos os resultados de nossa categoria metodolégica de descricdo referente as
materialidades textuais coletadas junto aos CAs participantes de nossa pesquisa. De forma
semelhante, na sub-sesséo seguinte, exporemos 0s dados referente a outra classe na hierarquia

do programa: os bolsistas supervisores.
4.1.2. Analise quantitativa dos textos dos Bolsistas Supervisores

No que diz respeito a categoria dos Bolsistas Supervisores, nossa dindmica de coleta de
dados resultou em seis textos elaborados por professores de escolas publicas. Tal como a analise
realizada na sub-sessdo anterior, apresentamos primeiro uma tabela que mostra os dados
referentes a quantificacdo das formas verbais segundo as categorias de pessoa e numero, que
nos fornecerdo pistas sobre a perspectiva dos locutores presente nos textos e se articulardo aos

possiveis efeitos de sentido. Tal tabela se encontra logo a seguir:

Tabela 3 — Ocorréncia verbal segundo as categorias de pessoa e nimero (BS)

TABELA DE VERBOS (PESSOA E NUMERO)

PESSOA/NUMERO NUMERO DE OCORRENCIAS
18Pessoa do singular 33 (24,44%)

12Pessoa do plural 6 (4,44%)

3%Pessoa do singular 54 (40%)

3%Pessoa do plural

10 (7,40%)

Formas Impessoais

32 (23,70%)

Total

135

Fonte: Autor

Ao analisar a tabela precedente, podemos visualizar uma maior incidéncia de formas
verbais conjugadas em primeira pessoa, que correspondem a 28,88% do numero total das
formas, totalizando as categorias de singular e plural. Este dado por si sé ja demonstra uma
maior incidéncia deste tipo de formas verbais no discurso desta categoria hierarquica do que
nos textos dos CAs, que totalizaram 28,12%. Se consideramos somente as formas em primeira
pessoa, veremos que a conjugacdo no singular € amplamente predominante, com um indice de

84,61% das ocorréncias.

Esta presenca mais substancial destas formas verbais ira influenciar na articulacdo de
diferentes efeitos de sentido provenientes destas materialidades enunciativo discursivas, como
por exemplo, a tendéncia de uma maior relacdo de pessoalidade frente ao conteudo enunciado.

Ou seja, nos exemplares coletados frente a este grupo, temos uma maior frequéncia da
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argumentacao por meio do exemplo de vida pessoal, o que nos permite afirmar que este tipo de
argumentacao com um Viés narrativo foi mais frequente nos textos dos BSs do que nos de CAs.
Tal traco discursivo serd melhor analisado na sesséo 4.2.2 da nossa categoria de andlise, parte

dedicada aos efeitos de sentido nos textos dos professores de ensino basico.

A exemplo dos dados quantitativos referentes aos textos coletados entre os CAs,
também teremos o uso de verbos em primeira pessoa do singular que se configuram como
marcas que enunciam atitudes do locutor frente ao conteido dos enunciados, sobretudo do uso
de construcdes enunciativo discursiva como por exemplo considero que (TBS02), posso
afirmar que (TBS05), penso que (TBS06) e percebo (TBS06). O uso de tais formas denota o
efeito de sentido de uma apresentacdo de argumentos e opinides dos enunciadores de forma
mais explicita, presentificando-o, por meio da apropriagdo da lingua no texto. Ou seja, 0
contelldo semantico destas formas, juntamente com o uso da primeira pessoa, explicita no

enunciado o proprio instante de enunciacao.

Outro dado relevante que pode ser visto nesta tabela é uma grande incidéncia de formas
impessoais, como o participio, o infinitivo e o gerandio, que correspondem a 23,70% do total
dos verbos. Acreditamos que tal incidéncia se deve ao fato de que tais formas aparecem
vinculadas as de primeira e terceira pessoa para diversos tipos de enumeragfes, como no

fragmento abaixo:

Figura 4 — Sequéncia enunciativa 4
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Fonte: Texto de Bolsista Supefvisof 06

No presente fragmento, podemos notar que as formas verbais no gerindio (atuar,
exercer e viver) tem a fungdo de atribuir a estes “alunos imaturos” uma série de agdes
proporcionadas pelo programa que os coloca em contato com o exercicio da docéncia, o que é
indicado pelas perifrases verbais formadas por um verbo no presente do indicativo e outro no
infinitivo.

Por sua vez, do mesmo modo que nos dados coletados junto a categoria hierarquica

anterior, temos uma predominancia das formas verbais em terceira pessoa, do singular e do
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plural, que totalizam 40 % dos verbos nos textos, ainda que menor presenca que 0s 60,93% nos
textos dos CAs. Cremos que o predominio destas formas se d& pelos mesmos motivos que
explicitamos na sub-sessao anterior, como por exemplo, as perguntas-guia do instrumento de
coleta de dados, a presenca de um raciocinio dedutivo (ainda que em menor incidéncia da
categoria anterior), a necessidade da mencdo ao programa e suas diretrizes, como também de

consideracdes sobre 0 que é o magistério.

Agora convém discutir os resultados referentes a quantificacdo das formas verbais
conforme as categorias de tempo, modo e aspecto nestes seis textos. Esta quantificacdo nos

fornece os seguintes dados, expostos na seguinte tabela:

Tabela 4 — Ocorréncia verbal segundo as categorias de tempo, aspecto e modo (BS)

TABELA DE VERBOS (TEMPO, ASPECTO, MODO)
TEMPO VERBAL NUMERO DE OCORRENCIAS
Pretérito Imperfeito do Indicativo 17 (12,59%)
Pretérito perfeito do Indicativo 23 (17,03%)
Infinitivo (incluindo formas flexionadas) 27 (20%)
Presente do indicativo 57 (42,22%)
Presente do Subjuntivo 1 (0,74%)
Pretérito Imperfeito do Subjuntivo 2 (1,48%)
Gerlndio 6 (4,44%)
Futuro do pretérito do indicativo 2 (1,48%)
Futuro do indicativo
Imperativo
Total 135

Fonte: Autor

Assim como ocorreu na quantificacdo de formas verbais realizada na sesséo anterior
(que corresponde aos textos dos CAs), temos uma predominancia das formas verbais
conjugadas no presente do indicativo, que contabilizam 42,22% do total. Segundo nossa
concepcdo, tal dado se dé& pelos mesmos motivos que nos textos dos CAs, como por exemplo:
a necessidade da localizagdo temporal de fendmenos extralinguisticos simultdneos ao instante
de enunciagdo e de enunciar a si mesmos na instancia do discurso. Como podemos ver em
TBS03:

Figura 5 — Sequéncia enunciativa 5
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Se atentamos para o verbo sentir, observamos que a conjugagdo no presente do
indicativo, sucedido pelo pronome obliquo na primeira pessoa do singular, nos revela nao
somente 0 enunciador no texto, como também um estado de espirito otimista com relacéo ao
subprojeto no momento da producédo deste enunciado, potencializado pelo modalizador muito
mais. Desde um ponto de vista semantico, este verbo é dotado de um tom mais introspectivo do
que o colocar-se da sequéncia enunciativa 2 (pg. 56). Porém, se comparamos com a categoria
anterior, temos uma porcentagem menor destas formas, o que ocorre, como podemos observar

na tabela acima, devido a uma maior incidéncia de outras formas, principalmente os pretéritos.

Segundo nossa tabela de porcentagem segundo as categorias de tempo, aspecto e modo,
31,11% das formas verbais usadas localizam os fendmenos verbais em um espaco temporal
anterior ao instante de enunciacdo. Acreditamos que este dado tem uma larga relagdo com uma
forte presenca de sequéncias narrativas nestes textos. Segundo Adam (2011, p. 225) toda
narrativa pode ser considerada como a exposi¢do de fatos, eventos e/ou agdes “reais” ou
imaginarios. Em outras palavras, busca-se mais do que a adesao pelos argumentos légicos, e
sim uma persuasao de seu auditério por meio da valorizacéo de sua trajetoria pessoal. Em outros
termos, estas marcas de apresentacdo da vivéncia pessoal visam a um efeito semelhante a um
argumento de autoridade (posso discutir a docéncia com propriedade devidos as minhas
experiéncias), como também de um efeito de patemizagdo, no sentido de sensibilizar os
interlocutores quanto as dificuldades da vida de professor, que seriam amenizadas pela
participacdo no programa. Neste sentido, uma distribuicdo mais equivalente das formas verbais
em aspecto perfectivo e imperfectivo serve para embasar nossa tese, ja que as formas no
pretérito perfeito serviriam para as acdes principais e as de imperfeito para uma
contextualizacdo de uma espécie de cenario, o que sera melhor explicitado na sessdo 4.2.1 de

nossa categoria de analise.

Por meio da referida tabela, também notamos que outro tipo de formas verbais
recorrentes nos textos dos BS foram as formas no infinitivo, que correspondem a 20% do total.
A exemplo da categoria anterior, estas formas impessoais tiveram uma grande incidéncia
devido ao fato de elas estarem enumerando caracteristicas vinculadas a outras formas verbais.
Por outra parte, também encontramos o uso de formas flexionadas do infinitivo (VERBO NO
INFINITIVO + MOS) com um efeito de sentido da inclusdo do enunciador em um grupo mais
abrangente, devido ao seu efeito semelhante ao uso da primeira pessoa do singular, 0 que sera
melhor explicitado na sessdo 4.2.2, na parte correspondente aos efeitos de sentido nos textos
dos BS.
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4.1.3. Analise quantitativa dos textos dos Bolsistas de Iniciacdo a docéncia

No que diz respeito a este grupo, é pertinente salientar que esta foi, entre as trés
categorias hierarquicas do programa, a que nos forneceu a maior quantidade de materialidade
textuais para 0 nosso corpus de pesquisa. Por meio de nossas dindmicas de geracdo de dados,
obtivemos um total de cinquenta textos aptos para analise. Portanto, veremos a seguir a tabela
que corresponde a quantificacdo dos dados referentes as primeiras duas categorias

mencionadas:

Tabela 5 — Ocorréncia verbal segundo as categorias de pessoa e nimeros dos textos dos BIDs

TABELA DE VERBOS (PESSOA E NUMERO)
PESSOA/NUMERO NUMERO DE OCORRENCIAS
1%Pessoa do singular 149 (14,62%)
1%Pessoa do plural 61 (5,88%)
28Pessoa do singular 2 (0,19%)
3%Pessoa do singular 392 (38,46%)
3%Pessoa do plural 60 (5,88%)

Formas impessoais 355 (34,83%)
Total 1019

Fonte: Autor

A exemplo dos grupos quantificados anteriormente, temos uma forte predominancia de
formas verbais na terceira pessoa do singular, que correspondem a 38,46% do total, e das formas
impessoais, que representam 34,83% do montante total de verbos. Acreditamos que tal
predominancia, neste caso, vai além da influéncia das perguntas-guia e da questdo descritiva
com relacdo ao programa, presente nas outras categorias. Segundo nossa concepgdo, 0
equilibrio quantitativo constatado entre esses dois tipos de formas esta relacionado a uma
recorréncia de construcdes enunciativas compostas por SER PIBIDIANO E ao longo dos textos,
presente em 42% dos exemplares analisados. Tal fato evidencia um viés descritivo no sentido
de fazer parte da propria caracterizacdo deste grupo esbocada por estes sujeitos. Os efeitos de
sentido e os mecanismos pragmatico-retéricos referentes a este aspecto serdo discutidos na

sessdo 4.2.3, que faz parte da proxima etapa metodoldgica de analise.

Com relagdo as marcas verbais em primeira pessoa, destacamos que esta categoria foi a
que constou de uma maior porcentagem de formas no plural, alcancando um percentual de
5,88% do total. Se consideramos somente as formas em primeira pessoa, incluindo as de
singular e plural, correspondem a 20,60% destas formas. Como nos grupos anteriormente
quantificados, estas formas em primeira pessoa correspondem, em sua maioria, as marcas de

subjetividade, por meio das quais o sujeito se presentifica na enunciacdo. Por outra parte,
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podemos dizer que este percentual da primeira pessoa do plural influi sobre o tipo de ethos
discursivo que emana das marcas linguisticas nestes textos, e os distingue dos textos das outras

categorias, 0 que serd melhor explicitado em sessdes posteriores.

Em nossa segunda etapa, apresentamos a tabela corresponde a quantificacdo dos dados

de acordo com as categorias verbais de tempo, aspecto e modo:

Tabela 6 — Ocorréncia verbal segundo as categorias de tempo, aspecto e modo dos textos dos
BIDs

TABELA DE VERBOS (TEMPO, ASPECTO, MODO)
TEMPO VERBAL NUMERO DE OCORRENCIAS
Pretérito perfeito do Indicativo 122 (11,92%)
Pretérito mais que perfeito 1 (0,09%)
Pretérito imperfeito do Indicativo 26 (2,54%)
Infinitivo (incluindo formas flexionadas) 306 (29,91%)
Presente do indicativo 461 (45,06%)
Presente do Subjuntivo 18 (1,75%)
Gerundio 52 (5,08%)
Pretérito imperfeito do subjuntivo 5 (0,48%)
Futuro do presente indicativo 14 (1,36%)
Futuro do pretérito do indicativo 17 1,66%)
Imperativo 1 (0,09%)
Total 1023

Fonte: Autor

Temos, novamente, um predominio do presente do indicativo, que representa 45,06%
do total das formas verbais, o que € bastante plausivel se consideramos que 0s sujeitos estavam
discorrendo sobre as suas vivéncias e significados em um contexto que ocorria simultaneamente
ao instante de enunciagéo, ou seja, da escrita dos textos. Tal fato pode ser comprovado pela
presenca majoritaria deste tipo de verbos nos textos dos outros grupos de trabalho do programa.
Logo apds, temos as formas no infinitivo que correspondem a 29,91% do total, comumente
usadas para enumerar caracteristicas. Porém, neste grupo, a enumeracdo engendra um efeito de
sentido que incide em um tipo particular de imagem do enunciador, 0 que também ser& exposto

a sequir.

Temos também uma presenca significativa de verbos no pretérito perfeito do indicativo,
que corresponde a 11,92% do total dos verbos. De um modo geral, este tipo de formas aparece
nas sequéncias enunciativas por meio das quais o enunciador localiza os fendmenos
extralinguisticos em um momento preciso, com inicio e fim anteriores ao instante de

enunciagdo. O uso de tais formas, na maioria dos casos, Nnos sugere um movimento
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argumentativo no qual se busca a ades&o do seu interlocutor por meio do seu exemplo de vida

pessoal, conforme podemos exemplificar pelo seguinte fragmento:

Figura 6 — Sequéncia enunciativa 6
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Fonte: Texto de Bolsista de iniciagdo a docenma 02

No excerto acima, os verbos entrar e mudar, cujo contetdo semantico indica uma
transformacéo de um estado anterior de coisas, denotam uma perspectiva temporal, por meio
da qual temos uma apresentacdo de um ponto de vista sobre a carreira como pesquisador,
distinguindo o antes e o depois da experiéncia com o PIBID. Podemos dizer que ha um viés

narrativo e um tom mais pessoal nesta sequéncia enunciativa.

Um outro aspecto que merece destaque nesta analise quantitativa diz respeito a grande
presenca de formas no gerundio, que foi infinitamente maior que os dados encontrados nos
textos dos outros grupos da hierarquia pibidiana. Este tipo de formas representa 5,08% do total
de verbos, mas se somamos com as outras formas impessoais, 0s infinitivos, que apresentaram
um percentual de 29,91%, teremos um total de 34,99% de formas impessoais. Acreditamos que
esta grande incidéncia de formas impessoais se deve a uma certa tendéncia descritiva presente
nestes textos, ja que, por exemplo, o uso do gerundio se assemelha ao dos advérbios, o que

verificaremos a sequir.

Para finalizar esta primeira etapa analitica, ressaltamos que os dados resultantes ao
longo de toda esta sessdo, para as trés categorias, servirdo de apoio para as proximas etapas
metodoldgicas de nossas analises, pois acreditamos que a recorréncia destas formas esta
vinculada tanto aos efeitos de sentido que emanam destes textos, como também dos perfis de

ethos discursivo de cada grupo do PIBID.
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4.2. CATEGORIA DE ANALISE: IDENTIFICACAO E DISCUSSAO DOS PRINCIPAIS
MECANISMOS DE SENTIDO NOS TEXTOS DOS PIBIDIANOS

Esta parte de nossa pesquisa esta dedicada a elencar e discutir alguns dos mecanismos
pragmatico-retoricos mais recorrentes e dos efeitos de sentido que emanam do uso das formas
verbais por parte do enunciador. Da mesma maneira que a sessao anterior, esta parte também

seré subdividida de acordo com as categorias hierarquicas do programa.

4.2.1. Dos mecanismos pragmatico-retoricos aos efeitos enunciativo-discursivos nos

textos dos Coordenadores de Area

Conforme mencionamos em nossa fundamentagdo tedrica, ao encontrarmos um padrao
em determinadas formas de uso argumentativo, tal fato nos permite pensar que tais mecanismos
serdo reveladores para a composicdo de um perfil de ethos discursivo desta categoria
hierarquica a qual pertencem os sujeitos participantes de nossa pesquisa. A partir disto, nossa
leitura nos possibilita detectar uma maior recorréncia de alguns destes mecanismos pragmatico-
retoricos, como por exemplo: o uso do raciocinio dedutivo como estratégia argumentativa de

persuaséo, as pressuposicdes e as marcas de subjetividade.

Com relacdo ao primeiro mecanismo, comegaremos nossa discussédo estabelecendo
como entendemos tal forma de raciocinio. Segundo Fiorin (2016, p. 48), a deducéo é o tipo de
raciocinio no qual se encadeia as premissas indo do geral ao particular. Ou seja, trata-se de uma
forma de progressdo discursiva que objetiva guiar o interlocutor no sentido de fazer as
inferéncias desejadas, que poderdo leva-lo a uma adesdo da tese apresentada. A partir destas
definicdes, poderiamos dizer que a presentificagdo deste tipo de processo argumentativo, nestes
quatro textos, aponta para o seu carater dialogico, ja que, de alguma forma, as sequéncias de
premissas estdo concatenadas de modo a permitir que um auditério universal faca as inferéncias

necessarias para o entendimento das teses apresentadas.

No tocante ao nosso corpus de pesquisa, Se pensarmos nos processos de encadeamento
de premissas que visam a adesdo dos interlocutores, veremos que, de alguma maneira, a
deducdo se fez presente nas quatro materialidades textuais, em nivel macrotextual e
microtextual. Em um ambito macrotextual, podemos afirmar que trés dos quatro textos iniciam
por apresentar um quadro mais geral do PIBID para depois apresentar suas opinides sobre o

programa em um nivel mais pessoal, como poderemos observar em TCAOQ3:
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Figura 7 — Sequéncia enunciativa 7
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Fonte: Texto de Coordenador de Area 03

Nesta materialidade linguistica, detectamos este movimento argumentativo por meio da
conjugacéo verbal, na qual predominam verbos em terceira pessoa do singular, a voz passiva
(SUJEITOPACIENTE + VERBO + COMPLEMENTO AGENTE) e o gerundio, cujo referente
para todos os processos verbais é O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), o que ocupa a func¢éo sintatica de sujeito neste enunciado. Podemos admitir a hipdtese
de que, neste enunciado, ha uma énfase, um destaque, ao programa por meio do mecanismo da
apassivacao, no qual destaca-se a gestdo na qual foi implantada esta proposta. O presente
fragmento também nos permite assinalar que o referido programa é apresentado tanto em um
carater mais geral (temos a mencao ao seu ano de criagdo e ao governo que o criou em ambito
nacional) quanto em um carater mais local (¢ mencionado o ano de criagdo do seu subprojeto
na UFSM).

Na ultima sequéncia enunciativa deste paragrafo, temos um primeiro esboco de quem
seriam 0s participantes deste programa, 0 que se caracteriza pela mudanca de nimero para o
plural na conjugacédo verbal, mantendo a terceira pessoa. Essa mudanga verbal pode sugerir a
presenga de um discurso de carater inclusivo por parte do enunciador, ao tragar esse “perfil
pibidiano”, ainda que tal descricdo se dé, neste momento, em um nivel mais institucional. Este
nosso argumento pode ser reforcado pela presenca dos artigos definidos femininos entre
parénteses, 0 que comprovaria nossa hipétese de inclusdo de diversos tipos de grupos, ja que se
teve a preocupacdo de mencionar as participantes do sexo feminino em seu discurso com

relacdo ao programa.
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J& no ultimo pardgrafo de TCAO3 visualizamos uma maior presenca de marcas de
subjetividade em primeira pessoa, que remetem ao enunciador de forma mais explicita,

conforme podemos visualizar abaixo:

Figura 8 — Sequéncia enunciativa 8
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Fonte: Texto de Coordenador de Area 03

Esse trecho nos permite ver que as tais marcas, nesse texto, constam dos complementos
circunstanciais no meu caso e para mim e também no pronome pessoal obliquo me ao final do
texto. Também podemos observar que ndo houve uma mudanca para a primeira pessoa ao longo
de todo este texto, o que faz com que o complemento circunstancial se torne o sintagma que
explicita o ponto de vista individual. Portanto, se pensamos na argumentacao presente neste
texto em sua totalidade, podemos dizer que: h& um primeiro movimento no qual o PIBID é
apresentado de maneira mais geral, que corresponde ao primeiro paragrafo; um segundo
movimento no qual o PIBID é discutido em termos da convergéncia entre teoria e pratica, no
segundo paragrafo; um terceiro movimento, no qual é explicitado o que é ser pibidiano de linhas
gerais, no terceiro paragrafo, e, por tultimo, um movimento no qual é apresentada a experiéncia

pessoal do locutor no ambito de sua atuagdo como CA no seu subprojeto.

Por outra parte, podemos observar que, mesmo em movimentos argumentativos
semelhantes, podem haver diferencas no que tange ao modo como estas marcas linguisticas

emanam do discurso, conforme podemos observar no inicio de TCA02:
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Figura 9 — Sequéncia enunciativa 9
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Fonte: Texto de Coordenador de Area 02

Neste fragmento, vemos uma abertura de texto semelhante a de TCAO03 com o uso do
verbo na voz passiva referindo-se ao supracitado programa governamental, caracterizando um
movimento argumentativo no qual se tem uma caracterizacdo em um nivel institucional. Tal
movimento se faz evidente pelo uso do verbo implantar, e também pela mencéo ao governo
federal, como complemento agente. Porém, neste fragmento, temos desde o inicio do primeiro
paréagrafo a explicitacdo do enunciador e sua caracterizagdo enquanto membro do programa e
também a exposicdo da visao pessoal deste com relacdo a situacdo do programa no instante de

enunciacao.

Estes dois elementos sdo introduzidos por uma mudanca de terceira para a primeira
pessoa de singular, o que confere um carater mais pessoal aos argumentos, sugerindo ao
interlocutor que este enunciador se coloca como uma testemunha privilegiada. Tal mecanismo
daria a este locutor um tom de propriedade na argumentagéo sobre a situagdo atual do programa,
segundo ele calamitosa, pelo uso do verbo definhar em infinitivo, que pelo seu uso se
assemelhar ao substantivo, enfatiza esta perspectiva negativa sobre a situacdo atual do
programa. Este carater experiencial também emana de outras formas verbais em primeira
pessoa que encontramos ao longo do texto, como obter e permitir (“As experiéncias (...) que
obtive na area me permitiram afirmar ...) e perceber (Essa conviccdo percebi (...) nas praticas
do curso de historia da UFSM). Neste sentido, podemos afirmar que o semantismo dos verbos
obter e perceber apontam para uma énfase no aspecto cognitivo em relagdo ao modo como

estas experiéncias sdo apreendidas.

Dos quatro textos dos CAs, o Unico que talvez ndo apresente este carater dedutivo tdo
marcado seja TCAO4, no qual ndo ha esta progressdo argumentativa que mostra uma
preocupacao em apresentar um quadro geral do programa para, posteriormente, introduzir suas
vivéncias pessoais. Em tal texto, a progressao argumentativa se da por meio da introducao de

diversos argumentos pessoais, 0 que confere um carater mais individual, o que fornece ao
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enunciatario uma maior credibilidade com relacdo ao que esta sendo enunciado pela autoridade
e vivéncia sobre o assunto (ver sequéncia enunciativa 1). Em outras palavras, podemos dizer
que as marcas linguisticas deste texto indicam uma maior explicitacdo do enunciador enquanto

tal neste texto.

Outros efeitos de sentido que julgamos relevantes na constituicdo do ethos discursivo
deste grupo de sujeitos diz respeito a aqueles vinculados ao mecanismo linguistico das
pressuposices, que consistem do contetdo implicito desencadeado pela formulacdo do
enunciado (FIORIN, 2016, p. 37), com a finalidade de conduzir a aceitacdo de ideias, apelando
para a cumplicidade dos interlocutores com relagéo a perspectiva enunciada. Devido a natureza
de nossa pesquisa, nos centramos nas pressuposicoes sinalizadas pelo uso das formas verbais.
Por exemplo, em TCAO04, podemos visualizar o verbo surgir enquanto marcador de

pressuposicao:

Figura 10 — Sequéncia enunciativa 10
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Fonte: Texto de Coor\denador de Area 04

Neste enunciado, o referido verbo, cujo conteddo semantico descreve um processo que
ndo havia sido realizado em um momento anterior a enunciacdo, pressupde: 1) que antes do
PIBID néo havia a oportunidade de realizar processos formativos, ou que eram mais escassas;
2) que o aparecimento do programa oportunizou a seus participantes o contato com tais
processos. Podemos sugerir que, ao argumentar fazendo uso de tal pressuposto, o locutor faz
com que seu alocutario, ao concordar com o seu conteddo, acabe por aceitar ambas as
suposicdes. Também podemos assinalar que, por meio destes dois pressupostos o enunciador
confere ao programa um carater de grande relevancia no campo da formacdo docente, o que
pode ser conferido pelo primeiro pressuposto, ou seja, o referido programa enquanto provedor,

por exceléncia, destes processos formativos.

Temos um movimento argumentativo semelhante no texto TCA01 com o uso do verbo
retornar, que denota um movimento circular até um determinado estado inicial, no seguinte

enunciado:
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Figura 11 — Sequéncia enunciativa 11
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Fonte: Texto de Coordenador de Area 01

Também podemos inferir dois pressupostos do uso deste verbo: 1) a convivéncia com
estudantes e supervisores pressupfe praticas de ensino e pesquisa académica; 2) tais praticas
seriam inerentes aos estudantes e aos professores de escolas publicas desde o inicio de sua

trajetéria formativa.

Ambos os exemplos associados a semantica dos verbos, que nos fornece indicios sobre
estes pressupostos presentes nos textos. Tal fato se faz mais evidente ao compararmos duas
formas verbais distintas, ambas marcadas pelo uso da voz passiva, que foram usadas em
diferentes textos, porem com um mesmo propdsito argumentativo: apresentar aos enunciatarios
o surgimento do referido programa, e ndo os seus criadores. Se compararmos com o verbo usado
em situacdo semelhante em TCAO03, no enunciado O [PIBID] foi criado em 2008 pelo governo
Lula (...), o sintagma verbal foi criado outorga ao objeto uma marca forte sobre a autoria do
projeto, ja que, semanticamente, ele é dotado de um tom mais técnico, o que se torna evidente

pelo marcador temporal e pela mencao ao governo Lula.

Por outra parte, em TCAO02, no enunciado O [PIBID] foi implantado pelo governo
federal como elemento de aproximacao entre escolas publicas e universidades (...), 0 sintagma
verbal foi implantado ndo enfatiza a autoria em seus detalhes, ainda que a semantica do verbo
nos suscite um tom mais técnico em comparacdo a foi criado. O que nos permite argumentar
sobre tal tese € a menc¢do ao governo federal de modo mais geral, sem maiores detalhnamentos.
Neste caso, as marcas discursivas sugerem que 0 enunciador emerge no texto de como a
assinalar uma das caracteristicas do programa que considera relevante: o contato entre as
instituicOes de Ensino Basico e as de Ensino Superior. De forma distinta a estes dois textos, em
TCAO04, no enunciado O programa PIBID surge como uma bela oportunidade, ndo temos uma
referéncia ao programa caracterizando-o como uma proposta criada por um determinado
governo, € sim uma mengao mais genérica e indeterminada de seu “aparecimento”, ressaltando

a esséncia do programa.

Outros efeitos de sentido que julgamos relevante na composicéo ética destes textos diz
respeito a aqueles introduzidos pelas mecanismos enunciativo-discursivos, por meio dos quais

0 sujeito se enuncia enquanto sujeito explicitamente. Podemos dizer que a grande maioria destas
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marcas recaem sobre as formas verbais em primeira pessoa, e que denotam um posicionamento
ou uma caracterizacdo realizada de modo mais direto por parte dos enunciadores dos textos.
Por exemplo, no ultimo paragrafo de TCAO2 temos um claro exemplo disto, conforme o

fragmento a seguir:

Figura 12 — Sequéncia enunciativa 12
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A forma verbal pensar conjugada em primeira pessoa do singular denota uma énfase do
enunciador em seu proprio posicionamento, apresentado em forma de uma relacdo
causa/consequéncia, ou seja, em sua Vvisdo, que se origina de um processo reflexivo, o
descontinuamento do PIBID acarreta necessariamente na desvalorizacdo da docéncia e a
fragilizacdo das relagGes entre universidade e escola. E no ultimo pardgrafo, temos a
manifestacdo de um ultimo apelo ante a toda esta situacdo apresentada ao longo de texto,
indicado pela expressdo s6 me resta solicitar FICA PIBID, que coincide com o proprio titulo
deste texto e com o slogan midiatico de diversas campanhas realizadas em prol da continuidade

do programa.

Esta forma de enfatizar um argumento também se faz presente em TCAOL, no qual as
marcas linguisticas apontam, de forma semelhante, para uma inserc¢do do produtor enunciativo

nos processos verbais sobre 0s quais esta enunciando:

Figura 13 — Sequenua enunC|at|va 13
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Fonte: Texto de Coordenador de Area 01

Mesmo que tenhamos um complemento circunstancial, ainda sou iniciante como
coordenadora, no qual ndo somente enuncia-se a situacao frente ao programa como também

apontaria para uma modalizagdo no discurso, podemos dizer que, por meio do uso da expressao
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ndo tenho ddvidas, em primeira pessoa do singular, aponta-se para um maior grau de

assertividade deste locutor quanto ao conteudo deste enunciado.

Neste caso, podemos afirmar que o complemento circunstancial apenas cumpre com a
funcdo de informar o interlocutor sobre a situacdo deste enunciador no referido programa.
Também podemos apontar que o fato da referéncia ao programa ser feita no texto por meio do
uso do pretérito perfeito composto aponta para uma perspectiva de que seus pensamentos sobre
0 programa vém ocorrendo em um tempo passado, com prolongamentos no presente. Outro
mecanismo que potencializa esta forca argumentativa consiste do verbo fortalecer conjugado
no gerandio referindo-se a formacéo de professores. Ambos os verbos que analisamos indicam
acoOes perfectivas, ou seja, com um certo tempo de duracdo, 0 que nos permite arguir acerca da
hipo6tese de um grau de assertividade atribuido ao enunciador, que emerge neste enunciado.

Por outra parte, estes verbos em primeira pessoa também podem nos revelar outras
nuances sobre a relacdo dos enunciadores com o contetudo que enunciam. Como por exemplo,

na sequéncia enunciativa que encontramos em TCAOQ4:

Figura 14 — Sequenua enunC|at|va 14
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Fonte: Texto de Coordenador de Area 04

O verbo ousar, que da uma determinada nuance ao verbo dizer, denotando que este
locutor entende que seu posicionamento € um tanto polémico, ja que ndo se poderia afirmar
tanto que apenas os pibidianos terdo uma formacéo docente solida, como também que todos 0s
pibidianos saem com tal tipo de formacg&o. Porém, os elementos analisados sugerem que tais
conjeturas sobre os participantes do programa como um todo sdo reforcadas por sua experiéncia

enquanto CA. Podemos dizer tal posi¢éo é assinalada ao final do texto no seguinte enunciado:

Figura 15 — Sequéncia enunciativa 15
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Fonte: Texto de Coordenador de Area 04
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Podemos afirmar que a forma verbal crer usada nesta sequéncia enunciativa denotaria
uma espécie de aposta com rela¢do ao conteudo enunciado no que tange a um ponto muito
especifico. Tal ponto estd indicado pela presenca da perifrase verbal devemos investir, que
manifesta ndo s6 um efeito de sentido da inclusdo do préprio locutor, pela conjugagcdo em
primeira pessoa do plural, como também uma certa urgéncia, que pode ser inferida pelo
semantismo do verbo dever, que funciona como auxiliar na referida forma perifrastica. Este
ponto de vista € ainda mais especificado se pensamos no uso reiterado da contracdo nesse (EM
+ ESTE), que apontam para um determinado espago temporal (E nesse momento) e uma espécie
de descrigdo de uma “ideal de PIBID” (€ nesse PIBID, que pressupde um grande ponto em prol
da educacéo e da valorizacao da docéncia). Esta afirmacgéo é pertinente se comparamos com a
sequéncia enunciativa 13, que foi analisada anteriormente, de TCAO01, na qual temos o verbo
ter precedido do adverbio de negacdo em Mas ndo tenho duvidas, no qual ndo ha uma aposta,

e sim a manifestacdo de uma perspectiva de certeza sobre o conteldo enunciado.

Porém, a subjetividade na linguagem néo esta presente somente nos enunciados cujos
verbos estdo conjugados em primeira pessoa, no quais temos um maior enfoque na participacéo
do locutor. Em alguns casos, o enfoque do locutor ocorre por formas cujo efeito de sentido seria
o de fornecer uma perspectiva mais ampla, como podemos observar no seguinte fragmento, que

corresponde ao ultimo paragrafo de TCAO03:

Figura 16 — Sequéncia enunciativa 16
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Fonte: Texto de Coordenador de area 03

Neste final de texto, podemos observar a auséncia de formas verbais em primeira pessoa,
ja que o topico discutido seria a coordenacao de area e seus significados e o PIBID/Danc¢a. Em
contrapartida, este sujeito se circunscreve no discurso na posi¢édo de inciso, em No meu caso e
para mim, por meio dos quais ele enuncia seu posicionamento pessoal sobre algo descrito

posteriormente.

Podemos visualizar que, em alguns destes casos, temos uma enunciacdo na qual o

locutor ndo somente se auto menciona na instancia do discurso, como também relaciona esta
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instancia a participacdo do programa, o que podemos inferir pelo uso da primeira pessoa. Em
outras palavras, o sujeito se afirmar como tal, como na ja discutida sequéncia enunciativa 13 de
TCAO1, na qual temos a mencao do sujeito a posicdo que ocupa como coordenadores de area

do PIBID, e também em TCAOQ2, no excerto a seguir:

Figura 17 — Sequéncia enunciativa 17
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Fonte: Texto de Coordenador de area 02

E também a sua posicdo como pesquisadores na area, conforme a sequéncia enunciativa
1, que consiste do primeiro paragrafo de TCAQ04 usada no capitulo anterior. Por meio deste tipo
de construcdo discursiva, temos um efeito de sentido que sugere ao interlocutor que os
argumentos apresentados sdo pertinentes porque eles coordenam um subprojeto do PIBID no
momento da produgdo enunciativa, o que lhes conferiria uma certa propriedade para discutir
sobre o referido programa governamental, por meio do qual os enunciadores afirmam sua
posicdo de credibilidade perante seu auditorio. Tal construgdo argumentativa sugerira um tipo
particular de ethos, que sera revelado em uma sessdo posterior. Na proxima sub-sesséo,

seguiremos deslindando os efeitos de sentido referentes aos textos dos Bolsistas Supervisores.

4.2.2. Dos mecanismos pragmatico-retoricos aos efeitos enunciativo-discursivos nos textos

dos textos dos Bolsistas Supervisores

Nesta parte, nos encarregamos de discutir os efeitos de sentido oriundos das marcas
enunciativo discursivas que visualizamos nos seis textos dos professores responsaveis pela
supervisdo das intervencOes pibidianas na escola: os Bolsistas Supervisores. Tais efeitos
emergem dos mecanismos pragmatico-retoricos discutidos ao longo desta sessdo, que sdo 0s
seguintes: o raciocinio dedutivo, a tendéncia a argumentacdo por meio de sequéncias narrativas

que detalham sua trajetoria pessoal, as pressuposicOes e as marcas de subjetividade.

Nos textos dos sujeitos participantes desta pesquisa, que faziam parte da categoria dos
professores de escolas publica inseridos na referida iniciativa, também temos uma presenca ao
uso do raciocinio dedutivo no encadeamento das premissas. Por outro lado, tal forma de

argumentacdo € menos frequente do que nos textos da categoria discutida na sub-sessdo
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anterior, os CAs. No que tange ao encadeamento argumentativo que parte de uma ideia geral
para uma ideia particular, a exemplo das analises na sub-sessao anterior, também podemos nota-
lo nos seis textos coletados junto aos BS, em nivel macrotextual e microtextual. Para
exemplificar esta forma de raciocinio no ambito macrotextual, podemos observar a seguinte

sequéncia enunciativa, que consta dos dois primeiros paragrafos de TBS02:

Figura 18 — Sequéncia enunciativa 18
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Fonte: Texto de Bolsista Supervisor 02

No trecho anterior temos um primeiro momento no qual apresenta-se uma viséo geral
da Educacdo Béasica como um todo, por meio de um enunciado relativamente breve, marcado
pelo verbo copulativo ser em terceira pessoa do singular, o que demonstra uma caracterizacao
das acBes na escola basica, enfatizando as dificuldades cotidianos. Esta perspectiva do
enunciador continua emergindo no enunciado de forma mais detalhada, desta vez centrando-se
na relacdo entre teoria e pratica, e ¢ também aplicada aos profissionais que tem “uma formagao

recente”, que teriam dificuldades na transposicao didatica.

Porém, no paragrafo seguinte, ha uma insercdo do PIBID neste contexto, por meio do
uso do marcador discursivo Neste escopo, e um sequenciamento argumentativo que incita uma
perspectiva favoravel ao projeto, no sentido de que ele se configura como um fator que
oportuniza uma aproximacao entre a universidade (os académicos) e a escola (realidade escolar)
por meios das intervencdes dos subprojetos, com o uso do verbo instituir, seguido do pronome

obliquo de terceira pessoa.

Também podemos observar este tipo de raciocinio vinculado a uma perspectiva
historica, na qual parte-se de uma descricdo geral da situacdo do programa até uma

contextualizacdo do mesmo, como podemos observar em TBS04
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Figura 19 — Sequéncia enunciativa 19
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Fonte: Texto de Bolsista Superwsor 04

Neste excerto pecebemos que ndo s6 ha um movimento de raciocinio dedutivo como
também um movimento argumentativo que localiza os enunciados de acordo com o instante de
enunciacgdo, introduzidos pelos advérbios atualmente (representando o momento paralelo ao
instante de enuncia¢do) e historicamente (que faz referéncia a fatos anterior a este instante). Ao
realizar tal movimento argumentativo, temos um enfoque no transcorrer temporal, ja que as
marcas linguisticas ao longo destes textos sugerem uma tendéncia a relacionar o momento atual
com o0s antecedentes da relagdo escola-universidade, conferindo credibilidade aos seus

argumentos.

Por outra parte, como também visualizamos em nossa categoria de descri¢ao referente
a este grupo, notamos que um dos efeitos de sentido presente nestes textos esta relacionado a
mecanismos linguisticos que indicam uma argumentacdo por meio do relato da experiéncia
pessoal e da trajetdria formativa destes professores. O que nos indica tal tipo de argumentacéo
€ uma maior presenca de sequéncias narrativa nestes textos. A quantificaco das formas verbais,
realizada na sessdo 4.1.2, nos da suporte para arguir em favor de uma presenca deste tipo de
argumentacao, devido a grande presenca das formas verbais no pretéerito, em seus aspectos
perfectivo e imperfectivo, que obtiveram um percentual de 31,11%, de acordo com a etapa de
andlise anterior. Neste sentido, a materialidade linguistica TBS03 se configura como um
exemplo contundente deste tipo de construcdo discursiva, conforme poderemos observar nos

fragmentos abaixo:
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Figura 20 — Sequéncia enunciativa 20
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Fonte: Texto de Bolsista Supervisor 03

No fragmento anterior, vemos que o inicio do texto consiste do relato de uma
experiéncia anterior ao ingresso deste sujeito em um curso de Licenciatura, cujos nucleos
verbais recaem sobre os verbos passar, que, termos semanticos, supde uma énfase no tempo
transcorrido neste espago temporal, que corresponde ao periodo dos dois cursos. Por meio da
forma verbal querer, precedida pelo advérbio de negacdo, podemos inferir que este enunciador,
antes do PIBID, tinha um ponto de vista negativo com relacdo a docéncia, enfatizado pela
presenca do adjunto adverbial de modo de forma alguma e que, pelo do aspecto imperfectivo,
denota uma perspectiva na qual este processo perdurou por um longo espaco de tempo. Porém,
se seguimos a leitura deste texto, vemos que tal perspectiva € “quebrada” no paragrafo posterior,

conforme vemos no seguinte fragmento:

Figura 21 — Sequéncia enunciativa 21

Fonte: Texto de Bolsista Supervisor 03

Podemos constatar uma tendéncia narrativa entre estes dois fragmentos, ja que temos
uma ruptura da visdo negativa sobre a Licenciatura, marcado pelo uso da forma verbal entrar.
O uso deste verbo pressupde que, antes do momento caracterizado por esta forma verbal, sua
perspectiva sobre a docéncia alterou-se, o que é descrito pelo verbo perceber, por meio do qual
é introduzida uma tomada de consciéncia, que ocorre em um determinado momento, anterior a
enunciacgdo. Esta ideia de ruptura narrativa também é evidenciada pelo uso do marcador contra
argumentativo Porém no inicio do paragrafo. Partindo deste ponto, podemos inferir que a
presenca desta tendéncia narrativa nos revela que esta histéria se configura como algo marcante

na constituicdo destes sujeitos enquanto professores do magistério.

Este tipo de articulacdo entre formas verbais ndo diz respeito somente ao carater

aspectual dos verbos, mas também a propria perspectiva temporal do enunciador. Em TBS01,
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temos uma explicitacdo desta perspectiva, por meio das formas em presente do indicativo,
articulada com a narracdo de fatos passados mencionados no texto, que dizem respeito a sua

primeira experiéncia no PIBID, como bolsista de iniciacao, no seguinte excerto do texto:

Figura 22 — Sequéncia enunciativa 22
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Fonte: Texto de Bolsista Supervisor 01

Notamos, neste fragmento, que a forma verbal levar, conjugada em primeira pessoa do
singular e no presente do indicativo, serve para marcar a perspectiva atual deste locutor em
relacdo a primeira experiéncia no PIBID, no qual ele ainda considera importante as questdes
relacionadas a educacdo informal. O conteldo semantico deste verbo pressupde, em suas
formas de uso mais comuns, o deslocamento de algo, ou alguém, em funcdo de coordenadas
espaco-temporais. E justamente esse 0 caso deste uso nesta sequéncia enunciativa, ou seja, as
marcas discursivas dao a entender que estes diversos aprendizados, que ocupam a funcéo
sintatica de objeto direto, perduram ao longo do tempo, permanecendo até o instante em que €

produzido este enunciado.

Logo apos, temos, na forma verbal ler, uma mudanca para a primeira pessoa do plural
e para o pretérito imperfeito do indicativo, que denota, além da mencao a uma pratica em um
momento anterior ao instante de enunciagao, uma introducao de uma ideia de coletividade para
as praticas de leitura, frequentes em um passado, ja que temos a inclusdo do enunciador por
meio da categoria de pessoa. No periodo a seguir, temos um maior detalhamento da perspectiva
deste enunciador no que diz respeito a estas praticas de leitura, por meio do contetdo semantico
dos verbos mudar e moldar, que denotam uma mudanca de perspectiva que se deu de forma
contundente, em um determinado momento do passado, que também é potencializada pelo uso

do advérbio simplesmente.

O verbo mudar, conjugado em terceira pessoa do plural e em pretérito perfeito do
indicativo, permite afirmar que, em algum momento preciso deste passado, “estas leituras”,
enfatizadas por sua posicdo sintatica de sujeito gramatical, representaram uma ruptura

significativa para este locutor. O que nos possibilita tal afirmacéo é o proprio semantismo deste
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verbo, supde uma transformacéo em um estado de coisas anterior. O verbo moldar, que aparece
separado pela preposicao e, que tem um efeito de sentido de uma adi¢édo de ideias, nos permite
inferir que essa “ruptura” se deu de forma gradual em uma instancia anterior a enunciagao, pelas

leituras descritas nesta sequéncia enunciativa.

A exemplo da categoria anterior, também foi possivel visualizar efeitos de sentido que
emanam do uso de verbos marcadores de pressuposicdo, por meio dos quais podemos inferir
alguns conteudos implicitos no discurso destes professores. Um destes exemplos diz respeito
ao fato de que os indicios linguisticos apontam para um ponto de vista enunciativo em que a
docéncia ndo € algo inato, ou seja, que ela passa a ser algo integrante de sua construcdo subjetiva
em um determinado momento, geralmente anterior ao instante de produgdo dos textos,

conforme o fragmento seguinte:

Figura 23 — Sequéncia enunciativa 23
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Fonte: Texto de Bolsista Supervisor 03

Por meio da forma verbal verbo tornar (se), conjugada em primeira pessoa do singular
e em pretérito perfeito o enunciatario pode inferir que: 1) antes de um determinado momento,
este enunciador “ndo era um professor”, ou ndo se considerava como tal, 2) algo aconteceu em
um determinado momento que fez com que ele pudesse se auto afirmar como professor. De
forma semelhante, podemos também visualizar a presenca de construgdes discursivas que

permitem a inferéncia de pressupostos em TBS04, no seguinte fragmento:

Figura 24 SequenCIa enunCIatlva 24
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Neste excerto, podemos sugerir que ha um discurso favoravel ao programa, que o
caracterizar como uma solucdo para as caréncias das instituicdes de Ensino Basico,

principalmente no que tange ao planejamento e a atualizacdo das a¢6es politico-pedagogicas:
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duas problematicas mencionadas na materialidade do texto. Temos uma énfase destes aspectos,
que sdo latentes, sequndo o ponto de vista do produtor do enunciado, que é enfatizado pelo
verbo copulativo ser seguido do adjetivo nitida. Porém, tempos uma mencdo ao PIBID como
um elemento que alcangou resultados na solucdo destes problemas, o que podemaos inferir pelo
enunciado o programa ao estabelecer um processo de trabalho conquistou este objetivo. As
formas verbais conquistar, potencializar, mostrar e motivar, ao final desta sequéncia
enunciativa, cujo conteudo semantico prescreve a descricdo de acles, denotam uma
argumentacao favoravel ao programa, ja que tais acdes tem o sujeito gramatical o sintagma o

programa e tambeém pelo complemente ao estabelecer um processo de trabalho.

Outros efeitos de sentido que encontramos nestes textos dos BS referem-se ao uso das
marcas de subjetividade, por meio das quais 0 sujeito se enuncia no texto, que também
correspondem, em sua maioria, as formas verbais em primeira pessoa. Além disso, podemos
notar que o uso deste tipo de construcdo argumentativa serve para dois objetivos distintos: 1)
para enunciar as atitudes do locutor em relacdo ao contetdo do que enuncia, dando diferentes
tonalidades aos seus argumentos, enfatizando ou modalizando premissas; 2) para afirmar, no
discurso, sua posicdo enquanto professores supervisores de seus respectivos subprojetos do

PIBID, o que confere um carater de confiabilidade ao conteddo dos enunciados.

Com relacdo ao primeiro destes efeitos de sentido, podemos notar a presenca do
mecanismo linguistico dos verbos pensar e considerar em primeira pessoa como um indice de
um posicionamento, oriundo de uma reflexdao dos enunciadores com relagdo a uma determinada
situacdo ou premissa, em especial nos textos no qual ha uma progressdo dedutiva no

encadeamento das premissas, como por exemplo em TBS02:

Figura 25 — Sequéncia enunciativa 25
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Fonte: Texto de Bolsista Supervisdr 02

Neste trecho do texto, temos, por meio da mudanca para primeira pessoa do singular, a
introducdo de uma perspectiva no texto, ja que, em paragrafos anteriores, discuti-se a situacao
da educacdo basica e do PIBID neste contexto. A forma verbal considerar demarca um

exercicio de raciocinio l6gico a partir de um determinado quadro. Ou seja, tais marcas
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pragmatico-retdricas indicam a opinido deste locutor perante a situagdo, segundo a qual as
atividades desenvolvidas no programa sao fundamentais para a formacao docente, provém de
uma reflexdo, de um ato de racionalidade. Neste sentido, também temos uma construcéo

discursiva semelhante em TBS06, como podemos observar no seguinte fragmento:

Figura 26 — Sequéncia enunciativa 26
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No fragmento anterior, podemos observar que as marcas linguisticas, por meio do verbo
pensar em primeira pessoa ao inicio do parégrafo, indicam que o conteldo deste enunciado
resulta de um exercicio cognitivo, configurando-se em uma opinido pessoal do enunciador, e
ndo ha uma mencgdo de que este conteldo deva ser aceito como uma espécie de “verdade
universal”, muito menos que ha alguma espécie de aposta, como nas sequéncias enunciativas

semelhantes caracterizadas pelo uso do verbo acreditar.

Por outra parte, outros efeitos de sentido engendrados pelo uso destas formas verbais é
0 de uma perspectiva na qual ele se inclui como fazer integrante de um determinado grupo,

como podemos observar no seguinte trecho:

Flgura 27 — SequenCIa enunciativa 27
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Fonte: Texto de Bolsista Supervisor 04

Mesmo com a auséncia de um verbo em primeira pessoa, podemos assinalar que, nesta
sequéncia enunciativa, temos a introducdo de um ponto de vista do locutor, de forma mais
contundente pela expressdo é nitido, e também pelo complemento como parte do programa,
por meio do qual ele ndo somente inclui seu interlocutor, como também vincula a sua percepc¢ao
a uma ideia de transparéncia e de obviedade da informacdo. Ou seja, sua participacdo como

pibidiano, além de Ihe conferir confiabilidade sobre o contetudo dos seus argumentos, faz com
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que ele possa visualizar, tanto as caréncias da escola publica, como também as possibilidades

do PIBID nestes processos.

Outro tipo de marca de subjetividade que encontramos nestes textos diz respeitos ao uso
do infinitivo flexionado com efeito de sentido inclusivo, por meio do qual o locutor se coloca
como parte integrante de determinados processos enunciados por meio da linguagem, conforme

podemos visualizar no seguinte fragmento:

Figura 28 — Sequéncia enunC|at|va 28
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Fonte: Texto de Bolsista Superwsor 02

Podemos observar, com o uso da forma verbal em infinitivo flexionado estarmos suscita
um efeito de sentido da insercdo do locutor neste grupo dos que “estdo em contato com o que €
propostos nas universidades”. Como pudemos visualizar em sequéncias enunciativas anteriores,
este tipo de construcdo VERBO INFINITIVO + MOS tem um efeito de sentido que se
assemelha ao das formas verbais em primeira pessoa do plural, o que nos permite afirmar este
efeito de inclusdo daquele que enuncia no grupo sobre o qual se esta falando. Por este motivo,
podemos inferir que tal construgdo discursiva confere ao conteddo do enunciado um maior grau
de proximidade com relacdo a valorizacdo das contribuicdes do programa em sua trajetoria

enquanto professora de escola publica.

Por fim, ao longo desta sub-sesséo, visualizamos alguns dos principais efeitos de sentido
que podemos detectar devido a analise de mecanismos pragmatico-retoricos nas materialidades
enunciativo discursivas dos BS. A exemplo do que aconteceu na andlise dos textos da categoria
hierarquica anterior, a presenca de tais mecanismos contribui para a construcdo de uma imagem
discursiva deste referido grupo. Porém, veremos que esta imagem discursiva, que sera exposta
na sub-sessédo 4.3.2, ndo corresponde ao mesmo tipo de ethos que podemos inferir das marcas
linguisticas dos textos do grupo dos CAs, ja que tivemos algumas caracteristicas distintas. Na
proxima sub-sessdo, finalizaremos a nossa categoria de anélise, com os efeitos de sentido nos
textos dos BIDs.
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4.2.3. Dos mecanismos pragmatico-retéricos aos efeitos enunciativo-discursivos dos

Bolsistas de Iniciacdo a docéncia

Nesta subsecdo, nos ocuparemos da problematizacdo alguns dos principais efeitos de
sentido que emanam do uso do sistema verbal nos textos dos académicos que fazem parte dos
subprojetos do PIBID participantes de nossa pesquisa. Como vimos na etapa anterior, esta
categoria foi a que forneceu o maior numero de textos para esta analise, por meio da qual
podemos observar alguns mecanismos pragmaticos-retoricos, como: o carater descritivo dos

textos, as pressuposicoes e as marcas de subjetividade.

O primeiro destes mecanismos que notamos diz respeito a uma série de construgdes
enunciativas que apontam para uma tendéncia descritiva, por meio do qual os sujeitos
enumeram um determinado conjunto de caracteristicas do PIBID e de seus respectivos
membros. Em outros termos, é possivel observar uma tendéncia argumentativa na qual se tenta
esbocar um perfil de grupo, por meio de uma enumeracdo de caracteristicas, para,
posteriormente, arguir em prol de seu modo de insercdo de neste grupo. Tal aspecto pode
relacionar-se com o0s dados de nossa analise quantitativa no que diz respeito a grande
porcentagem de formas no infinitivo, que correspondem a 29,97% do total de formas verbais.
Neste sentido, é digno de mencdo a reincidéncia de textos que constam da construgdo
enunciativa SER PIBIDIANO E + VERBO INFINITIVO, por meio da qual se enfatiza

essencialmente a acdo, conforme podemos visualizar no seguinte fragmento:

Figura 29 — Sequéncia enunciativa 29
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Fonte: Texto de Bolsista de iniciacdo a docéncia 06

Nesta sequéncia enunciativa, enumera-se um conjunto de caracteristicas do “ser
pibidiano”, introduzidas pelos verbos ser copulativos, ao qual se vinculam as formas verbais
em infinitivo viver e compartilhar, por meio das quais se definem acdes que descrevem o
cotidiano de um BID. Também temos a introducdo de uma terceira caracteristica, introduzida
pela conjungdo aditiva e e 0 verbo sentir, igualmente conjugado no infinitivo, por meio do qual
0 enunciador expde um estado de espirito, que ele coloca como sendo de consenso geral entre
todos os BIDs com relacdo ao programa. Um dos possiveis efeitos de sentido que podemos

inferir deste mecanismo descritivo seria 0 de uma ideia de unidade, e pertencimento a um grupo,
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caracterizado por uma prescricdo geral do cotidiano dos subprojetos, que seriam inerentes ao

PIBID como um todo, e a todos os seus participantes.

Este tipo de construgo discursiva, introduzida por SER PIBIDIANO E + INFINITIVO
foi encontrada nos textos TBIDO05, TBID08, TBID13, TBID14, TBID17 e TBID19, e este tipo
de construcdo também aparece em TBID15 no decorrer do texto. Acreditamos que esta presenca
reincidente de tal tipo de construcdo discursiva indica, por um lado, uma certa influéncia da
primeira pergunta-guia de nosso instrumento de coleta de dados, que era “O que é ser
pibidiano?” e, por outro, para dar um carater mais descritivo e impessoal a argumentagéo.
Convém salientar que esta mesma pergunta também constava no material de coleta de dados
dos outros grupos analisados, mas que ndo engendrou essa mesma tendéncia enunciativa. Nossa
hipotese é a de que tal fenbmeno estd relacionado a posi¢do ocupada pelos locutores na
dindmica do PIBID e o que nos permite tal hipotese € o fato das diferencas entre perfis éticos

resultantes da construcéo discursiva em cada categoria hierarquica

Porém, detectamos algumas diferentes tonalidades nestas descri¢cdes, como podemos

notar no excerto de TBIDO5 a sequir:

Figura 30 — Sequéncia enunciativa 30
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Fonte: Texto de Bolsista de iniciacdo a docéncia 05

Se comparamos esse fragmento com a sequéncia enunciativa anterior de TBID06, temos
um efeito de sentido de um tom mais pessoal nessa descricdo, o qual podemos inferir devido ao
uso da forma verbal poder conjugada em primeira pessoa do plural. Comparando com outras
formas verbais analisadas anteriormente, como por exemplo N&o tenho davidas e fortalecer,
ambas pertencentes a Sequéncia enunciativa 13 (p. 75) notaremos aqui um grau de assertividade
bem mais baixo, ja que coloca os fendbmenos verbais no universo das possibilidades. Em
TBID13 também notamos este carater enumerativo/descritivo, que é mais restrito a categoria

dos académicos que fazem parte do programa, conforme podemos visualizar no trecho a seguir:
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Figura 31 — Sequéncia enunciativa 31

Além do uso do termo bolsista de iniciacdo no lugar de pibidiano, vemos o verbo
copulativo seguidos de verbos no infinitivo, que caracterizam este perfil tracado pelo
enunciador, e também o uso do nos inclusivo, que indica que ele se enuncia enquanto um sujeito

que se insere neste grupo de académicos.

Ainda sobre este tipo de construgdo discursiva, podemos afirmar que sua presenca
massiva nos textos desta categoria hierarquica sugere uma influéncia maior das perguntas-guia,
ja que tais enunciados mantém uma relacao de responsividade mais direta a questdo o que € ser
pibidiano. Em outros termos, se atentamos para o fato de que tais perguntas séo elaboradas por
um pesquisador e que esses locutores, em seu ato de elaboracdo textual, estavam em uma
situacdo comunicativa na qual estariam cientes de estar escrevendo para uma futura pesquisa
cientifica, concluimos que esse tipo de sequéncia enunciativa pde em evidéncia este outro, que
estaria no papel do condutor de pesquisa. Portanto, temos ai uma possivel representacdo da
influéncia daquele que conduz um trabalho de campo e do proprio contexto de producdo no

modo como estes locutores se revelam no texto.

Outro efeito de sentido que encontramos ao longo destes textos, diz respeito a
argumentacdo que se da pelo uso de mecanismos de pressuposi¢cdo, ou a veiculacdo de
contetdos implicitos que podem ser inferidos pelos enunciatarios. Estes conteidos implicitos
nos fornecem algumas pistas, ndo somente sobre o discurso que esta nas entrelinhas destes
textos, como também do tipo de imagem discursiva que emana destes textos. Podemos

exemplificar este fenbmeno com o seguinte fragmento:
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Figura 32 — Sequéncia enunciativa 32
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Fonte: fe;(fo de Bolsista de iniciagéo a docéncia 13

Em uma andlise semantica do verbo tornar (se), que indica um processo de
transformacédo em curso, podemos inferir que este enunciado veicula os seguintes pressupostos:
1) o programa sé € atraente na medida em que coloca desafios aos seus participantes, 2) um
programa ndo € atraente se nao propde desafios a quem participa. Tais premissas 0s possibilitam
assinalar que um dos pontos fortes do programa esta no modo como ele proporciona estas
“situagdes desafiadoras”, 0 que ocorre de maneira distinta da pratica de um professor que ndo
teria o suporte do subprojeto, ja que a dinamica do programa facilita a troca de ideias. Podemos
afirmar tal ideia a partir do uso da conjuncao adversativa mas e pelo adverbio diferentemente,
por meio dos quais se introduzem argumentos que reforgcam a premissa “o programa ¢ atraente”,
como a divisdo de responsabilidades, o pensar em conjunto e o convivio com diversas vertentes
de “inspiragdo para os estudantes”. Por outra parte, mesmo este tipo de construcdo enunciativa
pode servir para matizar os argumentos de diversas maneiras. E um outro exemplo disto temos

ao final de TBID15, na seguinte sequéncia enunciativa:

Figura 33 — Sequéncia enunciativa 33
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Fonte: Texto de Bolsista de iniciacdo a docéncia 15

Por meio deste enunciado, e do uso da forma verbal saber, em primeira pessoa do plural,
temos um movimento argumentativo no no qual se menciona a precariza¢do do ensino como
algo dado como uma certeza, tanto para o locutor quanto para o interlocutor. Em outras
palavras, pressupde-se, por meio do uso do referido verbo, que o enunciatario também concorda
com o conteddo veiculado pelo enunciado. Outro exemplo de pressuposto podemos visualizar

no seguinte fragmento de TBID 18:
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Figura 34 — Sequéncia enunciativa 34
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Fonte: Texto de Bolsista de iniciacdo a docéncia 18

Neste exemplo, o conteudo implicito introduzido pelo uso do verbo seguir, cujo
contetdo semantico indica a permanéncia de um estado, é a idéia de que, mesmo antes do
programa correr riscos de extingdo, este enunciador ja tinha a esperanca na permanéncia e
ampliacdo do programa, devido a mencdo de caracteristica que corroboram o fato de que o
PIBID tem um impacto positivo em sua trajetéria. Em contrapartida, o verbo tornar indica, a
partir de seu conteldo semantico, uma mudanga de estado, proporcionada pela participagdo no
programa. Nesse caso, esta mudanca teria ocorrido de modo gradual, o que é indicado pelo
adverbio mais, antes dos adjetivos humana e critica,e também da locucdo adjetiva mais

professora, na qual o substantivo professora cumpre a funcéo de adjetivo.

Outros tipos de efeitos de sentido também sdo construidos por meio do modo como o
enunciador se marca como sujeito do discurso. Ao longo de toda esta etapa metodologica de
analise, notamos que o uso de tais marcas pragmatico retéricas nos permite vislumbrar diversas
nuances na argumentacdo destes sujeitos, como por exemplo, enfatizar uma determinada

posicdo dos enunciadores, conforme o excerto de TBID18 a sequir:

Figura 35 — Sequéncia enunciativa 35
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Fonte: Texto de Bolsista de iniciacdo a docéncia 18

Neste trecho, podemos notar que a expressdo tenho convicgao em afirmar, introduzida
por um verbo em primeira pessoa e que conta com um verbo assertivo, enuncia uma atitude do
produtor do enunciado, no sentido de reforcar um argumento favoravel ao supracitado
programa, indicando certeza com relacdo ao conteudo deste enunciado. Tais marcas de
subjetividade também servem para pontuar a opinido deste locutor com relacéo a sua vivéncia

no &mbito do projeto, o que causa nos interlocutores um efeito de sentido de que os argumentos
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tém uma maior confiabilidade devido ao fato de ser proferidos por alguém que faz parte deste

contexto, conforme podemos notar em TBID21:

Figura 36 — Sequéncia enunciativa 36
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Fonte: Texto de Bolsista de iniciacdo a docéncia 21

Tal efeito de sentido se da pelo uso das formas verbais vivenciar e pela perifrase verbal
venho estudando, de aspecto imperfectivo. Conforme vimos em nossa fundamentacgéo teorica,
esse tipo de forma aspectual suscita um efeito de énfase em um processo que ocorre em um
tempo transcorrido do passado até o instante em que se enuncia. Mas, neste caso, 0 uso dos
verbos também serve para que o enunciador se afirme enquanto um estudioso na area, mesmo
que em um ambito académico, o que reforcaria a idoneidade de seus argumentos, que neste
caso, diz respeito a um distanciamento entre escola e universidade. Por outra parte, além de um
ponto de vista positivo sobre programa, em TBID14, observamos que as marcas de
subjetividade sinalizam um efeito de sentido de introduzir uma autocritica, tanto no que tange
a prépria atuacdo no programa como a falta de intervengdes de seu subprojeto. Tal fendmeno

pode ser constatado no seguinte trecho:

Figura 37 — Sequéncia enunciativa 37

. i -
(2 .r.F,.V"-’-;:' ;ﬁ‘w ™ LN OAFES . OO K ) QU Sl
VTS S Faar# V-] [ o sAde, v oloa de oy (A QoAb A
Coop Q.’Arn [ SV N Vo am yore. “;1‘4(;17' s ; A ;,’"_fl '» | e A Vit
o - = 1

1 o/ = S 5 g
S IR —ider o {.‘—’E{,«v T T e (oo (o8 Ry ¥ = [\ }c L‘ G
S 1}]1‘- ir r.ﬁg [ b‘ A ’ Ao o l kt‘-..u“l"‘-—‘:"mf.pn Rl G T U e

Fonte: Texto de Bolsista de iniciacdo a docéncia 14

A forma verbal esperar é dotada de um conteddo semantico que localiza o fato
extralinguistico descrito no ambito das virtualidades e dos desejos, ou seja, 0 conteido descrito
nesta expressdo nos sugere que este locutor prevé essa “participa¢do mais assidua no programa”
em um futuro mais ou menos possivel. Outro mecanismo linguistico que reforca esta ideia
consiste do uso da conjuncédo adversativa mas, que introduz a esta situacdo negativa (a auséncia
na escola) como algo que relacionado somente ao seu curso e ndo ao programa como um todo
e também a coloca uma espécie de empecilho para que esta “participagdo” possa se concretizar.

A seguir, notamos que, mesmo com esta experiéncia pessoal insatisfatoria, a conjuncdo ainda
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veicula um ponto de vista no qual o programa é um fator de aprimoramento para os estudantes
universitarios, ndo somente no momento atual da producdo do texto, como também em um

momento anterior.

Ao longo de toda esta sessdo, nos ocupamos de elencar e discutir alguns mecanismos
pragmatico retoricos, que engendram alguns efeitos de sentido, em um ambito enunciativo-
discursivo, que sdo provenientes das formas verbais presentes nos textos das trés categorias
hierarquicas de formas independente. Salientamos que tais discussdes serdo retomadas

objetivando um esboco de perfil discursivo em cada categoria, 0 que seré realizado a seguir.

4.3. CATEGORIA DE INTERPRETACAO DE DADOS: ESBOCO DE UM PERFIL DE
ETHOS DISCURSIVO EM CADA CATEGORIA

Nesta etapa de nossas analises, iremos problematizar os resultados obtidos nas duas
sessOes anteriores, com o objetivo de esbogar um perfil de ethos discursivo dos enunciadores
para cada um dos grupos que participaram de nossa pesquisa. Isto equivale a dizer que tal perfil
esta vinculado as marcas enunciativo discursivas, centradas no sistema verbal, e aos respectivos
efeitos de sentido que, como pudemos visualizar na sesséo 4.2, influenciam na perspectiva do
locutor sobre o contetido de seus argumentos, que correspondem a forma como este sujeito se

marca na lingua.
4.3.1. Esboco de Ethos discursivo dos Coordenadores de Area

Primeiramente, comentaremos 0s resultados apresentados na sessdo 4.1, que
corresponde a categoria metodolégica de descricdo de nosso procedimento analitico. Na
referida sessdo, vimos, na primeira tabela (p. 68), que se refere a quantificacdo das formas
verbais segundo as categorias de pessoa e numero, vimos que 60,93% dos verbos foram
conjugados em terceira pessoa do singular, e que 0s em primeira pessoa, tanto de singular
quanto do plural, correspondem a 28,12% do total. Acreditamos que a reincidéncia destes
mecanismos, expressada aqui por estes nimeros, se articula com os efeitos de sentido que

elencamos na sessao 4.2.1 e que eles contribuem para que possamos tragar este perfil discursivo.

A partir disto, podemos afirmar que, em linhas gerais, os indicios linguisticos destes
textos revelam um ethos de tom mais institucional entre os trés participantes, ja que os CAs
seriam, em tese, 0s porta-vozes do programa em um nivel institucional. Em outras palavras, nos
textos desta categoria, existe uma tendéncia de que 0s sujeitos se marquem no discurso em

funcéo do programa e de seus respectivos subprojetos, o que nos possibilita arguir em prol de
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um tom mais impessoal em sua construgdo discursiva. Uma das principais evidéncias que nos
permite tal caracterizacdo ética consiste da predominancia da tipologia argumentativa e do
encadeamento de premissas por meio do raciocinio dedutivo nos textos, que apontam para uma
construcdo discursiva na qual as teses sdo apresentadas de forma ordenada e hierarquica. Neste
sentido, é importante ter em vista que estes sujeitos seriam, em tese, 0s que um maior tempo de

vivéncia no Ensino Superior

Este fato sugere, em um primeiro momento, um maior apre¢co pela adesdo de seu
auditorio a seus argumentos e um encadeamento argumentativo que visa 0 convencimento, ou
seja, uma linha argumentativa mais relacionada a razdo, na qual se busca demonstrar um
“conhecimento de causa” sobre o tema discutido. Este aspecto pode ser deduzido se analisamos
diversos exemplos explorados ao longo do capitulo 4.2.1, como por exemplo, se hotamos a
relacdo entre a sequéncia enunciativa 7 (p. 80), no inicio de TCAOQ3, trecho no qual temos
mencionadas as datas de criacdo do programa e do subprojeto, o que demonstraria um
conhecimento de causa do enunciador sobre o PIBID, e a sequéncia enunciativa 8 (p. 81), nos
quais o enunciador explicita seu ponto de vista pessoal. Isto também pode servir de argumento
a favor de um carater dialdgico da argumentacdo, ja que, ao concatenar estas ideias desta forma,
podemos supor que 0s enunciadores emergem no texto, por meio de mecanismos linguisticos

que sugerem a busca um modo mais eficiente de conseguir a adeséo de seus interlocutores.

Por outra parte, este tipo particular de ethos também se constitui, nos quatro textos desta
categoria, por meio de um outro tipo de enunciados, nos quais temos a afirmacao da posi¢éo
enquanto professores pesquisadores, na area de educagdo. O exemplo citado anteriormente, no
qual ha uma apresentacdo de um panorama geral, seja do projeto em si, ou de uma situacdo
mais ampla da educacdo béasica nos ddo suporte para sustentar este argumento. Em outros
termos, se supde que, enquanto pesquisadores, sua escrita deve ter efeitos de sentido de modo
que seus interlocutores infiram ndo somente que eles tém o dominio e a formagéo necessarios
para argumentar, como também que eles ocupam uma posicao hierdrquica de destaque que lhes
permite um olhar privilegiado para analisar este contexto e descreve-lo de forma, teoricamente,

mais imparcial.

Isto se torna latente se notamos que, ao longo dos capitulos anteriores, esta valorizacédo
de sua posicdo se realiza no discurso em funcéo, principalmente, das marcas de subjetividade
referentes a mencéo de seu trabalho no subprojeto, principalmente aquelas na qual o enunciador
menciona a si mesmo no texto como Coordenadores de Area do programa (TCAO01 e TCA02)

e como um pesquisador na area da Educacao (TCAO04). Tais marcas discursivas, também nos
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fazem notar a importancia dada por este grupo ao subprojeto, o que podemos exemplificar com
a com o ultimo paragrafo de TCAQ2, que consiste de nossa sequéncia enunciativa 12 (p. 85), a

qual ja analisamos em uma etapa anterior.

Portanto, se observamos a presenca de tais mecanismos enunciativo-discursivos nos
textos, como por exemplo, as sequéncias argumentativas, 0s verbos marcadores de
pressuposicao e as marcas de subjetividade, podemos afirmar que se tenta enfatizar a idoneidade
dos argumentos junto aos enunciatarios, ou seja, o contetido dos textos é confiavel porque os
enunciadores nao s6 fazem parte do PIBID como também sdo professores pesquisadores em
suas respectivas areas. Assim sendo, podemos destacar que a composicao ética deste grupo é
permeada pela valorizacdo de si mesmos como professores formadores, como pesquisadores e

como participantes deste projeto.
4.3.2. Esbogo de Ethos discursivo dos Bolsistas Supervisores

Por sua vez, a analise dos textos dos professores das escolas publicas participantes de
nossa pesquisa também revela uma caracteristica ética de afirmacdo de sua posicdo como
docentes. Porém, no caso dos dados referentes a esta categoria hieraraquica, tal caracteristica
se configura, primordialmente, sob outra perspectiva, que seria a de uma valorizacdo de sua
trajetéria como docentes na rede publica de ensino, 0 que nos permite caracterizar este ethos
por uma tonalidade mais autoavaliativa, 0 que nos mostra as dificuldades destes sujeitos e como

0 programa os auxilia na resolucdo de diversas problemaéticas cotidianas.

Um dos dados que nos serve para ambasar este tipo de caracterizagdo ética consiste em
um maior percentual de formas verbais no passado com relagcdo ao que nos mostra as tabelas
quantitativas destinadas a quantificacdo da categoria hierarquica dos CAs. Como vimos no
capitulo 4.1.2, tais formas verbais totalizaram 31,11%, articuladas com o percentual de 28,88%
de formas verbais referentes a primeira pessoa, tanto de singular quanto de plural, aparecendo,
geralmente, em sequéncias enunciativas que se inserem em uma tipologia narrativa. Essas
narrativas demonstram as inquietacdes as inquietacfes destes sujeitos com relagcdo a conjuntura
atual do ensino no pais, como pudemos vislumbrar, como por exemplo, na analise das
sequéncias textuais 18 (p. 89) e 19 (p. 90), presentes no capitulo 4.2.2 de nossa categoria de

analise.

Como vimos em nossa segunda etapa de analise, um dos efeitos de sentido comumente
relacionado a este tipo de formas verbais € uma argumentagdo na qual se defende a valorizacéo

docente por meio de uma narrativa de vida pessoal. Ou seja, essa forte tendéncia narrativa nos
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indica que o locutor busca construir um ethos por meio do qual a credibilidade dos argumentos
se da por meio da mencdo a prépria trajetdria no subprojeto, de modo a trazer a tona, via
enunciacao, este cotidiano dos docentes. Tal aspecto péde ser comprovado em nossas analises
e exemplificado pelas sequéncias enunciativas 21 (p. 91), 22 (p. 92) e 23 (p. 93) da referida
sub-sesséo.

Podemos também dizer que a presenca do mecanismo das pressuposi¢Bes, a qual
podemos destacar a analise da sequéncia enunciativa 23, reforcam esta tese da énfase no
caminho percorrido como educadores como algo que compde o ethos discursivo desta
categoria, ja que temos um pressuposto veiculado de que ndo se nasce professor, e sim torna-se
professor, mediante trabalho e as intervencdes em classe. Também podemos notar, a exemplo
dos CAs, uma preocupacdo destes enunciadores em marcar-se no discurso enquanto

profissionais na area de Educacdo (TBS05) e professores de Educacéo Basica (TBS06).
4.3.3. Esbogo de Ethos discursivo dos Bolsistas de iniciacdo a docéncia

No que tange a esta categoria hierdrquica, podemos dizer que a anélise dos mecanismos
linguisticos, ao longo dos cinquenta textos, aponta para um perfil discursivo que se caracteriza
por um tom mais tom mais pragmatico e, também, mais idealista ndo s6 com relacédo a formacao
docente como também a sua participagdo no referido programa. Se consideramos que tais
enunciadores estdo, em sua maioria, em uma etapa inicial de formagdo académica, tal
caracteristica se justifica na medida em que mostra uma preocupagdo com 0S aspectos

formativos e com 0 modo como o PIBID os impacta.

Posto isto, podemos assinalar que essa caracterizagdo é reforcada por uma tendéncia
predominantemente descritiva na construcdo enunciativa desses sujeitos, na qual hd uma
primazia pelo esboco de um perfil ideal de pibidiano para, logo apds, mostrar ao interlocutor,
por meio de argumentos de ordem mais pessoal, sua inser¢do nesse grupo. Os indicios
linguisticos, levantados nas categorias metodolégicas anteriores, que comprovam esta hipotese
de um tom descritivo foram os grandes percentuais das formas no presente do indicativo, que
contam com um percentual de 48,68%, e também das formas no infinitivo, com uma
porcentagem que corresponde a 29,97% do total e a reincidéncia de construgdes discursivas
SER PIBIDIANO E + INFINITIVO, que, conforme a primeira etapa de nossa analise, aparece
em 42% do total de exemplares. A partir deste dado, ressaltamos que, ainda que as perguntas-
guia tenham sido semelhantes nos materiais dos trés grupos, este conjunto de textos foi o Unico

que nos possibilitou uma estrutura enunciativa modelica. Nos outros grupos a escrita foi mais
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variada, ndo nos possibilitando tragar uma espécie de “enunciado modelo” recorrente ao longo

dos textos, neste caso, “ser pibidiano é”.

Outro dado enunciativo que caracteriza essa incluséo de si mesmos em um grupo geral
de pibidianos consiste no fato de que a analise quantitativa desta categoria foi a que revelou
uma maior incidéncia de formas verbais conjugadas em primeira pessoa do plural, contanto
com 5,56% do total. Em grande parte, estas formas verbais incluem-se nas sequéncias
enunciativas em que pudemos detectar o uso da primeira do plural com um efeito de sentido de
inclusdo, como por exemplo as sequéncias 30 (p. 98), 31 (p. 99) e 32 (p. 100) da sessdo 4.2.3,

que compde a segunda etapa de analise.

Ja as marcas de subjetividade ndo somente nos revelaram a énfase de certos argumentos,
mas tambeém reforcam esta tendéncia da argumentacdo pelo exemplo pessoal, como por
exemplo, nas sequéncias enunciativas 34 e 35 (p. 101) da sessdo 4.2.3. Considerando as
tendéncias discursivas apontadas anteriormente, as materialidades textuais analisadas até o
presente momento, revela uma énfase na vivéncia de atividades praticas como um ponto
primordial para a sua formacgdo enquanto futuros professores, como podemos visualizar na

sequéncia enunciativa 34 (p. 101) e 36 (p. 102).

Outro fator que e latente no discurso deste grupo de sujeitos diz respeito a uma
preocupacgdo frente & situacdo do ensino no pais, tal como é explicitamente colocado na
sequéncia enunciativa 33 (p. 100), que é associada a uma possivel extin¢cdo do programa,
conforme a sequéncia enunciativa 34 (p. 101). Em consequéncia disso, podemos afirmar que
tais textos sugerem um discurso que valoriza o PIBID e seus impactos positivos sobre a

formacéo destes sujeitos.

Em suma, podemos concluir esta sessdo destacando que ha uma tendéncia da realizacéo
de uma primeira caracterizacdo do que é ser pibidiano, para posteriormente a ver uma insercéo,
ou mesmo uma reflexdo sobre como estes sujeitos se encaixariam neste perfil descrito por eles,
0 que em muitos casos, podemos afirmar que sugere uma preocupacdo destes sujeitos com a
propria formagdo docente. Ou seja, podemos defender a hipOtese de que estes textos nos
revelam, além da tendéncia descritiva e auto-inclusiva, uma tendéncia critica com relacéo a sua

prépria atuagdo no programa.
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4.3.4. Afinal, o que € ser pibidiano? Consideracgdes gerais sobre o ethos

Nesta subsec¢do, discutiremos a representacdo ética nas trés categorias como um todo e
a importancia desse tipo de analise linguistica. Basicamente, responderemos a pergunta que nos
servir de guia para a realizacdo de nossa pesquisa: 0 que € ser pibidiano? Sobre o primeiro
ponto, podemos dizer, tomando como base os capitulos anteriores, que ser um pibidiano
significa apropriar-se do programa, de modo a incorporar as experiéncias vivenciadas a sua
identidade profissional e/ou académica. Neste sentido, podemos afirmar que, em cada um dos
textos analisados, enuncia-se ndo somente aspectos desta vivéncia, como também alguns pontos
sobre as reflexdes destes locutores sobre suas praticas no ambito do programa, nos trés grupos

analisados.

Em consequéncia disso, também podemos sinalizar que outra caracteristica que se
vincula com essa “forma de apropriagdo diz respeito a uma inquietagdo destes sujeitos com
relagdo ao momento historico e politico, ndo somente do PIBID em si como também da
educacdo brasileira como um todo. Tal aspecto pode ser comprovado em nossas analises
textuais nas trés categorias hierarquicas, principalmente na analise das sequéncias enunciativas
9 (p. 82), 12 (p. 85) e 17 (p. 88), pertencentes a textos de CAs, nas sequéncias 19 (p. 90), 24 (p.
93), 25 (p. 94) e 27 (p. 95), de textos de BSs, e, por fim, nas sequéncias 33 (p. 100), 34 (p. 101)
e 36 (p. 102), de textos de BIDs.

Neste sentido, convém relembrar que durante o ano de 2018 o programa ndo somente
passou por diversas reestruturaces como também haviam rumores sobre seu possivel
descontinuamento, o que acabou ndo acontecendo. As analises dos excertos citados acima nos
demonstram que a situacdo socio-politica pela qual passava o pais no momento da producéo
destes textos influiu sobre a escrita destes participantes. Isso nos possibilita afirmar que este
olhar atento para as mudancas politicas permeia a construcao discursiva destes bolsistas, nos

trés niveis da hierarquia pibidiana.

Com relacdo ao segundo ponto que nos propomos a problematizar, acreditamos que este
tipo de analise linguistica, que se da a partir das marcas linguisticas presentes nos textos, nos
serviria como ferramenta que nos possibilita refletir a posi¢do do sujeito no que tange as suas
vivencias em um contexto empirico real (no caso desta pesquisa, a participacdo no PIBID).
Ressaltamos que este tipo de trabalho analitico pode ser realizados tomando como ponto de
partida qualquer tipo de materialidade linguistica, tanto na modalidade oral quanto na

modalidade escrita.
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Em ultima instancia, mediante aperfeicoamentos tedrico-metodoldgicos, podemos
argumentar que este tipo de analise poderia converte-se em uma espécie de ferramenta para
avaliacdo, ndo somente do PIBID, como também de outros programas institucionais. Em
consequéncia disso, podemos afirmar que as analises realizadas ao longo das sessfes anteriores

abrem caminhos para novos tipos de estudos.
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5. CONSIDERAGCOES FINAIS: ANALISANDO UM PERCURSO TEORICO-
METODOLOGICO

Ao longo de todo este documento, nos ocupamos de esbogar um panorama discursivo
dos pibidianos participantes de nossa pesquisa, com 0 apoio do embasamento teodrico da
Linguistica da Enunciacéo, da Linguistica Textual e das Teorias argumentativas. Essa imagem
de si originou-se das marcas discursivas em nosso corpus de pesquisa, que contém 60 textos
argumentativos coletados em nossa etapa de pesquisa de campo junto a este grupo de sujeitos,

que pertenciam as trés categorias hierarquicas dos bolsistas do PIBID.

Conforme justificamos em nosso Enquadre metodoldgico, esta subdivisdo da hierarquia
do programa implicou a adaptacdo de nossas ferramentas para coleta de dados, de acordo com
suas funcbes dentro da dindmica de trabalho do PIBID. Tal adaptacdo, que consistiu,
basicamente, de diferentes perguntas-guia para cada categoria hierarquica, se mostrou
pertinente na medida em que obtivemos diferentes perfis éticos, engendrados por mecanismos
enunciativos discursivos. Isto pdde ser comprovado pelos resultados obtidos em nossa categoria

de descricdo e pela variacdo na tipologia textual predominante entre os trés grupos.

Por outra parte, acreditamos que a articulacao entre as no¢oes tedricas que fundamentam
esta pesquisa nos permitiram compor um arcabougo tedrico que serviu aos nossos objetivos, ja
que pudemos visualizar que é em fungdo desses mecanismos, tanto pragmatico-retéricos como
também enunciativos discursivos, que foi possivel caracterizar os trés perfis de ethos discursivo.
Tais mecanismos foram empregados nas composi¢des enunciativas destes sujeitos e seu estudo,
consequentemente, nos possibilitou recuperar e conjeturar sobre os diferentes efeitos de sentido
presentes no encadeamento argumentativo nestas materialidades textuais oriundas de nossa
dindmica de geracdo de dados. Em outros termos, nosso estudo nos permitiu problematizar
como o0s aspectos subjetivos relativos a insercdo e participacdo no referido programa

governamental emanam das sequéncias enunciativas produzidas nos textos.

Considerando 0s nossos objetivos, € pertinente discutir os nossos procedimentos de
pesquisa de campo juntos aos membros do programa. Convém relembrar que nossa etapa de
coleta de dados constituiu-se, em linhas gerais, de intervencdes nas reunifes gerais dos
subprojetos nas quais propomos a escrita de textos argumentativos cuja tematica principal pode
ser ilustrada pela questdo o que é ser pibidiano, que foi nossa principal questdo motivadora no

empreendimento deste trabalho de pesquisa.
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Refletindo sobre estes encontros e seus respectivos resultados, em termos de quantidade
de textos escritos, podemos assinalar nossas praticas metodologicas foram satisfatorias e
obtiveram os resultados esperados. Esta nossa conclusédo se deve ao fato de termos conseguido
um montante maior do que 0s sessenta textos, junto aos seis subprojetos, ainda que nédo tenha
sido possivel realizar nossos em todos os onze subprojetos da &rea das humanidades da UFSM.
Também € importante destacar que era imperioso que nosso corpus de pesquisa tivesse este
limite maximo porque este era 0 nimero previsto no projeto aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP). Em contrapartida, cremos que esta totalidade de textos gerados nos forneceu
uma boa base de dados enunciativos para as nossas trés etapas de andlise, viabilizando nossa

pesquisa.

Também podemos destacar que nossas praticas de pesquisa de campo nos
possibilitaram, em certa medida, a oportunidade de ter um maior contato com 0s sujeitos
participantes e com o cotidiano destes subprojetos. Tal aspecto foi importante ja que
acreditamos na influéncia do papel do pesquisador, que deve operar de modo que estes sujeitos
participantes sintam-se confortdveis ao participar desta pesquisa, 0 que, certamente,
influenciaria nos dados coletados. Neste sentido, podemos argumentar que nossa pesquisa foi
bastante proveitosa e que nosso corpus se constitui como uma forma adequada de apreender 0s

fendmenos enunciativos aos quais objetivavamos.

Isto pode nos suscitar questionamentos sobre o texto escrito como uma forma eficaz de
captar a subjetividade e os significados destes sujeitos com relacdo ao referido programa e a
docéncia e, também, como eles entendem que suas préaticas estdo inseridas no contexto da
educacdo brasileira, em seus diversos niveis. Algumas vezes, fomos indagados sobre se a
modalidade escrita seria a “forma ideal” para este tipo de pesquisa. Porém, apoiados, Nnos
estudos benvenisteanos mencionados em nosso capitulo de fundamentacdo tedrica, que
conceituam a escrita enquanto exercicio de abstracdo e expressdo de aspectos subjetivos,
afirmamos que nossas praticas de pesquisa e nossos procedimentos de analise propiciaram uma
ampliacdo dos nossos saberes sobre a concepcao de sua propria realidade por parte destes
bolsistas e sobre como os diversos mecanismos linguisticos engendram tais perspectivas via

enunciacao escrita.

Em consequéncia desses aspectos, uma primeira conclusdo é a de que os aspectos
contextuais acabaram influindo sobre a escrita, e, respectivamente, sobre os mecanismos
discursivos empregados por estes locutores. Isto se torna evidente se analisamos as diferencas

de ethos discursivo entre as trés categorias hierarquicas do supracitado programa
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governamental. Ou seja, o tipo de atividade desempenhada na dinamica do programa e as
diferentes formacfes que estdo pressupostas por estes trés grupos teve como consequéncia
diferentes tipos de construcbes de si no discurso, conforme visualizamos em nossos

procedimentos analiticos.

No que tange a este aspecto, nossa analise preliminar de dados nos permite concluir que
a argumentacdo nao se constréi apenas por meio de encadeamento de enunciados tipicos das
sequéncias textuais argumentativas. A construcao de imagem discursiva do enunciador também
cumpre um papel fundamental na argumentacdo e na adesdo das teses apresentadas. Isto se
tornou evidente, nas analises dos textos dos BSs, nas quais detectamos um predominio maior
de argumentos de natureza mais narrativa, ou seja, a argumentacao pelo exemplo pessoal, e nos
textos dos BIDs, nos quais ha uma tendéncia mais descritiva de um perfil para, logo apos,

mostrar como estes sujeitos se consideram inseridos neste grupo.

Assim sendo, pelas andlises apresentadas nas sessdes 4.1.1, 4.2.1 e 4.3.1, entendemos
que os textos dos CAs foram os que apresentaram uma inclinacdo para uma argumentacdo mais
tipica, caracterizada por uma presenca mais marcante de sequéncias argumentativas,
geralmente, dispondo os argumentos em ordem dedutiva, do geral para o particular. Este seria
um indicio da valorizagao de si enquanto professores pesquisadores em suas respectivas areas.
Sendo assim, podemos atribuir estes fenémenos, manifestados na materialidade textual, ao fato
de que este grupo de bolsistas € o que estdo a mais tempos em um contexto de Ensino Superior.
Tais elementos nos apontaram uma caracterizagdo ética de tom mais institucional, j& que esta
categoria consiste dos representantes legais dos subprojetos, 0 que faz com que estes sujeitos

se mostrem no texto como porta-vozes do programa.

Por outra parte, os textos dos BSs se caracterizariam por uma predominancia de
sequéncias textuais narrativas, o que pdde ser comprovado nas duas primeiras categorias
metodoldgicas, a saber, categoria de descricdo e categoria de analise. Conformes
comprovamos nas analises nas sessdes 4.1.2, 4.2.2 e 4.32, esse aspecto sinaliza uma valorizacdo
da trajetoria e da vivéncia no magistério por parte desta categoria faz parte de sua construgédo
de si nestes respectivos textos. Outra conclusdo sobre este aspecto reside na hipotese de que
haveria uma espécie de movimento argumentativo no sentido de valorizar o PIBID,
estabelecendo uma comparacdo entre um momento anterior a participagdo nos subprojetos e
um momento posterior a entrada no programa. Tais caracteristicas nos permitiram inferir um
perfil discursivo que nos revela uma postura em prol da superacdo do paradoxo entre a docéncia

enquanto atividade profissional e como uma espécie de vocacgdo, enfatizando o primeiro
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aspecto. Em outras palavras, os dados coletados sugerem uma argumentacdo em que O

magistério em seu aspecto laboral, e ndo meramente vocacional.

Ja os exemplares coletados junto a categoria dos BIDs, até 0 momento, demonstram
uma maior tendéncia de uma enumeracdo de caracteristicas do que seria esse ser pibidiano, o
gue nos é apontado por uma maior presenca de sequéncias textuais de tipologia descritiva nestes
textos. Neste sentido, foi possivel visualizar como estes académicos se inserem, e por quais
mecanismos linguisticos, nesta caracterizacdo e como eles argumentam favoravelmente a este
tipo de perfil tracado por eles. Isto nos leva a constatar que um dos pontos que emanam deste
conjunto de composicdes textuais € a valoriza¢ao de estar inseridos em um grupo, cujos tracos
foram esbogados via linguagem. Estes tracos discursivos nos permitiram argumentar em favor
de um ethos de tom mais pragmatico, ja que esses sujeitos estdo, em sua grande maioria, em
inicio de formacdo como docentes, o que faz com que eles estejam apenas iniciando seus

estudos em suas respectivas areas.

Em se tratando deste perfil que nos propomos a esbocar, também podemos defender a
ideia de um ponto comum que julgamos influir sobre essa composicao ética, nas trés categorias:
uma preocupacao destes sujeitos com sua propria formacdo e com a situacao sécio politica do
pais no momento da producdo destes textos. Tal caracteristica pode ser cogitada devido a uma
forte presenca de argumentos favoraveis ao PIBID ao longo dos textos e, também, de elementos
discursivos que apontam para uma preocupacao frente a situacdo do referido programa, como

também da precarizagdo do Ensino Basico, de acordo com o que apontamos na sessao 4.3.4.

Partindo destes resultados de nossa pesquisa, convém arguir sobre a importancia social
de nossa pesquisa, 0 que nos incita ao questionamento sobre qual seria a relevancia para estes
sujeitos de terem participado de nossa pesquisa. Pensamos que a resposta sobre tal questao se
da sob dois pontos de vista. Primeiramente, proporcionamos a estes bolsistas, por meio da
escrita destes textos, uma oportunidade de reflexdo sobre diversos pontos referentes a sua
participacdo no programa e também & importancia em um contexto mais amplo. Defendemos
ao longo dos capitulos anteriores, sobretudo em nossos enquadres tedrico e metodoldgico, a

hipdtese da escrita como meio de reflexdo sobre si e sobre 0 meio em que estamos inseridos.

Em consonancia com este primeiro ponto, acreditamos firmemente que, ao proporcionar
e discutir sobre tais reflexdes, estamos dando visibilidade a estes discursos, pelo menos no que
diz respeito ao meio académico. Ou seja, temos como corpus de pesquisa que consta,

basicamente, da discussdo de problematicas fundamentais ndo s6 no ambito do PIBID como
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também no que tange a educagdo brasileira feita por sujeitos que a vivenciam. Portanto,
concluimos que nossa pesquisa cumpriu ndo somente com o0s objetivos tedrico- metodologicos,

como também como o papel social que julgamos que toda a pesquisa na area de educacao deve
ter.
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7. ANEXOS:

7.1. ANEXO 1: CORPUS DE PESQUISA TCAO01 (Questionario e Texto)

/

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE ARTES E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

ATIVIDADE PARA COLETA DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos Coordenadores de #rea
Dados gerais:

Subprojeto: JPJ'J;,J Crinutn Saiaw) % Dinvin deeds 0 Cocdoelowio ¢ Q'l’CPGP by

Umemvus, (‘W ¢
a2 clo.

Faixa etiria: de 18 a22 anos ( ) de23a27anos( ) de28a 32 anos ()
de 33 a 37 anos Q() de 38242 anos( ) de43a47 anos ( )
de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos ()

Tempo de Ensino Superior: 4 177241

Teve experiéncia como professor do Ensino Bisico: sim (%) ndo ()

Tempo de coordenagiio do subprojeto: 3 vpode

Parficipaciio em outros subprojetos: sim (> ndo () Quais:

ATIVIDADE

Imagine-se em uma situag@o na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagdio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagéo, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdo guiar o seu texto:

1-O que ¢ ser pibidiano?

2-Quem ¢ vocé (enquanto formador de futuros professores) antes ¢ depois da participagio
no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que néio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.2. ANEXO 2: CORPUS DE PESQUISA TCAO02 (Questionério e Texto)

/

g&"ﬂl%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA & %
CENTRO DE ARTES E LETRAS § K
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS %, &
e

ATIVIDADE PARA COLETA DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem do si dos Coordenadores de drea
Dados gerais:
Subprojeto: "(\Ac_ﬁla <L
Faixa etdrin: de 18 a22 unos( ) de23a27 anos( ) de28a32anos ()

de33a37anos( ) de 38342 anos( ) de 43 247 anos &)
de48a52anos( ) maisqucSSanosm
Tempo de Ensino Superior:  \M .

Teve experiéncia como professor do Ensino Bésico: sim (,Qnéo( )

Tempo de coordenagiio do subprojeto: Ol Qa2oE
Participa¢iio em outros subprojetos: sim () ndo ( ) Quais;, 5

Imagine-se em uma situagdo na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagdo no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdo guiar o seu texto;

1-0 que ¢ ser pibidiano?

2-Quem ¢ vocé (enquanto formador de futuros professores) antes e depois da participagio
no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que niio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido efou valor que o PIBID agregou & sua identidade profissional e/ou
pessoal?

ATIVIDADE [TENES P
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7.3. ANEXO 3: CORPUS DE PESQUISA TCAO3 (Questionério e Texto)

‘géaal%
INIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA & ‘g‘
CENTRO DE ARTES E LETRAS g
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS %, f
o

ATIVIDADE PARA COLETA DE DADOS DO PROJETO 0 QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos Coordenadores de drea
Dados gerais:

Subprojeto: ‘.mﬁ G
AT T
Faixa etiria: de 18422 anos( ) de23u27anos( ) de 28232 anos ()
de33a37anos( ) de 38042 anospl) de 43 a47 anos ( )
de 48 a 52 anos ( ) mais que 33 anos ( )
Tempo de Ensino Superior: 55 anad
Teve experiéncia como professor do Ensino Bésico: sim o) nilo ()
Tempo de eoordenacio do subprojeto: Dl)d&ﬂ 0303\0 WM

Participagiio em outros subprojetos: sim { ) no 0 Quais: ——
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagdo nz qual vood deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulaglio no pafs, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagdo, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdo guiar o seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidiano?

2-Quem ¢ vocd (enquanto formador de futuros professores) antes & depois da participagiio
no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido efou valor que o PIBID agregou & sux identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.4. ANEXO 4: CORPUS DE PESQUISA TCA04 (Questionério e Texto)

3 —

. wécm%
1 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA ¢ 488 %
. CENTRO DE ARTES E LETRAS H H
L PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % @%9
190

ATIVIDADE PARA COLETA DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos Coordenadores de sirea
Dados gerais:

Subprojeto: Wﬂ&
Faixa etdrin: de 18 a22 anos( ) de23a27anos{ ) de28a32anos ( )
de 33237 anos (X) de 38 ad2anos( ) de 43 a47 anos ( )

de48a52anos( ) mais que 53 anos ( ) )
Tempo de Ensino Superior: (WPEL | Agnp e € meses)  UFsm (3 meses

Teve experiéncia como professor do Ensino Bisico: sim % nio({ )

Tempo de coordenagiio do subprojeto: > ME5E5

Participagfio em outros subprojetos: sim }Qnﬁo( ) Quais: NA U, wo Em"x/ e

Ch 5 d
ATIVIDADE ¢ “hie le

Imagine-s¢ em umi situago na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jomal de grande circulaglio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquunto membros do PIBID. A partir desta situaglio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deveriio guiar o seu texto:

1-O que ¢ ser pibidiano?

2-Quem ¢ vocé (enquanto formador de futuros professores) antes ¢ depois da participaglio
no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido efou valor que o PIBID agrepou  sun identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.5. ANEXO 5: CORPUS DE PESQUISA TBSO01 (Questionario e Texto)

- me——

7

w&ﬂ‘lo.
o L]
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA & %
CENTRO DE ARTES E LETRAS g i
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS %, @89 ¢
L

ATIVIDADE PARA COLETA DE DADOS DO PROJETO 0 QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos Bolsistas Supervisores
Dados gerais: ) e
subprojeto: * ) sir dady 3 ('dadsnia: J:o;fc"w' 1 inb utiviry: dedy 7 gieale "( e »(f%}a)
Faixa etdria: de 18 0 22 anos ( ) de 23 a27anos( ) de28a32anos §X)
de33a37anos( ) de 38 a42anos( ) de 43 a 47 anos ( )

de 48 a 52 anos ( ) mais que 33 anos ( )
Tempo de término de gradungiio: 5 dnel
s
Tempo de atuagio no subprojeto: 4 w2\

Tempo de magistério: 9 awos

Tempo de atuagfio como professor na atual disciplina: S’ aapl

Participagio em outros subprojetos: sim fnlio ( ) Quais: |- | r‘\“::‘! A, dw 2010,
ATIVIDADE Yad) ostua ro (raduttio

Imagine-se em uma situsgo na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 n'

25 linhas) para um jornal de grande circulagdo no pafs, no qual vocés devem discorrer

sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdo guiar o scu texto;

1-0 que € ser pibidiano?

2-Quem ¢ vocé (enquanto professor do Ensino Bdsico) entes e depois da participagdo no
PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nfio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido c/ou valor que o PIBID agregou & sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.6. ANEXO 6: CORPUS DE PESQUISA TBS02 (Questionario e Texto)

s

wdcuf%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA 3 €
CENTRO DE ARTES E LETRAS i H
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS & &
e

ATIVIDADE PARA COLETA DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos Bolsistas Supervisores
Dados gerais:
Subprojeto: J 1
Faixa etiria: de 18a22anos( ) de23a27anos( ) de 28 a 32 anos [ ¢]
de33a37anos{ ) de 38a42anos( ) de43 a47anos ( )

de 48 a 52 anos () mais que 53 anos ( )
Tempo de término de graduaciio: _mg

Tempo de atuagiio no subprojeto: 2 dxed
Tempo de magistério: 6 a505

Tempo de atuagio como professor na atual disciplina: 6 Anoes

Participaciio em outros subprojetos: sim ( ) nio {)) Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagio na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagdo no pals, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagdio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdio guiar o seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidianc?

2-Quem ¢ vocé (enquanto professor do Ensino Bésico) antes e depois da participagio no
PIBID?

3- Como voeé argumentaria para que alguém, que ndo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido ¢/ou valor que 0 PIBID agregou & sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.7. ANEXO 7: CORPUS DE PESQUISA TBS03 (Questionario e Texto)

o

,“gocm%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

& %
CENTRO DE ARTES E LETRAS E ﬁ &
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS &, &

O

ATIVIDADE PARA COLETA DE DADOS DO PROJETO @ QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM
Imagem de si dos Bolsistas Supervisores

Dados gerais:

Subprojeto: U hd  Phiciciaq  Leconds

Faixa etria: de 1822 anos ( ) de23a27anos( ) de28a32anos ()
de33 a37 anos ¢) de 38 a 42 anos( ) de 43 a 47 anos ( )
de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos( )

Tempo de término de geaduagio: (© .00

Tempo de atuagiio ne subprojeto: 3 cveo

Tempo de magistério: [ ..o

Tempo de atungiio como professor na atual disciplina: L o o

Participaciio em outros subprojetos: sim ( ) nfio () Quais:  —
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situaglo na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
235 linhas) para um jornal de grande circulagio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID, A partir desta situsgdio, elabore
este texto, levando em conta us seguintes questdes, que deverSo guiar o seu texto:

1-O que ¢ ser pibidiano?

2-Quem ¢ voct (enquanto professor do Ensino Bésico) antes ¢ depois da participa¢do no
PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nfio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste progruma?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou & sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.8. ANEXO 8: CORPUS DE PESQUISA TBS04 (Questionario e Texto)

r

/

deraf
a‘“a&u %
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA 3 "i
CENTRO DE ARTES E LETRAS 3& :
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % &
™0

ATIVIDADE PARA COLETA DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos Bolsistas Supervisores
Dados gerais:
Subprojeto: '/E/ZE/A
Faixa etiria: de 18 2 22 anos ( ) de 23227 anos () de28a32anos ()
de33a37anos( ) de 38 242 anosi<) de 43 a 47 anos ()

de 48 2 52 anos ( ) mais que 53 anos ( )

Tempo de término de graduagiio: _&&g 3
Tempo de atuagio no subprojeto; ,Z aMgs

Tempo de magistério: G oo,

Tempo de atuagio como professor na atual disciplina: Soo o

Participagio em outros subprojetos: sim ( ) nio ¢4 Quais:
ATIVIDADE

Imugine-se em uma situagBo na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de15a
25 linhas) para um jornal de grande circulagiio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéneias enquanto membros do PIBID. A partir desta situaglio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questies, que deverdio guiar o seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidiano?

2-Quem ¢ vocé (enquanto professor do Ensino Basico) antes ¢ depois da participaglio no
PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que ndio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou & sun identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.9. ANEXO 9: CORPUS DE PESQUISA TBSO05 (Questionario e Texto)

> 2

‘,,Acro!,,e
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA & \
CENTRO DE ARTES E LETRAS § e
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % &

ATIVIDADE PARA COLETA DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos Bolsistas Supervisores

v

de 18 anos (/) de2¥a27anos( ) de28a32anos ( )

de33a37anosy ) de 38 a 42 anos(X) de 43 a 47 anos ( )

de 48 o 52 anos ( ) mais que 53 anos( )

Tempo de término de graduagiio: ﬂ M

Tempo de atuagiio no subprojeto: /

Tempo de magistério: Jﬁ/ 7 . i

Tempo de atuagho como pn;fessor na atual disciplina: B M

Participagiio em outros subprojetos: sim Ks nio () Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagio na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jomal de grande circulagdo no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir destn situaglio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questies, que deverfo guiar o seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidiano?

2-Quem ¢ vocé (enquanto professor do Ensino Basico) antes e depois da participaglio no
PIBID?

3- Como vocé argumentariz para que alguém, que ndio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido c/ou valor que o PIBID agregou & sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.10. ANEXO 10: CORPUS DE PESQUISA TBS06 (Questionario e Texto)

r

\lﬂ“ﬂd’
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA f‘ 1‘;;
CENTRO DE ARTES E LETRAS § :
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAQ EM LETRAS % &
™o

ATIVIDADE PARA COLETA DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos Bolsistas Supervisores
Dados gerais:

Subprojeto: ?ﬁdﬂ‘g{ﬂ}@ [ Amen -fMLaus
Faixactirh:delSaﬂéndé( ) de23a227anos( ) de28a32anos ()
de33ali7anos( ) de 38042 anos(y) ded3ad7 anos ()

de 48 a 52 anos ( ) maisque 53 anos ()

Tempo de término de graduacio: /é/ablu.jui - 0l ?MQ%Q _ 0L

Tempo de atuagio no subprojeto: ,[l G
Tempo de magistério: 4 S AneH
Tempo de atuagdo como professor na atual disciplina: 4 5 OMEN

Participaglio em outros subprojetos: sim ( ) nfio (¥} Quals:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagdo na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enguanto membros do PIBID. A partir desta situagio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que dever@o guiar o seu texto:

1-0 que é ser pibidiano?

2-Quem ¢é voo (enquanto professor do Ensino Bésico) antes e depois da participaclio no
PIBID?

3- Como vocd argumentaria para que alguém, que nllo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido efou valor que o PIBID agregou 4 sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.11. ANEXO 11: CORPUS DE PESQUISA TBIDO01 (Questionario e Texto)

=&

i““"’v,
3
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA if €
CENTRO DE ARTES E LETRAS g 5
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % &
o

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO 0 QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagio & docéncia
Dados gerais:

Subprojeto: /t’i.faul gél"-)lﬂh

Faixa etéirin: de 18 2 22 anos (x) de23a27anos( ) de28a32anos ()

de33a37anos( ) de 38 ad2 anos( ) ded3 ad7 anos { )
de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos ( )

Tempo de graduagio: (ool e ‘QL.., de & w...l‘.\l

Tempo de atuagiio no subprojeto: & s

Tempo de insergio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana (&) duas vezes por semana ) Outro (especificar):
(Rt ssaloninds L4

Participagiio em outros projetos: sim (%) néio { ) Quais: 4 do

ATIVIDADE & Mudiwd 1 Romascimacle
Imagine-se em uma situagio na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagiio no pais, no qual vocés devem discorrer

sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagfio, elabore
esle texto, fevando em conts as seguintes questies, que deverfio guiar o seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participagdo no PIBID?

3~ Como vocé argumentaria para que alguém, que nfio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.12. ANEXO 12: CORPUS DE PESQUISA TBIDO02 (Questionario e Texto)

4

“d"‘ld,

3

9 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA ¢ b
| S CENTRO DE ARTES E LETRAS H :
{ =i PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % Qo8
f %0

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE F SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem do si dos bolsistas de inicincio & docncia
Dados gerais:

Subprojeto: \"L;&p&g / JEgm
Faixa etiria: de 18 122 anos ( ) de23 327 anos( ) de28n32anos><)
de33a37anos( ) de 38242 unos( ) de43 a47 anos ( )

de 48 4 52 anos () mais que 53 anos ( )
Tempo de graduagiio:

Tempo de atuagiio no subprojeto:

Tempo de insergio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por scmanal?d duas vezes por semane () Outro (especificar):

Participagiio em outros projetos: sim 96:1110 ( ) Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagdo na qual vocd deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
235 linhas) pars um jornal de grande circulaglio no pais, no qual voeds devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID, A partir desta situagdio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questics, que deverio guiar o seu texto:

1-0 que € ser pibidiano?

2-Quem € vocé (enguanto futuro professor) antes e depois da participagio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que ndo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que ¢ PIBID agregou & sug identidade profissional efou
pessoal?
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7.13. ANEXO 13: CORPUS DE PESQUISA TBIDO03 (Questionario e Texto)

f

CENTRO DE ARTES E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

‘qw"v.
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA .‘;‘fé %
H
% cf
g

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO 0 QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniclagio A docéncia
Dados gerais:
Subprojete:_DNaY) L — Jicenciatuya
Faixa etdrin: de 18822 anos () de23a27anos( ) de 28 n 32 anos ()

de33a37anos( ) de 38a42anos( ) de43 ad7 anos ( )
de 48 a 52 anos () mais que 53 anos ( )
Tempo de graduagio: ] anns

Tempo de atuugdo no subprojeto: ) © sevnecsive de 2013

Tempo de inser¢iio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana (X) duas vezes por semana () Outro (especificar):
5001 D E!Q ; ! b |

SNAS oG, es *.ux_(,laa_
C:itol_m_gsz_ue_‘agu:m Ca,qn ouaxas aywdad

[

Participagio em outros projetos: sim &8 nio (X) Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situago na quel vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a

25 linhas) para um jornal de grande circulago no pais, no qual vocés devem discorrer

sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagfio, elabore
este texto, Jevando em conta as seguintes questdes, que deverdo guiar o seu texto;

1-0 que € ser pibidiano?
2-Quem ¢ vood (enquanto futuro professor} antes e depois da participagiio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alpuém, que ndo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido ¢/ou valor que o PIBID agregou & sun identidade profissional efou
pessoal?
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7.14. ANEXO 14: CORPUS DE PESQUISA TBIDO04 (Questionario e Texto)

/

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA 3"‘ iﬁ
CENTRO DE ARTES E LETRAS § &
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS %, &
wo

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO 0 QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos balsistas de iniciagdo & docéncia
Dados gerais:

Subprojcto: ﬂ&mpm&m
Fdxlcuﬁa:deISaZZamsoq de23227anos( ) de28a32anos ()
de33a37anos{ ) de 38342 anos( ) de43 a 47 anos ()

de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos ( )
Tempo de gradunglio: _(ELVQH\QV)
Tempo de atuagiio no subprojeto: () 2 _ﬁm@’b

Tempo de insergiio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semang D(T duas vezes por semana ( ) Outro (especificar):

Participagio em outros projetos: sim ) nio () Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagio ne qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagBo no pais, no qual vooés devem discorrer
sobre suas experiéneins enquanto membros do PIBID, A partir desta situagdio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdio guiar o seu texto:

-0 que € ser pibidiano?

2-Quem ¢ vood (enquanto futuro professor) antes & depois da participagdo no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que ndo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e‘ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissiopal e/ou
pessoal?
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7.15. ANEXO 15: CORPUS DE PESQUISA TBIDO05 (Questionario e Texto)

/

\y-op L
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA ¢
CENTRO DE ARTES E LETRAS H
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS %,

Vepy enits

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM
Imagem de si dos bolsistas de iniciagiio & docéncia

Dados gerais:
Subprojeto: e GG Wluarnoonag

Faixa etdria: de 18 222 anos (x) de 23 527 anos ( ) de28a32anos ()
de33a37anos( ) de 38a42anos( ) de 43 247 anos ( )
de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos ( )

Tempo de graduagiio: A o

Tempo de atuagdo no subprojeto: 17 bvrws b e, o000

Tempo de inser¢io semanal em sala de aula (com o0 subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes por semana ( ) Outro (especificar):

Participagiio em outros projetos: sim ( ) niio (%) Quais:
ATIVIDADE

Imagine-s¢ em uma situagdio na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagdo no pafs, no qual vocés devem discorrer
sobre suns cxperiéncias enquanto membros do PIBID. A partir dests situagio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questies, que deverdo guiar o seu 1exto;

1-0 que & ser pibidiano?
2-Quem € vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participaglio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que ndo esieja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou & sus identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.16. ANEXO 16: CORPUS DE PESQUISA TBIDO06 (Questionario e Texto)

4

wbeu/d.
$
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA g" ‘CE
CENTRO DE ARTES E LETRAS H :
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % &
10

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciacio & docéncia
Dados gerais:

Subprojeto: ng%_ﬂ%m - AfD  micii

Faixa ctiria: de 18 4 22 anos (X) de23a27anos( ) de 28 a32 anos ()

dc33a37anos( ) de 38a42anos{ ) ded3 a47 anos ( )
de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos ( )
Tempo de graduagiio: _Z_gm:) KO (013
Tempo de atuagiio no subprojeto: 2 ooty

Tempo de inserciio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes por semana (x) Outro (especificar):

qu,ygm 291 amanng,

Participagiio em outros projetos: sim ( ) ndo ) Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagio na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jomnal de grande circulagdo no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagdio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deveriio guiar o seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participaglio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nfio esteja inserido no PIBID. fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentide e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.17. ANEXO 17: CORPUS DE PESQUISA TBIDO07 (Questionario e Texto)

4

. ‘cd‘"l'l'%
71! UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTAMARIA & 588 %
. CENTRO DE ARTES E LETRAS ;
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS %, @
190

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagho & docéncia
Dados gernis:
Subprojeto: 3.9 /‘105 ir
Faixa ctiria: de 18 a 22 anos )K) de 23 a 27 anos Y de 28 a 32 anos ( )

de33a37anos( ) de 38a42anos( ) de43 047 mnos ()
de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos ( )
Tempo de graduagio: Y onos.
Tempo de atuagho no subprojeto: L pmas A /4 U

Tempo de insergiio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
WIMA VeZ POr semana (K) duas vezes por semana () Qutro (especificar):

Participagiio em outros projetos: sim { ) nio &%) Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagdo na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagdio no pais, no qual vooss devem discarrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagho, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questies, que deverdo guiar o seu texto:

1-0 que € ser pibidiano?
2-Quem € vocd (enquanto futuro professor) antes e depois da participagdo no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que ndo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional ¢/ou
pessoal?
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7.18. ANEXO 18: CORPUS DE PESQUISA TBIDO08 (Questionario e Texto)

o

“"‘"’v,
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA f %
CENTRO DE ARTES E LETRAS 5 >
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % &

o

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO @ QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagiio & docéncia
Dados geruis:

Subprojeto: P oin . Mutios

Faixa etdrin: de 18022 anos ( ) de23827anos( ) de 28 332 anos 00
de33a37anos( ) de 38842 anos( ) ded3 ad7anos ()
de 48 2 52 anos { ) mais que 53 anos( )

Tempo de gradungio: | quee

Tempo de atuagiio no subprojeto: ) fno

Tempo de insergiio semanal em sala de sula (com o subprojeto):
uma vez por semana (£) duas vezes por semana () Outro (especificar):

Participagio em outros projetos: sim ( ) ndo () Quais:
ATIVIDADE

[magine-se em uma situagdo na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagdo no pafs, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagiio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdo guiar o scu texto:

1-0 que ¢é ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes ¢ depois da participagdo no PIRID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que ndio esieja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido efou valor que o PIBID agregou & sua identidade profissional ¢/ou
pessoal?
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7.19. ANEXO 19: CORPUS DE PESQUISA TBIDO09 (Questionario e Texto)

4

vedrial g
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA 3"' 88% ¢
CENTRO DE ARTES E LETRAS ] 6;
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS %, &
%0

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagdio 4 docéncia
Dados gerais:
Subprojeto: EW__&[&_M)
Faixa etdria: de 182422 anos ) de 23 n27anos( ) de28a32anos ( )
de33a37anos( ) de 38u42anos( ) ded3ad7anos ( )

de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos ( )
Tempo de graduagio: 4 QM@
Tempo de atuagiio no subprojeto:JmQ o AML(e

Tempo de inserclio semanal em sala de sula (com o subprojeto):
uma vez por semana () duns vezes por semans ¢ Outro (especificar):

Participagiio em outros projetos: sim 0¢ ndo ( ) Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situaglio na qual vocé deve redstar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagdo, elabore
este texto, levando em conla as seguintes questiics, que deverdio guiar o seu texto:

1-O que ¢ ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes ¢ depois da participagdo no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nfo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou & sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.20. ANEXO 20: CORPUS DE PESQUISA TBID10 (Questionario e Texto)

/

\téc"ﬂ!d.
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA ¢ %
CENTRO DE ARTES E LETRAS § &
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS %, &
1980 .

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagho & docéncia
Dados gerais:

Subprojeto: L’i"ﬁ'):Q o~ M €A

Faixa etdiria: de 18 2 22 anos ( ) de23n27anos( ) de28a32anos ()
de33a37ancs( ) de 38 242 anos( ) de 43 a47 anos ()
de 48 a 52 anos (N mais que 53 wnos ( )
Tempo de graduaciio: 2aWe: )
Tempo de atuaco no subprojeto:_ﬁ 2

Tempo de insergiio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
ume vez por semana () duas vezes por semana () Qutro (especificar):

Participagiio em outros projetos: sim () ndo ( ) Quais: e o.ov.
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagho na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagdo no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncins enquanto membros do PIBID. A partir desta situagdo, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverfio guiar o seu texto;

1-O que é ser pibidiano?
2-Quem € vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participa¢lio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que ndo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.21. ANEXO 21: CORPUS DE PESQUISA TBID11 (Questionario e Texto)

rd

“6"0/ V,
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA { %
CENTRO DE ARTES E LETRAS E
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS &, f
1960

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de inicia¢io & doclncin
Dados gerais:

Subprojeto: f_JzLJ < i Tonsticiin, = f.zig;gg%q,
Faixa ctérin: de 18 a22 anos ( ) de23a27anos(x) de28a32anos ()
de33a37ancs( ) de 38a42anos( ) ded3 ad7mnos ()

de 48 a 52 anos( ) mais que 53 anos ( )
Tempo de graduagiio: g, 8 Mgo
Tempo de atuagiio no subprojeto: 7 Moo

Tempo de inser¢iio semanal em sala de auls (com o subprojeto):

uma vez por semani () duas vezes por semana (x) Outro (especificar):
g s
e}

Participaciio em outros projetos: sim ( ) ndo () Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagio na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagdio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagdo, clabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverfio guiar o seu texto:

1-0 que € ser pibidiano?
2-Quem € vocé (enquanto futuro professor) antes e depois de participagiio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para quc alguém, que nfio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido c/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.22. ANEXO 22: CORPUS DE PESQUISA TBID12 (Questionario e Texto)

e

aga®
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA & £
CENTRO DE ARTES E LETRAS ;
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS %, @98 §

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANG? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagiio 4 docéncin
Dados gerals:
Subprojeto: _ §.oTcn)s
Faixa etdria: de 18222 anos () de23a27anos{ ) de28a32anos ( )
de33a37anos( ) de 3842 unos( ) ded43ad7 anos ( )

de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos ( )

Tempo de graduagio: - R

Tempo de atuagio no subprojetos (.. . . .

Tempo de inser¢iio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes por semana () Outro (especificar):

Participagiio em outros projetos: sim { ) ndo («) Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagio nu qual vocd deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagBo no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagio, elabore
este texto, levando em conta 85 seguintes questdes. que deverdo guiar o seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidiano?
2-Quem ¢é vacé (enquanto futuro professor) antes ¢ depois da participagho no PIBID?

3- Como voeé argumentaria para que alguém, que niio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido ¢/ou valor que o PIBID agregou u sua identidade profissional efoun
pessoal?
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7.23. ANEXO 23: CORPUS DE PESQUISA TBID13 (Questionario e Texto)

/

“deul%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA g”‘ f%
CENTRO DE ARTES E LETRAS $ :
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % &
1

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM
Imagem de si dos bolsistas de iniciagdo a docéncia

Dados gerais:
Subprojete: | frcip s Jteigis - \")l\"d“,._x;'fGA('L e Lidedanig digtle o0y enRe
T Univirpiicds & o Esvtdy®

Faixa etdria: de 18222 anos( ) de23a27anos( ) de28a32anos ()
de33al7anos( ) de 38a42anos( ) ded3 a47 anos (¢)

de 48 a 52 anos ( ) mais que S anos{ )

Tempo de graduagiio: [ Gl

Tempo de atuagio no subprojeto: 7 G o

Tempo de inser¢io semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes por semana () Outro (especificar):

Participagiio cm outros projetos: sim ( ) ndo () Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situaglo na qual vocé deve redatur um texto argumentativo (de 15 a
25 linhag) para um jomal de grande circulagiio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagdio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdio guiar o seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participagiio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que ndo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido ¢/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.24. ANEXO 24: CORPUS DE PESQUISA TBID14 (Questionario e Texto)

<

‘c‘kﬁv,‘

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA ; %

CENTRO DE ARTES E LETRAS H ;
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS & &

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO 0 QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagio & docéncia
Dados gerais:

8 o
Sllhpmjﬂﬂﬁ tII‘ANMJ_) < elipars

Faixa etdrin: de 18 8 22 anos (%) de23a27anos( ) de28a32anos ()
de33a37anos( ) de 38242 anos( ) ded3ad7anos ()
dedBuS52anos( ) mais que 53 anos ( )
Tempo de graduagiio: = oo
Tempo de atuagiio no subprojeto: | oo

Tempo de inser¢iio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes por semans 04 Outro (especificar):
nu.l»n.l

Participaciio em outros projetos: sim ( ) ndo (A Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagdo na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) pars um jornal de grande circulaglo no pais, no qual vocés devem discomer
sobre suns experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagfio, elabore
este iexto, levando em conta as seguintes questoes, que deverdo guiar o seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidiano?
2-Quem € vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participagio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que niio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido efou valor que o PIBID agregou o sua identidade profissional c/ou
pessoal?
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7.25. ANEXO 25: CORPUS DE PESQUISA TBID15 (Questionario e Texto)

e

gﬂk’#%
L
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA f E_
CENTRO DE ARTES E LETRAS ‘% é
PROGRAMA DE P(‘)S-GRADUACKO EM LETRAS % &
e

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO @ QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciaciio & docéncia
Dados gerais:

Subprojeto: {4 vy

Fnlnetﬁria:delSn?.ZanosW de23a27anos( ) de28a32anos ()
deld3ald7anos( ) de 38 042 anos( ) de 43 u47 anos { )
ded48a52anos( ) mais que 53 anos { )
Tempo de graduagio: ) (0
Tempo de atuagiio no subprojeto: Y wmeszes

Tempo de insergiio semanal em sals de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana (X) duas vezes por semang () Outro (especificar):

Participagiio em outros projetos: sim ( ) ndo (%) Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagdio nu qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situag?io, elabore
este texto, levando em conta es seguintes questoes, que deverdio guiar o seu texto:

1-O que é ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participagiio no PIBID?

3- Como vocd argumentaria pare que alguém, que ndo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou & sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.26. ANEXO 26: CORPUS DE PESQUISA TBID16 (Questionario e Texto)

wederal g

&

| UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA f c 5
| CENTRO DE ARTES E LETRAS ] é;
{ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS &, &
L ™o

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagio 4 docéncia
Dados gerais:

4 ~
subprojeto: P05 Enie
Faixa etdria: de 18 2 22 anos- de 23 a 27 anos de 28 a 32 anos (-3

de33a37anos( ) de 38242 anos( ) de 43 a 47 anos ()

de 48 a 52 anos { ) mais que 53 anos{ )

Tempo de gradungiio:

Tempo de atuagiio no subprojeto:

Tempo de insergiio semanal em sala de aula {com o subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes por semana () Outro (especificar):

Participagiio em outros projetos: sim ( yndo () Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagdo na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
235 linhas) para um jornal de grande circulagiio no pais, no qual vocds devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagdo, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdo guiar o scu texto:

1-0 que ¢é ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participagdo no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que ndio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.27. ANEXO 27: CORPUS DE PESQUISA TBID17 (Questionario e Texto)

5

vederale,

7, UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA f £

, CENTRO DE ARTES E LETRAS i *

i PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS %, &
e

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagiio & docéncia
Dados gerais:

5Y J= 1Sy — e Py 1t T s/ - ~ Lets 'y
Subprojeto: ) /e T oA 20 & S99 HAN ! DA/ CuRE L VECTDY

= & oy

Faixa etéria: de 18a228nos( ) de23a27anos( ) de28a32anos ()
de33a37anos () de 38a42enos( ) ded3 a47anos ( )
de 48a 52 anos( ) mais que 53 anos ( )
Tempo de graduagiio _l(}/‘? 405
Tempo de atuaglio no subprojeto: @ 47 A0 = dae, D

Tempo de insergiio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez par semana (X) duas vezes por semana () Qutro (especificar):

Participagiio em outros projetos: sim (3 nfo ( ) Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagho na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulaglio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagdo, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdio guiar o seu texto:

1-0 que £ ser pibidiano?
2-Quem ¢ voeé (enquanto futuro professor) antes ¢ depois da participagdo no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que niio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido eou valor que o PIBID agregou a sus identidade profissional efou
pessoal?
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7.28. ANEXO 28: CORPUS DE PESQUISA TBID18 (Questionario e Texto)

1

ederal
1 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA g"‘ g
i CENTRO DE ARTES E LETRAS H :
H PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % &
"o

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE F SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagio & doc@ncia
Dados gerais:
subprojeto:_Bofnan Podiuguin
Faixa etiria: de l8a22anos(y) de23a27anos( ) de28a32anos ()
de33a37anos( ) de 38ad42anosi ) ded3 ad47 anos ()
de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos ( )
Tempo de gradusgio: _2D amed
Tempo de atuagdo no subprojeto: 4 N0 £ /o

Tempo de inser¢iio semanal em sala de auln (com o subprojeto):
uma vez por semana (p duas vezes por semana ( ) Outro (especificar):

Participagiio em outros projetos: sim (P ndo () Quais: W_Wo ALAAC
ATIVIDADE .ol ﬁ?mluc{cd}x foimaues Echam

Imagine-se em uma situagio na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a i
25 linhas) para um jornal de grande circulaglio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suns experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situaglio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverfio guiar o seu texto:

1-0 que € ser pibidiano?

2-Quem € vocé (enquanto futuro professor) antes ¢ depois da participagiio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que niio estejn inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido c/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.29. ANEXO 29: CORPUS DE PESQUISA TBID19 (Questionario e Texto)

|

4

\C‘*"Jq’
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA i‘ %
CENTRO DE ARTES E LETRAS : z
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS & &
1%

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE K SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciacio 4 docéncia
Dados gerais:
Subprojeto: [ MC*\%}:C%& QD a0
Faixa etdria: de 18222 anos( ) de23a27anos( ) de28a32anos ( )
de33a37eanos( ) de 38a42anos( ) de43a47anos ()

de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos (4
Tempo de graduacio:

Tempo de atuagdio no subprojeto:  “ 4 ™

Tempo de inserciio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana ( ) duas vezes por semana (W Outro (especificar):
Goin Az olan

Participaciio em outros projetos: sim ( ) ndo (4 Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma gituagfo na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagdo no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéneins enquanto membros do PIBID. A partir desta situaghio, elabore
este texto, fevando em conta as seguintes questdes, que deverdo guiar o seu texto:

1-0 que € ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participagio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que ndo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?

175



176

{..u., Lo, Ao_,\-jﬁ' PLS‘B\M D,




7.30. ANEXO 30: CORPUS DE PESQUISA TBID20 (Questionario e Texto)

4

‘gd(ﬂl V’
£
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA f "v,‘
CENTRO DE ARTES E LETRAS 3
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS 5 .f

190

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOGCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagdo 4 docéncin
Dados gerais:
Subprojeto: 2.0 0 Mo, a0
Faixa etiria: de 18 3 22 anos () de23a27wnos( ) de28a32 anos ()
de33a37mnos{ ) dec 38a42anos{ ) de43 a47 anos ()

de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos ( )
Tempo de graduagio: | ooty o e
Tempo de atuagfio no subprojeto: { wyor 2y, | rere

Tempo de inserglio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana (X) duas vezes por semana { ) Outro (especificar):

Participagiio em outros projetos: sim ( ) ndc (4) Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situaglio na qual vocé deve redatar um texto srgumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID, A partir desta situagdio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdo guiar o seu texto:

1-0 que é ser pibidiunc?
2-Quem € vocé (enquanto futuro professor) antes ¢ depois da participaciio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que sllo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.31. ANEXO 31: CORPUS DE PESQUISA TBID21 (Questionario e Texto)

= |

Qgﬂk!&l%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA f ‘%
CENTRO DE ARTES E LETRAS H
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % ef
w0

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO 0 QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciaclio & docéncia
Dados gerais:
Subprojeto: /L; oo = O I‘ur’;« P
Faixa etiria: de 18 a 22 anos ¢{) dc23a;7anos( ) de28a32anos ()
de33a37anos( ) de 38 a42 anos{ ) de 43 847 anos ()

de48a52anos( ) mais que 53 anos { )

Tempo de graduacio: [ spop /o,

Tempo de atuaglio no subprojeto: Rinng o 7o
Tempo de inser¢io semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes por semana ( ) Outro (especificar):
,J?E‘L! L sme "-‘x-vmi"x)A'a 3 &"l an Sacs éﬂ =) az‘z -
—‘M;_&f 1‘1}v7.—ﬂ7"‘\&- i"b

Participagdio em outros projetos: sim () nfio (X Quais:
ATIVIDADE

Imagine-s¢ em uma situagdo na qual voeé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulngdo no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncins enquanto membros do PIBID. A partir desta situacio, elabore
este texto, levando em conta a5 seguintes questdes, que deverdo guiar o seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidiano?
2-Quem € voed (enquanto futuro professor) antes e depois da participagfio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nfio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido elou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional efoy
pessoal?
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7.32. ANEXO 32: CORPUS DE PESQUISA TBID22 (Questionario e Texto)

S

c“d‘“v’%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA $85 ¢
CENTRO DE ARTES E LETRAS g :
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS %, @99 &
wo

ATIVIDADE DE GERAGCAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMA GEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagiio 4 docéncin

Dados gerais:
1

Subprojeto: PLkd. h alevy
Faixa etiria: de 18 a 22 anos ( ) de 23 a 27 anos () de28a32anos ()

de33al37anos( ) de 38ad2anos( ) de43ad7anos ()
de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos ( )

Tempo de graduagiio: 10 St eily 8

Tempo de atungiio no subprojeto: L 3p.¢

Tempo de insergio semanal em sals de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana (x) duas vezes por semana () Outro (especificar):

Participagio em outros projetos: sim ( ) nio () Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situaglio na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 &
25 linhas) para um jornal de grande circulagio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situaglo, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdio guiar o seu texto:

1-0 que € ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes ¢ depois da participa¢io no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alpuém, que nfio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou 4 sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.33. ANEXO 33: CORPUS DE PESQUISA TBID23 (Questionario e Texto)

r

il

“d!u{%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA 4
CENTRO DE ARTES E LETRAS 1 -
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % @9 &
1o

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciaciio & docéncia
Dados gerais:
Subprojeto: ?cmcﬁpr—\j A8 Anes JTaigiany
Faixa etiria: de 18 a 22 enos () de23a27anos( ) de28a32anos ()
de33a37anos( ) de 38 a42anos( ) ded3 a47 anos ( )

de 48 8 52 anos { ) mais que 53 anos ( )
Tempo de graduagio: { R« o AT ¢
Tempo de atuagiio no subprojeto: A i<

ST 2N3) «

Tempo de inser¢iio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes por semana (X) Outro (especificar):
Adezes TR senapn .

Participagio em outros projetos: sim ( ) nio (3¢ Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagiio na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 2
25 linhas) para um jornal de grande circulsgfio no pafs, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéneias enquanto membros do PIBID. A partir desta situaglio, clabore
este texto, levando em conla as seguintes questdes, que deverdo guiar o seu lexto:

[-O que ¢ ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocd (enquanto futuro professor) antes & depois da participagdio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4 Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.34. ANEXO 34: CORPUS DE PESQUISA TBID24 (Questionario e Texto)

b

geﬂﬂild.

£

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA f ﬁé
CENTRO DE ARTES E LETRAS H

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS %, &

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO 0 QUE E SER
PIBIDIANG? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagiio & docéncin
Dados gerais.
Subprojeto: _u . te o
Faixa etdria: de 18822 anos (X) de23 a27anos( ) de 28 a 32 anos ()
de33a37anos( ) de 38 a42anos( ) de43 847 anos ()
de 48 4 52 anos ( ) mais que 53 anos ( )
Tempo de graduagiio: 8”10 aalxy

Tempo de atuagiio no subprojeto: _AD rvwene s

Tempo de insergio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana (X} duas vezes por semana () Qutro (especificar):

Participagfio om outros projetos: sim ( ) ndo (¥) Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situag@io na qual vocd deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulacio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suss experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagdo, elabore
este texto, fevando em conta as seguintes questdes, que deverfio guisr o seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professar) antes e depois da participagiio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4--Qual o sentido cfou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.35. ANEXO 35: CORPUS DE PESQUISA TBID25 (Questionario e Texto)

4

¢edera) q.

“

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA &

CENTRO DE ARTES E LETRAS H a
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % @ &

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagiio A docéncia

Dados gerais:
Subpmjeto Vi du \\(‘IA-LLA._\; 25 |.:_llx[1,1 &_,;).(,\.J-,

" beotuw Aol o GAodoin, n.«g(;b Goalmdor o dods & s
Faixa etdria: de 18 a 22 anos (\) dc23:"7anos( ) deZBa32anos () ancihat

de33a37anos( ) de 38 u42 anos( ) ded3 ad7unos ()
de 48 5 52 anos ( ) maisque 53 anos( )

Tempo de graduagio:s & Sovru T

Tempo de atuagiio no subprojeto: V™ o

Tempo de inser¢io semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes por semana (<) Outro (especificar):
crm ol wWe Duld a0 glatih <o polo de
v 4 \ ~

Participagio em outros projetos: sim (X) nfio ( ) Quais: Mlis gadacapes Mu du mm\’\

ATIVIDADE Lok 97 Comings hunie

Imagine-se em uma situagio na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15a
25 linhas) para um jornal de grande circulagio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagdio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdo guiar o seu texto:

1-0 que é ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) untes e depois da participagdo no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nilo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido efou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional efou
pessoal?
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7.36. ANEXO 36: CORPUS DE PESQUISA TBID26 (Questionario e Texto)

sederal e
1 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA .f‘ S5 4
. CENTRO DE ARTES E LETRAS H >
t PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS Y &
1%0

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO 0 QUE F SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagiio & docéncia
Dados gerais:
Subprojeto: Uj_’blﬂb gduﬂ Lutb
Faixa etdria: de 1822 anos ( ) de23a27an0s (§) de 28 32 anos ( )

de33a37anos( ) de 38 a42anos( ) ded43a47anos ()

de 48 a 32 anos ( ) muais que 53 anos ( )
Tempo de graduagiio: 5 W)

Tempo de atuagiio no subprojeto: 4 4n0

Tempo de insergio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana (X) duas vezes por semana () Outro (especificar):

Participaciio em outros projetos: sim ( ) niio (3. Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagdo nn qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagio no pafs, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partit destn situagio, elabore
este texto, levando em conts as seguintes questdes, que devero guiar o seu texto!

1-0 que ¢ ser pibidiano?
2-Quem ¢ voce {enquanto future professor) antes ¢ depois da participagdio no PIBID?

3- Como vocé argumentariz para que alguém, que ndo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido eou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.37. ANEXO 37: CORPUS DE PESQUISA TBID27 (Questionario e Texto)

—

i

CENTRO DE ARTES E LETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA & 54 Qe
Z
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS %

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO © QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMA GEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagio & docéncia
A : :
Dados gerais: | o /4\103 T il
Subprojeto: pl A ()
Faixa etdrin: de 18 2 22 anos (Q de23a27anos{ ) de28a32anos ()
de33837anos( ) de 38 a42 anos( ) de 43 a 47 anos ()

de 48 a 52 anos { } mais que 53 anos ( )
Tempo de graduagio: B Qnon

Tempo de atuagiio no subprojeto: o2an @

Tempo de insergiio semanal em salu de aula (com o subprojeto):

vez por semana () duns vezes por semana ] Outro (especificar):
E .Afﬂa’,:l_%&l_ml e

Participagio em outros projetos: sim ( ) ndo (4 Quais:

ATIVIDADE

Imagine-se em uma situaghio na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 2
25 linhas) para um jornal de grande circulagiio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéneias enquanto membyos do PIBID, A partir desta situacdo, elabore
este texto, levando em conlta as seguintes guestdes, que deveriio guiar o seu texto:

1-0 que & ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocd (enquanto futuro professor) antes e depois da participagio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nfio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4-Qual o sentido c/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.38. ANEXO 38: CORPUS DE PESQUISA TBID28 (Questionario e Texto)

-

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA & ’eé
CENTRO DE ARTES E LETRAS g 2
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EMLETRAS % é

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUEE SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagio & docéncia
Dados gerais:
Subprojeto: | bmig's 3
Faixa etiria: de 18 a 22 anos () de23a27anos( ) de28a 32 anos | )
de33al37anos () de 38ad2anos( ) de43 a47 anos ()

de48a 52 anos( ) mais que 53 anos( )

Tempo de graduagio: JQ_ _MQL%
Tempo de atuagiio no subprojeto: £ spmmpstass

Tempo de insergio semanal em sala de aaly (com o subprojeto);
ums vez por semana () duas vezes por semana (X) Outro (especificar):
i =
—pRofessoR Supeeyi =
Participagdo em outros projetos: sim ( ) niio 4 Quais:
ATIVIDADE

[magine-se em uma situaglo na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulaglio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIRID. A partir destas situago, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdio guiar o seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participagdo no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que niio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4= Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.39. ANEXO 39: CORPUS DE PESQUISA TBID29 (Questionario e Texto)

[

7

cederas %

%
e £

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO 0 QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA ‘g&
CENTRO DE ARTES E LETRAS Sl
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS %

Imagem de si dos bolsistas de iniciaciio & docéncia
Dados gerais:

-\ -~
Subprojeto: FIWVID Amips Sliiodn
Faixa etdria: de 18a22anos () de23a27anos( ) de28a32anos ( )
de33a37anos( ) de 38a42anos( ) ded43ad47anos ()

de 48 0 52 anos ( ) mais que 53 anos ( )
Tempodegraduagio: 4.° “orvanrdiee  Crovene 43

Tempo de atungio no subprojeto: | o by

Tempo de inser¢lio semanal em saly de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana ( ) duas vezes por semana (i) Outro (especificar):
T -'LH"_QTLY) %’1"’-" d ooooure.

Participacfio em outros projetos: sim (/) ndo () Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situacgio na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulacho no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas cxperiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagdo, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questiies, que deverfio guiar o seu texto:

1-0 que ¢é ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enguanto futuro professor) antes ¢ depois da participaghio no PIBID?

3- Comao vocé argumentaria para que alguém, que niio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programn?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional efou
pessoal?
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7.40. ANEXO 40: CORPUS DE PESQUISA TBID30 (Questionario e Texto)

7

‘“w',%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA g’ g Y
CENTRO DE ARTES E LETRAS i <
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % f

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagiio 4 docéncia
Dados gerais:
Subprojeto: H Y r—l'{:r;-' 100 0]
Faixa etiria: de 18 22 anos () de23227anos( ) de28a32anos ()
de33a37anos( ) de 38a42anos( ) de43 a47anos ( )

de 48 a 32 anos ( ) mais que 53 anos ( )
Tempo de graduagio: 5 Ovre
Tempo de atuagiio no subprojeto: | v o 4 rowep—

Tempo de insergio semanal em saln de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes por semana N Outro (especificar):
Vs o i, s Ans OV Vi

Participagdio em outros projetos: sim ( ) nio <) Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situaghio na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulag#o no pais, no qual vocés devem discorrer
sabre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situaciio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdio guiar o seu texto:

1-0 que € ser pibidiano?
2-Quem ¢é vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participagiio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria pars que ulguém, que ndio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.41. ANEXO 41: CORPUS DE PESQUISA TBID31 (Questionario e Texto)

M’W%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA & 558 %
CENTRO DE ARTES E LETRAS ] =
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % &
o

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

== de si dos bolsistas de iniciaghio & docéncia
Dados gerais:

Subprojeto: Atisx Aol DA : - T

Faixa etiiria: de 18222 anos () de23a27anos( ) de28a32anos ()
de33a37anos{ ) de 38a42anos{ ) ded3 ad7anos ()
de 48 2 52 anos ( ) mais que 53 anos ()

Tempo de graduagio: 2 bpneyiia

Tempo de atuagido no subprojeto: &0 . 1.

Tempo de insergiio semanal em sala de anla (com o subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes por semana () Outro (especificar):

. A ¥ = ”~ f “ !. [ " »
Participacfio em outros projetos: sim ( ) nio % Quais:

ATIVIDADE

Imagine-s¢ em uma situagdo na qual vocé deve redutar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhos) para um jornal de grande circulaglio no pais, no qual vooés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagdio, clabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverfio guiar o seu texto:

1-0 que é ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participagio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nlio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4-Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional ¢/ou
pessoal?
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7.42. ANEXO 42: CORPUS DE PESQUISA TBID32 (Questionario e Texto)

=

‘&o'il%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA & %
CENTRO DE ARTES E LETRAS g ;
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS %, &
1™

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO 0 QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMA GEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciacdio 3 docéncia
Dados gerais:

Subprojeto: _ Wionn
Faixa etdrin: de 18 8 22 anos 4 de23a227anos{ ) de28232anos ()
de33a37anos( ) de 38142 anos( ) ded3 247 anos ()

de 48 a 52 anos( ) mais gue 53 anos ( )

Tempo de graduagio: 62 1y 0 sitas
Tempo de atuagiio no subprojeto: | Gve o 2 A

Tempo de inser¢io semanal em sals de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes por semana ( )AOum) (especificar):
QU0 ow Of, g3 00 e

Participaciio em outros projetos: sim (N nillo 0 Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagdo na qual vocé deve redatir um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulaglio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdo guiar o seu texto:

1-0 que € ser pibidiano?

2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes ¢ depois da participagio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

-4-Qual o sentido ¢/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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ANEXO 43: CORPUS DE PESQUISA TBID33 (Questionario e Texto)

=

CENTRO DE ARTES E LETRAS 1
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS %

(gdﬂrll%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA { a §
1w f

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagho i docéncia
Dados gerais:
Subprojeto: Q;i‘rmm. "-.h‘J.DJA - 'Dluu,udrriu 2 Qudod o md'\!_mln\ ey
Faixa etéria: de 18222 an0s ( ) de23a27anos(X) de28a 32 anos () 2 MUEA LS
( (v () PE
de33a37anos( ) de 38 a42anos( ) ded3 547 anos ( )

de 48 a 52 anos( ) mais que 53 anos ()
Tempo de graduagiio: 4 Qe

Tempo de atuagiio no subprojeto: ,2 Qe ¢, e
Tempo de insergio semanal em sala de anla (com o subprojeto):

{ina vez por semana () duas vezes por semana (X) Outro (especificar); )
Participagiio em outros projetos: sim () allo ( ) Quais: M@m Pyavetue,

ATIVIDADE

Imagine-se em uma situaglio na qual vocé deve redatar um texto drgumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagdio no pafs, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experidneias enquanto membros do PIBID. A partir desta situaglo, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdo puinr o seu texto:

1-O que ¢ ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participac@o no PIBID?

3- Como vocé argumentaria pera que alguém, que ndo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.44. ANEXO 44: CORPUS DE PESQUISA TBID34 (Questionario e Texto)

%

\&Qﬂl%
L
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA g“ %
CENTRO DE ARTES E LETRAS 8 -
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS %, &
10

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagiio & docéncia
Dados gerais:

Subprojeto: Pray Dees Inicuen \@ Aocesia
Faixa etdria: de 18 a 22 anos () de 23a27 anos( ) de28a32anos ()
de33al37anos( ) de 38 a42anos( ) de 43 a 47 anos ()
ded48a52 anos () mais que 53 anos ( )
Tempo de graduagfios > griy
Tempo de atuagiio no subprojeto: 3, rorcnen wen

Tempo de inserglio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes por semana (%) Outro (especificar):
204 Upen fpn OO i BAG

Participacio em outros projetos: sim ( )ndo O Quais;
ATIVIDADE

[magine-se em uma situagio na qual vocd deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID, A partir desta situagdo, clabore
este texto, levando em conta as seguintes questes, que deverfio guiar o seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidiano?
2-Quem € vocé (enquanto futuro professor) antes ¢ depois da participagio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido efou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.45. ANEXO 45: CORPUS DE PESQUISA TBID35 (Questionario e Texto)

Y 4

‘#'ll%
3
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA g‘ %
CENTRO DE ARTES E LETRAS H 2
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS %, &
w0

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagio & docéncia
Dados gerais:
Subprojeto: 7. lid . Amos Imicianr
Faixa etdria: de 18 4 22 anos (z) de 23 a27anos( ) de28a32anos ()
de33a37anos( ) de 3Bu42anos( ) de43 ad7 anos ()

de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos( )

Tempo de graduagio: {  remeslie

Tempo de atuagio no subprojeto: 1 s

Tempo de inser¢iio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes por semana (x) Outro (especificar): ¥ Nisgsn f‘"‘ oot

»

) o M]}' e &,

Participaclio em outros projetos: sim ( ) nfio () Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagio na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jomnal de grande circulagfio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situaglio, ¢labore
este texto, levando em conta as seguintes questies, que deverdo guiar o seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participagio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido ¢/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional ¢/ou
pessoal?
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7.46. ANEXO 46: CORPUS DE PESQUISA TBID36 (Questionario e Texto)

#

gc-‘lﬁw,’
s
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA ¢ ;3
CENTRO DE ARTES E LETRAS g s
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % f
%0

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagiio A docéncia
Dados gerais

Subprojcto: Q‘)d{l@f%ﬂ p(‘/' ¥ 53 :ﬁfV\J&ﬂus
Faixa ctaria: de 18022 anos () de23 027 onos( ) de28232anos ( )
de33ai7anos( ) de 38a42anos( ) de43a47anos ()

de 48 a 52 anos ( ) muais que 53 anos ( )
Tempo de graduagito: (U QoD

Tempo de atuagiio no subprojeto: Qﬂ_ﬂY\QNL’\

Tempo de insergiio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana ( ) duas vezes por semana (%) Outro (especificar):

OuU m(’/-;;e/) {:JG\J\Q!\N&;:\Q

Participacdo em outros projetos: sim ( ) nio () Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situaglio na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulacdo no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir dests situagdo, clabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverlio guiar o seu texto:

1-0 que é ser pibidiano?

2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes & depois da participagio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nilo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido ¢/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.47. ANEXO 47: CORPUS DE PESQUISA TBID37 (Questionario e Texto)

g

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA ¢ “-"?__
CENTRO DE ARTES E LETRAS g 3

%z &

5) &

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO 0 QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagiio & docéncia
Dados gerais:
Subprojeto: O otk Hisdoria
Faixa etdria: de 18 a 22 anos () de23a27anos( ) de28a32anos ()
de33a37anos( ) de 38a42anos( ) ded43a47anos ( )

de 48 a 52 anog ( ) mais que 53 anos ( )
Tempo de graduagio: Cxe 20 rpedies

Tempo de atuaglio no subprojeto: (Aucilee 4rés “Popsf(es

Tempo de inser¢iio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana { ) duas vezes por semana (%) Outro (especificar):
Quls :n_-? ol e V¢

Participacio em outros projetos: sim ( ) ndo () Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagdio na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulag3io no pafs, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situag@io, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdio guiar 0 seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participagiio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

-4-"Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou 2 sua identidade profissional e‘ou

pessoal?
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7.48. ANEXO 48: CORPUS DE PESQUISA TBID38 (Questionario e Texto)

P

et

e

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

CENTRO DE ARTES E LETRAS £ z
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS 7% &

o

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO 0 QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS Do PIBID/UFSM

Tmagem de si dos bolsistas de iniciagdio & docéncin
Dados gerais:
Subprojeto: Do - EaueS  Soldgi
Faixa etdria: de 18a22anos () de 23827 anos ( ) de 28 a 32 anos ( )
de33a37anos( ) de 38a42anos( ) de 43 a47 anos ()

de 48 a 52 anos (4 mais Gue 53 anos ()

Tempo de graduagio: £ <.oolye

Tempo de atuacio no subprojeto: Mois  pmeD

Tempo de insergio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes por semana () Outro (especificar):

Participagio em outros projetos: sim ( ) nlio () Quais;
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situacdo na qual vocé deve redatar um (exto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um Jjornal de grande circulago no pafs, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagdo, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdo guiar o seu texto:

1-0 que € ser pibidiano?
2-Quem & vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participagdo no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que ndo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4--Qual o0 sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional ¢/ou
pessoai?
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7.49. ANEXO 49: CORPUS DE PESQUISA TBID39 (Questionario e Texto)

r—

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA j’ %
CENTRO DE ARTES E LETRAS ]
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % f

AL

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE £ SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciaghio & docéncia
Dados gerais:
Subprojeto: Caksaion Hxan,

Faixa etdrin: de 18 0 22 anos (M de23a27anos( ) de 28 a 32 anos ()
de33a37anos( ) de 38a42anos( ) ded43 a47 anos ( )
de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos ()
Tempo de graduagio: 4 oo Tis.
Tempo de atuaglio no subprojeto: 7§ i

Tempo de inserciio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana (X} duas vezes por semana () Outro (cspecificar):

Participagiio em outros projetos: sim () ndo ( ) Quais: &3 \D 5'5;,’ o
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagdo na qual vocd deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdo guiar 0 seu texto;

1-0 que € ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocd (enquanto futuro professor) antes e depois da participag#o no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para qué alguém, que nlio estejs inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agrepgou 4 sun identidade profissional c/ou
pessoai?
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7.50. ANEXO 50: CORPUS DE PESQUISA TBID40 (Questionario e Texto)

o

\cdﬂ#q’
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA ; ] 3 5
CENTRO DE ARTES E LETRAS & 5,
PROGRAMA DE POS-GRADUACKO EM LETRAS 'if) &
)

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciaciio 4 docéncia
Dados gerais:
Subprojeto: ’Pg‘mq LAYERS . amatiara
Faixa ctiria: de 18222 anos §¢) de23a27anos( ) de28a32anos ( )
de33a37anos( ) de 38242 anos( ) ded43 a 47 anos ( )

de 48 a 52 anos ( ) mais que S3 anos{ )

Tempo de graduagiio: <4 omon

Tempo de atuagiio no subprojeto: 4 amed

Tempo de insergito semanal em sala de auls (com o subprojeto):
uma vez por semana ( ) duas vezes por semana (v ) Outro (especificar):

4\s46AFm,,wmm

Participacio em outros projetos: sim { ) no () Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situaglo na qual vooé deve redatar um texto argumentativo (de 15 &
25 linhas) para um jornal de grande circulagio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéneias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdo guiar o seu texto:

1-O que ¢ ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes ¢ depois da participagiio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nlio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou & sua identidade profissional efou
pessoal?
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7.51. ANEXO 51: CORPUS DE PESQUISA TBIDA41 (Questionario e Texto)

N’

waenal g
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA f %
CENTRO DE ARTES E LETRAS 8 :
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % &
1%

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO 0 QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciacio & docéncia
Dados gerais:
Subprojeto: _fj) sdoogtin l Lenets T ciain
Faixa etdrin: de 18 a 22 anos ()(J de23a27anos( ) de28a32anos ( )
de33a37anos( ) de 38242 anos( ) de43ad7 anos ()

de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos ( )
Tempo de graduaciio: ) N Gviun
Tempo de atuaglio no subprojeto: 9 1§ xelhinen

Tempo de inscrgfio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana ( ) duas vezes por semana (Y) Outro (especificar):

4 cutpgny

Participagio em outros projetas; sim ( ) ndo () Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagdo na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas} para um jomal de grande circulagiio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagdo, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverSio guiar o seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidiano?
2-Quem € vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participaco no PIBID?

3- Como voo argumentaria para que alguém, que niio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido ¢/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional efou
pessoal?
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7.52. ANEXO 52: CORPUS DE PESQUISA TBIDA42 (Questionario e Texto)

7

P A
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA ¢ b
CENTRO DE ARTES E LETRAS % :
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % &
o

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO 0 QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciaclio & docéncia
Dados gerais:

——

Subprojeto; I =, 1> W) A

Faixa ctdria: de 18 a 22 anos( ) de 23 a 27 ancs (») de28a32anos ()
de33a37anos( ) de 38ad2anos( ) de43 547 anos ( )
de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos ( )

Tempo de graduagio: diess et P o AP S

Tempo de atuagdo no subprojeto: & o . tece L .

Tempo de inserciio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes par semana ( ) Outro (especificar);

Participagio em outros projetos: sim ( ) néo (<) Quais:
ATIVIDADE

Imagine-s¢ em uma situagdio na qual vocd deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulaglio no pafs, no qual vocés devem discorrer
sobre suns experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situaglo, clabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdo guinr o seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes ¢ depois da participagdio no PIBID?

3- Comp vocé argumentaria para que alguém, que nio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4-.Qunl o sentido ¢/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.53. ANEXO 53: CORPUS DE PESQUISA TBIDA43 (Questionario e Texto)

e

“dlfal%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA & %
CENTRO DE ARTES E LETRAS £ £
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS 4 &

~

(3

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS

’

SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos boisistas de iniciagio # docéncia
Dados gerais:

subprojeto: 3\, £30i0n netinie

Faixa etdria: de 18 2 22 anos () de23a27anos( ) de28a32anos ( )
de33a37anos( ) de 38 a 42 anos( ) de43ad7anos ()

de 48 a 32 anos { ) mais que 53 anos( )
Tempo de graduagio: ., (rim
Tempo de atuagio no subprojeto: d prrrriadie.

Tempo de inser¢io semanul em sala de sula (com o subprojeto):
uma vez por semana (¢ duas vezes por semana ( ) Outro {especificar):

Participagio em outros projetos: sim ( ) nio 00 Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagdo na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagdo no pafs, no qual vocds devem discorrer
sobre suss experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situag8o, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdo guiar o seu texto:

1-0 que € ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participagdo no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nlio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentide ¢/ou valor que o PIBID agregou a sus identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.54. ANEXO 54: CORPUS DE PESQUISA TBID44 (Questionario e Texto)

74

gca"l%
el
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA & i
CENTRO DE ARTES E LETRAS g ;
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS %, &
e

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSIS TAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagiio & doclnein
Dadas gerais:
Subprojete: _ i35\ %) Ve A %g A0 Owme inicQiA
Faixa etiiria: de 18 2 22 anos ( ) dezi a27anos &) de28a32anos ()
de33a37anos( ) de 38 a42 anos( ) de 43247 anos ()

de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos { )

Tempo de graduagio: 3 ooy o

Tempo de atuagdo no subprojeto:_ J . 1y & me O

Tempo de inser¢iio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes por semana (x) Outro {especificar);
4 \;g\;) fa. Vor semond 2 bovan pev dio

Participaciio em outros projetos: sim ( ) ndo (%) Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagdo na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagdo no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situacio, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdo guiar o seu texto:

1-O que é ser pibidiano?

2-Quem € vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participa¢iio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que ndo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional elou
pessoal?
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7.55. ANEXO 55: CORPUS DE PESQUISA TBID45 (Questionario e Texto)

i"""v,
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA ¢ 428 ¢
CENTRO DE ARTES E LETRAS : -
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS 7, Qo8
NG

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO 0 QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagio & docéncia
Dados gerais:
p 2 : “
Subprojeto: /)—z'g ﬁLj‘) ~ e 64./ C:‘\ Fay /{3 1O _}i] S5 j—:’Z(CJ &2
Faixa etiria: de 18 n 22 anos () de23 a27anos( )~ de 28 a 32 anos ( )
de33a37anos( ) de 38 a42anos( ) de 43 a47 anos ()

de 48 u 52 anos ( ) mais que 53 anos { )
Tempo de graduagiio: ﬁt’ S ernes tyYe

Tempo de atuagiio no subprojeto: 3~ < o e - fve

Tempo de insergio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes por semana ( X Outro (especificar):
Qe Avo g 'Tg(."? N S L iMary

Participagio em outros projetos: sim ( ) ngo () Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagéo na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulacio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagfio, elabore
este texto, levando em contu as sepuintes questies, que deverdo guiar o seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidiano?
2-Quem ¢é vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participagiio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nflo csteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido ¢/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?
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7.56. ANEXO 56: CORPUS DE PESQUISA TBID46 (Questionario e Texto)

f

qederal

%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA { g
CENTRO DE ARTES E LETRAS 5 f
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % &
W

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciaciio & docéncia
Dados gerais:

Subprojeto: Ditrd - fubercinr Secioun

Faixa etdria: de 18 a 22 anos (x) de23a27anos( ) de28a32anos ()
de33a37anos( ) de 38u42anos( ) ded3ad7anos ()
de 48 8 52 anos { ) mais que 53 anos ( )
Tempo de graduagio: __J 00090 (y# ng’\
Tempo de atuagiio no subprojeto: 4 jarrog S

Tempo de inser¢io semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana (*} duas vezes por semana () Outro {especificar):

Participagiio em outros projetos: sim ( ) ndo (%) Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situsgdo na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagBo no pafs, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagdo, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdio guiar o seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participagio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nflo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa’

4- Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sus identidade profissional efou
pessonl?
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7.57. ANEXO 57: CORPUS DE PESQUISA TBIDA47 (Questionario e Texto)

4

QQW'I%
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA g“ %
CENTRO DE ARTES E LETRAS £ g
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS %, &
L

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagiio & docéncia
Dados gergis:

? : i Ak sz VU
Subprojeto: o, cen = o0 £ oSN S LA DG ) oS n .4’/"__/;”(/

Faixa etdria: de 18 a 22 anos ( ) de23a27anos( ) de28a32anos ( )
de 33237 anos (x) de 38 a 42 anos( ) ded3 a 47 anos ()
de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos ( )

-

Tempodegraduago: gv-vov & o v 0 sac 007 oS

Tempo de atusghio no subprojeto: /5 #1645

Tempo de insergio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes por semana () Outro (especificar):

Participaciio em outros projetos: sim ( ) ndo () Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagho na qual vocs deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagdo, elabore
este texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverdo guiar o seu texto:

1-O que & ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participagio no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nlio esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4 Qual o sentido e/ou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional e/ou
pessoal?

231



232

. - Z L

e s LA AL - L
PP I




233

7.58. ANEXO 58: CORPUS DE PESQUISA TBID48 (Questionario e Texto)

f

/

’ ‘uﬂ'ﬂ%

1 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTAMARIA ~ * 858 ¢
i CENTRO DE ARTES E LETRAS E >
H PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS & e 8

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO 0 QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagiio & docéncia
Dados gerais:
Subprojeto: _ i avoud dodi Qp edadornus . dAdarod vrdne G
A LSO b}

wwtn{clecdly « & p
Faixa etdrin: de 182 22 anos ( ) de 23 a27 anos( ) de28a§2anos( )

de33a37anos ) de 38242 anos( ) de 43 a 47 anos ( )

de 48 a 52 unos ( ) mais que 53 unos ( )
Tempo de graduagio: Y aed
Tempo de atuagiio no subprojeto: 25 Q@S

Tempo de insergiio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana () duas vezes por semana () Outro (especificar);

Participaglio em outros projetos: sim ( ) ndo (0§ Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagio na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagdio no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagio, elabore
este texto, levando em conta 25 seguintes questdes, que deverdio guiar o seu texto:

1-0 que ¢ ser pibidiano?
2-Quem ¢ vocé (enquanto futuro professor) antes e depois da participagdo no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que nfio esteja inserido no PIBID, fizesse
purte deste programa?

4- Qual o sentido efou valor que o PIBID agregou a sua identidade profissional efou
pessoul?
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7.59. ANEXO 59: CORPUS DE PESQUISA TBID49 (Questionario e Texto)

=

(GW%

&
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA & 5 5
CENTRO DE ARTES E LETRAS $
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS % f

o

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagiio & docéncia
Dados gerais:

Subprojeto: = P eI
Faixa etidrin: de 18222 pnos ( ) de23 027 anos () de 28 a 32 anos ( )

de33a37anos( ) de 383a42anos( ) ded3 ad7 anos ()
dc 48 a 52 anos () mais que 53 anos { )
Tempo de gradusgios 1 oo aris
Tempo de atuacio no subprojeto: 2 .k

Tempo de inserciio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana { ) duas vezes por semana () Outro (especificar);

R TOu | 1_4_(%(1. L0 rngs

Participagio em outros projetos: sim ( ) n#o (%) Quais:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagio na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) para um jornal de grande circulagdo no pais, no qual vocés devem discorrer
sobre suus experiéneias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagiio, elabore
este texto, levando em conta a8 seguintes questdes, que deverfio guiar o seu texto:

1-O que é ser pibidiano?
2-Quem ¢ vood (enquanto futuro professor) antes e depois da participagdo no PIBID?

3- Como vocé argumentarin para que alguém, que no esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

4- Qual o sentido c/ou valor que o PIBID agrepou & sua identidade profissional efou
pessoal?

235



236

? RIP s atelo




237

7.60. ANEXO 60: CORPUS DE PESQUISA TBID50 (Questionario e Texto)

&

= im"’%
(3
] UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA & %
| CENTRO DE ARTES E LETRAS H ;
U PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS & &
e

ATIVIDADE DE GERACAO DE DADOS DO PROJETO O QUE E SER
PIBIDIANO? ESBOCO DE UMA IMAGEM DISCURSIVA DOS BOLSISTAS DOS
SUBPROJETOS DA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS DO PIBID/UFSM

Imagem de si dos bolsistas de iniciagito & docéncia
Dados gerais:
Subprojeto: (o )&ACUO:}J-C" Ameh 4 mA“(L‘.A’
Fuixa etdria: de 18 222 xmoso() de23a27anos( ) de28a32anos ()
de33a37anos( ) de 38a42anos( ) de43 347 anos ( )

de 48 a 52 anos ( ) mais que 53 anos { )
Tempo de graduagiio: 5 G oA
Tempo de atuaciio no subprojeto: —{ APOAIN

Tempo de inserciio semanal em sala de aula (com o subprojeto):
uma vez por semana { ) duas vezes por semana () Outro (especificar);

D U A
Jd
Participagio em outros projetos: sim ( )ndo ) Quals:
ATIVIDADE

Imagine-se em uma situagdio na qual vocé deve redatar um texto argumentativo (de 15 a
25 linhas) pars um jornal de grande circulagdo no pals, no qual voods devem discorrer
sabre suas experiéncias enquanto membros do PIBID. A partir desta situagio, elabore
cste texto, levando em conta as seguintes questdes, que deverfio guiar o seu texto:

1-0 que € ser pibidiano?
2-Quem ¢é vocé {enquanto futuro professor) antes e depois da participago no PIBID?

3- Como vocé argumentaria para que alguém, que ndo esteja inserido no PIBID, fizesse
parte deste programa?

d- Qual 0 sentido e/ou valor que o PIBID sgregou a sua identidade profissional elou
pessoal?
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7.61. ANEXO 61: AUTORIZACAO INSTITUCIONAL (Assinada)

e

“

{ a £ MODELO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

5888

Eu Q Lcay da F Uvia-l’xla , abaixo assinado, responsavel pelo

Programa Institucional de 80&94 de Iniciagio & Docéncia da Universidade Federal de Santa
Maria, autorizo a realizagdo do estudo O que é ser pibidiano? Esbogo de uma imagem
discursiva dos bolsistas dos subprofetos da 4rea das Ciéneias Humanas do PIBID/UFSM, a
ser conduzido pela pesquisadora Proff.Dr?, Ivani Cristina Sifva Fernandes.

Fui informado, pelo responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e objetivos da
pesquisa, bem como das alividades que serdo realizadas na instituigao a qual represento.

Esta instituigo esta ciente de suas responsabilidades como instituigdo co-paricipante
do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-
estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de Infra-estrutura necessaria para a
garantia de tal seguranca e bem-estar.

pata 03 /052017

Fayoaddd

Prof. Dr, Rfardo Fajardo
Covdwader Pértoond HEDARSY

Assinatura e carimbo do responsavel institucional

Cemitd de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-900 - Santa Maria - RS -
2% andar do prédio da Reitoria. Telefone: (55) 3220-9382 - E-mail: cep.ufsm@gmail com
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