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RESUMO

TRAJETORIA DE MULHERES COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO
SUPERIOR: BARREIRAS E POSSIBILIDADES

AUTORA: Natali Esteve Torres
ORIENTADORA: Fabiane Adela Tonetto Costas

A (ltima década no Brasil tem representado uma ampliacao de acesso aos espagos institucionais
e garantia de direitos para pessoas com deficiéncia através da criacdo de politicas afirmativas
em paralelo com uma forte mobilizagdo do movimento das mulheres na reivindicagdo por
direitos. Entendendo a Educacdo Superior no Brasil como um espago que se constituiu como
um lugar para poucos e historicamente foi implementada para atender a interesses dominantes,
observamos as trajetorias de mulheres com deficiéncia com o objetivo de investigar como a
Educacao Superior possibilita processos de autonomia de mulheres/académicas com deficiéncia
nos aspectos sociais, culturais e politicos. Efetuou-se inicialmente um Estado do conhecimento
com o intuito de verificar o que vem sendo produzido na &rea através de uma busca nos portais
de pesquisas: Periodicos Capes; Portal Scielo; Google Académico e Anais da Ultima década dos
Encontros Nacionais da Associacdo de PoOs-Graduandos em Educacdo — ANPEd.
Posteriormente, foi mencionado o percurso historico referente a luta das mulheres e seus
processos de escolarizacdo, a pessoa com deficiéncia na histéria assim como seu percurso
escolar, observou-se a implementacdo da Educacdo Superior no Brasil e as A¢bes afirmativas
enquanto politicas publicas. Como metodologia desenvolveu-se uma pesquisa exploratoria de
acordo com Gil (2010) na Universidade Federal de Santa Maria no intuito de realizar o
mapeamento das estudantes com deficiéncia na instituicdo e através de entrevistas narrativas,
observar as possibilidades e barreiras existentes nesse espaco. A analise dos dados se deu
mediante a categorizacdo do conteudo confrontando com a literatura escolhida. O referencial
tedrico desta investigacdo foram estudos de género que objetivassem compreender a
experiéncia social e autores da segunda geracdo do modelo social da deficiéncia e outros para
discutir questdes relativas a autonomia. Apos a efetivacdo da pesquisa, evidenciou-se uma
discrepancia em relagdo ao numero de mulheres que chega na universidade, indicando questdes
anteriores que se configuram como barreiras para essas estudantes. As categorias trabalhadas a
partir das trajetorias referem-se a: familia; amigos e relacionamentos; mudancgas; sexualidade;
aprendizagens e perspectivas futuras. Apontou-se também para possibilidades da criacdo de
processos de autonomia de mulheres com deficiéncia na Educagdo Superior nas esferas politicas
sociais e culturais, porém esses processos estdo atrelados & determinantes como racga e classe
social no desenvolvimento da vida académica. Evidencia-se, ainda a necessidade da afirmacgéo
de direitos como possibilidade de deslocar mulheres com deficiéncias de uma condi¢do de
dependéncia e falta, para compreendé-las como possuidoras de outras formas de ser e agir no
mundo.

Palavras-chave: Mulheres com deficiéncia; Género; Educagéo Superior; A¢Oes Afirmativas.



RESUMEN

TRAJETORIA DE MUJERES CON DISCAPACIDAD EN LA EDUCACION SUPERIOR:
BARRERAS Y POSIBILIDAD

AUTORA: Natali Esteve Torres
ORDENADORA: Fabiane Adela Tonetto Costas

La dltima década en Brasil ha representado una ampliacion de acceso a los espacios
institucionales y garantia de derechos para personas con discapacidad a través de la creacion de
politicas afirmativas en paralelo con una fuerte movilizacion del movimiento de las mujeres en
la reivindicacion de derechos. Entendiendo la Educacion Superior en Brasil como un espacio
que se constituy6 como un lugar para pocos e historicamente fue implementada para atender a
intereses dominantes, observamos las trayectorias de mujeres con discapacidad con el objetivo
de investigar como la Educacion Superior posibilita procesos de autonomia de mujeres /
académicas con discapacidad en los aspectos sociales, culturales y politicos. Se inici6 aun
Estado del conocimiento con el fin de verificar lo que viene siendo producido en el area a través
de una busqueda en los portales de investigaciones: Periddicos Capes; Portal Scielo; Google
Académico y Anais de la ultima década de los Encuentros Nacionales de la Asociacion de
Postgrados en Educacion - ANPEd. En los dltimos afios se ha mencionado el recorrido historico
referente a la lucha de las mujeres y sus procesos de escolarizacion, la persona con discapacidad
en la historia asi como su recorrido escolar, se observd la implementacion de la Educacion
Superior en Brasil y las Acciones afirmativas como politicas publicas. Como metodologia se
desarroll6 una investigacion exploratoria de acuerdo con Gil (2010) en la Universidad Federal
de Santa Maria con el propoésito de realizar el mapeo de las estudiantes con discapacidad en la
institucién ya través de entrevistas narrativas, observar las posibilidades y barreras existentes
en ese espacio. El andlisis de los datos se dio mediante la categorizacion del contenido
confrontando con la literatura escogida. El referencial tedrico de esta investigacion fueron
estudios de género que pretendian comprender la experiencia social y autores de la segunda
generacion del modelo social de la discapacidad y otros para discutir cuestiones relativas a la
autonomia. Después de la efectividad de la investigacion, se evidenci6é una discrepancia en
relacién al namero de mujeres que llega a la universidad, indicando cuestiones anteriores que
se configuran como barreras para esos estudiantes. Las categorias trabajadas a partir de las
trayectorias se refieren a: familia; amigos y relaciones; cambios; la sexualidad; aprendizaje y
perspectivas futuras. Se apunta también para posibilidades de la creacion de procesos de
autonomia de mujeres con discapacidad en la Educacién Superior en las esferas politicas
sociales y culturales, pero esos procesos estan vinculados a determinantes como y raza y clase
social en el desarrollo de la vida académica. Se evidencia también la necesidad de la afirmacion
de derechos como posibilidad de desplazar a mujeres con deficiencias de una condicion de
dependencia y falta, para comprenderlas como poseedoras de otras formas de ser y actuar en el
mundo.

Palabras clave: Mujeres con discapacidad; género; Educacion universitaria; Acciones Afirmativas
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APRESENTACAO

Tentando brevemente transpor para o papel as vivéncias e inquietaces que conduziram
0 percurso deste estudo, retomo 0 meu ingresso na Educagao Superior no curso de Licenciatura
em Educacdo Especial — noturno, onde tive a base das minhas aprendizagens académicas na
area que hoje pesquiso e como um espaco que me possibilitou conhecer diferentes concepcdes
de mundo. O movimento estudantil, de forma mais tardia, mas ndo menos significativa, também
se inseriu em minha trajetoria modificando em grande parte minhas formas de perceber o campo
da educacdo, o meu trabalho enquanto docente e, 0 meu papel como mulher na sociedade.

Ao finalizar a graduacdo em Educacdo Especial — noturno, ja encerro com um trabalho
que articulava o grupo de estudos que me encontrava no momento — sobre Altas Habilidades/
Superdotacdo - com a realidade de uma escola na periferia da cidade, a qual me propus a
estudar, contrapondo com as Politicas Publicas e as dificuldades que esta comunidade
enfrentava na implementacdo Programa Mais Educacao.

Logo no final do curso me insiro na Especializagcdo em Gestdo Educacional, onde pude
vivenciar discussdes mais aprofundadas em relacdo ao papel da educagdo na sociedade.
Algumas disciplinas sobre Fundamentos socioldgicos da educacdo me propuseram reflexdes
sobre a atuacdo da escola, tudo isso acontecia paralelo a segunda graduacdo que ingressei:
Licenciatura em Ciéncias Sociais. Todo esse turbilhdo de acontecimentos, leituras, teorias, foi
se dando em um ano profundamente conturbado politicamente no Brasil. A obrigatoriedade de
aprofundar conhecimentos em diferentes aspectos se fazia necessaria para compreender o
contexto que estava vivenciando.

Assim, no segundo semestre de 2016, quando fui admitida no Mestrado em Educacéo,
estava atravessada por um Brasil conturbado, e todo um novo aporte tedrico que era muito
recente em minha vida. Ingresso no Mestrado na tentativa de pesquisar Movimentos Sociais e
Pessoas com deficiéncia, pois nesse momento fazia muito sentido em minha vida académica
essa tematica, pois queria olhar para esse cenario, esse publico e as perspectivas de futuro, em
um momento tdo incerto social e politicamente.

No primeiro semestre que fui estudante do Mestrado, vivenciei juntamente com diversos
estudantes da Universidade Federal de Santa Maria a ocupagdo de 2016, que em diversas
escolas e universidades do Brasil, visava barrar a aprovacdo do Projeto de Emenda
Constitucional 241 (PEC 241), o qual criava um teto de gastos e investimento na saide e
educacéo do pais. Pude participar das manifestacdes de todo esse ano, panfletagens, conversas
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com trabalhadores e com pessoas de diferentes areas do conhecimento, o que acredito ter
servido para amadurecimento tanto intelectual quando pessoal.

Com o passar do tempo fui percebendo o quanto seria complexo pesquisar pessoas com
deficiéncia em diferentes movimentos sociais, visto que cada movimento representava um
aporte teorico diferenciado, uma forma de atuacdo e concepcao de mundo e ndo haveria tempo
habil para compreender minimamente todos esses diferentes universos. As vivéncias nos
processos de ocupacdo e discussdes de diferentes grupos que compdem a universidade também
me fizeram refletir sobre meus escritos.

Assim, nesse tempo de profunda imers&o e leitura na busca por compreender a sociedade
brasileira, participacdo em diferentes espagos de discussdo, me desencontro e reencontro
diversas vezes, conseguindo, desta forma, me posicionar com maior profundidade no
movimento feminista. Em um tempo em que a principal figura feminina foi alvo de constantes
questionamentos, enquanto seus papéis e fungdes — desde uma representante destituida a uma
mulher colocada enquanto ‘bela e do lar’ — volto o olhar para o papel social da mulher, e assim
me ancoro na discussao da teoria feminista, para pensar o meu contexto social e posteriormente
para pensar a mulher com deficiéncia dentro dessa estrutura.

Ora, me parecia necessario, dentro de tantos recortes que procuramos fazer quando
falamos em mulheres — raca e classe social, pontuar o quanto a estrutura também prejudica uma
mulher com deficiéncia atravessada por essas questdes de raca e classe para além das questdes
préprias da deficiéncia. Falar sobre mulheres, portanto, também é falar sobre mim, € falar sobre
temas que me afetam diretamente, e ndo em qualquer tempo, estamos propondo falar sobre
mulheres em um tempo em que seu papel, posi¢do social, comportamentos, sdo constantemente
questionados e vigiados.

Ter a oportunidade de ouvir as trajetérias de mulheres com deficiéncia as quais,
enfrentam diariamente esse espaco elitista que é a universidade, me fez pensar exatamente sobre
essa construcdo e barreiras sociais que através de categorias como classe, género e raca
determinam a experiéncia social de pessoas com deficiéncia. Além disso, me fez refletir em
gual momento da histéria desses sujeitos nos ancoramos em uma ideia clinica, que observa e
limita os sujeitos a partir do que lhes falta, e principalmente, o0 quanto construimos nosso campo
de estudos a Educacédo Especial, com a ideia de reabilitar pessoas e incluir pessoas em uma

sociedade debilitada e excludente.
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1. INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA:

Os processos de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia foram historicamente
marcados pela segregacao. O acesso desse publico aos diferentes niveis de ensino aconteceu de
forma gradual no Brasil para atender as demandas de incluséo social e para corresponder ao
que esta previsto na Constituicdo: Educacao para todos. Embora mulheres brasileiras tenham
0 acesso garantido a Educacdo Superior ha algumas décadas no Brasil, o ingresso de pessoas
com deficiéncia nessa modalidade é uma conquista recente e esta efetivado a partir da politica
de reserva de vagas. Institucionalmente, essa medida foi aprovada em julho de 2007, quando o
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) da UFSM aprovou a integra do documento
que institui na Universidade o Programa de A¢6es Afirmativas de Inclusdo Racial e Social. Essa
medida prevé a reserva de vagas para pessoas afro-brasileiras, pessoas que cursaram o Ensino
Médio em escolas publicas, indigenas e pessoas com deficiéncia, através da Resolugdo 11/2007.
Além de comprometer-se com 0 acompanhamento e apoio sociopedagogico a esses publicos.
Como politica publica nacional, a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia foi instituida
através da Lei n®12.711/12, popularmente conhecida como Lei de Cotas, que garantiu a reserva
de 50% das matriculas por curso e turno nas 59 universidades federais e 38 Institutos Federais
de Educacéo.

No Brasil, cerca de 45.606.048 milhGes de pessoas tém algum tipo de deficiéncia
(visual, auditiva, motora, mental ou intelectual), o equivalente a 23,9% da populacdo geral,
segundo dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no ano de
2010. Esses numeros indicam que temos um grupo expressivo de pessoas, portanto, seus
processos de escolarizacdo, assim como acesso a espacos de saude e lazer ndo podem mais ser
negligenciados ou invisibilizados tanto na producdo tedrica quanto nas politicas publicas.

A Ultima década no Brasil tem representado uma ampliacdo de acesso aos espacos
institucionais e garantia de direitos para pessoas com deficiéncia, através da cria¢do de politicas
inclusivas em paralelo com uma forte mobilizagdo do movimento das mulheres na reivindicacéo
por direitos. A América Latina tem vivenciado esse movimento para além dos reflexos de outros
paises, buscando atualmente construir uma nova epistemologia sobre mulheres latino-
americanas e suas especificidades através dos estudos decoloniais.

Portanto, ao observar 0s processos historicos que envolvem mulheres assim como 0s
das pessoas com deficiéncia, temos dois publicos, grupos que se observados isoladamente,

enquanto trajetoria historica, tém seus direitos garantidos na base de lutas e reivindicagdes
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sociais ao longo dos anos. A partir dessas duas amplas tematicas, me insiro através do campo
de estudo do qual nos ocupamos nos Ultimos anos, a Educacdo Especial para pensar essas
trajetdrias, mas especificamente, essas trajetorias no nivel da Educacdo Superior.

Entendendo a Educacéo Superior no Brasil como um espaco que se constituiu como um
lugar para poucos e historicamente foi implementada para atender a interesses dominantes,
observamos as trajetdrias de mulheres com deficiéncia com o objetivo de investigar como a
Educacao Superior possibilita processos de autonomia de mulheres/académicas com deficiéncia
nos aspectos sociais, culturais e politicos. Para efetivacao desse estudo, subdividiu-se o objetivo
geral em trés que visassem compreender o problema de pesquisa de forma mais ampla e
contextualizada. O primeiro objetivo especifico foi mapear as mulheres com deficiéncia
ingressantes por uso de reserva de vagas nos diferentes cursos de graduacdo dentro da UFSM,
a fim de vislumbrar quais as caracteristicas gerais dessas estudantes que estdo ingressando
atualmente na instituigao.

Diante do mapeamento, realizado institucionalmente, o segundo objetivo proposto foi
verificar as transformac6es politicas, sociais e culturais na vida de mulheres com deficiéncia
apos o ingresso na Educacdo Superior. Para viabilizar essa verificacdo, entrou-se em contato
com as estudantes e efetuou-se o convite para a participacéo nas entrevistas, como esta descrito
em detalhes no percurso metodolégico.

Por fim, buscou-se analisar as relacdes entre a afirmacgéo de direitos e os processos de
autonomia das estudantes com deficiéncia entrevistadas. Esses objetivos nortearam todo o
processo gue se deu nos meses de janeiro a julho de 2018.

Metodologicamente, optou-se por um estudo qualitativo descritivo (GIL, 2010).
Definido como pesquisa participante. Conforme a concepgdo de Liidcke e André (1988) tem o
ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento. O l6cus da investigacdo ocorreu na Universidade Federal de Santa Maria. As
entrevistas narrativas foram o instrumento adotado, compreendendo que seria 0 mais adequado
de acordo com os objetivos. Através da anélise de contetdo das entrevistas narrativas com as
académicas, buscou-se responder as questdes centrais deste trabalho.

Diante da proposta apresentada, efetuou-se a busca de pesquisas que viessem a
corroborar com este estudo, no intuito de ter um panorama sobre o que vem sendo produzido
no Brasil em relacdo a género, deficiéncia e Educacdo Superior. A busca compreendeu 0
periodo de 2011 até 2017 considerando a data da aprovagdo da politica de reservas de vagas no

ambito nacional. Os portais eletrénicos investigados foram os Periddicos Capes, Portal Scielo,
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Google Académico e os anais das reunides nacionais da Associacdo Nacional de Pesquisadores
em Educacdo — ANPEd, na ultima década.

O Estado do Conhecimento realizado, evidenciou uma baixa producéo referente aos
temas propostos e nenhum estudo que articulasse essas areas, justificando também o ineditismo
deste trabalho no campo da Educacdo Especial. A materialidade trabalhada no Estado do
conhecimento foi de 74 trabalhos que abordavam as teméticas de forma isolada.

Outro levantamento realizado durante a pesquisa, foi relativo ao grupo de estudos que
possibilitou a construcdo deste trabalho. O Grupo de Estudos em Psicologia da Educacédo e
Educacéo Inclusiva/ GEPEIN, coordenado pela professora Fabiane Adela Tonetto Costas vém
se ocupando na Ultima década em refletir, problematizar e produzir estudos que versem sobre
0s processos inclusivos de pessoas com deficiéncia em diferentes etapas de ensino. Dentro do
referido grupo, este estudo € o primeiro desenvolvido e realizado através de uma perspectiva de
género e que trabalhe com tedricos do modelo social da deficiéncia. Em relacdo a inclusdo na
Educacdo Superior, este estudo é o sétimo que busca compreender processos inclusivos e de
aprendizagem dentro dessa etapa.

Construiu-se, portanto, um referencial teérico que objetivava tomar conhecimento dos
elementos necessarios para compreender e posteriormente investigar os percursos histéricos
desses grupos. A base do movimento de mulheres, seu histérico e suas perspectivas, foram
observadas apoiadas em autoras como Biglia (2007); Pinto, (2010); Hooks, (2013); Davis,
(2016); Ribeiro (2017); Gonzales (1984); Crenshaw, (2002), entre outras. Uma subdivisao
desse breve historico apresentou como esses acontecimentos marcaram a histéria do Brasil,
dando énfase nos processos de escolarizagdo feminina desde o Brasil colbnia, apoiada em
autoras como Beltrdo e Alves (2004); Louro (2004); Mufioz (2014); Lugones (2008) e Fraser
(2009).

Apresentado esse percurso, buscou-se demarcar a concepcao de deficiéncia adotada
neste estudo, a qual esteve apoiada principalmente por autores da segunda geracdo do modelo
social da deficiéncia como: Pantano (2009); Gesser, Nuemberg e Toneli, (2012); Barnes (2009);
Brogna (2009), Diniz (2015), dentre outros. O modelo social da deficiéncia ndo nega a lesdo no
corpo, mas entende que a deficiéncia ndo pode ser encarada como uma tragédia individual; ndo
é resultado de um pecado, sequer uma doenca que requer tratamento, caridade ou acdes
sentimentais, ela deixa de ser compreendida atraves de exclusivamente o campo biomédico,
psicologico ou de reabilitacdo e passa a ser observada pelo campo das humanidades.

Frente a isso, foi apresentada a historia das pessoas com deficiéncia no Brasil, dando

atencdo especial a escolarizacdo desse grupo, concepcdes epistemoldgicas e politicas publicas.
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Para essa sessdo, contou-se com o0 apoio de estudos desenvolvidos por Mendes (2010); Januzzi
(1992) e Ferreira (1989).

Compreendendo que para estudar mulheres com deficiéncia em determinado espaco é
preciso compreender esse espaco (sua construcdo historica, organizacdo, valores), elaborou-se
0 histdrico da Educacdo Superior no Brasil, mencionando como essa institui¢cdo se organizou
até chegar ao que esté colocado atualmente. Dentre os autores que deram suporte neste histérico
podemos mencionar: Flores (2017); Cunha (2007); Beltrdo e Alves, (2004); Oliven (2002) e
Jezine (2010).

Finalizando essa etapa tedrica observou-se a implementagdo da politica de reserva de
vagas na Educacéo Superior, apresentando sua origem e significado atual no Brasil. Pensou-se
tais questdes apoiadas em: Santos (2012); Lima (2016) e Ribeiro (2012).

Entendendo a deficiéncia a partir do modelo social, o qual visa romper com concepgdes
sobre deficiéncia que estejam unicamente atreladas a leséo fisica e aos impedimentos do corpo,
gerando, portanto, uma virada conceitual e inserindo elementos sociais e politicos nessa analise
(compreendendo as mulheres com deficiéncias como pessoas gque estdo dentro de uma escala
de opressao e privacao que perpassam questdes proprias da deficiéncia e questdes de género, e
ora questBes de classe e raca de acordo com o publico investigado) analisamos as trajetorias
narradas de cinco académicas.

A andlise dos dados coletados ao longo da pesquisa, esta organizada em trés partes. A
primeira intitulada: De onde falamos, qual lugar e quais mulheres, tem por objetivo apresentar
brevemente a instituicdo, trazendo dados gerais e estruturais, assim como o perfil de mulheres
com deficiéncia que chegam até a universidade a partir da reserva de vagas. Sdo apontados 0s
indices de faixa etaria das estudantes, curso que estdo matriculadas, centros, deficiéncia, etc.

A segunda parte das analises, intitulada: Nossa historia tem rosto de mulher: as Marias,
apresenta as mulheres que fizeram parte deste estudo enquanto entrevistadas. A escrita dessa
sessdo surgiu no sentido de apresentar aos leitores dados gerais das estudantes, para que na
posterior leitura dos trechos apresentados nas categorias os leitores ja possuissem uma ideia
basica das suas trajetorias. Para preservacdo da identidade das entrevistadas elas foram
renomeadas, cada uma como uma Maria: Maria Flor, Maria Helena, Maria Laura, Maria
Conceicdo e Maria Angela.

Por fim, na terceira parte das analises, apresenta-se, inicialmente a ideia de autonomia
com a qual serdo confrontadas as categorias e posteriormente, reflete-se acerca dos processos
de autonomia a partir de Freire (1996). Embora o autor, ndo tenha delimitado um conceito

especifico da autonomia, discorreu-se sobre questfes importantes destacadas por ele nos
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processos de construcdo da autonomia, condicdo de afastamento da heteronomia e busca pelo
direito de ‘ser mais’. Destaca-se como positiva a ndo delimitagcdo do conceito de autonomia,
pois compreende-se que esta ndo ¢ um ‘lugar onde se chega’, nem ¢ o intuito deste estudo
afirmar que as estudantes chegaram a uma condicdo de autonomia, pois a busca se da em
compreender os processos vivenciados pelas mesmas, cada uma a seu tempo e com as condic¢oes
que lhe sdo possiveis.

As categorias foram elencadas subdivididas de acordo com as cartas tematicas utilizadas
na entrevista, sendo elas: familia; amigos e relacionamentos; sexualidade; experiéncias;
aprendizagens, mudancas e perspectivas. Cada categoria foi confrontada com a literatura da
area, o sentido de atender os objetivos propostos nesta pesquisa.

Para refletir sobre as trajetorias das entrevistadas e a construcdo dos processos de
autonomia na Educacdo Superior, considerou-se estudos relativos a questdes de género, ao
modelo social de deficiéncia, assim como estudos relativos a incluséo e aprendizagens. Alguns
autores que deram suporte para estas reflexdes foram: Ramirez (2009); Biroli (2016); Dias,
Wottrich e Oliveira (2008); Freire (1996); Gesser (2010); Silveira (2012), entre outros.

A explanacdo das categorias ancoradas nas narrativas das académicas entrevistadas e
nos tedricos utilizados, viabilizou elaborar as consideracdes sobre o que foi desenvolvido nesta
pesquisa. Assim, nas consideracdes finais deste estudo reflete-se acerca dos processos de
construgdo de autonomia de mulheres com deficiéncia, viabilizados a partir do acesso a
Educacdo Superior, questdes relativas a afirmacdo de direitos a um grupo historicamente
invisibilizado, barreiras estruturais apontadas pelas académicas e possibilidades de superacéo
destas.

Finaliza-se com apontamentos de estudos que podem ser desenvolvidos a partir das
problematicas elaboradas nesta pesquisa, elencando algumas questbes que merecem

aprofundamento e tragcando um panorama geral dos resultados.
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2. PERCURSO METODOLOGICO: DESENHO DO ESTUDO.

Minayo (2010) entende o percurso metodoldgico como o caminho do pensamento e a
pratica exercida na abordagem da realidade, ou seja, a metodologia de um estudo social, ocupa
um lugar central no estudo. S&o os passos adotados para responder um problema central e a
rigorosidade com que s@o realizados, que diferem uma escrita qualquer de uma escrita
cientifica. A autora, também utiliza a expressdo: “articulacdao entre contetidos, pensamento e
existéncia”, para tentar delinear os passos adotados ao longo dessa caminhada, no sentido de
buscar a articulacdo do contetdo que foi explanado, pensamentos ao longo do processo,
praticas, descobertas e existéncias.

A investigacdo em si, inicia quando possuimos alguma pergunta ou problema dentro de
um determinado contexto, que normalmente ocorre fruto de alguma inquietacdo, vivéncia,
conhecimento anterior, etc. Partindo dessa afirmativa, que coloca as vivéncias dos ou das
pesquisadoras como situacdo geracional do problema, retoma-se uma trajetoria ndo apenas de
pesquisa quanto também de vida, conforme mencionada na apresentacdo deste estudo.

Como propomo-nos a olhar para as mulheres com deficiéncia na Educacdo Superior,
delimitamos como campo de estudo a da Universidade Federal de Santa Maria, local escolhido
para realizacdo desta pesquisa, visto que representa uma das maiores universidades do interior
do estado do Rio Grande do Sul e a maior, com maior contingente de alunos da cidade de Santa
Maria. Atualmente a UFSM possui 30.257 estudantes.

Outro atributo que qualificou a Universidade Federal de Santa Maria como um campo
apropriado de estudo é que de acordo com o histérico do ingresso de pessoas com deficiéncia
na Educacdo Superior brasileira, a UFSM foi uma das pioneiras do pais a antecipar-se a Lei de
Cotas, através da Portaria Resolucdo 11/2007, que institui na UFSM o Programa de Ac¢des
Afirmativas de Inclusdo Racial e Social. Ou seja, embora ja existissem mulheres com
deficiéncia na instituicdo, essa regulamentacdo permite acreditar que, de certo modo, o publico
investigado nessa pesquisa esta adentrando os diversos espagos académicos em maior nimero
ja faz algum tempo.

A “primeira parada”, desse caminho que se constitui a pesquisa, foi a busca pela
producdo na area. Foi necessario realizar um mapeamento dos estudos que estavam sendo
desenvolvidos no pais pds aprovacdo da Lei de Cotas, para também localizar-nos enquanto
produtores de algo que pudesse ser relevante dentro do contexto nacional. Assim, o
levantamento bibliografico se deu em diferentes esferas. O primeiro contexto observado foi o

Grupo de Estudos e Pesquisa em Psicologia da Educacdo e Educacéo Inclusiva — GEPEIN, que
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vem se ocupando com questdes relativas aos processos inclusivos e de aprendizagem desde o
ano de 2008. Tal busca aconteceu através de uma revisdo nas dissertagdes e teses defendidas ao
longo das atividades do grupo, realizamos esse mapeamento.

Vencida esta etapa, observou-se os alguns portais de busca online do pais: Biblioteca de
Teses e Dissertacdes da Capes, Scielo, Google Académico, e producdes apresentadas nas
reunides nacionais da Associacdo de Pos-Graduandos em Educacdo — ANPEd, no periodo de
2010 a 2017. A busca foi feita através da combinacédo de palavras chave nas quais entendeu-se
como importantes e que apresentariam pesquisas que se aproximassem desta, as palavras
escolhidas foram:

(1) Pessoas com deficiéncia na Educacio Superior/ Inclusdo na Educacéo Superior?.

(2) Mulheres com deficiéncia na Educacdo Superior.

(3) Género e deficiéncia.

(4) Género, deficiéncia e Educacao Superior.

O material encontrado foi organizado em tabelas que continham o titulo, o ano de
publicacdo, o assunto principal e o local. Apo6s o levantamento bibliografico foi necessario a
‘segunda parada’ dessa caminhada, estabelecer os instrumentos que foram utilizados para coleta
de dados. Ap6s um apanhado inicial das possibilidades que se vislumbravam em relagdo ao
tempo e recursos disponiveis, a entrevista narrativa foi escolhida como instrumento de coleta,
pois permitia maior interacdo entre participantes e pesquisador.

As entrevistas narrativas sdo um instrumento bastante utilizado em pesquisas
exploratdrias e que sdo feitas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado, como menciona Gil (2010). Além disso, o autor afirma ser uma forma de dialogo
assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de
informacao.

Dentre as vantagens da entrevista mencionadas por Gil (2010), as que produziram mais
significados para este estudo foram: a obtencdo de dados com profundidade acerca do
comportamento humano; a possibilidade da obtencdo de maior nimero de respostas; maior
flexibilidade e, por fim, a possibilidade de captar a tonalidade da voz e a &nfase nas respostas,
para possiveis tencionamentos ao longo do processo.

De acordo com Muylaertl et al. (2014, p.194) “as entrevistas narrativas se caracterizam

como ferramentas ndo estruturadas, visando a profundidade, de aspectos especificos, a partir

! Inicialmente, as palavras-chaves ‘Pessoas com deficiéncia na Educagdo Superior e Inclusdo na Educagdo
Superior, seriam categorias separadas, porém, como a busca levava a basicamente os mesmos resultados, optou-
se por transforma-la em apenas uma categoria na hora da tabulagdo dos dados encontrados.
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das quais emergem histdrias de vida, tanto do entrevistado como as entrecruzadas no contexto
situacional”. Acredita-se que com esse tipo de instrumento é possivel reconstruir
acontecimentos sociais do ponto de vista dos informantes e apresentam suas questfes de forma
mais aberta, permitindo o entrevistado contar sobre fatos da sua vida.

Muylaertl et al. (2014) comentam que as narrativas sao uma forma artesanal de fazer
comunica¢do mesmo em meio a um tempo que a informag&o é instantanea e apressada, € através
da leitura de experiéncias e acontecimentos dentro de um contexto historico social que se torna
possivel compreender questdes que dizem respeito a todos, nesses complexos tempos que

vivemos.

A narrativa, portanto, pode suscitar nos ouvintes diversos estados emocionais,
tem a caracteristica de sensibilizar e fazer o ouvinte assimilar as experiéncias
de acordo com as suas proprias, evitando explicacdes e abrindo-se para
diferentes possibilidades de interpretagdo. Interpretacdo ndo no sentido l6gico
de analisar de fora, como observador neutro, mas interpretacdo que envolve a
experiéncia do pesquisador e do pesquisado no momento da entrevista e as
experiéncias anteriores de ambos, transcendendo-se assim o papel tradicional
destinado a cada um deles. (MUYLAERT1 et al., 2014, p. 194)

Jovchelovich e Bauer (2002) elaboraram uma metodologia da entrevista narrativa que
consiste em algumas fases. A primeira delas € a preparacao, consiste na exploracdo do campo
e a formulacdo de questdes. Nessa primeira etapa, elaborou-se uma série com nove perguntas
abertas que poderiam mudar ao longo da entrevista. Porém, ainda carecia de possiveis
interacdes entre a entrevistadora e as estudantes entrevistada. Pensando nisso, e na possibilidade
de alguma académica ndo se sentir confortavel para falar sobre determinado assunto,
reformulou-se a entrevista, que passou a conter um bloco inicial, com o intuito maior de
apresentacdo e narrativa de trajetdrias e uma segunda parte, que consistiu no uso de cartas com
imagens e um tema gerador em cada carta. Os temas das cartas foram: familia,
amigos/relacionamentos, sexualidade, mudancas, aprendizagens, experiéncias e perspectivas
futuras.

Jovchelovich e Bauer (2002) apontam para existéncia de dois tipos de questfes nessa
metodologia: as exmanentes, que se referem as questdes da pesquisa ou de interesse do
pesquisador que surgem a partir da sua aproximagédo com o tema do estudo, ao elaborar a reviséo
de literatura e aprofundamento no tema a ser pesquisado e as imanentes, que sao temas e topicos

trazidos pelo informante, elas podem ou ndo coincidir com as questdes exmanentes.

As narrativas combinam histdrias de vida a contextos sdcio—historicos, ao
mesmo tempo que as narrativas revelam experiéncias individuais e podem
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lancar luz sobre as identidades dos individuos e as imagens que eles tém de si
mesmo (2), sdo também constitutivas de fendmenos sécio histéricos
especificos nos quais as biografias se enraizam. As narra¢cdes sdo mais
propensas a reproduzir estruturas que orientam as ac@es dos individuos que
outros métodos que utilizam entrevistas. Dessa maneira, o0 objetivo das
entrevistas narrativas ndo é apenas reconstruir a historia de vida do informante,
mas compreender os contextos em que essas biografias foram construidas e os
fatores que produzem mudancas e motivam as ag¢fes dos informantes.
(MUYLAERTL1 et al. 2014, p. 196)

As trés perguntas iniciais da entrevista narrativa deste estudo foram questdes que
possibilitaram conhecer as estudantes, suas trajetorias escolares e de vida, ouvir como estava
acontecendo a experiéncia académica até aquele momento e quais as impressdes destas
mulheres. O intuito foi elaborar perguntas que ndo gerassem nenhuma inclinagdo positiva ou
negativa das estudantes em relacdo ao ambiente académico, para que fosse possivel chegar em
respostas mais condizentes com as diversas realidades que elas se encontravam. O roteiro que

norteou esse momento inicial contava com tais questdes:

1. Me conta um pouco da tua trajetoria até chegar na universidade:

2. Tu podes me contar como tem sido tua experiéncia depois que comegou um curso
superior?

3. Tu conseguirias identificar alguma mudanca na tua vida ap6s entrar na

universidade? (Caso a resposta fosse afirmativa) quais foram essas mudancas?

A dindmica das cartas funcionou da seguinte forma: apds as questdes iniciais, foram
colocadas sobre a mesa as cartas com os temas geradores. A instrugdo nesse segundo momento
se deu no intuito de que cada entrevistada deveria observar as cartas e pensar se possuia alguma
coisa para contar em relacdo a algum daqueles temas, tendo em vista suas vidas pds ingresso
na Educacdo Superior. Foi reafirmado a liberdade que possuiam para escolher a carta cuja
desejassem falar sobre, também a possibilidade de falar sobre todas, ou sobre nenhuma,
conforme desejassem.

Essa segunda etapa permitiu uma conversa mais fluida. Quando foi necessario, apés a
finalizagdo do tdpico pela estudante, ocorreu a fase das perguntas imanentes, ndo coube a
pesquisadora fazer juizo de valor sobre a narragcdo ou questionar determinadas atitudes das
entrevistadas, mas foi o0 momento para provocar a fala com perguntas que complementassem
as informagdes fornecidas, como por exemplo: “O que aconteceu entao? .

Por fim, na fase conclusiva, realizou-se a ultima pergunta antes de desligar o gravador,

que consistiu em: “Quais as tuas expectativas para depois que terminar o0 curso que esta
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fazendo? . Considerou-se esse questionamento importante, pois se alguma questdo ou
problema relacionado ao periodo da formacéo ou a universidade néo tivesse sido mencionado,
haveria a possibilidade da estudante comentar além de vislumbrar suas possibilidades futuras.
Ao sinal de encerramento, perguntou-se se haveria mais alguma coisa que gostariam de
comentar, em caso de negacdo, desligava-se o gravador.

Desse modo, utilizar essa metodologia de certa forma, também representou um desafio
para a entrevistadora, pois nesse processo, quem entrevista também se torna parte, ouvindo com
profundidade, emergindo nas narrativas, se imbricando na trama de trajetdrias e rompendo com
método tradicional de perguntas e respostas. Foi necessario ter uma escuta atenta para intervir
no sentido de deixar a narrativa mais rica e completa.

Para selecionar os sujeitos da pesquisa foi realizado um mapeamento que apresentou o
indice dos estudantes com deficiéncia que possuiam registro no Nucleo de Acessibilidade da
Universidade de Santa Maria nos Gltimos cinco anos, essa medida de tempo se deu, pois, 0
intuito foi encontrar estudantes que ainda estivessem vivenciando a experiéncia académica. Foi
realizado um mapa com ano de ingresso, curso que frequentam.

Esse mapeamento apontou para um grupo de 94 mulheres matriculadas em situacdo
regular na instituicdo que ingressaram a partir da reserva de vagas. Foi possivel verificarem
quais cursos essas estudantes estavam matriculadas, faixa etéria, deficiéncia que possuiam,
dentre outras caracteristicas gerais desse grande grupo que estdo explanadas de forma mais
detalhada no mapeamento das mulheres, na analise dos dados.

A partir dessas primeiras informacGes, entramos em contato atraveés do endereco
eletronico das estudantes, com uma explicagdo prévia e breve sobre o que consistia a pesquisa,
tema, objetivos, etc. e um convite de participacdo para essas académicas. Destacou-se também
a participacdo voluntaria das mesmas.

Os e-mails com os convites foram enviados trés vezes, devido ao baixo numero de
retorno das estudantes. O primeiro envio aconteceu na primeira semana letiva da Universidade
Federal de Santa Maria, mais especificamente dia 06 de marco de 2018. Foram encaminhados
94 e-mails para os enderecos repassados pelo Nucleo de Acessibilidade — UFSM. Desse
primeiro contato, recebemos trés respostas, das quais foram prontamente atendidas, agendadas
e realizadas as entrevistas. A segunda tentativa aconteceu no dia 02 de abril de 2018, nessa
tentativa, houve uma resposta e foi realizada a entrevista. A entrevistada indicou a colega de
apartamento, que tinha manifestado interesse verbalmente em participar. Contatou-se a

estudante e realizou-se a entrevista.
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A Ultima tentativa foi realizada no dia 14 de maio de 2018, a qual ndo se obteve resposta.
Midias alternativas foram utilizadas para divulgacdo da pesquisa como o perfil pessoal do
Facebook e publicacGes em grupos com grande nimero de estudantes da universidade. Atraves
das midias alternativas ndo houve respostas.

Embora a quantidade de estudantes que iria participar do estudo n&do estivesse
determinado com um numero especifico, visto que o objetivo era analisar qualitativamente as
narrativas, a baixa adesao das participantes a pesquisa, demonstrada pelas poucas respostas aos
e-mails enviados, colocou-nos a pensar quais problematicas poderiam ter se interpelado nessa
recusa. Pesquisas no geral, possuem uma baixa participacdo, possivelmente pela rotina cheia
de atividades que os académicos da graduacao possuem e a baixa disponibilidade de inserir um
outro compromisso em seu itinerario, porém, se considerarmos que se trata de um grupo que
por muitas vezes € desconsiderado dentro da institui¢cdo, podemos ponderar que tais mulheres
poderiam estar em tamanha situacdo de silenciamento ou sofrimento que ndo consideraram
relevantes suas narrativas. Também permitiu-nos perceber que o prdprio aceite das académicas
que participaram, ja pode ser considerado um processo de autonomia que muitas outas
académicas ainda ndo haviam alcancado.

A anélise utilizada foi a Analise de Conteudo, que é definida por Bardin (2002, p. 9)
como: “um conjunto de instrumentos metodolégicos cada vez mais subtis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteddos e continentes) extremamente
diversificados”. Esta andlise, segundo a autora, permite a investigacao, a descoberta do novo e
a transicdo entre dois polos: do rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade.

Richardson, também sobre a analise de contetdo, afirma:

Pela sua natureza cientifica, a analise de contetdo deve ser eficaz, rigorosa e precisa.
Trata-se de compreender melhor um discurso, de aprofundar suas caracteristicas
(gramaticais, fonolodgicas, cognitivas, ideoldgicas, etc.) e extrair os momentos mais
importantes. Portanto, deve basear-se em teorias relevantes que sirvam de marco de
explicacdo para as descobertas do pesquisador. (RICHARDSON, 1999, p. 224)

Bardin (2002, p.32) comenta que “qualquer comunicagao, isto €, qualquer transporte de
significagOes de um emissor para um receptor controlado ou ndo por este, deveria poder ser
escrito, decifrado pelas técnicas de andlise de contetido. ” Assim, ap6s realizadas as entrevistas,
transcricdes e leituras das entrevistas pela pesquisadora, foram elaboradas categorias de analise
que, posteriormente, foram confrontadas com a literatura da area, visando responder o problema
de pesquisa aqui estabelecido. As categorias elaboradas buscaram responder os objetivos

propostos.
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Bardin (2002, p.95) afirma que a analise de conteldo se organiza em trés etapas
principais: a pré-analise; a explora¢do do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e
a interpretacdo. A pré-andlise consistiu na organizacdo e sistematizacdo inicial de como as
ideias foram conduzidas, ou seja, um plano de analise. A autora afirma que no periodo da pré-
analise ha trés tarefas basicas: “escolha dos documentos a serem submetidos a analise, a
formulacdo de hipdteses e dos objetivos e a elaboragdo de indicadores que fundamentam a
interpretacdo final”. Essas tarefas ndo precisam ser executadas exatamente nessa ordem, mas
elas precisam estar relacionadas umas as outras e a escolha dos documentos, assim como a
sistematizacdo do estudo.

Inicialmente, foi realizada uma “leitura flutuante” nas entrevistas transcritas, ou seja,
uma leitura em todo material deixando-se invadir pelas impressdes do mesmo, aos poucos, a
leitura foi tornando-se mais precisa de acordo com as hipdteses que foram sendo elaboradas. A
pré-analise esteve de acordo com as regras de exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia definidas por Bardin (2002).

Antes da analise, o material foi reunido e preparado formalmente, como menciona
Bardin (2002). Assim, as entrevistas e os relatos de observacdo foram transcritos na integra e
0s documentos analisados reunidos juntamente com todo material. Efetuou-se uma edicao dos
textos e organizacdo do material, preparados e codificados segundo as possibilidades de leitura.

O segundo passo consistiu na exploracdo do material que foi a administracao sistematica
das decisdes tomadas. Bardin (2002, p. 101) afirma: “Esta fase longa consiste essencialmente
de operacbes de codificacdo, desconto ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente
formuladas”. Por fim, a pré-analise e exploracdo do material resultou no tratamento dos
resultados brutos de modo que estes adquiram significados dentro do estudo, através de um

processo de categorizacéo.

A categorizacdo é uma operagdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou
classes, as quais reinem um grupo de elementos (...). (BARDIN, 2002, p. 117)

Como foram utilizadas as cartas tematicas e as estudantes entrevistadas trouxeram
questdes bastante significativas em relacéo a todos os assuntos elencados nas cartas, optou-se
por utilizar os temas geradores como referéncias para elaboragdo das categorias. Por fim,
elaborou-se uma ultima categoria que compreendeu as perspectivas, mencionadas por todas

entrevistadas em relagdo ao periodo ap6s a passagem pela Educagéo Superior.



26

Com as categorias elaboradas, foi possivel relacionar os dados com a literatura e assim
analisd-las de forma que venham a elucidar todas as hipéteses elaboradas e 0s objetivos
propostos. As reflexdes elencadas nao tiveram por objetivo finar-se nesse estudo, e sim servir
como base para revisdes e aprofundamentos em diversas questfes bastante especificas e
subjetivas mencionadas pelas estudantes.

Por se tratar de um estudo que foi realizado com seres humanos, ao longo do processo
de coleta, houve o comprometimento com todo cuidado ético, considerando a importancia deste
aspecto dentro da pesquisa cientifica. Foi assegurado as participantes, total sigilo quanto as
informacdes coletadas, assim como a preservacao das identidades.

Foi entregue e recolhido, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
juntamente com o Termo de Confidencialidade, que foram lidos e explicados pela pesquisadora
para as participantes, devendo estas assinarem e ficarem com uma via. Estes documentos seréo
guardados durante cinco anos apds a conclusdo da pesquisa e depois desse periodo seréo
incinerados. Foi reafirmado o compromisso em sanar qualquer divida que poderia vir a ocorrer
ao longo do processo das entrevistas e elaboracdo da dissertacao.

Todas as académicas que aceitaram participar do estudo e realizaram a entrevista
tiveram o direito de deixa-la, interrompé-la ou ndo responder determinada pergunta caso nao se
sentissem confortaveis. Em uma conversa pré-gravacao foi reafirmado a possibilidade de
qualquer elucidacdo caso necesséria, além do direito assegurado a todas os participantes em
interromper a participacdo qualquer fase da pesquisa. Salientou-se que a participacdo das
académicas na pesquisa foi voluntaria e ndo remunerada, bem como o seu direito de receber
respostas as duvidas do desenvolvimento da pesquisa, em qualquer fase desta ou interromper

sua participagéo.
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3. ESTADO DO CONHECIMENTO:

A Educacdo Superior brasileira, fundada sob a ldgica da ciéncia e poder, foi
historicamente constituida com influéncia de setores como a Igreja, o Estado e o mercado,
pensada para formacéo de quadros para estes setores e nunca para o atendimento de interesses
sociais. Politicas como as de reservas de vagas adentram o cenario institucional em 2007 e
nacional em 2012, em termos historicos, isto € extremamente recente para grupos sociais que
foram apartados destas instituicGes e consequentemente, é recente como area de pesquisa.

O objetivo deste capitulo é mapear o que vem sendo produzido cientificamente no
Brasil, de 2012 até 2017, referente as categorias de género, deficiéncia e Educacdo Superior
através da elaboracdo de um Estado do conhecimento.

Optou-se pela realizacdo de um Estado do Conhecimento, compreendendo que se
configura como uma possibilidade valida para elaboracéo deste estudo. Ferreira (2002 p.259)
afirma que a construcdo do estado de conhecimento é uma forma desafiadora de tomar ciéncia
sobre o que ja foi produzido para depois buscar o que ainda nao foi feito, além de dedicar maior
atencdo a um namero consideravel de pesquisas realizadas e de dar conta de determinado saber
para divulga-lo a sociedade.

Morosini e Fernandes (2014) entendem como Estado do Conhecimento a identificacéo,
registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma
determinada area, em um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses,
dissertacOes e livros sobre uma tematica especifica. Segundo as autoras uma das principais
caracteristicas € destacar as contribuicdes da presenca do novo no estudo que estd sendo
realizado.

Ainda Morosini e Fernandes (2014), destacam algumas etapas metodolégicas para a
escrita do Estado do Conhecimento, sendo elas: (1) Identificacdo da tematica da dissertacéo, da
pergunta de partida, e das palavras-chave ligada ao tema. (2) Leitura e discussdo sobre producéo
cientifica. (3) Identificacdo de fontes e constitui¢do do corpus de analise. Definem também que
o0 corpus da andlise pode ser construido a partir de livros, teses, dissertaces e demais producdes
encontradas. Assim, o pesquisador devera realizar uma leitura flutuante da analise para
identificacdo dos textos, sistematizar a bibliografia encontrada, elencar categorias de analise, e
redigir um texto com o material encontrado.

Com base no que se refere a literatura sobre os procedimentos metodoldgicos de um
Estado do Conhecimento e visando situar-se no que vem sendo produzido em relacdo as

tematicas deste estudo, realizou-se uma pesquisa preliminar no grupo de estudo onde esta
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pesquisa foi desenvolvida e nos portais de buscas eletronicos sobre os temas que estdo
imbricados nessa pesquisa: Portal de Periddico Capes, Scielo, Google académico e producdes
da altima década das Reunides Nacionais da ANPEd.

Antes de comecarmos fazendo um mapeamento das diferentes pesquisas do Brasil que
estdo se ocupando de tematicas semelhantes a esta, retomo o grupo que tem sido fundamental
nas reflexdes e analises ao longo desse processo de escrita: 0 GEPEIN. A retomada consistiu
em verificar o que vinha sendo produzido em relagéo as tematicas dentro do grupo de pesquisa
que esta investigacédo foi desenvolvida.

O Grupo de Estudos e Pesquisa em Psicologia da Educagdo e Educacdo Inclusiva -
GEPEIN da Universidade Federal de Santa Maria, liderado pela professora Fabiane Adela
Tonetto Costas, também orientadora desta pesquisa, teve seu inicio em 2008, desde entdo
apresenta uma producéo de 14 monografias, 16 dissertacGes defendidas e 6 teses em andamento.
Dentre as produgdes do grupo no periodo de 2011 a 2017, quatro das dissertacfes tinham seu
foco em processos inclusivos na Educacdo Superior, sendo elas: INCLUSAO EM CURSOS
DE GRADUACAO NA MODALIDADE A DISTANCIA: UMA ANALISE DOS CURSOS
UAB DA UFSM, defendida pela pesquisadora Andreia Ines Dillemburg no ano de 2015, O
CURRICULO E A INCLUSAO NA EDUCACAO SUPERIOR: ACOES DE
PERMANENCIA NOS CURSOS DE GRADUAGAO DA UFSM, defendida pela pesquisadora
Eliane Sperandei Lavarda no ano de 2014; A INCLUSAO EDUCACIONAL E EDUCAGCAO
SUPERIOR:REALIDADE E PERSPECTIVAS NA EDUCACAO A DISTANCIA, defendida
pela pesquisadora: Vanise Mello Lorensi no ano de 2014 e DECORRENCIAS DO PROCESSO
FORMATIVO COM VISTAS A EDUCAQAO INCLUSIVA NO FAZER PEDAGOGICO DE
EGRESSOS DOS CURSOS DE LICENCIATURA DA UFSM de 2013 da pesquisadora
Clarissa da Silva Oliveira.

Das seis teses em andamento, trés tratam sobre Educacdo Superior e correspondem ao
periodo dessa escrita, portanto, de certa forma participaram conjuntamente desta producédo
através dos debates, discussbes, leituras e acompanhamento desse projeto. Séo elas:
FORMACAO DE CONCEITOS CIENTIFICOS NA AREA DAS OPERACOES
MATEMATICAS EM ESTUDANTES COM DEFICIENCIA, também da pesquisadora
Andreia Ines Dillenburg, tendo inicio em 2016; TENHO DISLEXIA E ESTOU NO ENSINO
SUPERIOR... E AGORA? OS DESAFIOS PARA CONCLUIR A GRADUAQAO, da
pesquisadora Clariane do Nascimento de Freitas, iniciada no ano de 2015 e A APRENDIZAGEM
DO ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NA EDUCA(;AO SUPERIOR: OBSTACULOS
E POSSIBILIDADES, da pesquisadora Fabiane Vanessa Breitenbach, que teve inicio em 2014.
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Partindo de uma analise interna no grupo de pesquisa, realizou-se a busca nos portais
mencionados acima periodo de tempo séo de 2012 até 2017, essa delimitagdo temporal justifica-
se por tratar do periodo de aprovacao das Politicas de Ac¢es Afirmativas — reserva de vagas nas
principais Universidades nacionais, assim, entende-se a insercdo das pautas afirmativas no
cenario da pesquisa académica nacional e consequentemente, maior producao na area.

E possivel observar, através das datas das publicacdes selecionadas, o crescente avango
nessas discussdes, 0 que é positivo, pois o Brasil carece cada vez mais da ampliacdo dessas
discuss@es para que venha se desnaturalizar conceitos advindos do senso comum relativos aos
processos inclusivos de pessoas com deficiéncia na Educagdo Superior, assim como efetivar
politicas publicas que venham a sanar possiveis desigualdades. Alguns temas, conforme vamos
apresentar, ganharam mais forca de discussdo nos Gltimos anos em detrimento a outros.

As palavras/tematicas utilizadas para busca nos trés portais foram: (1) Pessoa com
deficiéncia na Educacdo Superior e Incluséo na Educacéo Superior, (2) Mulheres na Educacgéo
Superior, (3) género e deficiéncia e (4) mulheres com deficiéncia na Educagao Superior.

As pesquisas localizadas foram tabeladas com os seguintes dados: Titulo, Local que a
pesquisa foi produzida, assunto e ano. Nos trés portais de busca, foram realizadas as leituras
dos resumos, dentre eles, os que realmente abordavam assuntos relacionados a temética de

busca foram localizados 74 trabalhos.

3.1. ANALISE DO MATERIAL:

De acordo com o material encontrado, foi elaborado uma tabela com os titulos dos
trabalhos analisados, local da producéo, ano e principal assunto abordado, como a analise gerou
um contingente de 74 trabalhos. Néao foi considerado relevante anexar esse material completo,
apenas uma tabela mais simplificada que contém a palavra chave pesquisada, o portal de busca,
a quantidade de material gerada e quais efetivamente remetiam-se ao assunto pesquisado. E
importante mencionar que os passos adotados foram: leitura dos titulos e resumos. A partir dos
resumos que indicassem semelhancas entre as pesquisas, eram selecionados 0s materiais para
leitura na integra, quando apontassem alguma proximidade e relevancia com a temaética deste

estudo.
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No Periédico CAPES, o assunto: “pessoa com deficiéncia no Educagdo Superior e
Inclusdo na Educagdo Superior” no periodo de 2012 a 2017, apresentou 171 resultados, apos a
leitura dos resumos, foram selecionados 35 trabalhos que estavam relacionados com o assunto.
Dentre eles, 15 abordavam assuntos relacionados a praticas inclusivas em instituicdes de
Educagdo Superior, 10 tinham como foco principal a questdo as Politicas de Inclusdo, 7
observavam questdes de acessibilidade e 3 questbes relacionadas a formacéo de professores.

No Scielo, esse mesmo tépico — pessoa com deficiéncia e Educacdo Superior / ou
inclusdo — ndo gerou nenhum resultado. Ja no Google Académico, foram observados os 180
primeiros titulos de trabalhos por ordem de relevancia no mesmo periodo de data, dentre eles,
0s que ndo estavam repetidos das outras buscas e realmente faziam parte da teméatica foram
selecionados 5, pois grande parte deles ou estava citada na busca do Periodico Capes ou dizia
respeito a incluséo social, racial ou escolar.

Dos cinco trabalhos selecionados no Google académico, trés referem-se a politicas
publicas, um a préticas inclusivas e um a questbes relacionadas aos papeis de gestdo no
desenvolvimento e fortalecimento de préaticas inclusivas.

Flores (2017) produziu um estudo com o intuito de pensar questdes relativas a
democratizacdo do Ensino Superior no Brasil desde o Brasil colénia até os tempos atuais. A
pesquisa bibliogréafica realizada pelo autor ndo tem o objetivo de relatar os problemas que
houveram na implementacdo da democratizagdo, mas entender os avancos obtidos a partir de
uma preocupacdo tardia em reparar desigualdades historicas de determinados grupos da
sociedade brasileira.

H& uma predominancia em estudos de caso, 0 que podemos pensar em relacdo a isso é
0 quanto estudos relacionados a praticas inclusivas em relacéo as pessoas com deficiéncia ainda
estd muito no ambito individual. Ndo se pretende refutar nem a metodologia nem as
particularidades de diferentes casos de pessoas com deficiéncia na Educacdo Superior
brasileira, porém esse dado indica que o olhar em relagdo a tematica ainda bastante
individualizado, sem relagdo com estruturas sociais que criam tais barreiras e limitagdes.

O segundo topico, que foi a busca por estudos que abordassem mulheres na Educagéo
Superior, no mesmo periodo e portais de busca, gerou uma selecéo de 20 trabalhos tabelados.
Como alguns trabalhos se repetiam, foram observados os que estavam aparecendo pela primeira
vez na busca.

No Periodico Capes foram encontrados dois trabalhos de 2015. Um dos trabalhos

encontrados versava sobre a presenca de mulheres negras em espacos publicos, tratando



32

questdes especificas de género e raca e o outro sobre mulheres em espacos de gestdo em
universidades mexicanas.

No portal Scielo foram encontrados 14 trabalhos da tematica, seis deles, internacionais.
Sete das pesquisas selecionadas falavam mais especificamente de questbes relacionadas a
trabalho e desigualdades. Cinco, abordavam questdes de discriminacdo ou desigualdade de
género nos espagos universitarios enquanto académicas, principalmente em cursos
historicamente construidos como masculinos ligados a ciéncia e tecnologia.

No Google académico foram encontrados 4 trabalhos diferentes aos relacionados
anteriormente, sendo que estes tratam questdes relacionadas ao empoderamento feminino nos
espacos da Educacdo Superior, um deles aborda as implicacOes e desafios de mulheres em
cargos de gestdo nas universidades, outro sobre o empoderamento de mulheres camponesas
com 0 acesso a Educacdo Superior, um apenas sobre autonomia feminina frente aos espacos
sociais e por fim, um que realiza uma revisdo histérica em relacdo a mulher na Educacéao
Superior e a reversdo do hiato de género nas universidades brasileiras nas ultimas décadas.

Em relacdo a busca sobre mulheres na educacdo superior € possivel verificar uma
tendéncia de pesquisas que observem mulheres nos espagos de gestdo, e algumas iniciativas
que observam mulheres nos espacos construidos socialmente como “masculinos” como ¢é o caso
das engenharias, cursos de tecnologia, etc. Sabe-se que o0 machismo institucional ndo acontece
apenas em cursos tidos como masculinos, ele esta presente nas universidades e perpassa
questdes hierarquicas. Machado (2015) pontua diversas questdes relacionadas a deslegitimacéo
ou menor valoracdo da fala feminina em relacdo a masculina no mundo académico, ndo somente
entre os estudantes, mas também na relacdo professora e aluno.

A terceira categoria de busca realizada nos portais elencados — Género e deficiéncia -
foi possivel selecionar mais 10 trabalhos de producdo na area. No Periddico Capes, dos 7
trabalhos selecionados, 2 deles falam sobre a sexualidade da mulher com deficiéncia, um sobre
a constituicdo do corpo da mulher deficiente fisica, na perspectiva dos estudos culturais, dois
sobre questdes relacionadas a satude da mulher com deficiéncia e como ela é atendida nos
espacos publicos de promocéo a sadde. E, um sobre indicadores de indicadores educacionais
no Brasil observando recortes de género, raga, classe e deficiéncia.

No portal Scielo, a busca por género e deficiéncia gerou um total de 90 resultados.
Dentre eles, os mais relevantes ja estavam mencionados nas buscas anteriores, um deles ndo
estava citado e trata sobre género e sexualidade da mulher com deficiéncia intelectual, um

estudo de caso realizado em uma Associacgdo de Pais e Amigos dos Excepcionais-APAE.
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Por fim, no Google académico foi selecionado um trabalho, publicado em 2014 sobre
psicologia, sexualidade e deficiéncia na perspectiva dos direitos humanos, produzida por Mello
e Nuernberg (2014). Do total dos 74 trabalhos tabelados, muitos deles ricos em informacdes
importantes para este estudo, nenhum deles relaciona as trés categorias — género, deficiéncia e
Educacdo Superior — 0 que justifica a relevancia de pesquisas que articulem essas analises,
devido a necessidade de pensarmos tais questdes na mesma categoria, uma vez que as agoes
afirmativas tendem a trazer a cada ano um contingente maior de mulheres para 0s espacos
académicos e a discussao de género sob essa perspectiva ainda ¢ periférica e inicial na producgéo
cientifica do Brasil.

Embora nenhum desses trabalhos fale sobre questbes de género e deficiéncia na
Educacdo Superior, vale destacar o artigo publicado em 2014, escrito por Mello e Nuernberg,
intitulado: Género e deficiéncia, interseccdes e perspectivas. No material, 0s autores destacam
o fato de da deficiéncia ainda ser uma tematica periférica tanto nas ciéncias humanas quanto
nas construcdes de teorias feministas. Ap6s um apanhado histérico da inser¢do de estudos
relacionados a deficiéncia nas ciéncias humanas os autores estabelecem interfaces conceituais
onde é possivel articular eixos entre os campos de estudos feministas e estudos sobre as
deficiéncias, sendo eles: (1) o pressuposto da desnaturalizacdo do corpo, (2) a dimensao
identitaria do corpo e, (3) a ética feminista da deficiéncia e do cuidado. Destacam o0 quao sdo
iniciais no Brasil estudos que articulem os dois campos de conhecimento e justificam com isso
a baixa participacao de mulheres com deficiéncia em movimentos feministas uma vez que ainda
tdo negligenciadas em suas questdes da deficiéncia acabam deixando a margem seus outros
sujeitos politicos.

A busca realizada nas Reunifes Nacionais da ANPEd — Associacdo Nacional dos P6s-
Graduandos em Educacdo aconteceu de forma um pouco diferente dos portais de busca, pois
foi necessario a revisdo nos anais do Evento nos Grupos de trabalhos — GTs de cada reunido,
além dos trabalhos completos apresentados nos Grupos, também verificou-se posteres e
trabalhos encomendados. Os GTs, nos quais efetivou-se a busca foram: Politica e Educacgéo
Superior (GT 11), Educacdo Especial (GT 15), Género, sexualidade e Educacdo (GT 23).

Ao efetivar-se a busca descrita, verificou-se que nas cinco ultimas edigdes da Reunido
Nacional da ANPEd (2011, 2012, 2013, 2015 e 2017) nenhuma vez a teméatica mulheres com
deficiéncia foi discutida, nem de forma isolada, nem articulada com contextos educacionais,
isso representa uma questao para reflexdo, que dentre tantas instancias, pode ser relacionada a

justica social.
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Para compreender esse contexto, faz-se necessario retomar essa trajetoria historica da
educacdo das mulheres, pois, como afirma Louro (2004 p.372) “seria uma simplificagdo
grosseira compreender a escolarizagao de homens e mulheres como processos tnicos”, além de
evidenciar que divisdes de classe, etnia e raca desempenham um importante papel nas formas
de educacéo utilizadas para transformar criangas em homens e mulheres.

Portanto, como referido acima, compreende-se que em um pais marcado por fortes
desigualdades sociais, a educacdo das mulheres esteve fortemente atrelada a ideia de instrucéo.
A educacéo para além da instrucdo, comeca a aparecer no cenario social e politico no periodo
pos independéncia (1822), inicialmente em grupos minoritarios, como grupos religiosos ou de
resisténcias, quilombolas e anarquistas, que se organizaram para propor essa oferta. Nos
projetos desses grupos ja era marcante a ideia que reconhecia 0s processos de educacdo como
uma forma de libertacdo e resisténcia (LOURO, 2004).

Embora ndo seja o objetivo deste Estado do Conhecimento falar sobre politicas
escolares, também torna-se necessario destacar que a Politica Nacional de Educacdo Especial
na perspectiva da Educacdo inclusiva de 2008, que passou a orientar 0s sistemas no sentido de
oportunizar uma escola que se adeque as necessidades de seu publico, € muito recente em
termos historicos. Portanto, as pessoas com deficiéncia que hoje estdo nos espagos educacionais
sdo de um outro tempo e de uma outra escola, onde os direitos sociais eram menores ainda.
Existem grupos heterogéneos e crescentes que estdo adentrando a universidade e
desacomodando o que ja estava dado, fazendo que as praticas tradicionais de aprendizagens
sejam repensadas.

Com base nos apontamentos que foram possiveis fazer a partir da producéo encontrada,
retoma-se Gonzales (1984) afirmando que quem possui o privilégio social possui o privilégio
epistémico, assim acreditamos que no momento que determinado grupo ndo é mencionado,
lembrado e/ou observado, ele deixa de existir epistemologicamente, dificultando ainda mais as
reflexdes sobre suas condigdes sociais. E a partir dessa “dupla desvantagem” que se encontram
mulheres com deficiéncia nas universidades e todo contexto historico, politico, social e cultural
gue procuramos abordar anteriormente, que buscamos pensar possiveis causas dessas tematicas
ndo aparecerem, ou terem uma baixa incidéncia na producdo cientifica do Brasil e nas
discussbes da Educacdo Especial da ultima década:

1. H& uma falsa ideia que se trata de um grupo minoritario ou com pouca relevancia nas
instituicoes;

Como mencionamos em alguns dados acima, embora pareca que falamos em um publico

pequeno ou reduzido ha um grande numero de mulheres com deficiéncia nas instituicoes
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educacionais. Nas escolas brasileiras, de acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), em
2014 estavam matriculadas 698.768 estudantes com algum tipo de deficiéncia, ja na Educacéo
Superior do pais a quantidade de matriculas de pessoas com deficiéncia aumentou 933,6% entre
2000 e 2010 de acordo com dados divulgados pelo MEC. Estudantes com deficiéncia passaram
de 2.173 no comeco do periodo para 20.287 em 2010, sendo que 6.884 desses alunos séo da
rede publica e 13.403 da rede privada de ensino.

Mesmo as estatisticas ndo mencionando a divisao de género em escolas e universidades,
esses dados representam um namero significativo que precisa ser observado, principalmente se
considerarmos 0s argumentos apresentados anteriormente em defesa de uma anélise que
observe as categorias de género, raca, classe e deficiéncia com o intuito de compreender de
maneira mais significativa o contexto e vivéncias dessas pessoas. Sob esse aspecto adentramos
a segunda causa possivel elencada neste estudo para a invisibilidade dessas pessoas na producao
cientifica.

2. H& uma dificuldade em pensar as categorias de género, deficiéncia e Educacao Superior
de forma atrelada.

Apdbs um apanhado histérico da insercdo de estudos relacionados a deficiéncia nas
ciéncias humanas, Mello e Nuernberg (2014) estabelecem interfaces conceituais onde é
possivel articular eixos entre os campos de estudos feministas e estudos sobre as deficiéncias,
sendo eles: (1) o pressuposto da desnaturalizagdo do corpo, (2) a dimensao identitaria do corpo
e, (3) a ética feminista da deficiéncia e do cuidado. Eles destacam o quéo séo iniciais no Brasil
estudos que articulem os campos de conhecimento e justificam com isso a baixa participacao
de mulheres com deficiéncia em movimentos feministas uma vez que ainda tdo negligenciadas
em suas questdes da deficiéncia acabam deixando a margem seus outros sujeitos politicos.

Ainda Mello e Nuernberg (2014) mencionam a importancia dessas categorias de analise
ndo serem observadas como objetos com sincronia, pois sdo categorias que se constituiram com
processos histéricos muito diferentes sem simultaneidade entre e si e interpelados por categorias
de raca, classe, geracao, orientacdo sexual, entre outras.

3. A Educacdo ainda ndo percebe como suas questdes relacionadas a género, deficiéncia;

As discussdes acerca da educacdo, neste estudo, estdo atreladas & funcdo das
instituicOes. Para pensarmos as institui¢fes, precisamos a posicionar no tempo. A universidade
contemporanea brasileira enfrenta os reflexos de uma crise econdmica mundial como
mencionamos anteriormente.

Romanelli (1986 p.255) afirma que com a crescente urbanizagdo no Brasil, favorecida

pela reorganiza¢do do modelo econdmico, fez crescer a demanda social de educagéo e ensino,
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“no entanto, a expansdo econdmica parecia criar cada vez mais, uma demanda de recursos
humanos que ndo foram oferecidos pela escola” isso gerou uma “defasagem entre educagao e
desenvolvimento que marginalizou boa parte da populacdo e ndo correspondia as necessidades
da expansdo econdmica”.

Essa ldgica, propria de um tempo de homogeneizagdo, tende mais a ver como iguais 0s
diferentes, do que compreender a diferenca em todos seus aspectos. As politicas que
normatizam esses espacos também caminham nesse sentido, como exemplo é possivel
mencionar as politicas de inclusdo, que atuam no sentido de tratar o processo como um so.
llustrando essa afirmativa temos a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva de 2008 que em nenhum momento ao longo do texto faz algum tipo de
ressalva a algum tipo especifico de deficiéncia ou transtorno. O “publico-alvo” da Educagio
Especial é observado como um todo, como se ndo houvesse especificidades socioculturais
significativas no que tange a experiéncia escolar desses estudantes. Essa ideia nos afasta cada
vez mais das singularidades, das categorias que nos permitem compreender posi¢cdes sociais,
pois estdo associadas a toda uma histdria de dominacgéo e exploracdo que mulheres, negros e
negras e pessoas com deficiéncia enfrentaram ao longo da historia.

A Educacéo Especial, dentro desse campo de pesquisa acaba se adequando a essa logica
que a educacdo esta colocada e olha basicamente para um curriculo pautado por essas politicas
atuais, que exigem um profissional com multiplas atividades, e uma formacédo e conhecimento
mais técnicos do que social e politico. Para exemplificar essa questdo utiliza-se o estudo
elaborado por Costas e Theshing (2017) que dentre outras coisas observou quais as principais
tematicas estdo sendo pesquisadas nas producgdes do GT de Educacdo Especial na ANPEd. Os
resultados foram selecionados a partir da leitura das palavras-chaves das produgdes
apresentados também na Ultima década e demonstram a predominancia de assuntos
relacionados a Politicas Publicas, Praticas pedagogicas, surdez, atendimento educacional
especializado e formacdo docente, demonstrando, assim, uma maior preocupacdo dos
pesquisadores em tensionar contextos emergentes do cotidiano escolar, que ainda ndo incluem,
a relacdo género, deficiéncia e processos de incluséo.

Como ja foi mencionado, muitos podem ser os fatores que distanciam tais assuntos
desses campos do conhecimento, desde o formato que a educacéo esta colocada, o fato dos
cursos de formacdo desses profissionais pautarem questdes mais emergentes e estarem
constantemente se adaptando as transformagdes das politicas publicas de inclusdo até uma

invisibilidade que é historica, tanto das mulheres quanto das pessoas com deficiéncia.
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Tentar minimamente observar tais temas dentro de uma mesma historia e sujeitos torna-
se desafiador pela propria discusséo ser tdo inicial e sem referéncias solidas. Cabe-nos, portanto,
enquanto pesquisadores do campo da Educacéo especial, questionar onde estao essas pessoas e
como temos observado as questdes proprias de nossos estudos sem inserirmos categorias como
de raca e género, uma vez que considerar as questdes sociais, € fundamental para compreender
de forma mais profunda a realidade dessas pessoas e como estas se constituem. E o que tentamos

fazer neste estudo.
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4, MARCO TEORICO

4.1. AS MULHERES NA HISTORIA

Ao longo da historia, mulheres de todo mundo se rebelaram contra uma condicao de
opressdo estabelecida culturalmente. Vérias designacfes podem ser utilizadas para se referir a
deferentes formas de opressdo das mulheres na historia, aqui serd compreendida através da
perspectiva de género, que significa perceber que existem relacdes hierarquicas de poder entre
homens e mulheres nos contextos sociais, através da criacdo de diferentes padrdes de
comportamento (BIGLIA, 2007).

Para que esse sistema hierarquico seja mantido sdo engendrados culturalmente diversos
mecanismos de opressdo, como por exemplo, os mitos prescritivos sobre a feminilidade, que
cria um estereétipo de mulher subalterna; a constituicdo de uma sociedade que se desenvolve
baseada em ndcleos familiares que se considera a mulher como propriedade. Ainda como
mecanismos de opressdo, oferta-se uma educacao que tende a mostrar a ideia de incompletude
da figura feminina, criando o desejo de uma familia mononuclear, mesmo que para isso seja
necessario abdicar de desejos individuais; a normatizacdo da maternidade, onde é naturalizado
a realizacdo do trabalho doméstico pela mulher e implica nas suas condicGes de trabalho e
remuneragdo; e também a ‘coisifica¢do’ dos corpos tendo que manter um determinado padréo
estético (BIGLIA, 2007).

Né&o foram poucos os casos de mulheres que se rebelaram ao longo dos anos contra essas
condicdes e lutaram por liberdade e emancipacéo, nem poucos os exemplos de mulheres que
estiveram presentes efetivamente em grandes momentos da historia, embora a maioria de seus
nomes sequer seja mencionado nos registros e acabe caindo no esquecimento. Seria possivel
mencionar uma infinidade de mulheres escondidas nas sombras dos registros, que tiveram
atuacOes fundamentais nos processos histéricos que nos permitem ter acesso a uma série de

direitos que possuimos atualmente.

As mulheres estiveram presentes em todas as experiéncias de lutas e resisténcia dos
povos oprimidos. Essa presenca ainda € muito ocultada e as representacdes
predominantes sobre as mulheres sdo que na maior parte da histdria estiveram dentro
de casa e sem nenhuma participacdo publica. No caso da América Latina, por
exemplo, aqui e acola aparecem relatos de algumas mulheres excepcionais, em geral
retratadas a partir da relagdo com um marido ou amante. Mas o que estes relatos
invisibilizam é que, desde as luta anti-coloniais e anti-escraviddo, muitas mulheres
indigenas e negras de nossa regidao lutaram ombro a ombro com os homens. (SOF —
Sempre Viva Organizacdo Feminista, 2015 p. 7)
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Os processos histdricos das lutas das mulheres, assim como a histéria do mundo,
também sdo contados por um pequeno grupo “vencedor”. Os registros bibliograficos dessa
historia estdo divididos em ondas, porém, essa mesma divisao, que se da de forma linear é
confrontada por diferentes grupos de mulheres, pois, as ondas mostram um feminismo feito por
pessoas brancas para pessoas brancas, como se mulheres negras néo tivessem participado desses
primeiros momentos.

A historia do movimento de mulheres que teorizaram e construiram a base de lutas
contra a opressdes estruturais (capitalista e patriarcal) costuma ser contada em ondas. Existem
criticas em relacdo a esse modo de contar o movimento, porém, para fins didaticos,
apresentaremos brevemente o que foram essas ondas como nos apresenta a literatura.

A bibliografia feminista aponta para o inicio da primeira onda do feminismo ter
acontecido na Inglaterra, século XIX, pelo movimento que ficou conhecido como Sufragista, o
qual tinha como principal pauta a participacdo da mulher na politica através da conquista do
direito ao voto, que naquele momento, representava uma importante conquista de direitos. As
sufragistas promoveram grandes manifestacdes, principalmente em Londres, fizeram greves de
fome, foram presas diversas vezes, perderam seus empregos, a guarda dos filhos, entre outras
medidas possiveis para época (PINTO, 2010).

No Brasil, esse movimento também foi efetivo, embora mais tardiamente, liderados por
Bertha Lutz que retorna ao pais, em 1910, ap6s estudar no exterior e é uma das principais
fundadoras da Federacdo Brasileira pelo Progresso Feminino, em 1927. Bertha Lutz foi
responsavel por levar ao Congresso um abaixo-assinado pedindo a aprovacao do projeto de lei
do senador Juvenal Lamartine que dava o direito de voto as mulheres. Direito este que foi
conquistado no Brasil em 1932 (PINTO,2010).

Ainda em relacdo a esse periodo, alguns movimentos nucleares comecam a se organizar.
No Brasil, podemos mencionar por exemplo, o0 movimento chamado “Unido das Costureiras,
chapeleiras e classes anexas” que na efervescéncia de 1917, publicaram um manifesto onde
proclamam: “Se refletirdes um momento vereis qudo dolorida ¢ a situacdo da mulher nas
fabricas, nas oficinas; constantemente amesquinhadas por seres repelentes” (PINTO,2010).

Mesmo com algumas organizag@es difusas pelo mundo, apds as mobiliza¢cGes em prol
do sufragio, houve um apassivamento do movimento por cerca de trinta anos que retorna com
forca apos a publicacdo de obras importantes como O Segundo Sexo, de Simone de Beauvoir
(1949) e A Mistica Feminina, Betty Friedan. (1971). O Segundo Sexo, ficaria conhecido

posteriormente como a obra que inaugura a segunda onda do movimento.
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Simone de Beauvoir, filésofa francesa, rompe em parte o siléncio que é destinado as
mulheres com a obra O Segundo Sexo (1949), importante para fundamentar a teoria feminista.
O livro ataca justamente a opressdo biologica que coloca, desde o nascimento, a mulher em
condicdo de inferioridade e esta é reforcada socialmente, situando a liberdade das mulheres,
que até entdo estavam no plano ontoldgico, no plano circunstancial, ou seja, as questdes sobre
a liberdade da mulher passam a ser encaradas como derivadas de circunstancias sociais as quais
elas estéo inseridas.

Nesse momento, mais do que posicionar a mulher enquanto sujeito de luta viu-se a
necessidade de teorizar a opressdao mesmo que essa teorizacdo tenha acontecido de forma
inicial. As luzes da teoria que estava sendo construida voltam-se para a mulher como um sujeito
socialmente construido, discutindo as relagdes de poder sob as quais estavam submetidas e
questdes relacionadas ao publico e privado.

A Mistica Feminina de Betty Friedan, publicado em 1963, também é uma obra
importante que nasce na segunda onda. Nela, a autora questiona a ideia do “destino tragado” da
mulher. No mesmo momento em que no mundo inteiro ocorria um bombardeio de produtos,
especialmente eletrodomeésticos produzidos para mulheres, como se sua condicdo de dona de
casa fosse algo dado, sem muitas perspectivas.

N&o era raro ver uma publicidade voltada ao publico feminino, na maioria delas
apresentavam um teor de extremo reforco aos papeis de género destinados a mulher na
sociedade. Um dos argumentos que Friedan (1963) ird desenvolver na obra ¢ “o problema que
nao tem nome”, expressdo utilizada para descrever a condigdo das mulheres que queriam mais
da vida do que meramente serem donas de casas e boas esposas.

A obra de Friedan (1963), recebeu algumas criticas ao longo do tempo, ndo porque sua
analise seja irrelevante, mas porque se limitava a uma emancipacao muito relacionada a cargos
profissionais e invisibilizava diversos grupos de mulheres que, naquele momento, ndo tinham
acesso a tais discussdes. Mesmo assim, a obra continua servindo como parametro para discutir
o feminismo dentro de algumas vertentes.

O Mito da Beleza, de Naomi Wolf (1990) vai abordar a mudanca de paradigma de
opressdo, ou seja, a mulher que na década de 60 é transformada em um sujeito de consumo,
especialmente de produtos que refor¢am a ‘condi¢do feminina’ de certa forma adquire um novo
espaco no mundo do trabalho. Wolf (1992) defende que a criagdo do mito da beleza vem como
uma contrarreacdo a reacdo feminina de emancipagdo. A mulher do seu tempo ndo esti mais
destinada a ser dona de casa e algo precisa ser imposto para que a ela volte a uma posicao de

fragilidade e dependéncia.
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Em um periodo de expansdo dos meios de comunicacdo e veiculos de informacdo ha
uma divulgacdo pesada em torno da beleza enquanto padrdo. E construida a ideia de que a
mulher ndo é bonita porque ndo quer, pois existem diferentes formas (consumo) dela atingir
esse padrao. O mito da beleza, trata basicamente sobre poder, poder de uma estrutura sobre a
mulher, uma vez que mesmo fora de casa ou emancipada das obriga¢gdes domesticas, a busca
pela beleza vai acompanha-la onde ela for, além de transformé-la em uma figura muito
interessante dentro do capitalismo. Nesse mesmo periodo se desenvolve o ‘mito da feminista
feia’, ou seja, se utiliza do que é mais importante para as mulheres (ser bonita) para afasta-la de
qualquer forma de luta e questionamento dessa ordem imposta.

As consequéncias sociais da beleza como padrdo, sdo o empobrecimento econdmico, 0
cansaco e o desanimo, inclusive para se organizar contra essa estrutura. Outra consequéncia
gue pode ser mencionada e, uma das mais graves em termos psicologicos, é a reducdo do amor
préprio, através de um sentimento de culpa, autovigia, punicao e inseguranca.

Embora o periodo demarcado historicamente como segunda onda tenha representado
um momento importante da producdo da teoria feminista, havia uma tentativa de
universalizacdo da mulher e do homem. A critica de outras intelectuais feministas surge para
questionar questes a producdo feminista difundida nesse periodo busca universalizar uma
mulher que ndo € universal, é, em sua maioria, uma mulher branca.

Intelectuais negras lutaram durante toda histéria produzindo discursos contra
hegeménicos. Como menciona Gonzalez (1984), o privilégio social determina o privilégio
epistémico, corroborando com Ribeiro (2017, p.26), que destaca o que é fundamental para
muitas feministas negras e latinas: a reflexdo de como a linguagem dominante pode ser utilizada
como forma de manutencao de poder, uma vez que exclui individuos que foram apartados das
oportunidades de um sistema educacional justo.

O que é conhecido como a terceira onda do feminismo, elabora uma critica a segunda
onda, principalmente através do feminismo negro em relacdo a como essa historia foi contada.
Hooks (2000) afirma que nos Estados Unidos o feminismo n&o surgiu a partir das mulheres que
sdo mais vitimadas pela opressdo machista, essas sdo em sua maioria silenciosas e que o fato
de aceitarem suas condic¢Ges de sem questionamento ou organiza¢do como se fosse uma sina, é
0 que as torna mais vitimas.

O “problema sem nome” elaborado na obra de Friedan (1963) ¢ questionado, pois
grande parte da teoria que foi construida nas Ultimas décadas invisibilizaram diversos grupos
de mulheres, sem que fosse considerado questdes de classe, raga/etnia e geracdo dentro da

teoria. A emancipacgédo da mulher branca, classe media, que muitas vezes ja adentrou o espaco



42

universitario, previa uma outra mulher, em sua maioria negra, pobre, com baixa escolariza¢do
tomando seu lugar nas atividades domésticas (HOOKS, 2000).

Davis (20162) faz uma retomada histdrica da atuacio de mulheres negras que tiveram
seus nomes suprimidos, inclusive da histéria do movimento feminista, que encontrou espaco
juntamente com o movimento abolicionista. Enquanto mulheres do mundo todo lutavam pelo
direito ao sufragio, paralelamente eclodia no em alguns paises como por exemplo Franca e
Portugal o movimento social abolicionista, nesse espaco, mulheres e escravos se mobilizavam
por suas causas.

Hooks (2000) questiona o fato de Friedan (1963) nunca se perguntar se as donas de casa,
brancas e classe média seriam realmente um ponto de referéncia para se analisar 0s impactos
sociais do sexismo. A autora critica o racismo que até entdo abundava nos textos das feministas
brancas, reforcando suas supremacias e negando a possibilidade das mulheres se conectarem

politicamente cruzando fronteiras étnicas e raciais (HOOKS, 2000).

Friedan transformou suas dificuldades e as de mulheres brancas como ela, em
sindbnimo de uma condigdo que afetaria todas as mulheres nos Estados Unidos. Ao
fazé-lo, desviou a atencdo de seu classismo, seu racismo, suas atitudes sexistas em
relagdo a massa de mulheres norte-americanas. No contexto de seu livro, ela deixa
claro que as mulheres que considerou vitimas de sexismo eram mulheres brancas com
formacéo universitaria que foram obrigadas pelo condicionamento sexista a
permanecer em casa (HOOKS, B. 2000, p.194).

Assim, esse momento é marcado essencialmente pela insercdo de raca e classe como
critérios de andlise dentro da teoria feminista. A mulher retratada na segunda onda nédo ¢ a
mesma da terceira, outros seguimentos sociais comegam a integrar e construir 0 movimento,
mulheres negras, mulheres lésbicas, bissexuais, transexuais que sofrem diferentes opressoes.

O conceito de intersecionalidade é abordado por Crenshaw (2002), segundo a autora
precisamos compreender que homens e mulheres podem experimentar o racismo de formas
diferentes conforme o seu género e que ambos precisam ser protegidos, assim como mulheres
negras e brancas podem sofrer opressGes, porém mulheres negras experenciam situagdes
especificas que mulheres brancas ndo vivenciam e compreender essas questdes € um dos
principais desafios da intersecionalidade. As desigualdades sofridas ndo podem ser

hierarquizadas, nem separadas, quando enfrentadas pela mesma pessoa.

Um dos problemas é que as visdes de discriminacdo racial e de género partem do
principio de que estamos falando de categorias diferentes de pessoas. A visdo

2 A primeira publicagdo de Davis — Mulher, raca e classe é do ano de 1981, porém o acesso a obra se deu na
edicdo de 2016.
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tradicional afirma: a discriminacdo de género diz respeito as mulheres e a racial diz
respeito a raga e a etnicidade. Assim como a discriminagdo de classe diz respeito
apenas a pessoas pobres. Ha também outras categorias de discriminacdo: em funcédo
de uma deficiéncia, da idade, etc. A intersecionalidade sugere que, na verdade, nem
sempre lidamos com grupos distintos de pessoas e sim com grupos sobrepostos
(CRENSHAW, 2002, p.10).

O movimento, préprio da terceira onda, passa a se organizar de modo que mais do que
atingir altos cargos, grandes salarios ou ser uma mulher de sucesso, autoconfiante e com
liberdades individuais, existe uma busca constante em romper com aquela ‘pseudo’
universalidade do sujeito do feminismo que foi construido na segunda onda e compreender
essas diferentes esferas de opresséo. Nao se descarta a necessidade de analisar estruturalmente
a sociedade a partir de um viés capitalista e patriarcal, mas se reconhece que diferentes
opressdes modificam a forma com que determinados grupos experienciam a sociedade.

Embora parte da literatura referente aos movimentos sociais cologue o movimento
feminista como um ‘novo movimento social’ que tem suas principais lutas centradas em pautas
culturais e politicas especificas e ndo como um movimento social classico, pois ndo possuli
carater revolucionario, entendemos o feminismo enquanto um movimento social que possuli
carater revolucionario uma vez que reconhece a opressao que € estrutural, seja pelo patriarcado,
seja pelo capitalismo.

Entende-se que ndo é mais possivel desconsiderar a identidade e a epistemologia desses
grupos, muito menos contar uma histéria que ndo se da de forma linear. Ribeiro (2017) retoma
a fildsofa francesa, Simone de Beauvoir (1970), apresentando o pensamento da autora. A autora
trabalha com a categoria do outro, presente na obra de Beauvoir. Essa categoria coloca a mulher
como um ser constituido histérica e socialmente como O Outro, que, de maneira simplificada,
afirma que a mulher foi constituida como algo que tem uma fun¢édo, como uma cadeira ou um
l&pis, destituida de humanidade, sem a reciprocidade do olhar do homem. Para Kilomba (2012),
as mulheres negras sdo O Outro do Outro e estdo em um local de mais dificil reciprocidade, a
autora destaca que € preciso enfrentar essa falta e encarar que mulheres possuem situagoes
diferentes.

Crenshaw (2002 b) menciona que a importancia de desenvolver uma perspectiva que
revele uma anélise interseccional, esta para além do valor das descricdes mais precisas sobre as
experiéncias vividas por mulheres racializadas, mas também no fato de que analises baseadas
em compreensdes parciais e por vezes distorcidas das condi¢des das mulheres séo ineficientes.

A autora defende que é através de um exame mais detalhado das dindmicas variaveis que
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formam a dependéncia de mulheres racialmente marcadas pode-se desenvolver intervencoes

mais eficazes.

A interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dinamicas da interacdo entre dois ou mais eixos da
subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatérios criam
desigualdades basicas que estruturam as posigdes relativas de mulheres, racas, etnias,
classes e outras. Além disso, a interseccionalidade trata da forma como acoes e
politicas especificas geram opressoes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo
aspectos dinamicos ou ativos do desempoderamento (CRENSHAW, 2002 b, p.177).

Portanto, retomando o que bibliograficamente é considerado a terceira onda foi marcada
pela ramificacdo do feminismo (marxista, liberal, radical, feminismo da diferenca, entre outros)
seria necessarios anos de estudo e escrita para explicar a teoria e as bases que fundamentam
cada ramificacdo, além de suas posicoes ideoldgicas e epistemoldgicas. Questdes que envolvem
as mulheres sdo diversas, estdo imbricadas em questdes religiosas, culturais, miticas,
geograficas e historicas de cada povo. Dessa maneira, apresentamos alguns pontos que sdo
relevantes pois serdo conceitos utilizados neste estudo.

Podemos destacar como questdo central das reivindicagcdes da segunda para terceira
onda é que, enquanto a segunda onda elabora a critica em relacdo as diferencas entre homens e
mulheres, questdes privadas, tendo o corpo como foco, a terceira onda, bastante recente, do
ponto de vista historico, elabora a critica sobre a diferenca entre as mulheres. Beddin,
Citattadino e Araujo (2015 p.338) afirmam ser a reivindicacdo da diferenca dentro da diferenca,
segundo os autores: “mulheres ndo sdo iguais aos homens, mas elas tampouco séo todas iguais
entre si, pois sofrem as consequéncias da diferenca de outros elementos, tais como raca, classe,
localidade ou religido”.

Considerando, portanto, o contexto historico e social que vivenciamos na terceira onda,
onde ha a ampliagdo do olhar do movimento e da construcdo tedrica para outros sujeitos dentro
do feminismo e a partir do conceito de intersecionalidade de Crenshaw (2002) observa-se neste
estudo essas diferencas dentro da diferenga. Segundo a autora, “a intersecionalidade nos oferece
uma oportunidade de fazermos com que todas as nossas politicas e praticas sejam, efetivamente,

inclusivas e produtivas” (p.16).
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4.2. AS MULHERES NO BRASIL

As reivindicagdes que ocorreram em muitos lugares do mundo, também eclodiram no
Brasil, porém, muitas delas ndo no mesmo periodo. Pode-se destacar o fato do Brasil ter uma
historia pautada pela colonizacéo e exploracdo, além um periodo fortemente escravista, o que
em termos de direitos sociais, nos torna atrasados em muitas conquistas ja adquiridas em outros
paises.

A historia brasileira, assim como a latino-americana, aponta para uma estreita relacao
entre a luta das mulheres e 0s processos de mudancgas econémicas e sociais, tratamos, portanto,
de avancos graduais, pois a histéria da conquista de direitos das mulheres se d& em um outro
tempo e de forma, sempre posterior a dos homens e determinados por questdes raciais e
classistas.

Beltrdo e Alves (2004) afirmam que o no periodo colonial brasileiro as mulheres viviam
situacdes adversas, sendo vitimas de estereotipos da igreja catdlica. As mulheres negras, em
sua maioria eram escravas, e as que possuiam alforria estavam inseridas em uma segunda classe
gue ndo gozava de direitos politicos, sociais e econdmicos devido as condi¢cdes da populacédo

alforriada brasileira.

Com a independéncia, em 1822, a sociedade brasileira comegou a apresentar
uma estrutura social mais complexa. As imigracfes internacionais e a
diversificacdo econdmica aumentaram a demanda por educacdo, que passou a
ser vista como um instrumento de ascensdo social pelas camadas sociais
intermediarias. Neste novo contexto, pela primeira vez, os dirigentes do pais
manifestaram preocupacdo com a educacdo feminina. Os primeiros
legisladores do Império estabeleceram que o ensino primario deveria ser de
responsabilidade do Estado e extensivo as meninas, cujas classes deveriam ser
regidas por professoras. Porém, devido & falta de professoras qualificadas e
sem conseguir despertar maior interesse dos pais, 0 ensino sequer logrou
ensinar uma percentagem reduzida de alunas a ler e a escrever, sendo muito
grandes suas deficiéncias em todo o pais (UNICEF, 1982, p.134).

No aspecto educacional, é possivel mencionar o exemplo de Nisia Floresta (1810-1875)
que foi pioneira na luta pela alfabetizacdo das mulheres, fundando uma escola inovadora na
cidade do Rio de Janeiro. Embora 0s grupos sociais ocupassem as mesmas posic¢des, o periodo
pos independéncia no Brasil &€ marcado pelo esforco de se afastar da ideia de uma sociedade
primitiva e atrasada, como afirma Louro (2004). Isso fortaleceu o discurso que atrelava a
educacdo a modernizagéo no pais e acabou gerando a primeira lei de instrucao publica, nivel de
ensino que meninos e meninas teriam acesso.

Mesmo nesse contexto, caracteristicas marcantes da sociedade determinariam, desde a

contratacdo de professoras e professores para essa instrucao, diferencas bastante significativas
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entre 0 ensino que seria ofertado para meninos e meninas além da diferenciagdo existente em
relagdo a raca/etnia (LOURO,2004).

Seria uma simplificacdo grosseira compreender a educacdo das meninas e dos
meninos como processos Unicos, de algum modo universais dentro daquela
sociedade. Evidentemente as divisdes de classe, etnia e raga tinham um papel
importante na determinacdo das formas de educacdo utilizadas para
transformar as criancas em mulheres e homens. A essas divisdes se
acrescentariam ainda as divisdes religiosas, que também implicariam
diversidades nas proposic6es educacionais (LOURO, 2004, P. 372).

Para os povos de origem africana, a escolarizagdo foi negada. Existem registros apenas
de organizacdes filantropicas e religiosas que se organizavam em torno de uma determinada
comunidade. Louro (2004) afirma que as leis que tinham por objetivo “afrouxar os lagos do
escravismo” ndo representaram de imediato oportunidades de escolarizagdo para populagdo
negra no Brasil. Assim como para 0s povos indigenas, no qual a educagdo acontecia por meio
de préticas ligadas aos préprios grupos de origem, sem preocupacdo minima do Estado.

Com o passar dos anos, grupos socialistas e anarquistas passaram a reivindicar novos
formatos de educagdo compreendendo esse processo como forma de emancipagao da mulher e
por vezes, organizando espacos para oferta desse ensino. Para grupos privilegiados no pais, o
carater educacional das mulheres esta fortemente atrelado a questdes de classe e género, uma
vez que meninas ricas comecam a ter acesso a aulas de literatura, piano, francés, reforcando
uma ideia de delicadeza e feminilidade muito atrelada a populacdo que possuia condicoes
financeiras para essa educacdo (LOURO, 2004).

Ainda que algumas iniciativas melhoraram a condicdo da educacdo das mulheres no
Brasil, elas ainda eram justificadas a partir da ideia do destino a maternidade, a higienizacao da
familia e a construcdo da cidadania dos jovens. Existia a ideia que bastava uma forte educacéo
religiosa para que tal objetivo fosse alcancado. A imagem da maternidade como destino tragado
esta expressa entre outras fontes na lei de instrugdo publica do Brasil, de 1827: “As mulheres
carecem tanto mais de instrugdo, porquanto sdo elas que dao a primeira educacdo aos seus
filhos. Sé&o elas que fazem os homens bons e maus; séo as origens das grandes desordens, como
dos grandes bens; os homens moldam a sua conduta aos sentimentos delas”.

No século XIX, quando houve a abertura de escolas normais, para homens e mulheres,
pois o Brasil precisava formar um quadro de professores, essas escolas acabaram recebendo um
numero maior de mulheres do que homens. De acordo com Louro (2004) esse processo néo foi

um fenémeno isolado, ele aconteceu em diferentes regides do Brasil e no mundo. Uma das
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justificativas para isso foram 0s processos de urbanizacdo das cidades que criaram maiores
oportunidades de trabalho para homens, gerando uma evasdo masculina do espago da docéncia.

A feminilizacdo do magistério foi reforcada ainda na ideia da maternidade como destino
tragado, pois a sala de aula representaria uma “extensdo da prole”, além disso, mulheres
possuiam a “tendéncia natural” ao cuidado, uma inclinag¢do ao trato com as criangas € por isso
seriam “naturalmente educadoras”. Louro (2004) afirma que tudo colaborou para o
fortalecimento da ideia de “trabalhadoras doceis e pouco reivindicatorias” o que geraria
problemas futuros no que tange a discussao de condigdes de trabalho, salario, etc.

Outra questdo importante relacionada a esse processo, € 0 maior controle do Estado
sobre a docéncia, tal como a determinacdo de contetdos e niveis de ensino, horarios, livros e
salarios (LOURO, 2004). Trata-se de um fendmeno gque ndo pode ser respondido por apenas

um ou outro fator, mas a articulacdo entre diversas questdes sociais que geraram esse processo.

Dizia-se, ainda, que o magistério era prdprio para mulheres porque era um trabalho
de “um so6 turno”, o que permitia que elas atendessem suas “obrigacdes domésticas”
no outro periodo. Tal caracteristica se constituiria em mais um argumento para
justificar o salario reduzido — supostamente, um “salario complementar”. Com certeza
ndo se considerava as situacbes em que o salario das mulheres era fonte de renda
indispensavel para a manutencao das despesas domésticas (LOURO, 2004 p. 380).

Foi na era Vargas, em 1932, que algumas mulheres brasileiras conquistam o direito do
voto e da candidatura, elegendo a primeira deputada no ano de 1934, a paulistana a paulista
Carlota Pereira de Queiroz. Diferente da participacdo na docéncia, 0 nimero de participacdo
das mulheres na politica sempre foi baixo, porém direito ao sufragio aumentou o indice de
matriculas femininas nas escolas e consequentemente a defesa por parte dos politicos para a
alfabetizag&o feminina, visto que as mulheres representavam um novo contingente eleitoral e
apenas mulheres alfabetizadas poderiam votar.

O ingresso de mulheres na Educacdo Superior foi se dando de maneira gradual, assim
como seu processo de escolarizagdo. Embora essa etapa de ensino exista no Brasil desde o
periodo imperial, e o direito da participacdo de mulheres nesse espaco tenha sido citado na
Reforma Ledncio de Carvalho (1879), muitas eram as barreiras sociais e culturais que impediam
esse ingresso. Considerando as questbes étnico-raciais, essa disparidade temporal é maior
ainda, pois o ingresso desse publico é extremamente recente devido ao alto indice de
desigualdade social brasileira.

A década de 60 representou em poucos aspectos progressos para algumas mulheres no

Brasil, um deles foi a obtengdo de contraceptivos, permitindo as mulheres a regulagdo da
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fecundidade. Com o controle da fecundidade aumentou o nimero de mulheres em todos 0s
niveis de ensino e, consequentemente, no mercado de trabalho. Esses aspectos apesar de
positivos ndo se deram em um contexto muito favoravel, Beltrdo e Alves (2004) apontam para
uma estagnacdo do movimento feminista no Brasil devido as condic¢des de repressdo impostas
pela ditadura militar.

Os anos oitenta representam alguns avangos no que tange a conquista de direitos de
algumas mulheres no Brasil, com maior mobilizacdo dos movimentos sociais, a participacdo de
mulheres na luta pelas Diretas Ja foi efetiva. Houve a criacdo de diversos jornais feministas
como, por exemplo, o Brasil-Mulher, N6s Mulheres e 0 Mulherio e aumentou a presenca
feminina na cena nacional, como nos debates das elei¢Oes diretas para governadores, em 1982,
também houve aumento na participacdo em cargos de lideranca politica.

Pds década de noventa a América Latina comeca a vivenciar de maneira mais
consolidada as discussdes que buscam compreender o contexto através da analise de categorias
de género, étnico-raciais, de classe, etc. Mufioz (2014 p.20) aponta para contrarreagdo em
relacdo as comemoragdes dos 500 anos de chegada dos europeus ao continente, gerando uma
série de movimentos nos paises latino americanos no intuito de repensar a construcdo dessa

historia e epistemologias dominantes.

De forma paralela y muchas veces articulada a los procesos de accion de los
movimientos indigenas, afrodescendientes y populares del continente, muchas
feministas latinoamericanas fuimos haciendo co-presencia en estas luchas y
perfilando reflexiones que no se agotarian en el terreno de dichas resistencias, sino
que tomarian cauce en el propio corpus de las luchas feministas (MUNOZ, 2014,
p.21)°.

As reflexdes que se iniciam no intuito de compreender fendmenos que abarcam toda
uma sociedade, como o decolonialismo, ndo possuem um carater individual, pelo contrério, eles
buscam compreender como a estrutura capitalista, sustentada pelo patriarcado afeta de

diferentes formas grupos diferentes. Lugones (2008) em um texto classico sob essa perspectiva,

afirma:

No es necesario que las relaciones sociales estén organizadas en términos de género,
ni siquiera las relaciones que se consideren sexuales. Pero la organizacién social en
términos de género no tiene por qué ser heterosexual o patriarcal. EI que no tiene por
qué serlo es una cuestion histérica. Entender los rasgos histéricamente especificos de
la organizacion del género en el sistema moderno/colonial de género (dimorfismo

3 Em paralelo e muitas vezes articulado aos processos de agdo dos movimentos indigenas, afrodescendentes e
populares do continente, muitas feministas latino-americanas foram co-presenca nessas lutas e delinearam
reflexdes que ndo seriam esgotadas no terreno dessas resisténcias, mas sim eles seguiriam um curso no proprio
corpus das lutas feministas. Mufioz, 2014 p.21 (traducéo prdpria)
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bioldgico, la organizacion patriarcal y heterosexual de las relaciones sociales) es
central a una comprensién de la organizacion diferencial del género en términos
raciales ( LUGONES, 2008, p.92).

A autora afirma, que para compreender o lugar o do género na Ameérica Latina é preciso
entender a natureza e 0s processos de mudancas na estrutura social que foram impostos pelos
processos capitalistas, eurocéntricos e coloniais. Dessa forma, ela refuta a forma com que o
género serviu como categoria de analise das sociedades modernas, afirmando que no cenério
latino americano para compreender 0 género, é preciso ir além da dominag&o, controle sexual
0U Seus recursos, é necessario compreender toda a estrutura social.

E importante mencionar que na atualidade o movimento feminista ndo se configura
como um movimento homogéneo. Embora aparente algumas convergéncias, 0 movimento
possui diversas vertentes e formas de conceber a politica e os papeis das mulheres nessa luta.
Por se tratar de um movimento que escreve sua propria teoria, ha uma riqueza em relacdo de
analises da condicdo das mulheres, a0 mesmo tempo que nao ha unificacdo em relacdo as
diversas tematicas, o que dificulta a organizacdo e mobilizacdo de um grande contingente de
mulheres.

O movimento feminista, mesmo que com pautas diversas em relacdo as suas
reivindicacdes e argumentacdes, tem na atualidade os meios de comunicacgao, principalmente a
internet como forma de difundir as ideias defendidas. Um momento de grande repercusséo
dentro do movimento, embora ndo tenha acontecido no Brasil, que exemplifica o uso das redes
e tecnologias para difusdo de informacdes, foi o discurso proferido pela ativista Angela Davis,
nos Estados Unidos, na Marcha das Mulheres, pos elei¢do do candidato Donald Trump (2016)

onde afirma:

Em um momento histérico desafiador, vamos nos lembrar que nds somos centenas de
milhares, milhdes de mulheres, transgéneros, homens e jovens que estdo aqui na
Marcha das Mulheres. N6s representamos forgcas poderosas de mudanga que estdo
determinadas a impedir as culturas moribundas do racismo e do hetero-patriarcado de
levantar-se novamente. [...]

4 Nao é necessario que as relagdes sociais sejam organizadas em termos de género, nem mesmo aquelas relagdes
gue sdo consideradas sexuais. Mas a organizacdo social em termos de género ndo precisa ser heterossexual ou
patriarcal. Compreender as caracteristicas historicamente especificas da organizacdo de género no sistema de
género moderno / colonial (dimorfismo bioldgico, organizacdo patriarcal e heterossexual das relagdes sociais) é
central para uma compreensdo da organizagdo diferencial de género em termos raciais. LUGONES, 2008, p.93
(traducéo prdpria)
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Sao muitas as mulheres que tem se destacado, nas ultimas décadas, no cenério nacional
e latino americano na luta por causas feministas. Embora tenhamos avangado em diferentes
aspectos, parece-nos dificil visualizar os proximos passos de um movimento que, a0 mesmo
tempo que cresce, se ramifica. A ampliacéo das discussdes que buscam compreender a condi¢do
das mulheres também n&o possui uma ligacao direta com a melhora da qualidade de vida dessas
mulheres. Conforme o Gltimo mapa da violéncia (WAISELFISZ, 2015), o Brasil ocupa a quinta
posicao entre os paises que mais matam mulheres, ficando atras de trés paises latinos, sendo
eles El Salvador, Coldmbia e Guatemala. As taxas de feminicidio mais elevadas também séo
de paises latino americanos. A Venezuela é a que demonstra a maior taxa, seguido pelo Brasil
e Equador (CLADEM,2014).

O que podemos observar também é a dicotomia entre um movimento que cresce (mesmo
ramificado) paralelo a um crescimento de forcas que tendem a suprimi-lo sempre que possivel.
Porém, para Fraser (2009) a crise representa um momento que possibilita organizacdo e luta,
pois as injusticas ficam mais evidentes.

O movimento feminista est4 entre um dos maiores movimentos sociais da atualidade, o
que parece central é que se 0 movimento se expande porque as mulheres ainda vivem em
situacOes de injusti¢as sociais significativa em relacdo aos homens, seja no &mbito que for. Os
indices de morte, violéncia, acesso a espacos publicos ainda apontam para uma discrepante
distingéo de género na sociedade.

Essa logica ndo escapa a mulheres com deficiéncia, pelo contrario, elas enfrentam todas
essas interferéncias sociais atravessadas por questdes étnico-raciais e de classe, além de
barreiras fisicas e de ralacfes que impedem, por vezes sua autonomia. Ribeiro (2017) evidencia
que se algumas mulheres estdo em situacdo vulnerabilidade é porque a sociedade produz
desigualdades, e se ndo olharmos para elas, impedimos o0 avan¢o nao sé de grupos minoritarios,
como do todo. Para isso, € necessario fazer o que feministas negras dizem ha muito tempo:
nomear esses sujeitos e realidades. E isso que vamos fazer em relacio a mulheres com

deficiéncia.
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4.3. PESSOAS COM DEFICIENCIA NA HISTORIA: DO DIREITO DE EXISTIR A
GUINADA EPISTEMICA.

Os primeiros registros histéricos relacionados as pessoas com deficiéncia estdo
fortemente atrelados as ideias de misticismo e ocultismo, sem nenhuma base cientifica para que
fosse possivel compreender esse fendmeno. De acordo com Silva (1987, p.21) “anomalias
fisicas ou mentais, deformac6es congénitas, doencas graves e de consequéncias incapacitantes,
de natureza transitoria ou permanente, sao tdo antigas quanto a propria humanidade”. O que
expressa uma invisibilidade historica.

Goffmann (1987) menciona que os gregos criaram o termo “estigma” para atribuir aos
sinais corporais, fossem eles extraordinarios ou maus, as pessoas eram marcadas no corpo para
afirmarem sua condigdo de escravo fugido, traidores ou marcas ritualisticas, de acordo com o
autor, essas pessoas deveriam ser evitadas em espagos publicos. Conforme Platt, (1999) durante
a ldade Média também se manteve a ideia de deficiéncia e loucura vinculada com questdes
miticas, associando a deficiéncia a manifestacdo de deménios ou castigos para individuos que
ndo se moldavam a vontade da Igreja. Pantano (2009), no que tange em relagcdo com as pessoas

com deficiéncia como uma marca social e cultural dos povos, afirma:

“...cuando se hace una reflexion historica, generalmente se mencionan las practicas
de los espartanos de arrojar desde la cima del monte Taigeto a los nifios recién nacidos
con afecciones o defectos. El analisis de estos casos pone en evidencia que debia
tratarse de malformaciones severas e identificables que demandaban cuidados
especiales para la supervivencia, y que estas personas eran consideradas no aptas en
un ambito cultural que ponia la fuerza fisica y la autodefensa por sobre otras aptitudes
y valores. Por supuesto, no se trata aqui de justificar o no estas decisiones, sino de
mostrar que no obedecian a la crueldad; méas bien deben ser interpretadas como
practicas acordes a concepciones propias de su marco cultural, en el cual la

discapacidad era una pieza mas (PANTANO, 2009, p. 75)°.

A ascensdo do cristianismo passa a condenar tais praticas de exclusao e vé nas pessoas
com deficiéncia um alvo de caridade. Walber e Silva (2006) em relacdo a essa gradual rejeicao

da ideia demoniaca da pessoa com deficiéncia, menciona que essas formas de conceber essas

5" .. quando uma reflexdo historica é feita, as praticas dos espartanos de atirar os recém-nascidos do topo do Monte
Taygetus com afeigdes ou defeitos sdo geralmente mencionados. A analise desses casos mostra que eles devem
ser malformagoes severas e identificaveis que requerem cuidados especiais para a sobrevivéncia, e que essas
pessoas foram consideradas inaptas em um campo cultural que coloca a forga fisica e a autodefesa acima de outras
habilidades e valores. Naturalmente, ndo se trata de justificar essas decisGes ou ndo, mas de mostrar que elas ndo
obedeceram a crueldade; em vez disso, elas devem ser interpretadas como praticas de acordo com as concepgdes
de seu contexto cultural, nas quais a deficiéncia era outra peca (PANTANO, 2009, p. 75).



52

pessoas previam praticas assistencialistas e 0s critérios para a assisténcia seriam o
pertencimento ao grupo comunitério e a inaptiddo para o trabalho. Tais critérios além de
gerarem a rejeicdo do estrangeiro, faziam com que quanto mais aparente fisicamente a
incapacidade ou doenca, mais garantia de assisténcia possuia o sujeito.

Ainda Walber e Silva (2006), destacam que o olhar assistencialista para esse publico
legitimou a institucionalizacdo, gerando o surgimento de uma série de instituicbes de
confinamento, sejam elas orfanatos, asilos, manicdmios, etc. Pessoas pobres com alguma
deficiéncia recebiam todo tipo de praticas, eram alvo de tratamentos de toda ordem, visto que
ndo existia conhecimento sobre, pessoas com doengas mentais, deficientes, em situacdo de
extrema pobreza, eram atendidas sem muita distingéo.

O inicio da desvinculagdo com o mitico, de acordo com os registros historicos, acontece
na Idade Moderna com o advento da pesquisa naturalistica. A questdo da deficiéncia passou a
ser situada no plano da salde. Embora isso represente avancos do ponto de vista do
conhecimento sobre essas pessoas, isso ndo significa que deixaram de existir instituicdes ou
abrigos para pessoas com deficiéncia. A desvinculacdo do mitico, a alocacdo desses sujeitos
como pessoas doentes, geraram a ideia de que pessoas com deficiéncias poderiam ser treinadas
ou reabilitadas. As instituicdes que antes abrigavam leprosos e pessoas com doengas graves,
passam a ‘acolher’ “loucos, pobres, vagabundos e pessoas com deficiéncia mental. Nesse
ambiente asilar a imposi¢ao do trabalho for¢ado tinha um objetivo moral e econémico”.
(PALOMBINI, 2003, p.120).

O Tratado das degenerescéncias na espécie humana, de Morel, publicado em 1857,
contribuiu para as teorias eugenistas que se fortaleceriam nesse periodo. Tomado como verdade,
o autor coloca a pessoa com deficiéncia, € outros grupos sociais como ‘“condenados pela
natureza” associando a ideia de perda da perfei¢do. No tratado ¢ possivel encontrar a associagao
dessas pessoas a animalidade, a periculosidade para espécie humana, visto que Morel trata
como hereditérias as deficiéncias, além disso, conforme Walder e Silva (2006) o autor associa
a imagem da deficiéncia com pobreza, criminalidade e prostituicao.

No Século XVIII, a partir das ideias iluministas, é promovido um gradual retorno das
pessoas institucionalizadas ao convivio social, embora saiba-se que abrigos que retiravam essas
pessoas do espaco social como um plano higienista tenham se mantido em funcionamento em
diferentes lugares do mundo até o século XX. Podemos mencionar como exemplo o Hospital
Colbénia de Barbacena — Minas Gerais, que se manteve em funcionamento até 1980 e arrecadou
R$ 600.000 mil com a venda de corpos dentre tantos outros que ndo tiveram suas historias

registradas.



53

O século X1X é marcado pela busca da institucionalizagdo das pessoas com deficiéncia,
porém, agora com carater de corrigir o sujeito desviante. Foucault (1999) afirma que essas
instituicOes serviam basicamente para controle através de demarcacdes entre louco e nao-louco,
normal e anormal, e através da determinacao coercitiva, ou seja, dizer quem esse sujeito € e
onde ele deve estar. Assim, 0S corpos que se opunham a ordem social, poderiam ser vigiados e

controlados dentro de um espago.

As instituicdes passavam a oferecer todos os tipos de servigos necessarios as pessoas
que as freqlientavam. Ofereciam desde a avaliacdo, para classificar e definir o
“melhor” lugar para cada pessoa receber assisténcia, até o atendimento
“especializado”, passando por todos os tipos de reabilitagio (WALDER E SILVA,
2006, p. 33).

Baseada no principio da reabilitacdo, surge a ideia de integrar os individuos que
poderiam se adaptar ao convivio social. Praticas relacionadas a essa ideia aconteceram no
mundo todo. De acordo com Walber e Silva (2006 p.35) “as préaticas de integracdo, a partir de
uma adaptacao unilateral das pessoas com deficiéncia, estdo fortemente ligadas com a questao
da educagdo, tanto no Brasil como em outros paises”. O campo da educagdo comeca a ser
observado como aquele capaz de normalizar o sujeito desviante afim que se insira na sociedade.

Um levantamento realizado junto ao banco de teses e dissertacdes da CAPES por Gesser
(2010) indicou que ainda ha uma predominancia de estudos voltados aos aspectos biomédicos
da deficiéncia, com uma forte concentracdo de teses e dissertacdes voltadas para estudos que
objetivem tratar de processos de reabilitacdo em pessoas com deficiéncia. Diante disso, serd
apresentado brevemente o modelo social da deficiéncia como um contraponto a essa ideia de
reabilitacdo e normalizacéo.

O modelo social da deficiéncia, surge na Inglaterra e representa as reflexdes produzidas
pelo movimento das pessoas com deficiéncia dentro do campo do desability studies, que tem
por objetivo, em linhas gerais, romper com concepgdes sobre deficiéncia que estejam
unicamente atreladas a leséo fisica e aos impedimentos do corpo, gerando, portanto, uma virada
conceitual e inserindo elementos sociais e politicos nessa analise (GESSER, NUEMBERG E
TONELI, 2012).

Diniz (2007), umas das precursoras a falar sobre 0 modelo social da deficiéncia no
Brasil, aponta para a diferenciacdo proposta por Paul Hunt, socidélogo do Reino Unido da década
de 60, entre 0 modelo médico, que acredita que o corpo com lesdo requer cuidados, para o
modelo social, que coloca a questdo da deficiéncia como eminentemente social. Nesse

momento, afirmava-se que a experiéncia da deficiéncia ndo é resultado das suas lesdes mas do
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ambiente hostil a diversidade fisica, propondo a reflexao se a experiéncia da opressao decorria
das lesGes corporais ou da falta de sensibilidade das organizagdes sociais.

Esse olhar para a experiéncia de opressdo da pessoa com deficiéncia e a criacdo do
modelo social, de maneira inicial, foi basicamente construida por teéricos homens e foi uma
das principais responséaveis em colocar as pessoas com deficiéncia enquanto um grupo de um
movimento social. A esse primeiro momento chama-se a primeira geragdo do modelo social.

Diniz (2007) afirma que na tentativa de compreender a opressao sofrida de diferentes
formas pelas pessoas com deficiéncia e quem se beneficiaria dessa opressdo, a resposta
encontrada pelo movimento das pessoas com deficiéncia da primeira geragdo foi marxista, ou
seja, 0 capitalismo se beneficiaria, pois, as pessoas com deficiéncia cumprem uma funcgéo
econbmica como parte do exército industrial reserva e uma posicao ideoldgica, mantendo-as
em condicdo de inferioridade.

Outra critica elaborada por tedricos da primeira geragdo, foi a difusdo proposta pelo
Estado de um modelo de pessoa com deficiéncia, ou seja, as “pessoas com deficiéncia”
estampadas nos estacionamentos, placas de transitos e lugares reservados, sdo apenas um tipo
de deficiéncia (que € a medular) a proposta definida pelos tedricos, foi que quanto mais pessoas
se enxergassem dentro desse modelo, maior seria o fortalecimento de outros grupos lutando
pelas causas das pessoas com deficiéncia (DINIZ, 2007).

A segunda geracdo do modelo social, vai justamente aprofundar os pontos que foram
prioritarios na primeira geracdo: tornar o assunto da deficiéncia como algo multidisciplinar e
promover uma analise socioldgica deste. E nessa segunda geracdo que a critica feminista se
insere. A critica feminista, que ira abalar em parte as estruturas da primeira geragdo do modelo
social, ira introduzir a categoria de género nessa analise, questionando a afirmativa da primeira
geracdo da opressao advir das barreiras sociais e ndo das lesdes, mostrando que para analisar a
opressdo da pessoa com deficiéncia, seria necessario considerar os papéis de género e a
experiéncia do cuidado (DINIZ, 2007).

A critica das tedricas feministas p6s em cheque os teoricos da primeira geracdo do
modelo social, pois segundo elas, tais autores faziam parte de uma elite e tinham dificuldades
de inserir as categorias de género e classe na analise, assim como o modelo médico,
questionando o principio da igualdade. Desse modo, foram essas mulheres que estavam
propondo uma nova 6tica para esse grupo social que mostraram que “para além da experiéncia
da opressédo do corpo deficiente havia uma convergéncia de outras variaveis de desigualdade,

como raca, género, orientacéo sexual ou idade ” (Diniz, 2007 p. 61).
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Diniz (2007) também menciona que o modelo social se consolida com relativo
esquecimento do corpo, o tabu do corpo deficiente vai ser enfrentado pelas tedricas feministas
introduzindo a ideia de igualdade ndo mais pela independéncia (como previa 0 modelo social
da primeira geragao) mas pela interdependéncia como um “principio mais adequado a reflexdes
sobre questdes de justica para a deficiéncia.

Gesser, Nuemberg E Toneli (2012) afirmam que nesse modelo a deficiéncia ndo é
encarada como uma tragédia individual, ndo é resultado de um pecado, sequer uma doenga que
requer tratamento, caridade ou ac¢des sentimentais, ela deixa de ser compreendida através de
exclusivamente o campo biomédico, psicoldgico ou de reabilitacdo e passa a ser observada pelo
campo das humanidades. Barnes (2009) menciona que pessoas com deficiéncia sdo
discriminadas e excluidas da participacdo na sociedade contemporanea. Isso ocorre gracas ao
resultado negativo das barreiras atitudinais, fisicas e institucionais que estabelecem tal limite
as pessoas com impedimentos corporais.

Compreendo também a experiéncia do corpo deficiente como social e ndo apenas

individual ou patoldgica, Brogna (2009 p.12) afirma:

Tanto el modelo biomédico como el funcional se basan en paradigmas que examinan
la discapacidad como resultado de una patologia individual que reside en la persona.
El enfoque ambiental o contextualista entiende que, junto a las limitaciones
personales, la interaccion de la persona con el ambiente puede exacerbar 0 mejorar
sustancialmente el impacto de la condicion sobre el individuo. En este sentido, la
discapacidad puede prevenirse o disminuirse por medio de la eliminacién de barreras
fisicas y sociales.®

E importante afirmar, como menciona Barnes (2009), que esse modelo ndo nega os
aspectos relacionados a deficiéncia como uma questdo a ser reabilitada, porém questiona a
reabilitagdo dentro de uma sociedade que incapacita, ou seja, produz a deficiéncia. O enfoque
radical e sociopolitico com que a deficiéncia comeca a ser observada por alguns autores na
construcdo epistemoldgica nas Ultimas décadas foi elaborado pelo movimento social das
pessoas com deficiéncias, onde consta uma série de criticas de barreiras sociais enfrentadas por

gssas pessoas.’

& Ambos os modelos biomédico e funcional sdo baseados em paradigmas que examinam a deficiéncia como
resultado de uma patologia individual que reside na pessoa. A abordagem ambiental ou contextualista entende que,
juntamente com limitagdes pessoais, a interacdo da pessoa com o ambiente pode exacerbar ou melhorar
substancialmente o impacto da condicdo no individuo. Nesse sentido, a deficiéncia pode ser evitada ou diminuida
pela eliminacéo das barreiras fisicas e sociais.

" Unido de Pessoas Fisicamente Deficientes contra a Segregacdo (Union of the Physically Impaired Against
Segregation, UPIAS), na Gran Bretafia. A UPIAS esta formada exclusivamente por pessoas com deficiéncias
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4.4. A EDUCACAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA NO BRASIL:

O Brasil ndo escapou da logica institucional historica sobre as pessoas com deficiéncia.
E como em outros lugares do mundo, a Educacao e mais especificamente, a Educacgéo Especial
passaram a ser encaradas como 0s campos de conhecimento capazes de reabilitar ou normalizar
0S sujeitos para que se integrassem na sociedade. As primeiras iniciativas vinculadas ao campo
da Educacéo Especial no Brasil, datam o periodo imperial com a criacdo do Instituto Imperial
dos Meninos Cegos em 1854, hoje Instituto Benjamin Constant, e do Instituto dos Surdos-
Mudos em 1856, atual Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (INES), ambos criados por D.
Pedro Il, como menciona Welber e Silva (2006).

Mendes (2010) afirma que durante o periodo colonial e imperial brasileiro houve um
grande descaso do poder publico em relacdo a educagdo popular como um todo, pobres, negros
e negras, pessoas com deficiéncia, foram marginalizados e ndo possuiam acesso a educacao
nesse periodo historico. Apenas 2% da populacgdo brasileira era alfabetizada.

Apds a proclamacéo da primeira republica no Brasil (1889) surgem as iniciativas que
buscam modernizar o pais. A medicina, € o primeiro campo de estudos a se ocupar de observar
as pessoas com deficiéncias, existia a concep¢do da deficiéncia como doenca, em um forte
momento de politicas higienistas no Brasil e no mundo. Mendes (2010) menciona que
normalmente algumas deficiéncias eram atribuidas a sifilis, pobreza ou falta de higiene.

Apds a primeira guerra mundial, onde o pais ainda apresentava uma educacdo com
carater bastante elitista e 80% da populacdo ndo era alfabetizada, crescem iniciativas que
buscam democratizar o ensino primério, basicamente no contexto da escola-nova que tinham
interesse em reduzir as desigualdades sociais através da educacao e defendiam a construcédo de
uma organizacao estatal laica, publica e gratuita.

Mendes (2010) menciona que:

A igualdade de oportunidades tdo pregada passou a significar a obrigatoriedade e
gratuidade do ensino, a0 mesmo tempo em que a segregacdo daqueles que nédo
atendiam as exigéncias escolares, passou a ser justificada pela adequacao da educacéo
que lhes seria oferecida. (MENDES, 2010, p 97)

Portanto, para as pessoas com deficiéncias, classificadas a partir de critérios que nao

eram claros, cresceu a institucionalizagdo, porém, isso ndo foi acompanhado de uma

fisicas e sensoriais, e seu manifesto, intitulado Os principios fundamentais da deficiéncia, contém a profunda
critica de que é a sociedade quem incapacita a as pessoas com deficiéncias.
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preocupacdo em compreender esses sujeitos. Mendes (2010 p.98) comenta que “a pequena
selecdo dos “anormais” na escola, ocorria em func¢do de critérios ainda vagos e baseados em
“defeitos pedagogicos”, ou seja, quanto mais o/a estudante se adaptasse ao modelo educacional
da escola, menos “anormal” e necessitado de institucionalizacéo ele ou ela seria.

O periodo denominado Estado Novo no Brasil, representou uma estagnacao na ideia de
assistencialismo para pessoas com deficiéncia. Em relagcéo a educacdo geral, a busca por uma
educacdo que visava reduzir desigualdades sociais da espago a uma politica educacional que
priorizava 0 ensino técnico e superior. Januzzi (1992) afirma que esse momento politico do
Brasil, embora com relativa estagnacdo nos servigos ofertados para pessoas com deficiéncias,
mostrava uma tendéncia de privatizacdo desses espacos, também pelo descaso do Estado em
relacdo a essas pessoas.

A segunda republica no Brasil representa um momento de maior busca por uma
educacao publica e para todos. Segundo Januzzi (1992), esse momento no Brasil foi 0 que mais
teve abertura de instituicdes especializadas. Muitas com carater filantrépico e sem fins
lucrativos. Mendes (2010) menciona que na medida em que se ampliavam as oportunidades
para classes populares, o alto indice de evasdo e “fracasso escolar” foi associado a deficiéncia
intelectual de grau leve, justificado, assim, a implementacdo de classes especiais nas escolas.

O golpe militar de 1964 representou uma série de retrocessos em relacdo a sociedade
como um todo, em relacdo a educacdo houve um aumento significativo de privatizacdo das
instituicGes de ensino e reformas educacionais que limitavam a autonomia das universidades.
Mendes, (2010). Januzzi (1992) aponta para um crescimento no numero de estabelecimentos
para pessoas com deficiéncia, quatro vezes mais do que na década anterior. Esse crescimento
também passa a exigir bases técnicas e legais para como seria desenvolvida a Educacao Especial
no pais.

Dentre as medidas que foram tomadas nesse periodo, podemos destacar: a Lei 5.692, de
11 de agosto de 1971, o Artigo 9° definiu a clientela de Educacdo Especial como os alunos que
apresentassem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrassem em atraso consideravel
quanto & idade regular de matricula, além dos superdotados; dando a Educagdo Especial; o
Decreto 72.425, de 3 de julho de 1973, que criou o Centro Nacional de Educagdo Especial
(CENESP), junto ao Ministério de Educacdo; além da regulamentacéo dos primeiros cursos de
educacéo especial no pais.

E possivel pensar, a partir desses dados mencionados, a “preocupagdo” em relagdo as
pessoas com deficiéncias muito associada ao aumento das institucionalizagdes, em sua maioria

privada ou de carater filantrépico. Uma possibilidade da ocorréncia desses fatos é o quanto
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sujeitos que apresentam condutas desviantes ou fogem da normalidade prejudicam a imagem
de progresso e modernizacdo do Estado, muito presente nesse momento histérico.

Ferreira (1989) afirma que segregacdo desses estudantes em espacos educacionais
isolados, gerava um duplo 6nus para essas pessoas. Pois alem de serem rotulados a partir do
estigma da deficiéncia, lhes era ofertada uma educacao com menor qualidade, minimizando
suas potencialidades e provocando uma consequente maior excluséo social.

Na década de oitenta, que representou a abertura politica no Brasil, houve a
implementacdo de uma série de politicas que norteavam 0s processos de escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia. As politicas desse campo de estudo se articulavam no sentido de
delimitar pablicos e formas de atendimento. Dentre algumas normativas estabelecidas nesse
sentido, podemos destacar: a Constituicdo Federal de 1988, pois define a educacdo como um
direito de todos, prevendo a oferta obrigatoria e gratuita do atendimento da Educacédo Especial
na rede publica; a Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994 que orienta o processo de
“integracdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns para os alunos que
conseguem desenvolver as atividades do ensino comum.

Além das leis mencionadas a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/1996, que dentre muitas
coisas, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos,
recursos e organizacao especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade
especifica as pessoas com deficiéncias que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusao do
ensino fundamental; a Lei 10.845/2004 que institui o Programa de Complementacdo ao
Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia; assim como a
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacgdo Inclusiva de 2008, entre
outras que podem apresentarem-se enquanto importantes de serem observadas.

Algumas das politicas mencionadas no paragrafo anterior surgem na década de noventa
marcada pelo discurso esperangoso pds constitucional, as pressdes geradas pela “educagdo para
todos” versadas na Constituicdo atreladas a uma série de criticas em relacdo as praticas que
estavam sendo desenvolvidas nas instituicdes, geraram o fortalecimento do discurso da
educacéo inclusiva, que foi fortalecido pela Lei de Diretrizes e Bases, publicada no final da

década de noventa.

Assim, a educacéo especial brasileira no final da década de noventa vai ser marcado
pela sua insercéo no contexto de reforma educacional do sistema educacional e pelo
caloroso debate da incluséo escolar, envolvendo uma dicotomizagdo do campo entre
os adeptos da educacdo inclusiva e 0s adeptos de uma visdo mais radical baseada na
inclusdo total. Este debate iria se acirrar ainda mais com a imposi¢do de medidas
politicas mais radicais e pouco consensuais (MENDES, 2010, p. 105).


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1035083/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/97890/lei-10845-04
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A situacéo atual da escolarizagdo das pessoas com deficiéncia no Brasil apresenta uma
série de analises. Se observarmos do ponto de vista numérico, o advento da inclusdo gerou um
crescimento significativo no nimero de matriculas, de acordo com o Ministério da Educacéo,
em 2014 nas escolas brasileiras estavam matriculados 698.768 estudantes com algum tipo de
deficiéncia. Porém, Mendes (2010) menciona que as mazelas da Educacéo Especial brasileira,
ndo se limitam apenas a falta de acesso, pois versam de uma série de questdes bem mais
profundas, como por exemplo o ndo atendimento adequado de pessoas com necessidades
educacionais especiais, a ainda presente tendéncia a privatizacdo de espacos que ofertem esses

atendimentos, dentre outras coisas.

A realidade hoje da educagdo de criangas e jovens com necessidades educacionais
especiais no pais se caracteriza por um sistema dual onde de um lado existe um forte
sistema caracterizado pelo assistencialismo filantrépico com patrocinio difuso de
varias instancias do poder publico, e do outro um sistema educacional fragilizado que
vem sendo incitado a abrir espago para a educacéo escolar desta parcela da populacéo
(MENDES, 2010, p, 107).

Assim, conforme aponta Mendes (2010) a escola comum brasileira atravessada por
politicas inclusivas, vem sendo responsavel pela educacéo das pessoas com deficiéncia. O que
parece € que as politicas de inclusdo avangcam em um ritmo que a escola, e leia-se quadro de
professores, formacéo, espacos fisicos, entre tantas questdes ndo conseguem acompanhar essas
mudancas, passam a organizar suas praticas inclusivas com carater fortemente filantropico e

assistencial.

4.5.A EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL:

Entendendo a democratizacdo do ensino como a ampliacdo do acesso para as camadas
sociais que estavam até entdo, excluidas desse contexto, buscou-se tracar um breve histérico
sobre o0 Educacdo Superior no Brasil. A partir do campo amplo da democratizacao elencamos
marcos histdricos que viabilizaram o ingresso de mulheres e pessoas com deficiéncia nesse
espaco.

A histéria da educagdo nacional caminha paralelamente com uma historia de
colonizagdo e exploragdo. O Brasil col6nia (1500 - 1822), teve basicamente uma educagao
jesuitica, cujo o principal objetivo era catequizar e ‘docilizar’ os indigenas que aqui viviam. OS
registros relacionados a Educagdo Superior nesse periodo, dizem basicamente sobre alguns

cursos confessionais organizados majoritariamente pela igreja, que eram: Filosofia, Artes,
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Letras, Ciéncias Naturais e Teologia, ambos mantidos pela Companhia de Jesus. Outros grupos
religiosos também se organizaram para ofertar alguns desses cursos, sendo que o principal
objetivo era montar seu quadro interno, como aponta Flores (2017).

Além dos cursos serem destinados apenas a filhos de proprietarios de terras e pessoas
mais abastadas da col6nia eram cursos que ndo possuiam muito reconhecimento. Esse contexto
levava os jovens (ricos) brasileiros a deslocarem-se até a Europa para realizarem uma espécie
de exame de validacdo do que havia sido estudado aqui e obterem esses titulos. Nesse periodo,
embora de forma inicial, ja havia alguma mobilizacdo em busca da democratizacdo da Educacao
Superior. Exemplo disso foi a tentativa realizada pelo padre Antonio Oliveira que buscou o
reconhecimento do curso de Filosofia e 0 acesso de negros no mesmo. Sua peti¢do foi negada
pela alegacdo dos fazendeiros baianos, que ndo gostariam de ver seus filhos estudando com
‘mulatos’ (CUNHA,2007).

Flores (2017) aponta para outras questdes que existiam no periodo colonial brasileiro
em relagdo as pessoas negras, dentre elas, a ideia que eles seriam ‘maus exemplos’ para as
pessoas brancas por estarem envolvidas com arruagas, vadiagens, etc. Tais ideias, serviam para
mascarar uma ideologia dominante que, desde os primdrdios da educacao brasileira, ja se revela
como servindo a uma determinada classe, conduzindo a populagdo brasileira a margem de
qualquer oportunidade diante de uma economia agréria e escravista.

Seria necessaria toda uma analise mais aprofundada para compreendermos os reflexos
do colonialismo a suas influéncias até hoje em determinados grupos, principalmente sobre 0s
grupos étnico-raciais, e como foram prejudicados historicamente em aspectos sociais e
econdmicos pela politica da época.

Outra questao destacada por Flores (2017) é a preocupacao da metrépole na expansao
da Educacdo Superior, pois poderia gerar movimentos revolucionarios o que ndo era
interessante naquele momento historico para a elite dominante. Atualmente ainda é possivel
encontrar discursos muito semelhantes com o desse periodo histérico no que tange a
democratizacdo da Educacgédo Superior brasileira, demonstrando a disputa politica/social que se
configura esse espaco.

O Brasil col6nia, entdo, € marcado por uma alta taxa de analfabetismo, vivendo a
sombra de Portugal, que ndo se preocupou nem ao menos montar um sistema escolar que
abarcasse 0 minimo da populacdo que aqui residia, muito menos possibilitar o ingresso em
alguma forma na Educacgédo Superior. A economia era basicamente rural e de exploragéo, desse

modo, ndo havia necessidade do Estado em qualificar a sua méo de obra.
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Esses pequenos movimentos referentes a educagdo da populacdo brasileira, ndo
incluiam em nenhum aspecto mulheres. A ideologia religiosa, majoritaria nesse periodo,
considerava a mulher um ser inferior e a cultura refor¢ava papeis sociais destinados as mulheres

CcOmo mées e €Sposas.

A economia colonial brasileira fundada na grande propriedade rural e na méo-
de-obra escrava deu pouca atencdo ao ensino formal para os homens e
nenhuma para as mulheres. O isolamento, a estratificacdo social e a relacdo
familiarl patriarcal favoreceram uma estrutura de poder fundada na autoridade
sem limites dos homens donos de terras. A tradicdo cultural ibérica, transposta
de Portugal para a col6nia brasileira, considerava a mulher um ser inferior, que
ndo tinha necessidade de aprender a ler e a escrever. A educacdo monopolizada
pela Igreja Catdlica reforcava o espirito medieval. A obra educativa da
Companhia de Jesus contribuiu significativamente para o fortalecimento da
predominancia masculina, sendo que os padres jesuitas tinham apego as formas
dogmaéticas de pensamento e pregavam a autoridade méaxima da Igreja e do
Estado (BELTRAO e ALVES, 2004, p. 3).

Em 1808, ano que Portugal é Invadido pela Franga napolebnica, acontece a transferéncia
da sede do trono portugués para o Brasil. A chegada da familia real desencadeou diversas
mudancas no territorio nacional, entre elas, no que tange a Educacdo Superior. Flores (2017)
menciona que com o apoio financeiro dos comerciantes, D. Jodo VI, principe regente, buscou
atender as necessidades do momento, criando instituicdes no Norte e no Sul do pais e abrindo
cursos que considerava 0s mais urgentes para as necessidades do momento,

Como exemplos desse momento inicial podemos mencionar o curso de Medicina para
a Marinha e para o Exército; a Academia Real Militar (1810), para o preparo na carreira militar
e formacdo de engenheiros, além dos Cursos Juridicos em Olinda e S&o Paulo (1817). Essas
primeiras instituigbes nacionais, eram unicamente masculinas, excluindo qualquer forma de
participacdo de mulheres nesses cursos.

O periodo imperial brasileiro (1822 — 1889), pouco trouxe em termos de mudanca para
essa modalidade de ensino, embora esse periodo seja marcado por uma preocupa¢do maior em
relacdo a educacdo do que o periodo colonial, seu papel era atribuido ao poder central, como
afirma a Lei Geral de 1827. Os poucos espagos existentes que ofertavam Educacdo Superior
acabavam servindo como meio para concessdao de privilégios a cargos magistrados. Com o
desenvolvimento das cidades, mais do que uma formacao juridica, quem procurava esses Cursos
iria compor o corpo do Estado, tornando-se assim, um espaco para ascensao social.

Flores (2017) aponta que no periodo colonial existiam duas correntes ideoldgicas
referentes a Educagdo Superior no Brasil, uma liberal, que apostava na ampliacdo de
universidades com o intuito de formar uma elite competente para reger o pais, e uma positivista,

que defendia a aplicac@o desses recursos na expansao do ensino escolar para toda a populacgéo.
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O que acabou se efetivando de forma mais expressiva foi a formagdo de quadro para cargos
magistrados.

Portanto, € dentro de um contexto de exclusdo e profunda desigualdade social, que
cresce o interesse pelo ensino de forma geral no Brasil. Houve a criacéo de bibliotecas, museus,
teatros e, mesmo com todas as criticas, o periodo imperial representa a implementagéo
universidade é implantada no Brasil.

Nesse novo modelo social, no periodo pds independéncia, comecam a se desenhar
algumas preocupac0es iniciais com a educagdo das mulheres no Brasil, porém, limitados por
uma série de normas instituidas pelo Estado, como por exemplo, a obrigatoriedade de
professoras mulheres, 0 que demandava uma falta estrutural dessas profissionais no atual
contexto. Por diversos fatores, essas iniciativas foram em grande parte fracassadas (BELTRAO
e ALVES, 2009).

E apenas ap6s a proclamacgio da Republica (1889) que esse contexto comeca a ter
mudangas mais significativas, dentre as quais podemos destacar as ramificagdes da Educacéo
Superior entre: estatal laico, particular religioso ou particular laico. (FLORES 2007). Pela
primeira vez, a igreja estd no &mbito da sociedade civil e as posi¢cdes em relacdo ao Educacéo
Superior privado sdo contrérias, alguns afirmam que pela falta de iniciativas privadas que
apoiem, outros, demonstram posi¢do contréaria, pela perda do monopdlio do Estado na
concessdo de cargos publicos.

Cunha (2007) aponta, novamente, para a preocupacao estatal da nédo valorizacdo dos
diplomados, uma vez que fosse expandido a Educacdo Superior e um maior nimero de pessoas
tivesse acesso. N&o se mostra diferente de muitos discursos que sdo contrérios a politicas sociais
de acesso e permanéncia nas universidades brasileiras atualmente.

Em relacdo a educacdo de mulheres brasileiras, essa preocupacao comeca a acontecer e
se efetivar apenas na segunda metade do século XIX, o que ndo significa que ndo houvesse
distingBes de género, pois estavam aglutinadas em sua maioria na educag&o primaria. A menina,
coube uma educacéo voltada a fortalecer o papel de mée e esposa ja a educacdo secundaria,
bem mais reduzida em aspectos quantitativos, Ihe era destinado o magistério. Sem participacdo
feminina no Ensino Superior.

Mesmo nesse cenario, é na republica que o Brasil tem suas primeiras Universidades, no
Rio de Janeiro em 1920 e em Minas gerais, em 1927. Benjamin Constant, em 1890, aprovou o
decreto 981 que colocou o teste de madureza, até entdo realizado na saida do secundario, como
forma de acesso a Educagdo Superior, essas pequenas mudancas, de certa forma, foram

ampliando a chegada a essa modalidade de ensino e consequentemente, um aumento nas
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resisténcias a essas medidas com queixas de candidatos despreparados ou inabilitados a
frequentarem essa modalidade de ensino.

De acordo com Flores (2017) é apenas em 1915, que o ministro da justica Maximiliano
Pereira dos Santos, reorganiza os exames de admissdo, passando a chama-los de exames
vestibulares que além da provacéao requeria uma comprovagdo que o candidato havia concluido
e aprovado o Ginasial. Cunha (2007, p.171) afirma que essa forma de admissdo sofreu
alteracdes com o tempo. De acordo com o decreto 11.530, que funda os exames vestibulares,
ndo havia um limite de aprovacao. Todos os candidatos aprovados tinham direito a matricula.

Em 1925, que ocorreu uma reforma determinando que as instituicdes ofertassem um
namero limitado de vagas, aprovando os estudantes de acordo com a classificacdo. Além dessa
medida, que dificultaria em grande parte o acesso, a reforma também permitia a cobranca de
taxas por matriculas dos alunos. Assim, em meio a criticas relacionadas a reforma, surge a UNE,
Unido Nacional dos Estudantes, defendendo a Universidade aberta para todos além da reducédo
de taxas de cobranca (CUNHA,2007).

Os anos que sucedem sdo de muitas criticas ao modelo institucional da Educacao
Superior brasileira. A maioria das pessoas que tinham acesso, eram filhos de trabalhadores de
classe media que estavam se instalando nas cidades. O Brasil iniciava um processo de
urbanizacdo. Oliven (2002) menciona que durante o periodo da Republica velha, assim como
na educacao basica, havia o fortalecimento oferta de uma educacdo laica. Foi nesse periodo que
foi criada a primeira universidade do Brasil em 1920.

Em 1930, no governo de Getulio Vargas, houve uma nova série de reformas sendo
criado o Conselho Nacional dos Estudantes organizacgdo das universidades. Além disso, Oliven
(2002) também afirma que nesse periodo foram criadas 22 universidades federais, cada unidade
da federacdo passou a contar em suas respectivas capitais, com uma universidade publica
federal, além da abertura de outras universidades de carater confessional, criadas no mesmo
periodo.

A década de sessenta, segundo Oliven (2002), representou um momento de grande
vitalidade da Educacdo Superior no Brasil, além da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases de
1961, houve uma acdo comunitéria expressiva onde foram criados centros populares de cultura,
onde aconteciam programas de alfabetizacdo de jovens e adultos, envolvendo universitarios e
jovens professores. Existia a preocupacdo em superar o passado elitista e construir uma
sociedade mais democratica.

Apbs a tomada de poder pelos militares em 1964 o pensamento predominante era que a

Educacao Superior serviria como um espaco de doutrinacdo perigosa, pois ameacava as ideias
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de desenvolvimento e seguranca nacional, Oliven (2002) menciona que houve o afastamento
de muitos professores universitarios nesse periodo. Porém, outras mudangas ocorreram, dentre
elas a aprovacao da Lei da Reforma Universitaria “que criava os departamentos, o sistema de
créditos, o vestibular classificatorio, os cursos de curta duracdo, o ciclo basico dentre outras
inovagdes” (p.33).

Além disso, na transicao da década de 60 para década de 70 aumentou a privatizacdo da
Educacao Superior como afirma Flores (2017), e consequentemente, gerou menor acesso de
camadas mais baixas da sociedade. Alem de modificacdes no segundo grau e instauracédo de
escolas técnicas e profissionalizantes durante o periodo ditatorial.

E na década de oitenta que ocorre a maior democratizagio do ensino até ento, periodo
este de crescente atuacdo dos movimentos sociais nacionalmente. Oliven (2002) menciona que
a Constituicdo de 1988, além de destinar 18% da receita anual resultante de impostos da Unido
para manutencdo da educacdo publica, assegurou a gratuidade em todas as modalidades de
ensino, reestabeleceu a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e principalmente,
garantiu a autonomia das universidades.

Em um pais explorado, colonialista, escravista como o Brasil, 0s graus de desigualdades
sociais sempre foram elevados. Os registros histéricos contam a histéria dominante, portanto,
mesmo com a ampliacdo de direitos e criacdo de medidas que permitissem 0 acesso de
determinados grupos a determinados espagos, existia uma caréncia anterior a essas politicas
que impediam (e por vezes, impedem) populagdes e grupos marginalizados historicamente a se
beneficiarem destas politicas.

Em 1994, muitos alunos utilizavam planos de financiamento, porém o nimero de alunos
inadimplentes nos programas de financiamento do governo era bastante significativo,
provocando a remodelacdo dos programas e originando o FIES - Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior. Neste momento, o programa passou a atender exclusivamente
0s alunos dos cursos superiores ndo gratuitos e com avaliacao positiva, o que de certa forma fez
com que as faculdades cuja receita dependessem do crédito educativo, realizassem ajustes para
melhorar a qualidade do ensino ofertado (FLORES, 2017).

Na década de noventa foi elaborada a primeira politica publica que trata da pessoa com
deficiéncia na Educacdo Superior, 0 Aviso Curricular n°277, de 8 de maio de 1996. Este
documento orientava reitores a se adequarem as necessidades de pessoas com necessidades

educacionais especiais® nessa modalidade de ensino, tanto no processo seletivo quanto na oferta

8 Termo utilizado no contexto da elaboragéo da politica.
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de materiais adaptados, fazendo mencéo a pessoas com deficiéncia fisica, visual e surdos e
surdas (BRASIL, 1996a).

Utilizacdo de textos ampliados, lupas ou outros recursos 6pticos especiais para
as pessoas com visdo subnormal/ reduzida; - utilizacdo de recursos e
equipamentos especificos para cegos: provas orais e/ou em Braille, sorobd,
maquina de datilografia comum ou Perkins/Braille, DOS VOX adaptado ao
computador. - Colocacgdo de intérprete no caso de Lingua de Sinais no processo
de avaliacdo dos candidatos surdos; - utilizacdo de provas orais ou uso de
computadores e outros equipamentos pelo portador de deficiéncia fisica com
comprometimento dos membros superiores; - ampliacdo do tempo
determinado para a execugdo das provas de acordo com o grau de
comprometimento do candidato (BRASIL, 1996, p.1).

Embora o documento represente determinado avanco, pois de certa forma insere o
debate sobre a deficiéncia na Educacdo Superior, ele demonstra maior preocupacdo com 0
processo seletivo do que com a permanéncia do candidato, ou seja, a pessoa com deficiéncia é
vista mais como candidato do que propriamente como aluno.

O investimento de verbas publicas em institui¢fes privadas seguiu na proxima década.
Em 2005, é implementado no Brasil o PROUNI, Programa Universidade para Todos, que
consiste na concessao de bolsas integrais ou parciais (50%) em cursos de graduacgéo para alunos
de baixa renda. O programa mantem-se atualmente em atividade e de acordo com os dados
fornecidos na pagina do Ministério da Educacdo, até o ano de 2014, ja havia beneficiado um
contingente de 10.340 pessoas com deficiéncia.

Outra iniciativa instaurada nesse periodo (2002- 2010) foi a implementacdo do REUNI
- Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais,
instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, além da ampliagdo dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs.).

A criacdo do SISU - Sistema de Selecdo Unificada (2010) que permite que alunos de
todo territério nacional possam participar de processos seletivos, nas cidades que residem,
através do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, também gerou avangos na
democratizagdo dessa modalidade de ensino. Além disso, o programa conta com a reserva de
vagas, que embora seja um tema bastante discutido atualmente, permite que grupo
historicamente marginalizados, como negros e negras e pessoas com deficiéncia possam acessar
esse espaco. A discussdo relacionada a politicas afirmativas na atualidade, sera retomada no
préximo item.

Beltrdo e Alves (2009) apontam para uma expansdo da Educagdo Superior que

favoreceu em grande parte as mulheres, servindo para que revertesse o hiato de género nessa
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modalidade de ensino e superassem 0s homens em ndmero nos espagos académicos. As
matriculas de pessoas com deficiéncia também tiveram um crescimento expressivo nos ultimos
anos na Educacdo Superior do pais, a quantidade aumentou 933,6% entre 2000 e 2010 de acordo
com dados divulgados pelo Ministério da Educacédo. Estudantes com deficiéncia passaram de
2.173 no comego do periodo para 20.287 em 2010, sendo que 6.884 desses alunos so da rede
pablica e 13.403 da rede privada.

Apenas em 2012, séculos depois de discussdes referentes a processos democraticos de
acesso e inumeros incidentes histdricos que contribuiram ainda mais para o afastamento das
classes mais baixas brasileiras dos sistemas de Educacdo Superior, que é instituida a Lei n°
12.711, popularmente conhecida como Lei de Cotas, que garantiu a reserva de 50% das
matriculas por curso e turno nas 59 universidades federais e 38 Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia a alunos provenientes integralmente do Ensino Médio publico com renda
familiar bruta igual ou inferior a um salario minimo e meio per capita e metade para estudantes
de escolas publicas com renda familiar superior a um salario minimo e meio. Além de garantir
uma reserva de 5% de vagas para estudantes pardos/negros, indigenas e pessoas com deficiéncia
(FLORES, 2017).

Na Universidade Federal de Santa Maria UFSM, local onde esta pesquisa foi realizada,
foi aprovada, em junho de 2007 a integra a Resolugdo 11/2007 que institui nesta universidade
0 Programa de Ac¢des Afirmativas de Incluséo Racial e Social. Essa medida prevé a reserva de
vagas para pessoas afro-brasileiras, pessoas que cursaram o ensino Médio em escolas publicas,
indigenas e pessoas com deficiéncia.

Jezine (2010) afirma que as universidades latino-americanas travaram lutas para se
consolidarem como instituicdo social e romper com a simples reproducdo de dogmas ja
existentes para se transformarem em produtoras do conhecimento. A autora ainda menciona
gue por mais seletiva e excludente que ela seja, € em seu interior que reaparecem questées como
as divisbes sociais, diferencas politicas, diferentes culturas, exprimindo em seu interior a

realidade social, ou seja, de conflito e disputa.

4.6.POLITICAS E PRATICAS: ACOES AFIRMATIVAS.

Em termos histéricos, Ribeiro (2012) menciona que o termo “agdes afirmativas” tem
origem norte-americana e surgem mais especificamente através de medidas que visassem

ofertar oportunidades de empregos mais equanimes. Porém, a ideia principal de cotas raciais
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esta prevista na constituicdo da india, no intuito de reservar postos de servigo para pessoas de
castas desfavorecidas e assim, minimizar as desigualdades sociais.

Outros paises tém regulamentas politicas de agdes afirmativas e reservas de vagas.
Como é o caso da Africa do Sul, que sofreu durante anos o Apartheid (Ribeiro, 2012). O autor
ainda menciona que as ac¢des afirmativas ndo se tratam de um modelo idealizado para posterior
implementacdo e sim, uma resposta espontdnea do poder publico as caréncias sociais e
conjuntura historica de determinado lugar.

De acordo com Santos (2012, p. 212) pode-se definir acdes afirmativas como:

Medidas que visam criar oportunidades iguais para grupos e populagdes excluidas do
ponto de vista social. Trata-se de a¢Bes que preveem diferentes formas de execugdo e
tém como objetivo promover maior insercdo desses grupos e populagdes seja nos
sistemas de saude e educacdo, seja no mercado de trabalho.

Lima (2016) afirma que falar sobre acbes afirmativas no Brasil requer uma reflexdo
sobre as desigualdades histéricas de oportunidades na educacao e um dos fatores mencionados
pela autora é que a democratizacdo a todos niveis de acesso ocorreu muito tardiamente.
Segundo a autora, as a¢des afirmativas na Educacdo Superior brasileira tém inicio no ano 2000
guando o governador Antony Garotinho sancionou a lei que garantia reserva de 50% das
universidades publicas para alunos que tivessem cursado o Ensino Médio publico. Desde entdo,
diversas universidades pelo pais travaram discussdes em relacdo a tematica e gradualmente
essas politicas foram sendo implementadas.

Santos (2012) menciona que o Brasil se inspira bastante no modelo estadunidense de
acOes afirmativas pois o pais possui pesquisas consolidadas e uma pratica de implementacédo de
politicas que visam minimizar as desigualdades sociais histdricas. O autor ainda menciona que
0S negros e negras sdao o grupo social no Brasil que mais enfrenta dificuldades na
implementacdo dessas politicas, o que ndo acontece com tanto embate com outros grupos
sociais. De acordo com o autor, desde a promulgacdo da Constitui¢do de 1988, medidas que se
proponham a minimizar diferencas sociais vem sendo implementadas, dentre ela, podemos

mencionar:

A Lei n. 8.112/90, no segundo paragrafo de seu art. 5°, estabeleceu para os portadores
de necessidades especiais um sistema de cotas ndo superior a 20% das vagas. Por sua
vez, a Lei das LicitagBes, n. 8.666/93, em seu art. 24, inciso xx, determinou a
inexigibilidade de licitacdo para a contratacdo de entidades filantrépicas voltadas para
portadores de necessidades especiais, ao passo que a Lei n. 8.213/91 regulamentou a
contratacdo de pessoas portadoras de necessidades especiais pelas empresas privadas,
limitada a 5% para aquelas que tém mais de mil empregados. Em relagdo ao mercado
de trabalho, o art. 7°, inciso xx, da Constituicdo incentiva as empresas a contratar
mulheres. Ja a Lei n. 9.100/96, de autoria da deputada federal Marta Suplicy, reservou
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as mulheres o percentual minimo de 20% das candidaturas dos partidos politicos
(SANTOS, 2012, p, 212,213).

E importante mencionar que a discussdo sobre acdes afirmativas é muito mais ampla do
que a reserva de vagas na Educacdo Superior, pois a reserva de vagas representa apenas uma
dessas medidas que visam minimizar as desigualdades sociais. A reserva de vagas por si, ndo
da conta de resolver o problema da desigualdade e do racismo no Brasil, seria necesséria toda
uma reestruturacao social para que isso fosse possivel.

A Universidade Federal de Santa Maria foi uma dessas institui¢cdes que aderiu a politica
de reserva de vagas, tendo esse direito garantido a partir da Resolugdo 011/07, no ano de 2007
que instituiu o Programa de Acdes Afirmativas de Incluséo racial e social como ja mencionado.
Na UFSM, assim como em outras universidades, surgiram diferentes grupos de cunho social e
politico para assegurar os direitos dos grupos minoritarios ou que fossem acometidos de algum
tipo de discriminacéo, preconceito ou sdo prejudicados de alguma forma devido a sua condi¢éo
historica, social ou biologica. Houve forte mobilizacdo do movimento negro dentro da
instituicdo para que a politica fosse aprovada.

Como mencionamos no subcapitulo anterior, em 2012 foi instituida a Lei n°® 12.711,
popularmente conhecida como Lei de Cotas, que garantiu a reserva de 50% das matriculas por
curso e turno nas 59 universidades federais e 38 Institutos Federais de Educacgéo. Desde entéo,
diversos pesquisadores tém se ocupado de observar como vem ocorrendo esses processos dentro
das universidades, em que medida eles sdo exitosos e quais avangos ainda sdo necessarios.

Lima (2016) refere-se a politica de reserva de vagas como exitosa pois segundo a autora,
ela “fere a meritocracia”, porque a ideia de mérito s6 ¢ pertinente quando ha plena igualdade
entre os individuos. Todos os processos histéricos, mencionados anteriormente neste estudo
demonstram a disparidade sociais que determinados grupos se encontram na sociedade
brasileira.

Ao iniciar este estudo, estava em vigéncia a Resolucdo 011/07, que implementou a
politica de reservas de vagas na UFSM. Em fevereiro de 2018, foi aprovada a Resolucédo
002/2018 que regula as formas de ingresso aos cursos de graduacdo e acOes afirmativas
correlatas da UFSM e revoga a resolugdo anterior. Dentre as informagOes presentes na
Resolucdo, a instituicdo compromete-se com 0 acesso previsto pela Lei 12.711, além de
mencionar outras formas de ingresso regulamentadas. No que tange a pessoas com deficiéncia
h& a indicativa de uma suplementagdo de até 5% no numero de vagas totais dos cursos de

graduacdo além das j& previstas pela Lei de cotas, utilizando também a nota do SISU. Neste
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documento também esta previsto 0 acompanhamento a permanéncia dos estudantes através da
CAED - Coordenadoria de Assuntos Educacionais.

Ao mencionar o grupo social observado neste estudo e direcionando o olhar para as
acoOes afirmativas, falamos especificamente da reserva de vagas destinadas a “pessoas com
deficiéncia”, publico esse que se subdivide em categorias diversas. Essas categorias ndo estao
descritas nos editais e resoluc@es, o que acaba ocorrendo é uma delimitagdo como um grupo
unico, mesmo que tais diferencas influenciem no modo com que ocorrerd a experiéncia
académica de cada estudante e quais as adaptacdes educacionais se fardo necessarias.

Quando se fala em pessoas com deficiéncia na Educacao Superior, é preciso retomar o
contexto histérico desse sujeito. Qualquer pessoa ao ingressar em uma universidade traz
consigo a formacao a qual foi submetido ao longo da educacéo infantil, ensino fundamental e
médio. Especificamente, para esse publico, a escola ainda esta encontrando caminhos para
organizar-se e ofertar uma educagdo que atenda as demandas desses sujeitos. As atuais
pesquisas que versam sobre as praticas pedagogicas escolares, apontam para uma necessaria
superacdo de barreiras fisicas, morais e principalmente, atitudinais.

Existe, portanto, grupos heterogéneos e crescentes®, que estdo adentrando & universidade
e desacomodando as praticas tradicionais de aprendizagens, de grupos, de maneiras diferentes,
reivindicadas por suas bandeiras. Ainda ndo ha fontes ou estudos especificos que possam
afirmar que a criacdo desses grupos se fortaleceu a partir da aprovacdo do sistema de reserva
de vagas, embora haja conhecimento que sdo movimentos anteriores a essa medida, 0 que
tornar-se mais visiveis nesses coletivos talvez ndo sejam as cotas, mas sim o fato da afirmacéo
de vérios direitos sociais. Dessa forma acontecem mais movimentos de lutas afirmativas, como

também ha uma reacdo conservadora maior a tudo isso.

® Dados do Nucleo de Acessibilidade da UFSM em relagédo a entrada de alunos com deficiéncia no Ensino
Superior.
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5. ANALISE DOS DADOS:

5.1. DE ONDE FALAMOS: QUAL LUGAR E QUAIS MULHERES.

A Universidade Federal de Santa Maria UFSM foi fundada em 18 de margo de 1961.
Hoje com 57 anos de existéncia, possui uma estrutura que se constitui de oito Unidades
Universitarias: Centro de Ciéncias Naturais e Exatas (CCNE), Centro de Ciéncias Rurais (CCR), Centro
de Ciéncias da Saude (CCS), Centro de Educacéo (CE), Centro de Ciéncias Sociais e Humanas (CCSH),
Centro de Tecnologia (CT), Centro de Artes e Letras (CAL) e Centro de Educacdo Fisica e Desportos
(CEFD), que se localizam no campus sede Santa Maria, e mais trés campis — Frederico Westphalen,
Palmeira das MissOes e Cachoeira do Sul. Conta atualmente com 269 cursos nas modalidades de
Ensino técnico e profissionalizante, graduagdes presenciais e a distancia, especializagoes,
mestrados e doutorados. O contingente educacional da UFSM em 2018 é de 30.283
estudantes®®.

O Nucleo de Acessibilidade da UFSM, local que disponibilizou os dados iniciais deste
estudo, foi fundado em 2007, mesmo ano da aprovacdo da reserva de vagas dentro da
instituicdo. Ele surge com o objetivo de oferecer condigdes de acessibilidade e permanéncia aos
alunos e servidores da universidade. As acles e propostas desenvolvidas pelo Nucleo sdo
voltadas para alunos e servidores que apresentam ou estdo em contato com a realidade das
necessidades  educacionais  especiais:  Transtorno do  Espectro  Autista; Altas
habilidades/superdotacdo; Deficiéncias e Surdez. De acordo com o relatério de 2016, atende
um contingente de 384 estudantes com algum tipo de deficiéncia®?.

Atualmente o Nucleo de Acessibilidade da institui¢do se articula com diferentes setores
qgue viabilizem a permanéncia dos estudantes minimizando as barreiras que possas
impossibilitar os alunos a acessibilidade. Dentre as atividades desenvolvidas, é possivel
mencionar: disponibilizacdo de intérprete/tradutor de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
para estudantes e docentes surdos, adequacdo de material em Braille, acompanhamento semanal
e individualizado de estudante, monitores para alunos com deficiéncia e/ou necessidades
educacionais especiais, entre outros.

O Ndcleo de Acessibilidade, que esta em constante atualizagdo do nimero de estudantes

com deficiéncia, informou que de acordo com a Gltima atualiza¢do (informacéo concedida em

10 Dados obtidos no site da institui¢do. Link: https://portal.ufsm.br/ufsm-em-numeros/publico/index.html
1 Dados retirados do site do Ndcleo de Acessibilidade:
http://w3.ufsm.br/acessibilidade/index.php/sobre/o-nucleo-de-acessibilidade


https://portal.ufsm.br/ufsm-em-numeros/publico/index.html
http://w3.ufsm.br/acessibilidade/index.php/sobre/o-nucleo-de-acessibilidade
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junho de 2018) possui um contingente de 619 estudantes com deficiéncia em situacdo regular
na instituicdo. Se esse nimero representa a totalidade de estudantes em situacdo regular e o
numero de mulheres fornecido é de 94 pessoas, percebe-se uma grande diferenca de género

desde o acesso desse publico na Educacao Superior, como € possivel visualizar no grafico:

Mulheres
15%

Homens
85%

A partir da contextualizacdo em relagdo a instituicdo e ao histérico apresentado em
relacdo a mulheres, a pessoas com deficiéncia e a Educacdo Superior, iniciamos um
mapeamento no contexto institucional. Esse mapeamento possui 0 objetivo de observar dados
gerais sobre quem s&o as mulheres com deficiéncia que estdo ingressando na instituicao a partir
da reserva de vagas prevista por lei.

Apds contato com o Nucleo de Acessibilidade, envio prévio dos objetivos do estudo e
do percurso metodoldgico que pretendia-se desenvolver, foi disponibilizado para o acesso desta
pesquisa a relacdo de mulheres ingressantes na UFSM que estivessem em situacdo regular,
assim como informacdes referentes ao contato para entrevista e o curso, centro, ano de ingresso,
deficiéncia e idade das académicas. De acordo com o material disponibilizado, atualmente a
instituicdo conta com 94 mulheres com deficiéncia em situagdo regular nos diferentes cursos.

Conforme esta apresentado na seguinte tabela:

N° de mulheres N° de mulheres

com deficiéncia com deficiéncia

Administracédo 3 Filosofia 1
Agronomia 2 Fonoaudiologia 1

Arquitetura 3 Gestdo ambiental 1
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Arquivologia 1 Gestéo de cooperativas 1
Ciéncias Biologicas 1 Historia 2
Ciéncias Contabeis 3 Jornalismo 1
Cursos EAD 9 Letras portugués 1
Cursos Técnicos 1 Medicina 13
Danca 1 Med. Veterinaria 3
Direito 5 Nutrigéo 1
Educacao Especial d 3 Odontologia 4
Educacéo Especial n 3 Pedagogia 4
Educacéo fisica 1 Produgdo editorial 2
Enfermagem 2 Publicidade e Prop. 1
Eng. Civil 3 Psicologia 1
Eng. da Computacdo 1 Rel internacionais 1
Engenharia mecanica 1 Teatro 1
Engenharia quimica 1 Terapia Ocupacional 2
Estatistica 2 Zootecnia 1

Em relacdo aos cursos que essas académicas estdo matriculadas foi possivel verificar
uma forte inclinacdo a dois eixos: cursos na modalidade a distancia (9) e cursos na area da
salde, que costumam ter um ponto de corte bastante elevado, como é o caso da Medicina que
possui um contingente de 13 académicas em situacdo regular, acompanhado de outros cursos
da mesma area, como por exemplo: Odontologia com 4 alunas. Se observado por areas de
conhecimento os centros de Ciéncias da Saude e Ciéncias Sociais e Humanas apresentam o

maior indice de matriculas de mulheres com deficiéncia, como é possivel verificar no grafico a
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sequir:



73

Em relac@o ao ano de ingresso, foi solicitado ao Nucleo de Acessibilidade da institui¢do
académicas ingressantes apos o ano de 2011 que estivessem em situacdo regular e fossem
ingressantes pela cota B — pessoas com deficiéncia, pois contemplaria o periodo de aprovacédo
da reserva de vagas enquanto politica pablica nacional. Porém, trés das noventa e quatro
mulheres, embora estejam registradas no Nucleo ndo séo ingressantes pela reserva de vagas.
Outra questdo observada foi que existem académicas que estdo em situacdo regular e possuem
0 ano de ingresso anterior ao solicitado. O registro mais antigo encontrado foi de uma estudante
que ingressou no ano de 2008, o primeiro ano apds aprovacdo institucional da reserva de vagas.
E possivel também verificar uma crescente em relagdo ao passar do tempo, como aponta 0

grafico seguinte:
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Alunas que estdo em situacdo regular com ingresso no biénio 2008-2009 sdo duas, do
biénio 2010-2011 sdo 9 estudantes matriculadas, do periodo entre 2012 e 2013 sdo 11
académicas; entre 2014 e 2015, 21; ingressantes no ano de 2016 s&o 21 estudantes e 30
ingressantes em 2017.

A presenca de académicas em situacdo regular desde o ano de 2008 pode ser devido a
muitos fatores, o que poderia ser investigado em um estudo posterior, pois dez anos ultrapassa
quase que o dobro do tempo de qualquer graduacdo. No caso destas estudantes especialmente,
com anos de ingresso entre 2008 e 2009, elas estdo matriculadas em cursos que possuem 4 e 6
anos de duracdo, respectivamente, o que poderia representar uma série de barreiras fisicas e
sociais que dificultam a conclusédo destas estudantes em seus respectivos cursos.

Em relacdo a deficiéncia, os dados apontam para cinco especificidades, porém eles
também se ramificam em graus de complexidade (que sdo clinicos e também foram
disponibilizados pelo Ndcleo de Acessibilidade), porém, estes ndo serdo explorados nesta

pesquisa. As deficiéncias que estavam registradas séo: visual, auditiva, fisica, intelectual e
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dificuldade ou transtorno de aprendizagem. H&4 uma prevaléncia de académicas com deficiéncia
visual, auditiva e fisica 0 que remete a uma problemaética historica e recorrente no campo da
Educacdo Especial que séo os processos inclusivos de pessoas com deficiéncia intelectual e
transtornos de aprendizagem, ainda mais se pensarmos no formato que a universidade esta posta
atualmente, produtivista e que ao final de um periodo especifico, precisa formar um profissional

para atuar em determinada area.
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Os dados numéricos expressos pelo grafico sdo: 30 mulheres com deficiéncia visual; 35
com deficiéncia fisica; 26 com deficiéncia auditiva; uma com deficiéncia intelectual e 2 com
transtornos de aprendizagem.

A idade das académicas também é um dado bastante interessante e relevante, visto que
questdes geracionais devem ser consideradas quando pensamos esse publico especificamente.
Académicas mais jovens em sua maioria, passaram por uma escola ja em contexto de inclusdo
ou com politicas de integracdo. A histéria da Educacdo Especial nas Gltimas décadas sofreu
algumas alteracdes em relacao a perspectivas metodoldgicas e praticas a serem desenvolvidas,
também por isso a verificacdo desse dado.

O maior nimero de mulheres com deficiéncia matriculado na instituicdo estd na faixa
etaria entre 21 e 25 anos, representando 29 mulheres; 19 estudantes possuem entre 18 e 20 anos;
entre 26 e 30 anos, sdo 22 estudantes matriculadas; entre 31 e 40 anos, 11 mulheres e acima de
40 anos, sdo 13 académicas. A matricula de 24 mulheres acima de 30 anos representa um indice

positivo, pois e possivel perceber que mesmo mulheres que ja haviam concluido o Ensino



75

Médio anteriormente, vislumbraram o acesso a universidade a nos Ultimos anos. A académica

mais velha ingressante pela cota B encontra-se no curso de Direito e possui sessenta anos.
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Passado o mapeamento inicial, que visava apresentar ao leitor dados gerais sobre as
mulheres de quem falaremos, percebe-se inicialmente uma discrepancia relevante entre o
naimero de ingressantes homens na institui¢cdo e o numero de mulheres. Do total de estudantes
com deficiéncia que estdo em situacdo regular, apenas 15% sdo mulheres, o que ja indica
barreiras anteriores que limitam o acesso dessas mulheres na Educagdo Superior. Outro
apontamento é a presenca crescente e efetiva em diferentes cursos de graduacdo, com
concentracdo em diferentes areas do conhecimento. E possivel visualizar, também a partir
dessas analises iniciais, que sdo de diferentes grupos etarios que variam de 18 a 60 anos e 0
quao necessario sao praticas sensiveis a essas questdes etarias e diferencas existentes dentro
desse grande grupo.

Foi possivel verificar diferentes formas de perceber o0 meio académico e experenciar a
sociedade e a universidade, pois as entrevistas foram realizadas com mulheres com
caracteristicas diferentes entre si, em relacdo a faixa etaria, identidade étnico racial, deficiéncia
e area do conhecimento. Elas foram inicialmente apresentadas através de um pequeno texto
com trechos das suas narrativas e posteriormente a escuta desse grupo de mulheres transformou-

se em reflexdes, por vezes cruzadas entre elas, por vezes isoladas, de acordo com a realidade

de cada uma.
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5.2. NOSSA HISTORIA TEM ROSTO DE MULHER: AS MARIAS.

A historia de cinco mulheres, que sdo muito diferentes entre si, serd inicialmente
contextualizada, em uma busca constante pela fidedignidade dos fatos e momentos. Considera-
se que cada contexto mencionado pelas estudantes deve ser observado na anélise como mais
um fator que compGe esses quebra cabecas que sdo as vidas humanas. A escuta das trajetérias
de cinco vidas em um determinado contexto € a vivacidade de toda a teoria que buscou-se
construir até aqui, sdo elas que d&o sentido e legitimam este estudo.

Optou-se por chamar cada estudante como uma Maria, pois pretende-se causar nos
leitores desta pesquisa a ideia de que podemos estar narrando a historia de qualquer brasileira
dentro ou fora das universidades, pois elas sdo inUmeras. Mulheres comuns, que driblaram as
estatisticas e chegaram na Educacéo Superior: Maria Flor, Maria Helena, Maria Angela, Maria

Laura, Maria Conceicdo, ¢é sobre essas trajetorias que nos debrugamos.

5.2.1 Maria Flor:

Maria Flor, hoje com 28 anos, é branca, filha Gnica e reside na cidade desde a infancia.
Tem uma longa histéria de insercdo na instituicdo. Atualmente, ela esta cursando a segunda
graduacdo, porém adentrou nesse espac¢o, no ano de 2005.

Vinda de uma cidade do interior, ap6s o divorcio dos pais, ela se mudou para o bairro
que ainda reside, morou com a mae até o ano de 2017 e este ano vive a experiéncia de morar
sozinha. Estudou o Ensino Fundamental na cidade e logo depois prestou a prova para escola
técnica da UFSM, sendo aprovada e comegando a cursar no ano seguinte.

Logo quando ingressou no Ensino Medio, com 14 anos, apresentou Artrite Reumatoide
Juvenil, uma doenca autoimune. Como houve uma certa demora por parte dos profissionais da
salde em encontrarem um medicamento adequado para o caso, Maria Flor acabou ficando com
algumas sequelas. A doenca, no seu periodo inicial, a levou a trancar o curso técnico durante
trés anos. Maria Flor teve alguns movimentos prejudicados pela doenca e atualmente utiliza
cadeira de rodas.

O retorno apos esse periodo afastada foi extremamente dificil, conforme ela relata. O
medo e a vergonha foram sentimentos que marcaram bastante a fala da estudante ao se remeter

a esse periodo:
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Eu sempre fui uma guria super saudavel. Eu sempre gostei muito de
esportes, de andar na rua, nunca gostei muito de ficar parada e de
repente eu me vi em uma situacdo em que eu tinha que ficar parada!
Entdo, no inicio foi bem dificil, eu ndo queria voltar a estudar, aqui
principalmente. Nao sei porque, mas eu tinha vergonha, tinha medo,
tinha um monte de coisa.

Eu ndo queria vir pra ca porque eu tinha vergonha. Por tudo né? Foi
bem complicado, demorou bastante pra mim (ndo sei se demorou
bastante dentro de toda a situagdo, mas pra minha percepcéo demorou)
até que eu conseguisse realmente me aceitar como uma pessoa com
deficiéncia.

Ap0s o retorno e a ruptura desse medo inicial, a estudante relata que comecgar um curso
de graduacdo representou outro desafio, pois significava sair de um espaco que ela se sentia
confortavel para adentrar em um outro contexto. Como no periodo de seu Ensino Médio ainda
ndo utilizava a cadeira de rodas, possuia um grau de autonomia bastante reduzido e dependia
bastante do auxilio de sua mée para lhe ajudar na locomog&o, pois apenas conseguia percorrer
pequenas distancias. A nao utilizacdo da cadeira de rodas também acarretava a participacdo
limitada das atividades da universidade, reduzindo-se ao contexto da sala de aula.

Assim, decidida a cursar a graduacéo de Ciéncias Bioldgicas, Maria Flor ingressa nesse
outro espago. Quando questionada em relacdo a quais suas impressdes e qual a primeira

experiéncia desse ingresso, ela comentou:

No inicio foi bem dificil assim, porque eu realmente ndo me aceitava.
Tinha bastante dificuldade de me ver como uma pessoa que... bom, hoje
em dia ndo consegue mais fazer a mesma coisa que fazia antes, isso foi
o mais dificil pra mim, porque eu sempre ficava pensando “ah, antes
eu fazia isso, fazia aquilo e agora ndo posso”, entdo foi bem
complicado, mas depois com o tempo, e principalmente, depois de uns
dois anos pra ca eu me sinto mais empoderada, acho que pode ser essa
a palavra.

5.2.3. Maria Helena

Maria Helena, é branca, tem 19 anos, uma jovem que ja esta na segunda metade da
graduacdo de Publicidade e Propaganda. A filha mais velha entre trés irmdos, vivencia o
primeiro ano morando junto com o namorado, que conhece desde seus 14 anos. Diagnosticada
com baixa visdo severa e irreversivel na infancia, a estudante encontrou na fotografia seu

principal instrumento de trabalho dentro da universidade. A académica, que ja trabalhava,
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auxiliando no negdcio dos pais antes de comecar a cursar a graduacao, relata que essa foi uma
experiéncia muito importante, pois quando crianga, pensava que por ndo enxergar, nao poderia
trabalhar, e atendendo na loja conseguiu vislumbrar essa possibilidade.

Maria Helena narra sua trajetoria escolar e de vida antes do ingresso na academia em

trés trechos bastante relevantes:

O meu problema é de nascenca, minha mée descobriu quando eu tinha
dez meses porque eu era um bebé atrasadinho. Eu me jogava pra traz,
eu revirava os olhos, foi ai que eu comecei a usar 6culos com dez meses.
Eu era um bebé de colo e de oculos. Eu estudei seis anos em uma escola
particular e 14 era horrivel, porque eles ndo faziam prova ampliada e
eu ndo enxergava o quadro. Eles colocavam a minha mesa perto e
achavam que era o suficiente. [...]

Eu ndo conseguia acompanhar. Inclusive teve uma professora da
segunda serie que chamou minha mae para conversar e pedir
desculpas, porque ela disse que ela achava que era mentira da minha
mae que eu tinha deficiéncia e ela s6 descobriu quando um dia na sala
eu chamei por ela e ela disse “eu estou aqui, eu estou aqui!” e eu
olhava e ndo enxergava ela . SO assim ela entendeu que eu néo
conseguia ver quando ela ndo estava mais alta que os colegas, e o dia
que ela estava na mesma altura eu nédo enxerguei, foi bem dificil.

Depois eu fui pro Ensino Medio, 14 também tinha uma professora
especial, ndo sei o termo, € educadora especial, né? SO que 0s
professores do Ensino Médio também ndo eram tao acessiveis. Tipo,
eles iam tapeando e diziam: “Ah, o colega te ajuda!”, esqueciam da
prova ampliada, eu tinha que ir correndo pro xerox pra tentar ampliar.
Ai eu ndo sabia o0 que eu queria, sO sabia que ndo era exatas. No
terceiro ano eu comecei a pesquisar sobre Publicidade e como eu gosto
bastante de fotografia, eu achei que era o curso que mais se vinculava

a isso.

A estudante relata que mesmo tendo muita vontade de ingressar, ela se sentia muito
aflita quando soube que entraria na universidade. Quando questionada quais as suas lembrancas

em relagdo a entrada na institui¢do, ela comenta:

Primeiro, quando eu entrei, como sempre que eu fui trocar de escola,
eu ficava muito aflita. Eu pensava: “meu deus, eu sou deficiente, ndo é
a mesma coisa pra mim! . Todo mundo acho que fica aflito de mudar
totalmente a rotina e ai eu tinha muito medo. Eu pensava “quem é que
vai me ajudar? ”, “como é que eu vou pegar o onibus? ~ Eu me
preocupava um horror, porque os professores sdo aleatdrios, eles
nunca ficam a par da situacao...
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5.2.4 Maria Angela

Maria Angela é uma estudante negra, com 34 anos, no curso de Direito. Casada, mée de
duas meninas, moradora da Casa do Estudante Universitario, teve uma de suas filhas quando ja
residia na moradia estudantil. Se auto definiu como preta e pobre e logo em sua primeira fala

na entrevista menciona uma das coisas mais fortes presentes em toda sua trajetoria: o racismo.

Eu me formei em 2001 no Ensino Médio. Eu fiz toda minha vida em
uma escola publica do interior racista, muito racista! Um pessoal que
costumava dizer que eu nunca ia chegar em uma faculdade. Ai eu ja
vou chorar... em 2001 eu me acidentei, fiquei dois meses internada. Eu
queria fazer Educacao Fisica, eu sempre joguei, pratiquei esportes e
tudo mais. Quando o médico chegou pra mim e disse que eu hunca mais
ia poder caminhar eu falei “Como assim?” E ele disse: “tu rompeste
um nervo da perna e esta com um tenddo caido”. Mesmo ele falando
aquilo eu pensei que eu ndo ia ficar sem caminhar. Fiz muito tempo de
fisioterapia, fiz cirurgias, muitas cirurgias mesmo, e resolvi parar.
“Ndo vou estudar, ndo vou fazer mais nada”, me larguei.

Ao longo de toda entrevista, uma amiga € mencionada. Conforme os relatos, essa amiga
foi uma figura de muito incentivo ao ingresso de Maria Angela na universidade e quando ela
sofreu o acidente e soube que ndo caminharia mais, essa amiga falou que a deficiéncia seria sua
‘carta de alforria’ para sair daquela cidade. Outra fala bastante forte e que foi mencionada nessa
narrativa inicial da trajetéria também foi dessa amiga, e segundo a estudante relata foi o que
mais a motivou a vir estudar: “Nessa cidade, pra tu ser respeitada, tu tem que fazer faculdade.
Eles ndo vdo gostar de ti, mas eles vdo te respeitar. ”

Assim, Maria Angela muda-se para Santa Maria no ano de 2006 e tenta ingressar no
curso de Técnico em Jardinagem, onde ndo foi aprovada. Mesmo relatando ter ficado bastante
triste com a reprovacdo, estudou mais um ano e tentou o ingresso a partir do curso Técnico em
Agropecuéria, no qual foi aprovada. Ela menciona ter vivenciado os piores momentos dentro
da instituicdo nesse espaco, por ser um ambiente machista, com predominancia de colegas e
professores homens que ndo possuiam nenhuma sensibilidade para suas especificidades,
reprovando-a, por exemplo, por ndo realizar a prova de direcdo de trator, o que seria inviavel
para estudante, devido a deficiéncia na perna, adquirida no acidente de carro.

Nesse mesmo momento ela ainda passou por outra série de cirurgias em um curto
periodo de tempo, foi entdo que em 2009 resolveu abandonar o curso. Como estava em situagao

de abandono no respectivo curso e era moradora da Casa do Estudante, a académica perdeu o
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direito a moradia, mesmo recorrendo a todas as instancias institucionais com as comprovacées
que ndo poderia ter frequentado, devido as cirurgias. Durante esse tempo, ela relata ter
permanecido de forma clandestina na moradia, pois ndo tinha emprego. A filha pequena morava
com ela e precisava ficar escondida,*? sem direito a restaurante universitario e nenhum beneficio
gue gozam os demais moradores possuidores do Beneficio Socioecondémico.

Foi nesse ano de instabilidade que ela resolveu cursar Direito, estudou durante todo ano,
porém néo foi aprovada, ficando de primeira suplente. Como sua segunda opcéao de curso era

Letras, comecou a cursar no ano de 2010, onde relata outras experiéncias dificeis que vivenciou:

...2010 eu estudei, estudei, estudei, ndo passei, fiquei de primeira
suplente. Fui fazer Letras que era minha segunda opg¢ao, naquela época
tinha isso de segunda opcdo. Meu Deus do céu, que coisa horrivel!
Horrivel Letras, tinha uma professora que eu ndo vou dizer o nome,
mas ela é muito racista nesse curso, muito racista! Ela “encasquetava”
com o jeito que eu escrevia, chamava de macaco, que além de ser negra
eu tinha mao de macaco, porque eu escrevo com a mao diferente, eu
escrevo com a caneta aqui no meio. Um dia eu ndo fui na aula e ela
perguntou pro meu amigo: “E aquela tua amiga negra que manca? ”’
Umas coisas assim, que ndo dava! Mas eu vou fazer Direito, porque eu
ndo vou mais aceitar isso! ”

A partir disso, ela estudou mais um ano e em 2011 foi aprovada, ingressando no curso
de Direito. O ingresso também apresentou uma série de dificuldades relatadas pela estudante.
Quando questionada em relac&o as suas primeiras impressdes Maria Angela comenta:

Bah, assim, pra mim foi um choque! Porque é uma realidade totalmente
diferente do que sou acostumada [...] 0s negros que entravam nao eram
baixa renda nem escola publica, porque os da escola publica era
militar rico. Os negros que tinham eram trés, em todo curso. Dos 42 da
turma, trés negros, trés pobres.

Atualmente, mencionou possuir um sentimento de muito orgulho em estar prestes a
finalizar a graduacdo, principalmente por ser a segunda pessoa da familia a entrar em uma
universidade, neta de uma mulher moradora de um quilombo que teve onze filhos. Ela relata a

felicidade da sua avo ao saber que ela estudava na UFSM. Conta também, que existe um projeto

12 Atualmente a Casa do Estudante universitario conta com politicas de permanéncia para

mades que residem este espago, gragas as mobilizacdes do Movimento pela Moradia e de Casas do
Estudante do Brasil.
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de pessoas que trabalham nesse quilombo e que sua avO estava ansiosa para contar aos

participantes do projeto que sua neta também era “um deles”.

5.2.4. Maria Laura

Maria Laura € uma estudante branca, com 27 anos, deficiente auditiva e apaixonada por
comunicacdo. Atualmente estd em sua segunda graduacéo, a primeira na instituicdo. Formada
em Comunicacéo Social, estd na segunda metade do curso de Letras. Filha Unica, perdeu a mée
na infancia, sendo criada um pouco por tios, avds e madrinhas. A falta de apoio da familia,
sentida pela académica, aparece em diferentes pontos da narrativa, além de uma série de

problemas de salde que a acompanharam ao longo da vida.

Eu sempre fui uma crianca com baixa imunidade, ai logo eu comecei a
ter véarias infec¢Bes de ouvido, na época. Otites séo bobas no comecgo
mas vao se agravando. [...] tu acaba criando uma resisténcia ao
antibidtico e eu acabei. O tratamento ndo dava certo e comegou a se
tornar cada vez mais crénico. Com isso perfurou meus timpanos, 0s
dois a0 mesmo tempo.

Eu fiquei dos onze aos 15 anos sem aparelho auditivo, foram quatro
anos muito dificeis, muito dificeis, porque na sala de aula eu escutava
muito pouco, a professora tinha que sentar do meu lado e me ditar,
tinha que pedir pra turma fazer total siléncio, isso me levou a sofrer
bullying, porque tu acaba tendo a atencdo dos professores e 0s
coleguinhas ndo compreendem, ficam fazendo deboche. Eu sofri
perseguicdes, entdo, esses quatro anos sem aparelho auditivo foram
muito complicados.

Na entrada do Ensino Médio, Maria Laura relata ter passado por uma fase depressiva,
ndo querendo estudar, nem ir na escola, porém com o tempo, esse periodo tornou-se uma
experiéncia mais positiva, pois através de uma medida judicial, conseguiu o aparelho e todo
tratamento auditivo e segundo ela, fez toda a diferenca em relagcdo ndo sé a aprendizagem, mas
na vida como um todo. No final do Ensino Médio prestou sele¢do para um curso técnico na
faculdade da sua cidade natal. Ela comenta que na época ja gostaria de ter prestado selecéo para
outras institui¢cdes do estado, poréem sua familia nunca a incentivou a sair de casa. Conforme a
estudante “foi preciso dar uma de rebelde” para fazer o técnico.

O curso de Técnico em Contabilidade representou esse ingresso inicial onde ela
vislumbrou a possibilidade de acesso a graduacéo, assim, no ano de 2012 entrou no curso de

Publicidade, que ela relata ter vivenciado uma experiéncia bem positiva, porém o desconforto



82

em relacdo as barreiras impostas por familiares e pelo proprio contexto sempre se fazem

presente na narrativa.

Eu entrei na faculdade, fiz toda a faculdade, fiz todos meus tratamentos,
porque eu tenho outros problemas de saude, devido a imunidade baixa,
devido a problemas cronicos. Entéo, tive a perda auditiva, ai veio as
infecces, é sinusite, é isso, é aquilo, entdo, sempre tem alguma coisa
devido aos ouvidos. Eu me formei em 2016 e logo eu vim pra c4, foi de
uma para outra, mas ndo foi uma deciséo, sabe? Foi quase como uma
fuga porgue onde eu estava, me limitavam demais.

Segundo Maria Laura, as maiores dificuldades enfrentadas nessa transicdo de cidade e
ingresso na instituicdo foram financeiras, pois ela ndo dependia de ninguém e precisava se
organizar financeiramente na cidade. Atualmente, ela recebe um auxilio do INSS para custear
as passagens e medicamentos dos tratamentos que faz regularmente além disso, é bolsista na

UFSM, o que a auxilia e complementa a renda.

Uma vez um fiz um trabalho e era sobre isso, sobre pessoas com
deficiéncia auditiva e surdas e um professor fez uma pergunta pra
mim, assim, conversas de corredor, “Como tu te sente sendo
deficiente? Porque tu tem que te aceitar”. Por mais que seja minima
minha deficiéncia ndo é facil eu me aceitar, demora, é um processo
complexo, psicologico e emocional. Aceitar que tu é surda,
infelizmente a perda auditiva me deixa surda, porque se eu tiro o
aparelho, eu ndo escuto nada. Imagina... do jeito que eu gosto de me
comunicar...

As narrativas que envolvem essa primeira impressdo de ingresso na Educacdo Superior
tanto na primeira graduacdo, quanto na instituicdo pesquisada, tém no geral, uma conotacdo
positiva na fala da estudante, mesmo ela apontando diversas vezes pra questfes estruturais
desses espacos. Foi na universidade que ela encontrou um espaco para crescer, conforme ela

menciona:

N&o tem escola maior da vida do que uma universidade. Porque tu vive
tudo dentro da universidade. Tu vive a questdo do conhecimento e
acaba expandindo muito mais teus horizontes. Mas tu vive questfes de
diferencas de classe, vive questdes de preconceito. Sim, existe
preconceito dentro da universidade, [...] pelo fato de tu ser diferente,
pelo fato de tu ser deficiente, pelo fato de tu ser baixa, gorda, existe
uma infinidade de preconceitos. E aqui eu acho que aparece mais.
Como a gente é adulto, a gente aprende a se virar. Pra mim, se ndo
fosse a universidade, eu ndo sei 0 que eu seria, a verdade € essa.
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5.2.5. Maria Conceicéo

Das entrevistas realizadas, essa foi a mais desafiadora. A académica, que de acordo com
os dados fornecidos pela universidade possui deficiéncia intelectual, precisou de uma adaptagédo
no formato da entrevista em relacdo a como ela estava organizada anteriormente. As perguntas
e topicos foram realizados, primeiramente, conforme estava previsto, para ndo correr o risco de
simplificar sem a certeza das reais possibilidades de resposta da estudante. A partir da resposta
que era dada, buscou-se elaborar questdes no ambito mais concreto da experiéncia académica
e das vivencias dela na instituicdo. Mesmo dessa forma, ndo houve momentos de narrativas,
pois a estudante respondia com afirmativas, negativas ou pequenas frases.

Moradora da Casa do Estudante Universitario, com 20 anos, negra e no segundo
semestre de um curso da area da saude, ela vivencia a primeira experiéncia de estar longe dos
pais e da cidade que nasceu. Costuma visita-los todo final de semana e na moradia estudantil €
acompanhada por uma monitora que a auxilia com horérios e algumas atividades basicas
relacionadas a rotina.

Quando questionada em relacdo a trajetoria anterior ao ingresso, ela mencionou ter
estudado em trés escolas publicas diferentes, perguntei se ela lembrava os motivos que a
levaram trocar de escola, a resposta foi negativa. Perguntei-lhe como eram os professores,
Maria Conceicédo respondeu que eram bons e que ela tinha uma educadora especial na escola
que frequentava.

No que tange a chegada na universidade, assim como para as outras entrevistadas,
perguntei-lhe o que ela estava achando de ter se mudado e vindo estudar na UFSM, ela
respondeu, que ainda estava se acostumando, mas estava gostando. N&o foi possivel as
narrativas dos fatos, pois a estudante respondia ou falava sobre as teméaticas com ora¢des curtas,
como segue o dialogo:

Entrevistadora: Eu quero que tu me fale um pouco o que tu achou que
ter vindo estudar na universidade.

Maria Concei¢do: Tdé me acostumando, t6 gostando.

Entrevistadora: Gostou de quando chegou aqui?

Maria Conceigo: sim.

Entrevistadora: O que tu mais gostas daqui?

Maria Conceigédo: da aula, eu acho...

Entrevistadora: e 0 que tu ndo gostaste?

Maria Conceigdo: néo sei.

Entrevistadora: ndo tem nada que tu néo tenhas gostado?

Maria Conceigdo: nao.

Entrevistadora: Tua vida mudou depois que tu vieste estudar e morar
na universidade?
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Maria Concei¢do: Mudou, porque agora eu tenho que ser responsavel
sozinha, tomar banho, fazer as coisas.

5.3. CATEGORIAS DE ANALISE:

Apds breve apresentacdo de quem sao as mulheres que fazem parte deste estudo a partir
de dados gerais sobre suas trajetdrias, retomamos nossos objetivos e questdes centrais. Para
verificar as transformacdes politicas, sociais e culturais na vida dessas mulheres ap0s o0 ingresso
na Educacdo Superior e posteriormente analisar como a Educag@o Superior possibilita e
autonomia de mulheres/académicas com deficiéncia nos aspectos sociais, culturais e politicos,
faremos alguns apontamentos iniciais.

O projeto que deu origem a este estudo tinha por objetivo verificar se a Educacéo
Superior possibilitava a emancipagdo de mulheres académicas com deficiéncia. Sob esse
aspecto, foi utilizado Freire (2000), o qual entendia que o processo emancipatorio seria
necessario quando falamos de pessoas que vivem necessidades materiais e subjetivas.
Representando um processo de intencionalidade politica assumindo um compromisso voltado
para transformacdo social.

Ainda compreende-se que € imprescindivel a emancipacdo de pessoas gque vivenciam
necessidades materiais e subjetivas, no caso deste estudo, mulheres com deficiéncia. Porém,
tendo em vista o formato que a educacdo esta colocada e as estruturas sociais que mantém
grupos em condi¢des de vulnerabilidade e retroalimentam essas necessidades, alterou-se o
objetivo, ndo por desacreditar no processo emancipatdrio, porém, por compreender que a
autonomia representa uma etapa anterior e fundamental para que haja a emancipacdo. Além
disso, por reafirmar a emancipacdo como um processo coletivo que requer pessoas autbnomas
para conquista-la.

Entende-se autonomia a partir de Freire (1996), embora o autor ndo defina
conceitualmente em sua obra o que é autonomia, Zatti (2007) que também se debrucou sobre

esse conceito de Freire fazendo alguns apontamentos, dentre eles destaca-se:

A autonomia tem a ver com o que Freire (1983, p. 108) chama de “ser para si” € no
contexto historico subdesenvolvido dos oprimidos para quem e com quem Freire
escreve, autonomia esta relacionada com a libertacdo. Ja heteronomia é a condicao de
um individuo ou grupo social que se encontra em situacdo de opressao, de alienagéo,
situacdo em que se ¢ “ser para outro” (ZATTI, 2007, p. 36).
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Zatti (2007) entende que Freire (1996) vé na préxis um conceito de pensamento
engajado que através de um processo consciente, opta por aqueles que sdo oprimidos
proporcionando uma educacéo capaz de superar as heteronomias e proporcionar autonomia.
Freire (1983, p.135) entende a opressao como a negagao da vocacao humana de “ser mais”,
portanto, a condicéo de opressdo € uma condicéo de heteronomia, e ao anular a voca¢do humana
de “ser mais” a opressdo insere a dura realidade de “ser menos” (ZATTI, 2007, p. 39). Tal
proibi¢do de ‘““ser mais” ¢ uma violéncia, assim, grupos oprimidos devem responder a essa
violéncia buscando o direito de ser.

Biroli (2016) afirma que a autonomia dentro dos estudos de género ndo pode ser
considerada como “escolhas voluntarias feitas por individuos” ou “um ponto de chegada para
a cidadania” (p.109), pois essa ideia colabora com grupos que estdo em uma condi¢@o de acesso
de maior privilégio. A autora afirma que “o fato de decisdes coagidas colaborarem para
reproduzir as condi¢fes de maior vulnerabilidade produz também a problematizacdo do efeito
de condicionantes estruturais, econdmicos e institucionais sobre as alternativas disponiveis para
os individuos™ (p. 120).

Portanto, opressdes que ocorrem em instituicdes como casamento, mercado de trabalho,
ou qualquer que seja, ndo podem ser encaradas como resultado de uma escolha individual, mas
como falhas nas estruturas socais, na divisdo sexual do trabalho, na constituicdo da familia,
entre outras questdes. Assim, quando mencionamos autonomia ndo estamos desvinculando-a
do afastamento da condicdo de alienacdo, pois a liberdade de determinacdo isolada € limitada
dentro de uma estrutura capitalista e patriarcal.

Compreende-se, a partir dos apontamentos realizados, que autonomia ndo é
quantificavel, nem “um lugar a se chegar” nao serd possivel medir o quanto a Educacao
Superior torna mulheres com deficiéncia autdbnomas, pois entende-se autonomia como um
processo. Porém, a partir das ideias presentes nas narrativas, além do confronto com os marcos
tedricos deste estudo, buscou-se realizar aproximacdes ou distanciamentos no que se entende
por autonomia em Freire. Para fins didaticos, elaborou-se um esquema com o0s tdpicos que

balizardo essa analise.
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Liberdade
de determinacao

AUTONOMIA
Processo

Superacao/ 3
pefes consciente de

afastamento

e busca pelo
da condicao de . 3
y direito de
heteronomia .
ser mais

Com base no que foi mencionado no esquema, quando menciona-se a autonomia, refere-
se: liberdade de determinacgéo atrelada a superacdo e afastamento da condicdo de heteronomia
e processo consciente pelo direito de ser mais. Em algumas analises sera possivel verificar mais
de uma esfera do que de outra, mas ressalta-se que 0s processos de construcdo de autonomia
séo compreendidos como as trés esferas de forma conjunta.

As categorias de andlise deste estudo, foram elaboradas a partir das cartas tematicas que
foram utilizadas durante a entrevista, como foi mencionado no percurso metodolégico. Cada
carta, continha um assunto — familia, amigos e relacionamentos, sexualidade, experiéncias,
mudangas, aprendizagens e futuro- e as estudantes tinham liberdade para escolher sobre qual
assunto gostariam de falar, a orientacdo dada foi que fosse estabelecido um paralelo entre o
antes e o depois do ingresso na universidade considerando aquele assunto especifico.

A partir das cartas, elaborou-se as categorias que serdo apresentadas posteriormente,
sendo elas: Familia: infancia e vivéncias; Amigos e relacionamentos: redes de apoio; Mulheres
com deficiéncia e a sexualidade; Experiéncias e universidade: entre possibilidades e barreiras
institucionais; as mudancas na vida apds o ingresso na universidade; Aprendizagens: entre a
sala de aula e 0 mundo e Expectativas futuras.

As entrevistas foram consideravelmente longas, com poucas interferéncias da
entrevistadora. Em média, cada entrevista durou cerca de 35 a 40 minutos, por isso alguns
trechos sdo relativamente extensos, pois sdo provenientes de toda uma ldgica argumentativa

gue as estudantes estavam elaborando ao narrarem suas trajetorias.
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5.3.1. FAMILIA: Infancia e Vivéncias

A carta com a tematica familia, costumou ser uma das primeiras a ser selecionadas em
todas as entrevistas realizadas. Wagner (2002, p. 35-36) entende que “a familia é o palco em
que se vive as experiéncias mais intensas e marcantes da experiéncia humana. E o lugar onde é
possivel a convivéncia do amor e do &dio, da alegria e da tristeza, do desespero e da
desesperanca. ” Frente a isso, o autor comenta que buscar um equilibrio entre todas essas
emoc0es diante dos inimeros formatos que a instituicdo social familia tem se caracterizado, se
configura como uma das tarefas mais complexas por esses novos grupos familiares.

Ramirez (2009, p. 343) entende que as diferentes formas com que as familias vém se
organizando, determinam também as multiplas capacidades e realidades que o ser humano cria
em sua busca pela felicidade, assim como um melhor funcionamento e adaptacéo para vivenciar
0 pertencimento a um grupo. O autor entende que a organizagdo familiar é diretamente afetada
pela religido, local da residéncia, classe social, entre outros fatores.

Uno de los factores que la familia con un hijo con discapacidad tiene que asumir es
1a presion que ejerce la sociedad para la educacion de los hijos. Las familias son los
agentes mas apropiados dentro de la sociedad para lansmitir las competencias
humanas de generacion en generacion, y en el caso de las familias con una persona
con discapacidad este proceso puede adquirir matices particulares’®* (RAMIREZ,
2009, p. 348).

As falas relatadas trazem um pouco dessas dinamicas familiares, assim como esse palco
de emocdes, valores, conflitos, que a familia representa na vida das académicas. Desse modo,
como grupo de experiéncias intensas como menciona o autor, as narrativas que seguem tratam
desde um forte vinculo materno até confrontos gerados nos pos ingresso académico. As falas
remetem momentos da infancia, que ainda sdo marcantes para as entrevistadas, assim como

questdes e vivencias cotidianas.

Tu acaba conhecendo a si mesmo e isso faz com que , no meu caso,
algumas relacdes facilitem e outras dificultam, por exemplo, com a
minha mae dificultou bastante, porque a gente comecou a bater de
frente em muitas coisas, que eu acho que se eu tivesse ficado em casa,
nao tivesse entrado na universidade, eu estaria la naquele ambiente,

13 Tradugdo prépria: Um dos fatores que a familia com uma crianca deficiente tem que assumir é a pressdo exercida
pela sociedade para a educacdo de seus filhos. As familias sdo 0s agentes mais apropriados dentro da sociedade
para transmitir as competéncias humanas de geragdo em geracao €, no caso de familias com uma pessoa com
deficiéncia, esse processo pode adquirir nuances muito particulares (RAMIREZ, 2009 p. 348).
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sem conhecer o mundo do lado de fora, todas as possibilidades que a
vida tem, tudo que tu pode ter, experiéncias e tal e ai quem sabe a gente
nao ia bater tanto de frente. O fato de eu sair, de eu estar aqui, acaba
que eu tenho uma outra visdo, entdo muda o relacionamento com a
familia o fato de eu estar na universidade. (Maria Flor)

Em relacdo a familia como eu te falei, minha mée sempre foi a favor e
meu pai contra (que eu entrasse na universidade), o resto da familia
super empolgado porque tinha uma sobrinha, uma prima na
universidade. A minha familia sempre me apoiou, minha mae me
ajudava, me incentivava. Meu pai também, do jeito dele, mas eu vejo
que ele torce por mim e fica feliz quando eu vou bem.(Maria Helena)

Eu sou tdo desapegada deles que eu ndo vejo porque de estar indo ver
eles toda hora, isso me faz muito melhor. Eu me sinto muito melhor
longe deles, porque como eu estava te falando, eles me limitaram
demais e ainda me limitam, pra tudo que tu pode imaginar. Eles tem
aquela ideia do machismo que a mulher ndo pode fazer as coisas. A
ideia de casar e ter filhos ndo existe, ele nunca pensaram nisso pra
mim. [...] ndo t6 dizendo que eu ndo amo eles, é um jeito de amar muito
independente que eu aprendi e acho que muitas pessoas demoram
muito tempo pra aprender, o0 amor é pro mundo, ele ndo é teu. O meu
tio pai, ele sabe disso, ele sabe que eu nédo sou dele, ele tentou que eu
ficasse, ele fez de tudo pra que eu ndo saisse, ndo me apoiaram em
nada, nem financeiramente, eles fizeram que passasse toda dificuldade
sO pra querer voltar. (Maria Laura)

Minha familia, bom, na minha familia € como se eu fosse um ET, todos
ficam: “ai, ela gosta de estudar!” e eu me sinto triste ao mesmo tempo,
pelo meu irmao e pela minha irma que ndo querem estudar, porque eu
penso assim, se eles estudarem, eles vao ter uma vida melhor, véo ficar
sempre naquela cidade sendo chamados de negrinhos, submissos. Eu
acho que se eles viessem, podia mudar. (Maria Angela)

A escolha da temética familia, como um dos temas iniciais de cada académica
entrevistada, remete-nos a algumas possibilidades. Ser um tema mais forte na vivéncia das
estudantes ou também, dentre os assuntos, o que se tenha mais elaborado em termos de reflexé@o
prévia. Ou seja, tanto a forga do impacto do apoio ou do conflito com as familias pode ser muito
presente nas vivéncias, como pode ser um tema mais naturalizado e de maior facilidade
narrativa.

Das quatro estudantes mencionadas nos trechos acima, duas delas foram criadas pelo

pai e pela mae (Maria Helena e Maria Flor), embora a Maria Flor, ap6s o divércio dos pais
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tenha permanecido sob a guarda da mée, a figura paterna ainda se faz presente em sua vida. Ja
Maria Angela ndo conheceu o pai, sendo criada apenas pela mie. Enquanto Maria Laura, com
a perda da mée, cresceu com diferentes familiares, tios, avds, etc.

E possivel observar, especialmente em trés falas e presenca do conflito existente ou
alguma forma de tensdo instaurada apds o ingresso das estudantes na universidade ou em
momentos de aquisi¢do de independéncia, como é o caso da Maria Flor que resolveu sair da
casa da mée para morar sozinha, gerando uma situacdo de instabilidade na relacdo das duas.

Dois dos conflitos existentes nas trés falas acontecem com as figuras masculinas da
relacdo, o tio da Maria Laura, chamado por ela em alguns momentos de ‘tio pai’ e o pai da
Maria Helena, que se colocou contrario ao ingresso da filha na Educacdo Superior. Nas
narrativas, ambas apresentam essas pessoas como figuras de autoridade em suas vidas e
especialmente 0 memento de ingresso na universidade, representou uma tensao, que foi desde
a falta de apoio no &mbito moral, como o pai da Maria Helena, até a falta de apoio financeiro
como tentativa de impedir que a Maria Laura saisse de casa para fazer a segunda graduacéo.

Maria Laura, afirma possuir uma familia ‘completamente desestruturada’ de acordo com
0 gue socialmente se entende por familia estrutural. A estudante traz em seus relatos a falta de

apoio e o impacto que isso possui na sua vida. Ramirez (2009, p. 344) afirma que:

Cuando en la'familia se carece de un proyecto grupal y sus integrantes enfrentan una
situacion problemaética, tanto las acciones como las decisiones se dejan en manos de
una intuicion desordenada, o se siguen irreflexivamente estereotipos rigidos o de
moda en las relaciones interpersonales entre los familiares*.

Ramirez (2009) comenta que a familia deveria oferecer oportunidades suficientes para
desenvolver as habilidades e competéncias pessoais e sociais que permitam que seus membros
cresgam com seguranca e autonomia, com capacidade para relacionar-se a atuar nas diferentes
esferas sociais. A experiéncia vivenciada por Maria Laura esta em diversos pontos associadas
a fala dela se sentir colocada em uma posicéo de inferioridade pelos membros da sua familia.
A perda da audi¢cdo, ainda na infancia, fez com que seus familiares ndo vislumbrassem

possibilidades de um futuro promissor para sua vida, deixando-a de a incentivar e apoiar.

A minha vo6 era uma das pessoas que eu mais tinha apego, mas meu
relacionamento com ela néo era facil, porque ela era a pessoa que mais
me tratava como pobrezinha, entdo, por mais que como eu te falei: néo

14 Quando na familia falta um projeto de grupo e seus membros enfrentam uma situagdo problematica, tanto as
acOes quanto as decisdes sdo deixadas nas maos de uma intuicdo desorganizada, ou estereétipos rigidos ou da
moda s&o seguidos irreflexivamente nas relagdes interpessoais entre os parentes. (Tradugdo nossa)
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trata, ndo educa aquela crianca pra ela se sentir uma coitada no
mundo! Eu tive fases que eu me senti uma coitada no mundo e isso faz
mal, faz muito mal. (Maria Laura)

Assim como Maria Laura, Maria Helena também apresenta, nos trechos mencionados,
cada uma a seu modo, uma compreensao das atitudes das pessoas que se configuraram ao longo
do desenvolvimento como figuras paternas. Maria Laura com a ideia de propriedade e
pertencimento que o tio, segundo sua ética, possuia em relacao a ela e, elaborando a ideia que
apresentou afirmando que ‘o amor ndo representa ser de alguém’, o que também justifica o
afastamento que ela optou em manter em relacdo a familia. Maria Helena, afirma que seu pai a
apoia do jeito dele, mesmo tendo mencionado que ele sempre foi contra seu ingresso na
Educacao Superior.

Biroli (2016) comenta que a esfera familiar e doméstica € politicamente relevante
quando se observa a situacdo de mulheres, visto que o formato de familia que temos instituido
é um formato de familia burguesa, que no cerne da divisdo do trabalho colocam mulheres e
criancas em posicdes mais vulneraveis. Para a autora, considerando em sua andlise a
autodeterminacéo e a igualdade como valores, é preciso defender a reinvencao da esfera de
valores e divisdo de trabalho familiar, para que seja possivel pensar a autonomia individual e a
igualdade de género. Essa construcdo social da familia coloca em condicdo de maior
vulnerabilidade além de criancas, mulheres e pessoas com deficiéncia, que para alguns pais ou
responsaveis, representam pessoas que sempre vao precisar de tutela, cuidado e auxilio em suas
decisdes.

Ramirez (2009) afirma que quando ocorre a deficiéncia ainda na infancia a familia, mais
especificamente, a figura materna, tende a assumir as responsabilidades da crianca com
deficiéncia acompanhando-a em todos os espacos e zelando pelos seus direitos. Muitas vezes,
mesmo com o desenvolvimento, a méde ou a pessoa que ocupa essa posicdo, tende a continuar

ocupando esse papel de assumir as decisdes dos filhos.

Cuando la discapacidad ataca en la infancia —mientras mas temprano ocurre es mas
evidente el proceso—, la familia toma la responsabilidad que el nifio, por su
condicion, no puede asumir. Por factores tanto psicoldgicos, inherentes a la
maternidad, como culturales y pragmaticos, la madre es quien regularmente asume la
responsabilidad de acompafiar al nifio y velar por sus derechos (RAMIREZ, 2009, p.
352).1

15 Quando a deficiéncia ataca na infancia - quanto mais cedo o processo é mais evidente - a familia assume a
responsabilidade que a crianga, devido a sua condi¢do, ndo pode assumir. Por fatores psicologicos inerentes a
maternidade, além de culturais e pragmaticos, a mae & quem assume regularmente a responsabilidade de
acompanhar a crianga e garantir seus direitos. Pag. 352
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De acordo com os topicos apontados anteriormente em relacdo a autonomia, percebe-se
essa superprotecdo familiar que muitas vezes ocorre em relacdo a pessoa com deficiéncia na
familia como um fator impeditivo para a liberdade de determinacdo, um dos aspectos da
autonomia. Zatti (2007) afirma que a autonomia prevé um sujeito capaz de fazer uso da sua
liberdade e determinar-se. O autor estabelece que autonomia ndo é sinénimo de liberdade,
porém a determinacdo passiva de um sujeito ao que lhe é externo constitui a heteronomia.

A relacao conflituosa que se instalou apds o ingresso na universidade e principalmente,
a decisdo de sair de casa, que pode ser considerada como uma atitude de liberdade de
determinacdo apresentada por Maria Flor, esta relacionada com a ideia de se conhecer e de
expandir o mundo que estudante menciona em sua fala. Maria Flor afirma que se nunca tivesse
entrado na universidade quem sabe a relacdo que possui com sua mée ndo seria como é hoje, o
gue nos leva a entender o espaco académico, para algumas pessoas, como um lugar de
mudancas profundas, que perpassam o conhecimento especifico dos cursos e alteram a forma
de alguns estudantes compreenderem o mundo, impossibilitando-os de reproduzirem modos de
vida que eram anteriores a esse processo.

Um dos principais pontos mencionados sobre esses desentendimentos esta no fato de
Maria Flor ter apresentado o desejo de morar sozinha, esse acontecimento acabou se realizando,
com auxilio financeiro do pai da estudante. Maria Flor mencionou em alguns momentos da
entrevista que “agora estd comecando a viver”, que ela tem vivido a experiéncia de sair, ir a
festas, decidir o que quer ou ndo fazer, apos essa mudanca. Isso € marcante também na ideia de
autoconhecimento que ela menciona, “eu t6 descobrindo o que eu gosto de fazer agora”, relata.

Ramirez (2009) menciona que a familia é uma espécie de célula da sociedade, em seu
interior se reproduzem os valores e comportamentos que sdo encontrados no tecido social e
fazem parte de determinada cultura. Quando uma situacdo como a deficiéncia acontece no seio
familiar, as ideologias e préaticas que sdo reproduzidas socialmente para cada individuo se
tornam mais visiveis e muitas vezes de forma injusta ou inadequados, provocando nas familias
a reacdo de conformismo com a situacé@o da deficiéncia ou de rebeldia.

As narrativas que envolveram a familia da Maria Angela sdo recorrentes em diversos
momentos os atravessamentos das figuras das filhas, mae, marido, irmdos. Existe outra
configuracdo familiar bastante presente, inclusive nas decisdes académicas da estudante, que
estdo relacionadas a maternidade como apresentaremos em outros trechos das outras categorias.
Porém, ao pegar a carta sobre familia e na tentativa de relacionar com questfes relativas ao
ingresso na Educacdo Superior, a académica remete-se aos irmaos e o sentimento de tristeza

por eles ainda estarem no contexto social que ela se esforcou muito para se afastar. O impacto
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desses anos sendo vitima de racismo, fez a estudante encontrar nesse ingresso a possibilidade
de transformac&o da sua realidade.

Ramirez (2009) comenta que os papeis da familia também se alteram considerando o
tempo que a deficiéncia se insere no grupo, quando é no nascimento ou na infancia, a familia
ira desempenhar um papel, quando a deficiéncia ocorre tardiamente, por alguma doenca,
acidente ou envelhecimento esse processo de reorganizacao acontece de outro modo. No caso
da Maria Angela sdo poucas as questdes associadas diretamente a deficiéncia e a estrutura
familiar. Um dos fatores pode ser porque ela e seu companheiro organizaram uma politica de
divisdo de tarefas equéanimes, de acordo com as possibilidades de cada um no momento, o que
ndo acontece na maioria dos casos. Logo ap6s parar de amamentar, a responsabilidade do

cuidado das filhas passou para o pai, pelo menos, enquanto ela estiver estudando.

Quando eu tive 0 nené eu estava dizendo que eu ndo ia mais poder
estudar e o meu marido falou brincando: “agora eu vou ser macho, eu
ndo quero uma mulher que n&do tenha diploma em casa!”. Entdo, eu
estou aqui e ele fica com o bebé. [...] (Maria Angela)

E possivel pensar, com o exemplo da organizacao familiar de Maria Angela que quando
a familia ndo se organiza de acordo com o modelo social burgués ou consegue fazer alguns
afastamentos desse molde, onde a divisdo das tarefas esta associada ao género, destinando as
funcdes de cuidado a mulher, que mais ampliadas sdo as possibilidades de participacdo das
mulheres em espacos politicos, culturais, de aprendizagem, etc. Biroli (2016) retomando
Patman (1988) afirma que a instituicdo do casamento foi criticada por reforcar o poder
masculino e para que haja igualdade de género é preciso uma ruptura com as normas que fazem
do casamento uma instancia de privilégios para figura masculina e controle de mulheres e
criancas em uma estrutura patriarcal e autoritaria.

Maria Conceicdo, aos vinte anos, também mora distante dos pais, assim como Maria
Angela, a estudante possui Beneficio Socioeconémico que lhe garante acesso a moradia
estudantil e alimentagdo no restaurante universitario. A estudante Maria Conceicao recebe o
auxilio de uma monitora que trabalha como bolsista a acompanhando durante alguns dias da
semana e auxiliando a organizar-se. Mesmo com auxilio da monitora que a ajuda na
organizacdo nos horarios ¢ atividades basicas, ela menciona que “aqui precisa ter
responsabilidades”, o que pode ser resultado desse afastamento dos responsaveis, que vem

acontecendo de forma gradual, visto que todo final de semana, ela retorna para casa dos pais.
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Breitenbach e Costas (2015) afirmam que no caso da deficiéncia intelectual existe uma
descrenca em relagdo ao seu acesso a Educacdo Superior, as autoras ainda mencionam que
existe uma invisibilizacdo em relacdo a essas pessoas nesta modalidade de ensino. A Portaria
n° 3.284, de 07 de novembro de 2003, que “dispde sobre os requisitos de acessibilidade de
pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir 0s processos de autorizagdo e de
reconhecimento de cursos, ¢ de credenciamento de instituigdes”, “especifica apenas 0S
requisitos de acessibilidade que devem ser observados nos casos de alunos com deficiéncia
fisica, deficiéncia visual e deficiéncia auditiva, ndo fazendo referéncia aos alunos com
deficiéncia intelectual” (p. 435).

Percebe-se que h& uma disparidade entre as politicas que estdo prevendo 0 acesso aos
estudantes com deficiéncia intelectual e mudancas reais nas instituicbes para receber esses
sujeitos. No caso da Maria Conceicdo, para compreender os processos enfrentados pela
estudante, seriam necessérias outras narrativas, seja de professores familiares, colegas, visto
que a estudante trouxe poucos elementos para que seja possivel compreender as experiéncias,
familiares e académicas que ela vivéncia.

Se pensarmos em relacdo a autonomia, € possivel verificar, em diferentes graus, na vida
das estudantes. As decisdes de mudanca de cidade, saida de casa ou o préprio reconhecimento
de possuirem visbes de mundo diferentes de alguns familiares demonstra um processo
consciente de determinacgéo e pela busca e pelo direito de ‘ser mais’.

A narrativa da Maria Angela, como um processo consciente de busca pelo afastamento
das relacdes de opressdes vivenciadas na sua cidade natal e o desejo que seus irmdos também
o0 fizessem demonstra esse afastamento da condi¢do de heteronomia, alienacdo que gerava a
naturalizacdo das opressdes sofridas para construcdo da autonomia. Freire (1996, p.67) afirma
que “ninguém ¢ autdonomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se constituindo na
experiéncia de varias, inumeras decisdes, que vao sendo tomadas”. Essas decisdes também
estdo relacionadas a liberdade de determinacéo, pois houve, em grande parte das narrativas, 0
enfrentamento e tomadas de decisdes das estudantes, desde a escolha do curso, até questdes de
vida pessoal.

Ramirez (2009) afirma que a familia ocupa uma posicéo de suma importancia na vida
das pessoas com deficiéncia ao longo de todo desenvolvimento e se esse grupo tem acesso a
informagao pode auxiliar nos processos de construgdo da autonomia de diferentes formas, desde
auxiliar no aspecto micro prezando pela liberdade de decisdo em relagdo as suas vidas, até se
engajando em organizagOes sociais que garantam acesso e inclusdo dessas pessoas em todos 0s

espacos.
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5.3.2. Amigos e Relacionamentos: Redes de Apoio;

A categoria sobre amigos e relacionamentos adquiriu diferentes observacdes
mencionadas pelas entrevistadas. Como a ideia ndo era direcionar as falas, apenas observar o
que aquela carta remetia a cada estudante, foi possivel verificar que algumas relacionaram com
amizades construidas dentro do espaco académico e outras com relacionamentos
afetivos/sexuais, companheiros, namorados. Santos, Xavier e Nunes (2009 p.175) consideram
que ¢ “nas interagdes com os pares, as diferencas sao confirmadas, assumidas, construidas e
vividas”, também afirmam que “é no convivio com os amigos que as diferengas sobre género
(a forma de ser feminino e masculino) sdo formadas histdrica e culturalmente”.

Além da argumentacao acima, considera-se importante pensar sobre a construcdo das
amizades nesse espaco por dois motivos principais: o primeiro deles € que as aprendizagens e
significacBes do mundo acontecem através da interacdo social e o segundo, é que mulheres com
deficiéncia sdo um grupo minoritario dentro da instituicdo, o estabelecimento de vinculos
afetivos poderia representar um suporte para a permanéncia delas na Educacdo Superior.

Estudos que observam estudantes negros na Educacao Superior ingressantes a partir da
reserva de vagas, como € o caso de Lemos (2017), concluiu entre outras coisas, que a relacdo
entre os estudantes cotistas era um fator positivo e que auxiliava os estudantes na permanéncia
€ Nos processos vivenciados nesta etapa de ensino. Conforme os dados obtidos, verificou-se
que Maria Flor relacionou a carta ‘amigos e relacionamentos’ de imediato com os processos de
construcdo de amizade dentro da universidade, assim como Maria Angela, demonstrando a

importancia que conviver com pessoas que ‘entendiam o que ela estava passando’.

Sobre amigos e relacionamentos, a vida dentro da universidade faz tu
se aproximar muito das pessoas, tu acaba, ao mesmo tempo que se
aproxima muito acaba se afastando [...] Mas o fato de tu estar na
universidade, de tu estar passando pelas mesmas dificuldades, que a
vida universitaria ndo é facil, os perrengues, as cobrangas que a gente
tem aqui [...] os amigos que tu faz dentro da universidade sdo aquelas
pessoas que te entendem, entendem um pouquinho do que tu esta
vivendo. (Maria Flor)

Em relacdo aos amigos do curso, todo mundo me conhece, eu
converso com todo mundo desde o faxineiro até qualquer professor,
tem uns professores que sdo chatos, mesmo assim eu converso, mas
amigos, aquele que é amigo de verdade, esses tem dois trés. (Maria
Angela)
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A ideia de que pessoas que enfrentam as mesmas dificuldades se aproximam e
constroem relacBes, esta explicitada na fala da Maria Angela, que embora mantenha uma
relacdo cordial com as pessoas de seu entorno, construiu lagos afetivos com poucas pessoas,
mais especificamente, com aquelas que ela se identifica, seja por uma condicgéo de classe, seja
pela identidade étnico-racial. Em outros momentos a estudante menciona novamente 0s dois
estudantes negros da sua turma dos quais ela se remeteu e foram mencionados na apresentagao.

Em um tempo que o indice de ampliacdo de evasédo de estudantes com deficiéncia nas
universidades também se amplia, a vinculagdo com pares pode ser uma estratégia de
permanéncia e reconhecimento desses estudantes dentro da instituicdo. Gesser (2010) em seu
estudo sobre Género, sexualidade e deficiéncia observou um grupo de mulheres com deficiéncia
fisica que se encontrava regularmente em uma associagao para trocar experiéncias, estabelecer
rodas de didlogo, com isso, além de uma rica observacdo nas questfes subjetivas dessas
mulheres, a pesquisadora também apresenta, com base na teoria historico-cultural de Vigotsky
como essa troca de experiéncias de pessoas que possuem vivencias parecidas auxilia na
construcdo de uma identidade, no reconhecimento enguanto posi¢do social, dentre outras
questoes.

Maria Flor, em um dado momento da entrevista, questionou a entrevistadora quantos
convites haviam sido feitos para participacdo deste estudo, pois ela raramente via nos espacos
que frequenta, seja sala de aula, prédio que estuda, restaurante universitario, dentre outros,
mulheres com alguma deficiéncia e ela gostaria de conhecer pessoas que também tivessem essa
experiéncia. Maria Laura também comenta que nunca conheceu ninguém que utilizasse um
aparelho como ela, e mesmo estando a mais de dois anos na instituicdo nunca observou
ninguém. O que propde-se é a possibilidade da construcdo de uma consciéncia de si e de uma
identidade a partir da troca de vivéncias entre as estudantes, uma vez que possuam espacos para
estabelecerem essas trocas.

Dias, Wottrich e Oliveira (2008) afirmam que o ingresso na Educagdo Superior
representa muitas vezes a primeira tentativa de implementar um senso de identidade autbnoma,
0s autores apontam estudos que mostram que nem sempre a escolha profissional possui carater
central na construcdo da identidade. Muitos sdo os fatores que facilitam ou impedem a
constituicdo desses vinculos, porém, eles representam uma ferramenta importante para a

adaptacdo no espago universitario e permanéncia no curso.

O mundo universitario, por outro lado, é bem menos estruturado que 0 mundo escolar.
Os colegas ndo sdo mais 0s mesmos, havendo a necessidade de estabelecer novos
vinculos de amizade. Enquanto tais vinculos ndo se estabelecem, o jovem conta
apenas com seus proprios recursos psicologicos e o apoio das redes formadas
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anteriormente ao ingresso na universidade (outros amigos e familia) para enfrentar
eventuais dificuldades que possam surgir pela frente (DIAS, WOTTRICH E
OLIVEIRA 2008, p. 186).
Outra questdo a ser a ser considerada em relagcdo as amizades também esta na fala da
Maria Angela, quando foi apresentado seu ingresso na instituicéo, foi recorrente 0s momentos
que ela mencionava uma determinada amiga que a incentivou a vir estudar. Como € possivel
observar:

[...Jeu tive uma amiga, eu fiquei gravida, tive uma filha e essa minha
amiga sempre me dizia, “nessa cidade, pra tu ser respeitada tu tem que
fazer faculdade.

fiz o técnico, fiz a prova do técnico pra jardinagem, ndo passei. Figuei
mal, falava que eu sabia que eu ndo ia passar. E essa minha amiga
dizia ““ tu tem que estudar, tu tem que passar’”./...]

Aquele olhar desumano da PRAE, pra mim assim, foi aquilo, foi quando
eu disse, eu ndo vou mais estudar! Ai liguei pra minha amiga, chorei.

Santos, Xavier e Nunes (2009, p.173) afirmam que “As identificagdes também
contemplam idealizacdes e sonhos, a0 mesmo tempo em que permitem o exercicio de checagem
dos desejos e fantasias com a realidade. [...] nos grupos os jovens partilham e constroem
projetos comuns. ” Nesse sentido, construir lagos afetivos de amizade, assim como sentir-se
identificado com um grupo fornece amparo, mesmo na fase adulta e possibilita autonomia em
relacdo a dependéncia com a familia.

Enquanto Maria Flor e Maria Angela fizeram mengdes as amizades na carta ‘amigos e
relacionamentos’, Maria Helena falou sobre seu relacionamento com o namorado, que estdao
junto desde os 14 anos. Esse ano vivenciam a experiéncia de morar juntos pela primeira vez.
Na fala sobre relacionamento trazida pela estudante ela demonstra que possuia uma
preocupacdo em encontrar um relacionamento devido a deficiéncia. Como mencionaremos na
categoria sexualidade, mulheres com deficiéncia sdo impactadas pelo padrdo de beleza
estabelecido socialmente, este padrao requer o corpo feminino ‘sem defeitos’, gerando
sofrimento nas mulheres. Por vezes esse impacto é tao forte na autoestima e imagem de si dessas
mulheres, que elas acabam acreditando que possuem ‘menos valor no mercado afetivo’ como
menciona Gesser (2010).

Eu tenho um namorado a seis anos. Agora em fevereiro faz um ano que
estamos morando juntos e é super tranquilo. [...] isso era uma das
coisas que eu tinha medo quando eu era crianca, quando eu estava
entrando na adolescéncia eu pensava “serd que um dia eu vou ter um
namorado? Porque meus olhos mexem, e as pessoas reparam nisso”
Eu pensava: “como é que eu vou enxergar? Eu ndo enxergo, e se
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alguém piscar pra mim, eu nunca vou ver! . [...] faz seis anos que a
gente ta junto e é muito bom, ele procura sempre me apoiar, que isso
nao tem nada a ver, que ele gosta de mim e isso ndo tem relevancia.
(Maria Helena)

Maria Helena também menciona alguns acontecimentos, juntamente com os colegas de
curso que em determinados momentos parecem ndo entender que a estudante ndao enxerga. No
geral, as falas nédo relacionam os processos de construcdo de relacionamentos a partir do
ingresso na universidade, ao que parece, elas se ddo mais em relagcdo aos pares, pessoas que
vivenciam as mesmas coisas, do que simplesmente, estar no mesmo espaco.

Maria Laura, também se remeteu ao namorado em sua fala, porém mencionou algumas
dificuldades que encontra na construcdo de relacionamentos em diferentes esferas sociais
devido a deficiéncia auditiva. No processo de construcdo de relacionamentos a linguagem
adquire papel central, e quando esta € prejudicada, consequentemente as relacdes sdo

fragilizadas.

Eu acho que me tornei um pouco timida, vamos dizer assim, quando é
em relacdo a audicdo. “Ah, eu ndo ouvi, eu ndo ouvi, como mesmo? ”’
eu ndo pergunto mais, fico quieta, eu ndo sei, € um processo
complicado esse de ser deficiente auditiva, porque tu ndo escuta o que
o outro fala. “como é que é? Como? Eu ndo te ouvi. Pode repetir?” o
meu namorado, logo que a gente comegou a namorar, no telefone ele
falava muito baixo, ai eu brinco: “Tu tem que falar alto, tua namorada
¢ surdal”. As vezes ele fala comigo e eu ndo escuto, em varios
momentos isso dificulta os relacionamentos. Eu ndo escuto! O aparelho
s6 d& um suporte... (Maria Laura)

Conforme foi possivel verificar nas falas, a universidade ndo representou de forma
profunda a construcdo dessas relacdes, pois, trés dos quatro trechos apresentados no inicio da
categoria, elaboram narrativas sobre redes de amigos e relacionamentos anteriores ao ingresso.
Freire (1996, p.23) afirma que uma das tarefas mais importantes de uma educagdo-critica é
“propiciar as condi¢des em que os educandos em relagdo uns com os outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se”. Assumir-Se COMO
ser social e historico acontece no convivio, na troca de relagdes. Portanto, um dos pontos que
requer maior reflexdo refere-se aos espagos que precisam ser promovidos para que essas

relagbes de uns com 0s outros, acontegcam.
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5.3.3. Mulheres com deficiéncia e sexualidade:

A concepcao de sexualidade discutida a partir das narrativas das estudantes, foi tratada
por Gesser (2010) em sua tese de doutorado, onde observou questdes relativas ao corpo, género
e sexualidade da mulher com deficiéncia. A autora entende que a sexualidade é “dimensdo
humana que vai além do funcionamento dos 6rgdos genitais, abrangendo as questdes de género,
corpo, afetividade, prazer, violéncia, poder, identidade, religido, entre outros mediadores.
(p.204). Considera-se também que romper com uma postura absolutamente clinica quando se
faz a relacdo entre deficiéncia e sexualidade, € dar visibilidade a um tema que foi
desconsiderado e tratado como desnecessario nos ultimos anos.

Logo na primeira narrativa, Maria Flor apresenta um certo desconforto em relacédo a
falar sobre a temética, aléem da diminuicdo do tom de voz e uma aparente busca por respostas

que ndo estavam bem claras para estudante. Como podemos observar no seguinte trecho:

Eu acho que esse é o ponto menor... [pausa] [diminuicdo do tom de
voz]. Esse € o ponto que é mais delicado de todos. Porque no meu caso,
0S caras sempre me veem como amiga ou como [...] sei la, aquela
menina que precisa de ajuda e ndo como uma mulher [...]. 1sso é um
ponto que eu acho que a deficiéncia de fato entra. O que eu sinto mais,
digamos assim, ndo sei se & um problema [pausa] ébvio que também
tem o0 meu lado de talvez ndo saber me expressar, sei 14, me posicionar
direito nessa questéo, néo sei. (Maria Flor)

Soares, Moreira e Monteiro (2008, p. 189), afirmam que “negacgdo do desenvolvimento
corporal, social e psiquico do jovem, apresenta-se como um modo de manter este jovem em
uma posi¢ao de fragilidade, desqualificado e, consequentemente, de “nao-pessoa”. O lugar que
a sexualidade das mulheres com deficiéncia é colocado em nossa sociedade, seja no &mbito da
infantilizacdo ou o proprio silenciamento sobre o tema, limitam ainda mais essas mulheres a se
expressarem sobre o assunto e compreenderem as questdes da ordem do desejo e do prazer
como algo inerente a vida.

Silveira (2012) afirma que a anulagido desse assunto na vida das mulheres com
deficiéncia é tdo naturalizado que em sua maioria, ndo possuem nem acesso a servi¢os de saude
sexual e reprodutiva. Outro apontamento da autora é que quando essas mulheres buscam
informacdes sobre sexo, muitas vezes sdo desestimuladas pelos profissionais da saude e
familiares a terem uma vida sexual. A vida sexual e a maternidade séo, para as mulheres com

deficiéncia, muitas vezes, consideradas inapropriadas e perversas. A ideia do desestimulo a
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maternidade ou de considerar que aquilo ndo seria para Maria Laura, aparece no seguinte

momento:

Eu me sinto muito melhor longe deles, porque como eu estava te
falando, eles me limitaram demais e eles ainda me limitam, pra tudo
que tu pode imaginar. Tem aquela ideia do machismo que a mulher nao
pode fazer as coisas. A ideia de casar e ter filhos ndo existe, eles nunca
pensaram nisso pra mim. (Maria. Laura).

A privacdo da sexualidade ou da maternidade representa uma diferenca que precisa ser
considerada nas discussdes relativas a género sob o aspecto da mulher com deficiéncia.
Compreendendo ‘ser mulher’ como uma construgdo historica e social e a legitimidade da
desvinculacdo da mulher a maternidade compulséria, mulheres com deficiéncia enfrentam o
caminho inverso, pois precisam ser reconhecidas socialmente enquanto pessoas aptas a serem
mées. Gesser (2010) afirma que a desvinculacdo da deficiéncia com a maternidade foi uma
construcdo histérica que mascarou uma politica higienista, evitando a probabilidade que fossem
geradas criancas com deficiéncias, uma vez que o individuo com lesdo ndo € interessante para
o0 sistema pois nao desempenha um papel na produgao ‘de forma qualificada’.

E possivel verificar na fala da Maria Helena uma maior naturalidade ao conversar sobre
a tematica. Durante a entrevista, a estudante falou com a mesma clareza e postura sobre
sexualidade, como qualquer dos outros temas presentes nas cartas. Ao ser questionada se
sempre teve naturalidade pra falar sobre o assunto, a académica falou que sim, devido ao fato
da sua mae sempre ter conversado com ela sobre prevencdo, doencas, etc. isso indica que a
figura materna da estudante compreende a sexualidade como uma esfera natural, que em
determinado tempo aconteceria na vida da Maria Helena, sem priva-la do assunto, além de
fortalecer o que foi mencionado na categoria anterior: que familias possuem um importante
papel no fortalecimento e construcdo de processos de autonomia na vida de pessoas com
deficiéncia.

Eu acho que quando eu entrei na universidade ndo mudou muita coisa.
Eu abri mais a minha cabeca em relacéo a género, porque a familia do

meu pai é bem conservadora, preconceituosa, apesar de eu ter um
primo homossexual. Eu acho que eu consegui abrir um pouquinho a

mente deles, de dizer “ndo, a gente tem que respeitar! ”, “pai, olha,
tem um ser humano por tras, ndo cabe a ninguém julgar. ” Tem que
respeitar, é isso porque meu pai é muito preconceituoso. [...] meu pai
é do século passado, e com a minha mée, falo desde sempre! Ela falou
comigo sobre doencas, sobre me prevenir, sobre tudo. Ela € minha

melhor amiga. (Maria Helena)
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Outro ponto interessante da fala da Maria Helena, é o fato dela ter associado a ideia de
sexualidade como um tema que esta para além de uma questdo particular ou individual e que
envolve questdes relacionadas a género, a homossexualidade, preconceitos, etc. A sexualidade
historicamente tem sido uma ferramenta de represséo a diversos grupos sociais, que mantem
estruturas de dominacdo. Biroli (2016) ao analisar estudos sobre a moral sexual comenta que
essa discusséo ndo pode estar centralizada na passagem de uma posicao de castidade para outra
de disponibilidade, pois ambas, sdo compulsorias e igualmente subordinadas.

Gesser (2010, p. 210) menciona que a sexualidade é mediada entre as mulheres com
deficiéncia pela significacdo que por possuirem alguma deficiéncia, tem menos valor no
“mercado afetivo”. Assim como Silveira (2008), que se refere a construgdo social de padroes
estéticos cujo corpo deficiente ndo se encaixa. Como € possivel verificar nas falas da Maria

Helena e da Maria Laura:

[...] quando eu estava entrando na adolescéncia eu pensava “sera que
um dia eu vou ter um namorado? ” Porque meus olhos mexem e tipo,
as pessoas reparam nisso! Eu pensava “como é que eu VOU enxergar?
Eu ndo enxergo! Se alguém piscar pra mim eu nunca vou ver! ” [risos]
e ai eu conheci ele, meu pai tinha uma chacara no interior e la eu
conheci ele. Ai meu pai vendeu e ele veio morar pra c& por mim e faz
seis anos que a gente ta junto e é super tranquilo, € muito bom, ele
procura sempre me apoiar e dizer que isso ndo tem nada a ver, que ele
gosta de mim e que isso nem tem relevancia. (Maria Helena)

E, realmente, eu comecei minha vida sexual depois que eu entrei na
universidade. Até digo, que isso tem a ver também, porque tudo que te
apresentam, até os debates na sala de aula. Eu tinha muita pressao,
essa coisa que a gente sofre o tempo inteiro, aquela ideia dos padrdes.
Eu sou muito magra, entdo por ser muito magra tu acaba te sentindo
muito mal, por mais que as pessoas achem que nao a gente se sente
mal. Eu tenho muitas alergias no corpo. E aquela coisa né? O padrao!
O peito grande, a bunda grande, tu nunca se enquadra, parece que tu
nao te encaixa. Os caras, fagam-me o favor, ne? Se tu ndo tem eles véao
te botando pra la [...] (Maria Laura)

Gesser (2010) afirma que a constituicdo das mulheres com deficiéncia, se observadas
sob o aspecto de género, as atribuem a um lugar social de fragilidade e incapacidade de
defender-se. Essa ideia é reforcada atraves do pensamento social hegemonico da beleza como
padrao, da ideia de que pessoas sem deficiéncia podem ‘se aproveitar’ de pessoas com
deficiéncia, de que pessoas com deficiéncia sdo carentes de atrativos e 0 Unico motivo que

alguém teria de se aproximar delas é para obter alguma vantagem. As mulheres com deficiéncia
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fisica entrevistadas por Gesser (2010), assim como as desta pesquisa com suas narrativas,
apontam para a imagem que mesmo o0 corpo marcado pela deficiéncia pode experimentar o
desejo e o prazer. Além disso € importante que esse assunto se torne cada vez mais recorrente,
seja nos espacos educacionais, nas midias digitais, nas publicacBes cientificas para que 0
“processo de autoconhecimento” que algumas estudantes mencionaram nas entrevistas, propria
desse periodo da vida, seja também para esse assunto, que lhes foi negado, seja nos processos
educacionais familiares, espacos clinicos e de educacéo. A importancia da tematica nos espacos

educacionais pode ser verificada na fala da Maria Laura que segue:

[...]Jquando eu iniciei minha vida sexual estava no primeiro ano da
universidade. Eu tinha uma cadeira especifica, acho que era
psicandlise da comunicagdo e ela abordava comportamento sexual,
porque o0 sexo, € uma comunicacdo. O tempo todo o ser humano esta
voltado para sexualidade, isso é natural. [...]Ja partir daquilo eu
comecei a me abrir mais, porque eu tinha muita facilidade em
conversar sobre sexualidade, mas eu ndo tinha coragem, ndo me sentia
preparada. Muita, muita coincidéncia essa carta, porque foi um
momento que me abriu pra esse novo mundo, me despertou pra esse
novo mundo e foi muito importante. (Maria Laura)

Conclui-se, portanto, com Biroli (2016, p.44), afirmando que “o direito das mulheres ao
controle da sua sexualidade e sua capacidade reprodutiva, pode ser pensado como fundamental
para a cidadania igual de mulheres e homens. ” A autora ainda afirma que sua negagao retira o
dominio das mulheres sobre seu corpo, restringindo seu direito a privacidade nas decisdes que
tém forte relevancia ética e moral sobre a vida das mulheres. Portanto, quando esta area da vida
que compreende “dimensdes bioldgicas, psicossociais e culturais” (Werebe,1998), que também
garante autonomia em relagdo ao corpo e identidade ndo sdo garantidos, restringe-se os direitos
individuais desses grupos e aumentam-se as formas de dominacdo e controle sobre essas

mulheres.

5.3.4. Experiéncias e Universidade: entre possibilidades e barreiras institucionais:

Almeida e Soares (2003) afirmam que a experiéncia universitaria ndo se resume a
formacdo profissional, principalmente para os jovens que ingressam logo ap6s o término do

Ensino Médio, tendo um impacto que vai para além da profissionalizacdo. A carta que estava a
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palavra ‘Experiéncia’, trouxe uma série de narrativas de tempos e contextos variados conforme
foi significativo para as académicas.

Ao pegar a essa carta, Maria Flor remeteu-se a um contexto que foi bastante marcante
no inicio da sua graduacdo. Ela relembra ter visto pela primeira vez um beijo entre um casal
homoafetivo nos corredores e relacionou esse acontecimento com o fato de estar na

universidade, como segue no trecho selecionado:

A vida académica te d4 muitas experiéncias né? [...] eu nunca vou
esquecer, pode parecer um exemplo meio idiota, eu lembro que no
primeiro ano da faculdade, eu estava saindo de uma sala e eu vi dois
rapazes se beijando, dois caras se beijando, eu nunca tinha visto!
Nunca tinha tido preconceito nem nada, mas eu nunca tinha visto! E
aquilo eu lembro que eu levei um chogue, ndo do tipo “ah, que horror”,
mas do tipo “nossa...” nunca tinha visto, mas eu também nunca saia.
Ai dentro da universidade é muito mais aberto pra todas essas questoes
de drogas, sexo € um ambiente mais aberto e todas essas experiéncias
acontecem. Ai eu lembro daquilo [caso do beijo] depois é normal, vira
rotina, mas eu lembro que aquilo me impactou e eu pensei “isso é bem
coisa de universidade! . (Maria Flor)

A partir dessa fala podemos pensar juntamente com Almeida e Soares (2003) que as
vivéncias que nos permitem conhecer outras formas de conceber o mundo ou compreender que
as pessoas possuem formas diversas de se relacionar, se expressar, demonstrar afetividade e
uma série de outras coisas, sdo ricas, pois propiciam novas formas de perceber o outro e a si
mesmo, desvinculando-se dos formatos de relacdes, familias, afetos que foram socialmente
construidos e reproduzidos como se ndo houvessem outras formatos.

Diferentemente da Maria Flor a fala da Maria Laura estd mais relacionada com
experiéncias profissionais que obteve ao longo das formacgdes (comunicacdo social e
atualmente, Letras). A académica busca muito experiéncias profissionais e crescimento pessoal,
pelas respostas dadas ao longo da entrevista. Em diferentes momentos da narrativa, ela
menciona a construcdo de uma carreira, ter uma profisséo, ser reconhecida na area que trabalha.
Sdo frases recorrentes quando ela fala de suas escolhas e motivagdes. Quando foi articular sobre
suas experiéncias ndo foi diferente, a estudante relatou ter participado de um evento importante
em sua area. Neste evento, apresentou um trabalho que se transformou em um artigo, ela

comentou que essas experiéncias ja a levam a pensar em entrar em uma pos-graduacao:

Eu tive oportunidade de apresentar um trabalho e um artigo publicado
em comunicacdo, um evento muito bem reconhecido no pais que é o
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Intercom e eu tive a oportunidade de ir a Joenvile, € aqui perto mas eu
nédo conhecia, isso ampliou ainda mais meu ciclo de contato. [...] aqui
tu tem mais oportunidade de conseguir bolsa, estagio e tudo mais.
(Maria Laura)

Souza, Vestana e Pavao (2014, p.242) em um estudo que reflete acerca das questdes da
incluséo de estudantes com problemas de aprendizagem na Educacgdo Superior, compreendem
que “a interagdo entre o sujeito e o seu meio social e cultural definem o seu desenvolvimento
cognitivo”. Sob esse aspecto, as autoras problematizam o fato de nem sempre os estudantes
conseguirem um plano de interacdo que lhes permita essas aprendizagens, ocorridas nas
experiéncias com o0 meio.

No caso da Maria Laura, embora tenha enfrentado algumas barreiras em sua formacao,
suas narrativas apontam para experiéncias positivas nesse aspecto, como a relatada pela
estudante na fala anterior. Diferentemente do que mencionado por Maria Angela, quando foi
explanar a carta relativa a experiéncia.

Maria Angela, conduziu sua narrativa para experiéncias relacionadas a formacdo
completar do curso que frequenta. Em sua fala, ela exemplifica uma série de questfes que sao
banalizadas no cotidiano académico em relagdo as oportunidades que os alunos possuem dentro
da universidade. De certo modo, ela desmistifica a ideia da responsabilizacdo exclusiva do
estudante por conduzir sua experiéncia académica e evidencia uma série de faltas que sao

materiais, como é possivel observar em sua fala:

Eu nunca consegui fazer estdgio no forum, sabe porqué? Porque o
estagio é voluntario e quando tem estagio pago, o pessoal se mata
estudando, porque tem tempo. T4, eu tenho a minha mae, tenho as
minhas filhas e tenho eu. Entdo pra quem é pobre e tem outras coisas
pra fazer, a vida académica é dificil, eu vejo como dificil. E vou levar
do meu curso, assim, espero que eu esteja errada, mas assim, que 0
judiciario vai continuar do mesmo jeito. [...] eu tenho pena da
populacdo quando forem no judiciario [...]. (Maria Angela)

Maria Angela afirma ter pena das pessoas que em determinado momento necessitarem
do judiciario, pois ela mencionou em diferentes pontos que seus colegas ‘ndo sdo humanos’,
essa ‘falta de humanidade’ apontada, € relacionada com a incapacidade, que segundo ela, eles
possuem em se colocar no lugar dos outros. Uma situacéo que a deixou chateada foi na ocasido
da morte de Marielle Franco, onde varios de seus colegas realizaram publicagdes em suas redes

sociais manifestando indignacéo, porém ela afirma que mesmo tendo participado da turma com
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essas pessoas durante anos, eles evitam até de cumprimenta-la quando a veem fora do espaco

académico.

As pessoas postam as coisas no face, mas na pratica, nem pra dar boa
tarde pro colega. Um colega meu, que é outro negro, ele trabalha
muito, ele da aula em cursinho e ele diz: “pois é, isso é verdade”. Os

12

colegas todos no facebook tudo postando “Marielle ndo sei o que...” ai
um dia me encontraram na rua e pegaram o telefone, isso de pegar o
telefone pra ndo cumprimentar é sempre, hoje, ja passei por varios.
(Maria Angela)

Em outros momentos de sua fala, a estudante também comentou da diferenca de
condicdes entre ela e seus colegas de aula e essa diferenca de classe perpassa questdes
relacionadas a quase todas as tematicas das demais categorias, desde a participagdo em espacos
de lazer promovidos pela turma (que ela ndo pode participar pois geralmente tem um custo

elevado) até o tempo de estudar para estagios, bolsas de pesquisa, intercambios, etc.

Tu chegava no curso, ah tem o trote, 90 reais, tu ja se excluia e ja ndo
tinha amigos. (Maria Angela)

Retomando Jezine (2010, p.158) a autora afirma que “por mais seletiva e excludente
gue seja a universidade, ainda assim, em seu interior, reaparecem divisdes sociais, diferencas

2

politicas e projetos culturais distintos ”, ou seja, no interior desta institui¢do reaparece a
realidade social, as diferencas e os conflitos. Das narrativas escutadas, a de Maria Angela ¢ a
gue mais aponta essa falta material que ocorre no interior da academia e nos demais espacos
que a estudante frequenta. Biroli (2016, p.148) destaca que “a confrontagcdo radical das
desigualdades de género, de uma forma que considere igualmente as diferentes posicOes das
mulheres, parece implicar a confrontacdo de outras formas de desigualdade, como a de raca e
de classe ” Portanto, a autora defende que ¢ necessario um compromisso com o enfrentamento

das causas dessas desigualdades entre mulheres e esse compromisso vai além de reconhecer as

diferengas dos grupos, mas de reconhecer os privilégios de uns em detrimento aos outros.

5.2.5. Aprendizagens: entre a sala de aula e 0 mundo.

A categoria aprendizagem ndo esta relacionada apenas com alguns apontamentos que

serdo feitos na sequéncia, porém dizem respeito a todas as categorias anteriores. Entendendo o
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processo de aprendizagem com a contribuicdo da perspectiva historico-cultural, Vygotski
(1992) defende a ideia que o sujeito é constituido por atravessamentos socioculturais, ou seja,
essa teoria nos permite refletir que a apropriacdo das experiéncias que o sujeito vai tendo ao
longo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento é mediada pelos conhecimentos
socialmente produzidos e acumulados no decorrer da historia da humanidade. Os signos sociais
séo criados na e pela cultura em que o sujeito vive e seus sentidos vao constituindo o psiquismo
humano (GESSER, 2010).

Assim, ndo cabe afirmar que as aprendizagens construidas ao longo das trajetérias
narradas dizem respeito a Unica e exclusivamente a carta referente a aprendizagens. O que
surgiu durante as entrevistas, foi possivelmente o que de forma consciente representou
processos de aprendizagem para as académicas nesse periodo na Educacao Superior. A fala da
Maria Flor vai nesse sentido, de que as aprendizagens vivenciadas no espacgo universitario estao

para além das questBes da profissionalizacdo, como observa-se no trecho seguinte:

Aprendizagens...acho que a gente esta sempre aprendendo e, tanto
dentro da sala de aula quanto fora, isso foi uma coisa que eu notei
muito, principalmente com a cadeira, que eu tenho a cadeira desde o
ano passado, que a sala de aula € uma parte muito pequena de tudo
que € a vida universitaria, ou do que toda tua formacao é, né? Porque
tem muita coisa fora da sala de aula. E roda de conversa, é debate, é
palestra, tudo isso é aprendizagem, tudo isso faz parte da tua
formacdo, tanto a académica, quanto a profissional, quanto a tua
formacdo pessoal. Entdo ai eu acho que antes eu ficava sé com essa
parte da sala de aula, era a minha aprendizagem era aquilo que o
professor me passava. (Maria Flor)

Cenci e Costas (2014, p.202) afirmam que “as aprendizagens sao mediadas por outras
pessoas do grupo cultural o que vao possibilitando a criangca (nesse caso, as estudantes
entrevistadas) a atribuir sentidos e significados ao universo que a rodeia.”. Portanto, o
desenvolvimento dos processos cognitivos acontece nesse processo de aprender as coisas e
aprender o mundo. E possivel pensar sobre outras falas mencionadas neste estudo, como por
exemplo, a de Maria Flor, quando relata ter ficado impressionada em ver dois rapazes se
beijando no corredor, ou até mesmo a de Maria Helena quando menciona que depois que entrou
na universidade “abriu sua cabeca para a coisa do género” e o quanto isso diz sobre aprender o
mundo.

De acordo com Cenci e Costas (2014) os processos de desenvolvimento interno séo

dependentes das relagdes externas, isto €, antes de transformarem-se em fungées psicoldgicas
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superiores as relagdes foram mediadas externamente por outras pessoas ou artefatos culturais.
As inumeras vezes que as estudantes mencionam terem “aberto a cabeca”, “expandido os
horizontes” ou at¢ mesmo terem consciéncia de coisas que antes de adentrarem o espago
universitario ndo conheciam, sdo os resultados dessas mediacGes existentes nesse contexto.

Os processos de aprendizagem desenvolvidos na vida das académicas séo de diversas
ordens, que véo desde questdes propriamente formativas enquanto profissionais de determinada
area, até alteracdes de concepcdes sociais e culturalmente estabelecidas. N&o € objetivo deste
estudo realizar uma defesa irresponsavel ou romantica da presenca de pessoas com deficiéncia
na Educacdo Superior, sabe-se que essa presenca € vazia se nao acompanhada de uma série de
condiges estruturais, financeiras e atitudinais que envolvem esses grupos e suas relacgoes.

Porém, diante do que foi apontado, parece-nos que na vida dessas estudantes a interacao
dentro desses espacos foi significativa para construir uma série de aprendizagens que elas

carregardo ap0s esse periodo. Isso fica evidenciado na fala da Maria Angela:

Eu sempre tive vontade de estudar, mas agora estou terminando a
faculdade e estou pensando, ah como eu queria fazer uma
especializagdo. Querer ter mais conhecimento mais conhecimento.
Estar aqui abriu mais meus horizontes, tinha coisa que eu nem sabia, a
gente nem sabe morando no interior, a gente nem sabe nossos direitos.
(Maria Angela)

No caso da Maria Angela, a questdo do conhecimento sempre esteve muito ligada &
superacdo das condicdes de opressdes vivenciadas ao longo da vida na sua cidade natal. Essas
experiéncias de racismo que geraram sofrimento na estudante ao longo de toda sua trajetéria e
as narrativas que ela apresenta das diferencas de classe e identidade étnico-racial quando
adentrou no curso, rompe com a ideia de uma suposta educacao igualitaria.

Hooks (2013, p. 245), no que tange a essas diferencas dentro da sala de aula comenta
que “desde o Ensino Fundamental, somos todas encorajadas a cruzar o limiar da sala de aula,
acreditando que estamos adentrando um espaco democratico - uma zona livre onde o desejo de
estudar e aprender nos torna iguais”. Esse lugar de igualdade que a educacao foi historicamente
colocada, precisa ser no minimo questionado se observarmos os percursos histéricos de acesso
que alguns grupos enfrentaram e enfrentam para integrar as instituicdes de ensino.

E possivel visualizar que, embora Maria Laura tenha relatado em outros momentos que
precisa se esforcar para se manter financeiramente na cidade, ela menciona uma série de ganhos
que percebeu em sua vida ap6s ter comecado uma graduacdo. E interessante observar que a

estudante apresenta a consciéncia que o diploma de um curso superior “ndo significa nada”
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mesmo assim, associa em diversos momentos o fato de ter adquirido coragem, audacia e
conseguir, através das relacbes e aprendizagens obtidas nesses espagos, Vvisualizar

possibilidades que até entdo ela ndo conhecia, como é “possivel perceber em sua fala:

Eu cresci muito! eu tenho muito mais bagagem cultural do que antes,
tenho mais consciéncia social e politica. Eu tenho essa consciéncia.
Porque o conhecimento ele é muito importante. Eu vi que a cidade de
fora ela ndo sabe o0 que € uma universidade, o que ela proporciona e o
que ela traz pra vida de um estudante e no momento que eu entrei na
universidade eu vi, nossa! Quando tu ta fora tu ndo enxerga o todo e
de repente tu entra numa universidade, eu me formei numa
universidade pequeninha, ela vai fazer onze anos de existéncia, € um
bebé perto da UFSM. mas a qualidade do ensino, dos professores,
nossa, pra mim realmente isso é emancipacao total. Agora, por mais
gue eu saiba que eu ter um canudo ndo significa nada, eu vou atras
para o que der, vou fazendo o estagio. Agora eu tenho um estagio na
revista aqui dentro, eu faco revisdo, diagramacdo, essas coisas. A
partir dai j& vai te abrindo mais e mais portas, tu vai tendo
oportunidade. (Maria Laura)

Percebe-se, portanto, que grande parte das estudantes entrevistadas concebem a
universidade como um espaco de multiplas aprendizagens que ndo se limitam a sala de aula.
Freire (1996) acredita que sujeitos dialégicos aprendem na diferenca e no respeito a ela e a
capacidade de aprender perpassa a ideia de adaptar-se a uma realidade, mas permite intervir
nela, recriando-a, como ser historico e politico. As académicas demonstram essas
aprendizagens para além da adaptacdo ao contexto, quando se desafiam a desempenhar
atividades que a priori seriam complexas devido a uma determinada limitacdo, quando uma
estudante com baixa visdo elege a fotografia como instrumento de trabalho ou quando uma
estudante surda faz da comunicacéo a sua profissdo, por exemplo.

Trata-se de um processo consciente que tem a ‘liberdade de determinagdo’ fortemente
presente, visto que Maria Flor menciona que existem uma série de espacos que compde a
experiéncia académica como rodas de conversa, debates, eventos, entre outras coisas, porem
isso esta muito ligado ao aluno “querer”. Nesse momento ¢ preciso destacar que barreiras fisicas
em muitos momentos se sobrepdem ao querer do estudante no caso da deficiéncia. Na prépria
experiéncia dela, ha o relato dessas vivencias serem facilitadas apos o uso da cadeira, portanto,
acredita-se que ha liberdade de determinacéo, desde que seja garantido para os estudantes essa

condig&o ao longo da sua formacao.
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5.2.6. As mudancas percebidas apds o ingresso na universidade:

Mudanga, no dicionario pode ser definida como o ato de mudar, trocar ou alterar. Pode
se referir tanto a uma mudanca de casa, de cidade ou a uma transformacéo ocorrida a nivel
emocional ou fisico. Qualquer alteracdo de um estado ou situacdo anterior a outra é
uma mudanca. Portanto, a categoria mudanca € ampla e poderia levar as estudantes para
qualquer caminho em suas narrativas. As falas que seguem vao no sentido de um apanhado
geral de suas trajetdrias, como se elas olhassem esse percurso e se enxergassem antes e depois
do ingresso na Educacdo Superior. Uma delas, escolheu essa carta como uma das iniciais, mas
a grande maioria, foi deixando-a quase para o0 encerramento da entrevista. No caso da Maria
Flor, da Maria Laura, elas diziam que ja haviam falado tudo. Por conseguinte, selecionou-se o
que as estudantes mencionaram como mudanca em suas vidas.

Pra mim, se ndo fosse a universidade, eu ndo sei 0 que seria, a verdade
é essa. Porque no momento que tu nasce numa cidade do interior,
pequena, tua propria familia ndo te ensina a ser ambiciosa, e ndo digo
ambiciosa de querer um carro, uma casa e casar (risos) porque € so 0
que sabem falar pra gente (a maioria das minhas amigas sao tudo
casadal) eu sou a Unica rebelde, que estou estudando, estou
aproveitando a vida, sou a diferente. No momento que tu tem isso, tu se
sente presa. [...] Mas o que a universidade te proporciona? Audécial
Audécia de tu sair atras do que tu quer. De produzir coisas, de buscar
um emprego, de realmente dar a cara a tapa. Eu vejo que a maioria
dos meus amigos que nao fizeram universidade eles tem menos isso.

Parece que a universidade ela te da isso, sei 14, é uma audacia, uma
busca das coisas. (Maria Laura)

A fala da Maria Laura remete-se a um fato recorrente em sua narrativa: o
descontentamento com o local onde cresceu. A estudante demonstra ter encontrado na
Educacdo Superior a possibilidade que necessitava para vislumbrar o mundo em uma condicéo
de maior independéncia e liberdade de determinagdo. Ela faz referéncia a ‘ter adquirido uma
audicia’ ou ‘ a coragem de dar a cara a tapa’ no espago académico, porém, se observarmos a
historia da estudante, ela ja havia demonstrado essa audacia a que se refere antes desse periodo,
quando deixou a familia e mudou-se para continuar os estudos. Vele lembrar que ela pode ter
sido impulsionada pelas possibilidades que havia visualizado em sua primeira graduacao.

N&o é objetivo deste estudo colocar o mundo académico como um espaco de realizacéo
passivel de generalizacdo entre todas as pessoas com deficiéncia que o acessam, visto que séo

necessarias condi¢des basicas para que haja éxito ao longo dos cursos, porém, conforme a



109

estudante coloca, verifica-se que quando essas condicOes sdo asseguradas, uma série de outros

movimentos séo gerados na vida, que vai desde a busca por um espago no mercado de trabalho,

até questdes cotidianas.

Esse desencadear de movimentos e reflexos cujo o acesso a Educagdo Superior parece

funcionar como disparador na vida das académicas, também aparece na trajetéria de Maria

Angela, que relaciona as mudancas percebidas ap6s o periodo universitario com questdes

familiares, forma de criar as filhas, de incentivar os irméos, pelo que ela coloca, ela assumiu

uma posi¢ao de ‘exemplo’ dentro do contexto familiar por de estar estudando, como € possivel

observar:

N&o tem nada que ver com antes, 0 meu conhecimento mudou muito! A
minha filha diz: “made, eu fico olhando tu e fico pensando, as minhas
colegas falam “a mae da Ani faz direito ld na universidade, mae como
¢ bom. ” Eu vejo que a minha filha fica feliz, ela se espelha em mim e
quer estudar. Pena que eu ndo consegui isso com 0S meus irmaos, eu
sou mais velha mas eles nunca quiseram estudar. Mas eu vejo que a
minha irmd diz assim pra o meu sobrinho: “Olha, a tia ta estudando,
tu tem que estudar, tu ndo pode ser empregada que nem a mde. ”
(Maria Angela)

Entdo mudanca, foi conhecer um ex presidente, conheci muitas
pessoas, tive muitos contatos. Quando tu chega em um lugar e diz que
é estudante de Direito parece que assim, tu coloca uma armadura, tu
chegou, tu é qualquer um, mas se tu faz Direito as pessoas te respeitam.
(Maria Angela)

Uma outra mudanca da faculdade, mudancas foram muitas né? Mas eu
sempre disse pra minha filha: “se o que tu pensa é correto e ndo ofende
ninguém, fala” [...]. Em questdo do feminismo também, eu sempre falei
pra minha filha, acho que tem a ver com sexualidade, mas eu sempre
tive isso, usava saia curta e tal e em cidade pequena tem isso, esse
monte de coisa. Eu sempre disse pra minha filha: “tu faz o que tu
quiser, tu faz o que tu quiser se se sentir bem assim”. Teve outra vez
também que a professora falou que como uma menina de 15 anos vai
ficar na esquina beijando um guri, isso é coisa dessas meninas que
depois fica gravida. E a minha filha ja abriu a boca também. Isso é
mudanca, o que eu aprendo eu passo pra minha filha, que se eu tivesse
na condi¢cdo de morar no interior, eu jamais faria isso. Me deu coragem
a faculdade, conhecimento e muito e coragem. Entéo eu digo pra ela,
nado deixa, porque antigamente, eu deixava. [...] (Maria Angela)

Os trés fragmentos destacados, apareceram em diferentes momentos fazendo mencéo a

processos de mudanca que estdo relacionados tanto ao contexto familiar, quanto a questdes



110

pessoais de autoimagem e de superacdo de uma posi¢ao de inferioridade, como também aparece
na fala de Maria Laura. Para Maria Angela, a aquisi¢do ‘do respeito’ foi adquirida apés ela
comecar o curso de Direito, suas narrativas trazem uma serie de vivéncias atravessadas por
momentos que a estudante sofreu racismo e a préopria forma que ela passa para a filha aquilo
que aprende para que ‘ela ndo deixe’ como Maria Angela ‘deixava’ implica em romper com
um ciclo de violéncia e opressao silenciosa, pois mesmo que sua filha enfrente momentos
discriminatorios, € impulsionada pela mae a manifestar-se.

Biroli (2016) ao falar sobre racismo, afirma que com o passar do tempo, as demandas
do feminismo se diluem e séo absorvidas pelo sistema, porém, as demandas do feminismo negro
sd@o bem mais inconcilidveis para serem absorvidas. A autora, frente a uma expressdo conhecida
do feminismo negro: “Todas as mulheres sdo brancas, todos os negros sdo homens”, expressa
a importancia de mulheres negras ocuparem um lugar onde possam manifestar suas vivencias
de opressdes intercruzadas e mesmo assim sejam incorporadas a uma plataforma geral de luta
das mulheres. Biroli (2016, p.92) ainda afirma que “quando mulheres negras estao falando sobre
‘pessoas que parecem comigo’ elas estdo falando de pessoas negras, ndo de mulheres de forma
geral” tamanho o impacto e sofrimento da experiéncia de possuirem um corpo negro adquirem
significado na vida dessas mulheres.

Vele destacar que, embora 0 acesso de pessoas negras nas instituicdes como garantia de
uma série de direitos, esses espacos precisam continuar repensando suas bases estruturais para
ndo seguirem perpetuando o racismo em outras esferas, como ja comentado ser sentido pela
estudante ao longo do curso.

A fala da Maria Flor também coloca a Educacdo Superior como esse espago de
possibilidades, de compreenséo de mundo, de contato com a diferenca. E interessante perceber
que ela associa o contato com ‘o outro’ e com ‘o diferente’ com processos de autoconhecimento,
reforcando o que ja foi trazido sobre a aquisi¢do de significados que séo internalizados como
aprendizagens a partir das relacbes sociais, portanto, quando se esta conhecendo 0s outros,
também esta se conhecendo. Freire (1996, p.10) também estabelece essa relacédo trazida pela
estudante entre conhecer o mundo e conhecer a si proprio, conforme ele cita: “mais do que um
ser no mundo, o ser humano se tornou uma Presenca no mundo, com 0 mundo e com 0s outros.
Presenca que, reconhecendo a outra presenca como um “ndo-eu” se reconhece como “si

propria”.

completamente! A universidade é um ambiente de muito... ah, como eu
posso usar uma palavra? Que tu esta exposto a varias informagdes
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diferentes que quando tu esta fora da universidade tu ndo tem. Aqui tu
tem discussBes sobre tudo se tu quiser, se tu esta disposto a ouvir e ir
atras, tu tem um ambiente muito mais aberto, tanto pra se conhecer, de
autoconhecimento, quanto pra ver o outro, ver o diferente, estar em
contato com pessoas de outros lugares com outro pensamento, com
outra cor, com outra orientacdo sexual, tu esta assim com varios [...]
porque quanto tu ta fora, tu tem muito aquela visédo mais fechada e aqui
nédo, a universidade tem esse papel de abrir a cabeca pra um outro
olhar, entdo eu acho que isso mudou muito de quando eu estava fora e
dentro da universidade. E essa mudanca principalmente que vejo, e
também de autoconhecimento. E um lugar que tu acaba tendo que fazer
as coisas por si mesmo, tendo que ir atras, entdo tu acaba se
conhecendo. (Maria Flor)

Diante de algumas mudancas apresentadas, pois entende-se que questdes relativas as
outras categorias também se configuram como mudancas, reflete-se acerca do marcador
estabelecido anteriormente sobre o ‘direito de ser mais’ e como os apontamentos das estudantes
indicam percepgOes positivas sobre suas vidas e sobre suas autoimagemns. NOS casos
mencionados ha a presenca da profissionalizacdo nessas mudancas, mas elas sdo apresentadas
em um Iécus muito maior de observacdo, indicando que as proprias concepcdes de mundo e da
forma de estabelecer relagdes e se colocar diante dos acontecimentos, transformaram-se.

A postura de reacdo de Maria Angela, falando que ‘ndo deixara mais’ ou que espera
‘que sua filha nao deixe’, a audacia colocada por Maria Laura e o autoconhecimento trazido
por Maria Flor, sugerem mudancas profundas, que também condizem com uma relacdo de
ruptura com situacbes e vivéncias anteriores. Hooks (2013) afirma que se analisarmos
criticamente o papel da universidade, aparecera as imparcialidades que sustentam e mantém a
supremacia branca, racista e sexista, porém apresenta em sua obra, que apenas o0sS
enfrentamentos diarios as condicdes de desigualdade sdo capazes de realizar uma revolucao nos

valores e vislumbrar-se mudancas, tanto nas instituicdes quando na sociedade.

5.2.7. Expectativas Futuras:

Essa categoria, representa a Ultima questdo direcionada para as estudantes entrevistadas.
No intuito de buscar um fechamento para as narrativas estabelecidas, pensar no periodo pés
Educacdo Superior e tracar algumas perspectivas, sonhos, ideias para suas vidas. Mesmo
pertencendo a areas diferentes e possuindo experiéncias distintas na Educacdo Superior, a

necessidade de se manterem financeiramente com o proprio trabalho é colocado como a meta a
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se alcancar nas diferentes falas. Maria Flor comenta que independéncia financeira é o que
atualmente limita sua ‘independéncia completa’. Assim como Maria Laura, relacionando o
periodo pos universitario na busca pela independéncia atraves de uma profissdo, como é

possivel observar nos trechos que seguem:

[...]Jbom, eu me formei e agora estou na licenciatura [risos] mas eu
estou fazendo concursos, ja fiz dois concursos, quem sabe...
provavelmente, eu vou ser chamada, esse ano ou ano que vem, mas nao
é pra minha area de biologia, porque eu ainda ndo estava formada e
tal. Entdo, as minhas perspectivas é conseguir me manter, porque eu
acho que é o que falta pra minha independéncia complete e liberdade
é me manter financeiramente e ndo depender do meu pai. (Maria Flor)

[...]Jcara, como mulher eu quero realmente, ser independente, ter uma
profissdo. Como mulher deficiente, a mesma coisa.[...] Vamos ver,
porque assim, eu realmente tento ndo ter tanta expectativa porque eu
nao quero me frustrar muito, eu tenho essa preocupacao da frustracao,
entdo eu procuro sO tentar buscar as coisas, ndo ficar parada. . Eu
gostaria e vou fazer de tudo pra ter uma carreira, uma profissao solida,
ter uma vida tranquila, ter aquele dinheirinho que € o suficiente pra
comprar tudo, entendeu? Pra néo faltar nada no todo, porque eu quero
o suficiente. Minha ambicéo, realmente, é o conhecimento, tanto que
eu estou pensando em fazer mestrado, mas preciso ver direitinho como
eu vou encaminhar isso... (Maria Laura)

Eu quero trabalhar. (Maria Conceicao)

A independéncia total mencionada pela estudante Maria Flor e Maria Laura é colocada
como sinbnimo de independéncia financeira. Sabe-se que essa ‘independéncia’ permite uma
liberdade de determinacgdo e manutencao das necessidades basicas da vida, porém esta atrelada
a venda de forca de trabalho dentro do modo de producéo capitalista. Mesmo com essa ressalva,
a questdo financeira aparece de forma significativa nas falas das estudantes como condicgéo
necessaria para tira-las de uma posicao de vulnerabilidade e dependéncia que se encontram em
relacdo a familia.

Biroli (2016) comenta que o debate sobre autonomia dentro do liberalismo é operado
como sindnimo de ‘escolha voluntaria’ mesmo que essa escolha, conduza a relagdes de
subordinacdo, nesse caso, o trabalho. Porém, a capacidade para definir a propria vida, varia com

as caracteristicas e as posi¢cdes nas relacbes de poder, entre elas o género, afirmando que
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“desigualdades estruturais impactam as possibilidades de autodefinicdo e as oportunidades
disponiveis para as pessoas” (p.110)

Desse modo, ndo se esta associando a condicdo de opressao com responsabilidades
individuais ou escolhas voluntarias, pelo contrario, as condi¢es de opressdo que podem vir a
ocorrer tanto no trabalho quanto no casamento ou qualquer que seja a escolha voluntéria dessas
estudantes (assim como de qualquer mulher) precisa ser enfrentado como um problema das
estruturas sociais, ndo como resultado de uma escolha individual. No caso das académicas
entrevistas, ao mencionarem galgar um espaco no mercado de trabalho e exercerem a profissdo
que realizaram a formacdo, ndo esta desvinculado a outras condi¢fes de opressdes, mas
representa a possibilidade e o direito de ‘ser mais’, mesmo dentro de estruturas de dominagao
e condicdo de dependéncia que elas possuiram ao longo da vida.

Maria Angela quando narra suas perspectivas futuras menciona querer fazer uma
especializacdo, ou a tentativa de alguma forma manter-se estudando, mas demonstra o desejo
de passar no exame do Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil — OAB. Ao longo
de suas narrativas ela citou duas vezes a dificuldade que existe nessa prova, visto que, além da
prépria elaboracdo da prova que consta contetidos que séo trabalhados rapidamente ao longo
da graduacdo de Direito, ha uma série cursos preparatdrios especificos para quem pretende
realizé-la, e esses cursos possuem um alto valor. Na fala da estudante, ela coloca que sempre
diz para os seus colegas de curso que ndo pretende fazer o exame no término da graduacdo, mas
logo em seguida relata uma conversa com seus familiares sobre como seriam as situacdes que

foram vivenciadas ao longo da vida da estudante quando ela tiver a carteira da OAB.

[...] como eu te falei, eu quero fazer especializacéo, tenho que ver com
meu orientador, tenho que ver a bibliografia sobre educacéo
ambiental, porque eu sou uma verdinha, sou contra transgénicos.
Desde a agropecuéria, onde as pessoas amam transgénicos eu
detestava, sé eu mesmo, tinha que chegar a ser a excluida da turma.
[risos]. Penso em fazer concurso, claro, eu sempre falo pra todo
mundo, que eu ndo quero fazer o exame da ordem, mas o0 meu sonho,
nem que ndo seja pra advogar, é ter a carteirinha do exame da ordem.
Porque quando eu era mais nova, a policia na minha cidade, quando
eu ficava com meus amigos, ela sempre vinha e nos mandava embora,
e 0s brancos ficavam, nds iamos embora. Ai esse tempo eu falei pro
meu irmdo e meu sobrinho: “olha negrada, quando eu for advogada
nos vamos ficar na praca. E sabe o que vai acontecer? A policia vai
chegar e nos mandar embora e eu vou mostrar minha carteirinha, eu
vou ser advogada, ele vai me chamar de doutora!!” (Maria Angela)
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Maria Helena, demonstra uma certa apreensao com a finalizagdo do curso, ciente que
vencida esta etapa, outros desafios se colocardo, como o mercado de trabalho ou ‘fazer alguma
coisa da vida’ conforme ela comenta. A académica afirma estar se preparando para montar o
estudio de fotos que ela pretende gerir quando finalizar a graduacao, e utilizar os conhecimentos
adquiridos no curso de Publicidade e Propaganda para o desempenho dessas fungdes.

O sonho de ter um estudio para fazer ensaios fotograficos de bebés foi mencionado em
alguns pontos da narrativa. Mesmo com medo de ter algumas dificuldades no trabalho, pois ela
afirmou que ndo consegue ver se alguém estd com o cabelo desarrumado, ou algum detalhe da
roupa fora do lugar, e isso € importante para os fotografos. Mesmo assim ela demonstra estar
confiante em sua empreitada e j& estar comprando algumas roupinhas, acessorios e artigos mais
econémicos para o estudio. Maria Helena destacou que ndo se vé longe das cameras, pois as
lentes de cameras fotogréaficas, assim como seus recursos de zoom, foco de imagem, entre

outros, “a permitem ver o mundo”.

Da um medinho né? [risos] se formar e pensar “ta e agora o que eu
vou fazer da vida? Eu preciso de um emprego, eu preciso fazer alguma
coisa da vida”. Eu ndo tenho interesse no meio académico, apesar de
ser bem rentavel, eu gosto do mercado mesmo, eu gosto, apesar da
deficiéncia eu amo trabalhar com pessoas, eu gosto de vender, eu gosto
do olho no olho, sabe? De convencer, de persuadir e sdo essas as
minhas perspectivas. Eu quero usar o conhecimento que eu utilizei na
publicidade pra vender, pra transmitir através da fotografia, dos
ensaios de bebé, pra familia, pra persuadir e cativar os clientes. (Maria
Helena)

No final da segunda graduacédo e apdés ter vivenciado uma série de mudancas em sua
vida pessoal, Maria Flor, conforme mencionado anteriormente, apresenta como perspectiva
futura a independéncia financeira e ndo necessitar mais do auxilio do seu pai para seu sustento.
Assim como as outras estudantes, ela demonstra vislumbrar nos concursos publicos a
possibilidade dessa estabilidade financeira que busca. Assim como Maria Conceic¢do, que
afirma querer trabalhar quando finalizar esse periodo.

As trajetorias narradas trazem uma série de enfrentamentos necessarios até chegar a
Educacao Superior, barreiras enfrentadas nos processos de escolarizagéo, de todas as Marias,
questBes familiares, com as rupturas do lugar de protecéo pela busca da independéncia, além
das transformacdes nos modos de pensar, agir e se ver no mundo, mesmo assim, essas
experiéncias ndo foram colocadas como impeditivos possiveis na hora de tracarem perspectivas

para suas vidas. Nao se exclui o fato do trabalho, em especial, as relagdes estabelecidas no
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mercado de trabalho para com as mulheres com deficiéncia, apresentarem uma série de questdes
que também se colocam como barreiras para uma experiéncia social equénime dessas
estudantes. Biroli (2016, p.150) entende que:

O enfrentamento das desvantagens cumulativas de alguns individuos e grupos nas
sociedades capitalistas requer as consideracdes atenta aos padrdes de desigualdade de
género, mas também um projeto emancipador que ndo se limite a inclusdo de
mulheres.se pensadas apenas como oportunidades igual de acessos a direitos e espagos
tais como ja definidos, essa inclusdo pode colaborar para produzir novas separacgdes e
para reproduzir, silenciosamente, as formas de marginalizacdo ja existentes.

Portanto, considera-se fundamental a garantia do acesso a espagos por grupos que
vivenciam uma condicdo de desvantagem social produzida historicamente, como forma de
reparar essa historia de segregacao, e também como possibilidades de formar interlocutoras
capazes de construir um novo olhar sobre as mulheres com deficiéncia que ultrapasse os limites
de uma leséo fisica e se constitua como outras formas de ser e agir no mundo. Porém, é preciso
manter-se vigilante para que a inclusédo ndo seja promovida exclusivamente para preservar e
perpetuar as instituigdes sociais basicas, criando outras formas de opressdo. Os processos de
construcdo de autonomia constituem um gradual, porém constante afastamento de uma
condicdo de alienacdo ou heteronomia, portanto, quando essas estruturas sdo enfrentadas,
guestionadas, problematizadas, nascem novas possibilidades de transformacao e de construcéo

de uma nova episteme sore mulheres, sobre mulheres com deficiéncia.
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6.CONSIDERACOES FINAIS

Os ultimos dois anos foram um periodo de profundo envolvimento e compromisso com
a tematica pesquisada. Ao propor observar como a Educacao Superior possibilita processos de
construcdo de autonomia no &mbito politico, social e cultural da vida de mulheres com
deficiéncia, iniciou-se uma trajetdria de imersao e reflexdes que viabilizassem o material que
foi apresentado.

Considerando como pressupostos tedricos a segunda geracdo do modelo social da
deficiéncia e uma perspectiva de género nas analises, realizou-se 0 mapeamento das estudantes
na instituicdo e posteriormente a escuta das académicas que se voluntariaram para narrar suas
trajetérias. Diante do mapeamento realizado, referente ao contingente de estudantes com
deficiéncia em situacdo de aluno regular na instituicdo ja fica evidenciado um indice de
discrepancia em relacdo ao numero de homens e mulheres que chegam e ocupam essas vagas
destinadas pela reserva prevista pela politica de ac¢fes afirmativas. Mesmo, sete anos apés a
aprovacao da reserva de vagas na UFSM, mulheres com deficiéncia, representam apenas 15%
do total de estudantes com algum tipo de deficiéncia que adentram a Educacdo Superior. Este
fato indica questdes sociais que criam barreiras anteriores a esta etapa de ensino, seja no
protecionismo da familia, nos percursos escolares, ou de outra ordem.

Observando mais atentamente o grupo que 15% de mulheres, foi possivel verificar um
namero de 94 estudantes que possuem situacdo regular na instituicdo subdividas em diferentes
centros e cursos. Embora ndo tenha se objetivado como foco deste estudo observar questdes
relativas a evasdo de mulheres, caberia um estudo mais aprofundado o qual investigue barreiras
que, quando ndo limitam o acesso, dificultam a permanéncia de mulheres com deficiéncia nos
cursos de graduacdo, de modo que algumas delas evadam.

Outro compromisso a ser firmado p6s término deste estudo resultou de inquietacdes e
desconfortos que surgiram no decorrer da coleta de dados, principalmente, através da entrevista
realizada com Maria Conceicdo. A angustia gerada por ndo saber em que medida a entrevista
estava sendo compreendida pela estudante, nos pde a pensar em como as ciéncias humanas tém
organizado suas pesquisas, de modo que estas sejam acessiveis a participacdo de todo e
qualquer pablico. Desse modo, caberia um estudo que observe e problematize essas questdes
relacionadas a acessibilidade nos instrumentos de coletas de dados dentro do proprio grupo de
pesquisa, assim como no programa de pds graduacao no qual esse estudo foi desenvolvido.

Considerando ainda dentro desse indice, realizado no mapeamento, observou-se uma

discrepancia entre o numero de académicas com deficiéncia visual, fisica ou auditiva em relagéo



117

as mulheres com deficiéncia intelectual ou transtornos de aprendizagem. Embora trabalhando
com o modelo social da deficiéncia, que entende que as barreiras ndo estdo localizadas no
individuo e sim nas estruturas e relagdes sociais, este modelo ndo nega a lesdo, apenas nao
percebe no corpo deficiente um sujeito que requer reabilitacdo. Feita essa ponderacao, destaca-
se a necessidade de compreender como as estruturas sociais vém organizando suas praticas para
atenderem as demandas de pessoas com deficiéncia intelectual e transtornos de aprendizagem,
Vvisto que esses grupos nao estdo chegando na Educacdo Superior, e, 0S poucos que conseguem
chegar apresentam uma série de limitadores que estao relacionados ao modo com que essa etapa
de ensino esta organizada, suas propostas e praticas. Evidenciando assim, um despreparo em
ambito institucional, reflexo de uma sociedade que ndo consegue dar conta de préaticas e
politicas que ndo coloquem pessoas com deficiéncia intelectual e transtorno de aprendizagem
em uma situacdo de segregacdo, mesmo usufruindo de politicas inclusivas.

Outro critério que requer uma observacao atenta é a experiéncia académica de mulheres
negras com deficiéncia. Com base nas reflexdes relativas as formas de experienciar o género
socialmente, percebe-se que alguns grupos de pessoas vivenciam uma série de opressdes que
ndo podem ser hierarquizadas, como foi mencionado no referencial teérico deste estudo. No
caso de mulheres negras com deficiéncia, questdes relativas a género, raga e classe social estdo
intercruzadas, apresentando um forte impacto na experiéncia académica (e de vida) dessas
estudantes. Considerar esses critérios de analise na observacdo e teorizacdo sobre essas
vivéncias, representa aproximar-se das reais barreiras que ainda permeiam as relacdes de
desigualdade em nossa sociedade.

Diante das informacgdes obtidas através do mapeamento das mulheres no ambito
institucional e posterior contato para participacdo na pesquisa, destaca-se uma adeséo baixa por
parte das estudantes. O processo de auto reconhecimento enquanto uma mulher com
deficiéncia, foi mencionado ao longo das narrativas, tanto por Maria Flor, Laura, Helena, as
estudantes referem-se ao momento em que essa condicdo foi percebida, e muitas vezes
associado a um processo doloroso e de sofrimento para uma posterior aceitagdo. Compreende-
se que este possa ser um dos motivos relativos a baixa adesdo, uma vez que ou elas ndo se
reconhecem enquanto mulheres com deficiéncia ou falar sobre essas experiéncias podem
representar um processo de doloroso pelo qual muitas ndo querem passar.

A partir das narrativas, leituras iniciais e aprofundadas, elaborou-se as categorias que
foram elencadas. O cuidado ao longo das anélises foi constante para ndo criar uma aura de
romantizagdo aos processos inclusivos, nem uma ideia leviana referente aos processos de

autonomia possibilitados a partir do ingresso na Educacdo Superior. Falar em autonomia em
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um estudo que observa a partir de uma perspectiva de género, requer uma desvinculacdo
constante com questdes exclusivamente individuais, pois opressdes relativas ao género, assim
como a deficiéncia (no modelo social) ndo sdo frutos das escolhas ou méritos individuais e sim
resultados de estruturas que reproduzem e retroalimentam opressoes.

Assim, foi possivel identificar uma série de processos de construgdo de autonomia de
mulheres com deficiéncia na Educacdo Superior. Mencionando, novamente, que nao se
compreende autonomia como ‘um lugar a se chegar’ e sim como processos de afastamento da
alienacdo, tomada de consciéncia da condicdo de opressdo e poder sobre suas decisfes, ou seja,
um caminho a percorrer.

Dentro da categoria familia: infancia e vivéncias, esses processos aparecem de
diferentes formas. Ancorados em autores como: Ramirez (2009) e Biroli (2016), foi possivel
perceber que o ingresso na Educacdo Superior proporcionou para algumas estudantes o desejo
de mudar de cidade, sair de casa, por vezes gerando alguns conflitos familiares. Esse processo
aparece de forma consciente nas narrativas das académicas ao relatarem que possivelmente néo
teriam esse desejo se ndo tivessem ingressado em algum curso de graduacdo. Mulheres e
criancas na estrutura familiar burguesa, que € o modelo que familia instituido socialmente em
nossa cultura, ocupam um lugar de maior vulnerabilidade. Desse modo, quando h& um processo
consciente pelo direito de ser mais, atrelado ao afastamento da condigdo de heteronomia
baseado em liberdades de determinacédo, verifica-se 0 quanto a Educagdo Superior pode
possibilitar a construcdo de autonomia de alguns estudantes em relacdo a familia.

Familias que possuem alguns de seus membros com deficiéncia precisam alterar sua
organizagdo para viabilizar o “cuidado” que se acredita que essa pessoa requer (em alguns
casos, 0s cuidados sdo necessarios). Porém, a representacdo que pessoas com deficiéncia irdo
necessitar de cuidados e estardo em uma condicdo de dependéncia ao longo da vida, tem o
agravante quando essas pessoas sao mulheres, que também sdo figuras socialmente colocadas
em um lugar de vulnerabilidade. Estudos voltados para compreender a organizacdo da
Educacao Superior atualmente, apontam que o curriculo esta organizado de modo a requerer do
estudante um perfil capaz de gerir sua formacdo e organizar sua experiéncia académica.
Entretanto, sem deixar de criticar esse formato, visto que existem pessoas de contextos diversos,
as proprias vivéncias das académicas permitem-nas visualizarem possibilidades de
independéncia, diferente do que no seio familiar, onde ocupavam uma posi¢do de dependéncia
e inferioridade.

Na categoria que observou amigos e relacionamentos construidos ap6s o processo de

insercdo na Educacdo Superior, buscou-se analisar como se desenvolvem as redes de apoio que
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essas estudantes poderiam ter ao longo da formagdo. As falas nos apontaram para uma questéo
interessante: a base dos relacionamentos estabelecidos pelas estudantes séo externos ao
contexto universitario. Ndo cabe realizar um juizo de valor em relacdo aos grupos cujo as
estudantes se identificam, porém, pensar o quanto o fortalecimento de relacdes com pares
dentro da universidade, colaboraria para um melhor aproveitamento e condi¢Oes de
permanéncia na instituicéo.

Juntamente com Santos, Xavier e Nunes (2009), Lemos (2017), Dias, Wottrich e
Oliveira (2008), Gesser (2010), Freire (1996), entre outros, destaca-se a necessidade de
propiciar condi¢des para que os estudantes estabelecam esses vinculos, troquem experiéncias
e, como menciona Freire (1996) vivam a experiéncia de assumir-se, pois reconhecer-se
enguanto sujeito historico e politico também permite afastamento da condicdo de heteronomia.

Os relatos que versam sobre sexualidade sdo de suma relevancia, visto que questfes
relativas a sexualidade sdo perpetuados ao longo da histéria para controlar e vigiar mulheres.
Juntamente com Gesser (2010), Silveira (2012) e Biroli (2016) buscou-se entender quais as
percepcOes das académicas frente a esse assunto e também como a educacdo, seja familiar e
escolar, disponibilizou informacdes para as mesmas.

Mulheres com deficiéncia, ao longo da histéria tiveram sua sexualidade negada. Os
processos de infantilizacdo ou de condigdo de extrema vulnerabilidade, presentes no imaginario
social as colocaram em uma condicdo de ‘ndo escolha’ ou ‘ndo participagdo’ em sua
sexualidade, pois 0s discursos que permeiam o0 senso comum, sempre demonstram preocupacgao
com o fato de que homens podem ‘se aproveitar’ dessas mulheres, como foi discorrido no
estudo de Gesser (2010). A sexualidade para as estudantes desta pesquisa foi observada sob
Gticas diversas, bastante relacionadas com o meio social e cultural que passaram ao longo de
seu desenvolvimento.

Questdes relativas a sexualidade, muitas vezes estdo atreladas ao ideario moral religioso
que as familias possuem. Ao longo das entrevistas ndo foi questionada se as estudantes
possuiam alguma religiosidade ou professavam alguma fé, o que poderia ter servido como mais
um dado a ser analisado através, deste aspecto. Topico que pode ser revisitado em publicacfes
futuras. As narrativas envolveram aspectos relativos, em sua maioria, a relacionamentos
heterossexuais e sexo. Desejo e prazer nao foram apontados em nenhuma das falas, exceto a de
Maria Flor que assinala este assunto como complicado, pois tem dificuldades de se expressar e
se colocar enquanto uma mulher que possui todas as capacidades para se relacionar com quem

ela desejar.
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Outro apontamento realizado dentro dessa categoria refere-se as mulheres com
deficiéncia que possuiram um dialogo presente na familia ou com alguma figura de referéncia,
sobre sexo e sexualidade, apresentaram maior facilidade em falar sobre o assunto e, por
conseguinte, uma naturalizacdo do tema como algo inerente a vida. Muitos podem ser os tabus
que ainda limitam a discussdo sobre a sexualidade de mulheres com deficiéncia tornando-a
periférica nas pesquisas, porém, embora o corpo com lesdo se coloque no imaginario social
como menos valorativo e fora do padrdo (e isso tenha um forte impacto na vida das
entrevistadas, gerando sofrimento e baixa autoestima) ainda assim, o autoconhecimento e
compreensdo de que podem ser desejadas e sentirem prazer, levaram algumas delas a terem
experiéncias positivas em seus relacionamentos.

As experiéncias das quais foram dadas destaque pelas estudantes foram de contextos
variados, onde foi possivel inferir desde como as relacdes estabelecidas nos meio social e
contato com diferentes valores possibilita a aquisicdo de conhecimentos e formas de significar
0 mundo, até questdes extremamente pontuais e materiais como a falta de recursos financeiros
impede a experiéncia universitaria de modo pleno.

Os atravessamentos relacionados a classe social estdo presentes ao longo das andlises,
indicando que se ndo forem ofertadas as mesmas condi¢fes ao longo da formacéo para todos
0s estudantes, as condicdes de opressdes irdo se perpetuar e de modo mais perverso, pois uma
formacédo prejudicada pela impossibilidade de realizagdo de algumas atividades importantes,
influenciara no periodo p6s universitario. O mito da meritocracia, outrora quebrado com acgdes
afirmativas, se fortalece com a ideia de que todos possuem o mesmo diploma ou foram expostos
a mesma formacdo; desconsiderando os processos ao longo desta e criando um ideéario de
incapacidade aquele que ndo obtém as mesmas oportunidades p6s formacdo. Entende-se que
essa falta precisa ser denunciada, pois se perpetuada, cria outras formas de excluséo.

As aprendizagens também se colocaram como um tema crucial nas trajetdrias.
Entendendo aprendizagens como processos socialmente mediados e a aquisic¢ao de significados
produzidos dentro de determinada cultura, foi possivel perceber que o ingresso na Educacéo
Superior representou aprendizagens para além das escolhas profissionais que estavam
relacionadas com todo o contexto das estudantes. Desde coisas consideradas importantes para
ensinar aos filhos, até discussdes sobre politica, género, inclusdo social.

E importante mencionar o caso especifico da Maria Conceicdo, pois a Educacio
Superior, além de ser esse compéndio de experiéncias e saberes € um espaco que objetiva
formar profissionais de determinada area. Diante dos poucos dados sobre sua trajetoria

proferidos na entrevista ndo foi possivel fazer muitos apontamentos em relacdo a sua
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aprendizagem, visto que a estudante relata ndo possuir dificuldades no desenvolvimento do
curso. Portanto, ¢ preciso repensar os modos ‘ser mais’ em uma institui¢do que nao foi pensada
para pessoas que dentro de algumas condi¢6es ndo consigam se adaptar a esse modelo.

A inclusdo quando associada unica e exclusivamente a adaptacdes por parte dos
profissionais que atuardo com os estudantes com deficientes é uma falécia, pois ndo se nega o0s
beneficios que foram evidenciados até aqui, porém € preciso que essas politicas encontrem
formas de garantir condi¢des de permanéncia e aprendizagem ao longo da formacao a todos os
publicos que se beneficiam da politica de reserva de vagas.

Compreendendo que a experiéncia da estudante demonstrou-se diferente das demais,
aponta-se a necessidade que tanto em termos institucionais, quanto no &mbito das politicas
publicas, 0 acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia intelectual seja repensado no
intuito de dar conta da experiéncia académica dos sujeitos que estdo adentrando a Educacéo
Superior.

Ainda em relacdo as aprendizagens, juntamente com Costas e Cenci (2014), Freire
(1996), Hooks (2013), entre outros, destaca-se a Educacao Superior como espacgo que Vvai desde
aprendizagens especificas para desempenho de uma profissao, até a aquisicdo do conhecimento
como instrumento de superacdo em relagdo a uma condi¢do de opressdo, sob a 6ética das
estudantes.

No que tange aos processos de mudanca, verificou-se em relacdo a autoimagem das
Marias o0 quanto elas se colocam enquanto pessoas que se modificaram nesse espaco,
perceberam e conheceram coisas. Foi possivel destacar um desencadear de mudancas para além
das individualidades das estudantes, alterando suas relagbes com amigos, familiares, como
mencionado por Maria Angela, afirmando passar as coisas que aprende na universidade para as
filhas, sendo que essas ‘coisas’ foram relacionadas aos seus direitos, as questdes de género, de
identidade étnico racial, exemplificando o que foi mencionado na categoria sobre
aprendizagens.

Também se retomou a questdo relativa ao racismo na categoria sobre mudancas,
ancoradas no que discute Biroli (2016), partindo do pressuposto que mulheres negras ocupam
um lugar de desprestigio social e suas demandas além de invisibilizadas no setor pablico, sdo
mais dificeis de serem conciliadas com o sistema, justamente por atingirem as estruturas das
instituicdes que se ergueram historicamente para retroalimentar uma supremacia branca. A
universidade é uma delas, por isso é preciso enfrentar o racismo institucional, promovendo
maior acesso, ndo apenas aos cursos de graduacdo, mas também de poOs-graduacdo para

estudantes negros e negras e para pessoas com deficiéncia, visto que a experiéncia dessas
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pessoas é diferente dos demais estudantes, além de considerar a pos-graduagdo como um lugar
possivel, dentro do atual sistema, de construcao de uma epistemologia que ndo apenas mantenha
as estruturas, mas va modificando-as gradualmente.

Por fim, na categoria que explora as expectativas futuras das Marias, busca-se sinalizar
0s sonhos, desejos angustias em relagcdo ao futuro. Nessas falas a independéncia financeira é o
ponto mais destacado por elas, a busca por um trabalho dentro de sua formagao ou a constitui¢éo
de uma carreira profissional sélida se faz presente. Maria Helena e o estudio de fotos, Maria
Laura e a carreira dentro da Publicidade e Propaganda, Maria Angela e a carteira da OAB,
Maria Flor e a independéncia financeira e Maria Conceicao e o trabalho, as expectativas delas
ndo fecham um estudo, inauguram outros tantos.

As Marias, com suas historias vivas, seguem experenciando a sociedade tal qual é nos
espacgos que irdo adentrar, nas familias que irdo constituir, nos enfrentamentos que irdo fazer,
mais distantes das condi¢fes de dependéncia que possuiam antes de adentrar a Educacédo
Superior, com maior agéncia em relacdo as suas vidas, tomando decisdes, fazendo escolhas,
basicamente ancoradas nas proprias concepcdes do que desejam para o futuro.

Reitera-se, portanto, a afirmacdo de direitos como facilitadora da construcdo de
processos de autonomia para mulheres com deficiéncia, ndo como uma pratica ou politica
irresponsavel que tenha fim em si mesma, porém que esteja em constante reavaliacdo
promovendo o gradual enfrentamento as barreiras relativas a classe social, género, identidade
étnica racial, adaptacdes fisicas e estruturais e questdes geracionais para que a vivéncia em
plenitude dos direitos se consolide.

Destaca-se a urgéncia de estudos que observem pessoas com deficiéncia e educacéo e
mais especificamente a Educacdo Especial, que possuam um olhar atento para as categorias
sociais mencionadas acima, como determinantes do modo vida desses sujeitos e ndo apenas a
falta organica ou o diagnostico médico, rompendo assim, com praticas que sirvam
exclusivamente para ‘reabilitar pessoas’, compreendo-as de forma mais ampla dentro da
estrutura social.

Diante de todos 0s apontamentos descritos a partir das analises das categorias, acredita-
se que mulheres com deficiéncia constroem processos de aquisi¢do de autonomia nas esferas
sociais, politicas e culturais no decorrer da Educacéo Superior, porém, esses processos, estao
amplamente atrelados as condi¢cbes que a experiéncia académica ird se desenvolver
considerando raca e classe social como fatores determinantes para ampliagao desses processos.
Assegura-se ainda, que a afirmacdo de direitos para mulheres com deficiéncia proporciona além

de uma série de experiéncias e aprendizagens, o deslocamento do sujeito da falta, ou seja, altera
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um grupo situado historicamente em uma condicdo de dependéncia para um lugar de maior
determinagdo de si e consciéncia da opressdo, mesmo dentro de um sistema que produza
alienacdo e retroalimente as opressoes.

As possibilidades de éxito elencadas séo diversas, apresentam-se uma série de narrativas
que permitem vislumbrar que processos formativos e profissionalizantes sdo passiveis de
adaptacOes, porém € preciso investimento no que se refere as politicas publicas para eliminagéo
das barreiras sociais e institucionais, acompanhamento das necessidades das estudantes por
parte das instituicbes, muitas vezes reformulando praticas, estagios, curriculos, sem nunca
perder o foco do sujeito da aprendizagem.

Finaliza-se, portanto, com a ideia de emancipacdo, que mesmo sendo retirada do
espectro de observacdo neste momento de pesquisa, ndo deixou se ser uma ideia presente no
decorrer deste estudo. Compreendendo a emancipa¢do em um sistema em que direitos precisam
ser garantidos porque grupos sociais o tiveram subtraidos historicamente, devera ser um
processo coletivo, de consciéncia das diferencas e de como elas sdo vividas. Entende-se que um
olhar atento referente as desigualdades de género o qual possibilite um projeto social
emancipador, ndo pode limitar-se a inclusdo de mulheres com deficiéncia. A observacéo critica
que considere deficiéncia, género, raca, classe, geracdo também nao pode acontecer no sentido
de atomizar sujeitos e produzir diferencas dentro das diferencas, porém, deve acontecer para
que se construa uma consciéncia coletiva em relacdo as desigualdades sociais e se crie

mecanismos de combaté-los.
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APENDICE |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A EDUCACAO SUPERIOR COMO ESPACO DE EMANCIPACAO DE
MULHERES COM DEFICIENCIA.

e Pesquisador responsavel: Natali Esteve Torres;

e Orientadora do estudo: Fabiane Adela Tonetto Cotas;

e Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria / Programa de Pos-
Graduacao em Educacéo.

e Telefone para contato: (55) 984651551 E-mail: natali_esteve@hotmail.com

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Vocé
precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a decisao. Leia
cuidadosamente o que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer divida que vocé
tiver. Apds ser esclarecido(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do

pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma.
OBJETIVO GERAL.:

« Analisar como a Educacdo Superior possibilita a autonomia de mulheres/académicas

com deficiéncia nos aspectos sociais, culturais e politicos.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

« Mapear as mulheres com deficiéncia ingressantes por uso de reserva de vagas nos
diferentes cursos de graduacao dentro da UFSM.

« Analisar a afirmacdo de direitos como um processo de emancipacdo das mulheres com
deficiéncia na Educacdo Superior.

» Verificar as transformacgdes politicas, sociais e culturais na vida de mulheres com

deficiéncia apds o ingresso na Educagéo Superior.


mailto:natali_esteve@hotmail.com
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Em caso de desconforto o participante tem liberdade para interromper a observagdo ou

entrevista.

e Se vocé concordar em participar do estudo, seu nome e identidade serdo mantidos em
sigilo. A menos que requerido por lei ou por sua solicitacdo, somente o pesquisador, a
equipe do estudo e o Comité de Etica® independente terdo acesso a suas informagdes
para verificar as informagdes do estudo.

e O periodo de desenvolvimento desse estudo ocorrera entre agosto de 2016 a agosto de
2018 e os participantes tem o direito de retirar o consentimento a qualquer tempo sem

qualquer prejuizo da continuidade do acompanhamento.

Consentimento da participacdo da pessoa como sujeito

Eu, , abaixo assinado, concordo em participar

do estudo A Educacédo Superior como espaco de emancipacao para mulheres com deficiéncia,
como sujeito. Fui suficientemente informado a respeito das informagdes que li ou que foram
lidas para mim, descrevendo o estudo. Sobre a minha decisdo em participar nesse estudo.
Ficaram claros para mim quais s@o os propdsitos do estudo, os procedimentos a serem
realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos
permanentes. Ficou claro também que minha participacdo é isenta de despesas. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar o0 meu consentimento a qualquer
momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer
beneficio que eu possa ter adquirido, ou no meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento
neste Servico.

Local e data

Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacdo neste estudo.
Santa Maria , de de 20

Pesquisador responsavel

16 Se vocé tiver alguma consideracdo ou divida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em
Pesquisa — UFSM - Cidade Universitaria - Bairro Camobi, Av. Roraima, n°1000 - CEP: 97.105.900 Santa Maria
— RS. Telefone: (55) 3220-9362 — Fax: (55)3220-8009. E-mail: cep.ufsm@gmail.com.



