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EDUCAQKO AMBIENTAL
FORMA(;IRO DO PENSAMENTO CRIiTICO EM EDUCAQRO AMBIENTAL

APRESENTACAO
A disciplina Formac¢do do Pensamento Critico em Educagao Am-
biental tem como objetivo principal fomentar uma leitura alicer-
cada em diferentes aspectos da educagdo ambiental sem perder o
foco de questdes basicas, como:
+ Os fundamentos da educacao ambiental;
* A educagdo ambiental inserida no processo histérico da hu-
manidade;
+ O alicerce politico, conceitual, filosofico e ideologico da edu-
cacdo ambiental e;
+ Asinterrelagdes entre Politica, Pedagogia, Sociedade como ba-
lizadoras para educacdo ambiental.

Com base nestes tdpicos, ndés vamos desenvolver, para cada
capitulo, argumentacdes que procurem destacar certas peculiari-
dades, ou aspectos da importancia de um olhar plural e critico
para a educagdo ambiental.

Cabe ressaltar, desde o inicio, que a educacdo ambiental deve
ser encarada como um processo de amadurecimento humano.

S6 um ser humano apto a olhar o mundo sob novas perspecti-
vas € que consegue pensar e agir a luz da educagdo ambiental.

Portanto, a Formacdo do Pensamento Critico em Educagao Am-
biental procura salientar a importancia em se assumir uma nova
postura em relacdo, tanto ao individual, quanto ao social.

Aspectos distorcidos do mundo pés-moderno, como a inexistén-
cia de uma ética cartesiang, a falta de respeito ao individuo e a igno-
rancia coletiva sdo alguns dos inimeros fatores que impedem que a
educagdo ambiental seja respeitada como um agente modificador do
mundo em que vivemos. Além disso, o analfabetismo funcional é uma
constante em nossas escolas e universidades, 0 que mecaniza a¢oes
e reflete socialmente uma nova forma de se viver, ou seja, sem pers-
pectiva de evolu¢do como ser humano. Estamos, ao meu entender,
deixando de lado a era da “formagdo” para entrarmos na era da “infor-
macgao”. Nao formamos mais as pessoas, informamos as pessoas.

A superficialidade, o 6bvio, o trivial tornam-se uma constante
no complexo processo de educar. Somos parte de um sistema que
infelizmente nos obriga a assumir uma postura hipdcrita e conve-
niente, em que o consumismo, a falta de valor a vida e de perspec-
tiva do ser humano, fazem com que cresgamos como nagao, mas
nao nos desenvolvamos como seres humanos.

Assim, comeco esta disciplina deixando um pensamento do
dramaturgo irlandés George Shaw, que escreveu:

"Os seres humanos nascem ignorantes, mas s@o necessdrios

anos de escolaridade para tornd-los esttipidos”.
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CAPITULO 1

EDUCAQRO AMBIENTAL: FUNDAMENTOS

1.1. OBJETIVOS

* discutir o papel da educagdo e suas consequéncias para o futuro;

* trabalhar conceitos, como interdisciplinaridade e transdisci-
plinaridade, sob uma perspectiva critica;

+ apresentar de forma sintética as principais concep¢des e teorias
da educacgao e inseri-las na nossa realidade de educadores;

* Ressaltar aimportancia da educagao ambiental como processo
de educacdo politica.

1.2. INTRODUCAO
No final deste capitulo, gostaria que alguns questionamentos fos-
sem refletidos sob um olhar critico, como: afinal, o que é educacao
num mundo p6s-moderno? A educacdo é realmente importante
para o futuro? Serd que conseguimos separar educagao ambiental
da educagao politica?

As respostas parecem 6bvias, mas vivemos num mundo t3o con-
traditorio que o certo, ou errado, assim como o normal e 0 anormal se
confundem nessa nova era do ciberespaco pseudoglobalizado.

Para situa-los em relacdo a leitura deste capitulo, ele foi mon-
tado mesclando-se colagens de textos (principalmente de artigos
e capitulos de livro) juntamente com meus comentarios pessoais.
A literatura utilizada para elabora¢do dos quatro capitulos deste
material sdo da Colecdo Ambiental editada pela editora Manole
— SP, na qual inUmeros pesquisadores de diversas universidades
e centros de pesquisa, das mais diversas areas do conhecimento,
presenteiam o leitor com uma série de olhares diferentes sobre
a tematica ambiental. As tematicas gerais aqui compiladas foram
principalmente quatro: a Gestdo Ambiental, a Educacdo Ambiental, a
Sustentabilidade e a Interdisciplinaridade em Ciéncias Ambientais.

1.3 EDUCA(;RO (CONDUZIR, LIDERAR, PUXAR PARA FORA)
A priori todos os seres humanos nascem com o mesmo potencial.
Este deve ser fomentado e trabalhado ao longo de sua vida. A te-
oria é muito bonita, mas na pratica sabemos que uma criang¢a que
nasce de uma mde que é dependente quimica, e/ou desnutrida,
e/ou vinda de um meio de violéncia, dificilmente vai conseguir
gerar uma vida sem sequelas.

O processo educativo moderno, ou p6s-moderno, como alguns
redescobridores da roda e da América consideram, é um processo
no minimo ultrapassado, pois se apodera de principios nebulosos
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e de preceitos tedricos que normalmente ndo se adequam a reali-
dade crua e fria de muitos sistemas educacionais.

Somos Unicos.

Educar no Brasil significa, antes de qualquer coisa, um cons-
tante romper de paradigmas culturais distorcidos, capengas, onde
0 educador estd normalmente despreparado para esse desafio,
principalmente tratando-se de trabalhar a educagdo ambiental.

Vivemos num pais de contradi¢des, onde educar pode ser
um sinbnimo de brincar com a vida das pessoas e, pior, com o
futuro de um pais.

Nossa realidade é infelizmente triste, pois chegamos num ni-
vel em que o educador finge que educa, pois ndo sabe nada de
nada, e o educando finge que aprende algo, de modo que o inte-
resse € apenas concluir uma etapa de vida. Ou seja, vivemos num
mundo de faz de conta onde a verdade ndo deve ser dita para nao
magoar as pessoas. Esse paradigma cultural de querermos sempre
agradar as pessoas e falarmos o que as pessoas gostam de ouvir é
um dos obstaculos culturais que ainda estdo enraizados em nos,
pois a “critica” é tida como uma afronta pessoal.

Retomando o raciocinio, acreditamos, pelo menos na teorig,
que o papel do educador seria de “criar condi¢cdes” para que 0s
seres humanos desenvolvam seus potenciais. A primeira pergunta
que surge espontaneamente é "como” podemos nds como educa-
dores criar uma “receita de bolo” Unica, ou padrdo, que atenda a
todas as especificidades de cada individuo?

Segundo FREIRE (2001), ninguém educa ninguém, ninguém
conscientiza ninguém, ninguém se educa sozinho. Ou seja, uma
adesdo voluntaria de quem incorpora a educacao é que sintetiza a
questdo central da educagdo. Vejam que ndo basta termos a figura
do educador como proponente. Neste contexto, surge logicamen-
te a questdo de onde o educador deve buscar motiva¢ao para fo-
mentar essa adesdo voluntaria.

Acredita-se que o desenvolvimento continuo e mais intenso
em relacdo ao educar e processar informagdes ocorre na infancia.
Porém, aspectos como fome, subnutri¢do, analfabetismo funcio-
nal e a convivéncia com uma sociedade excludente e eticamente
enferma torna o processo educativo um desafio herclleo para o
educador pés-moderno.

O educador é um espelho para o aluno. O aluno, principalmente
o de baixa renda, é, querendo ou ndo, por “natureza” excluido social-
mente. Seu processo de mecanizacao da vida, ou de sobrevivéncia
natural, cega e bloqueia qualquer tentativa de se criar um individuo
com uma minima consciéncia de que pode e conseguird aprender
algo, pois provém de um meio desintegrado, de falta de amor, de
acolhimento familiar, sofrimento e completa falta de referéncias.
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O sistema educacional, e af cabe introduzirmos na discussdo a
educacdo ambiental, é por natureza, ou tornou-se com a ajuda do
mundo pirotécnico da atualidade, um sistema “oco”, de aparéncia,
em suma, uma forma banal de ver e se viver a vida.

Na década de 90, a UNESCO apresentou um relatério interna-
cional no qual destacou que s a educagdo é que seria a solugdo para
humanidade quando o assunto fosse paz, liberdade e justica social.

DELORS (1999) destaca que os fundamentos da educacdo
sdo: aprender a aprender, aprender a conhecer, aprender a fazer
e aprender a ser.

Sintetizando, devemos aprender a acompanhar as inovac¢des da
vida privada e profissional, ou seja, aprender a ver melhor o mundo.

Viver com o diferente e entender a interdependéncia entre todos
0s seres humanos € também um dos alicerces do processo educativo.

Aprender a conhecer consiste num saber amplo sobre um nd-
mero reduzido de assuntos.

Aprender a fazer significa a capacitacdo e competéncia para os de-
safios pessoais e profissionais, e aprender a ser entende-se como uma
autonomia e responsabilidade coletiva e individual (PELICIONI, 2004).

1.4. INTERDISCIPLINARIDADE E TRANSDISCIPLINARIDADE
Interdisciplinaridade rimaria com “tudo” e “todos” se ndo vivéssemos
em diferentes mundos. Cada individuo representa um mundo de de-
pendéncias e independéncias. Assim, o conceito de interdisciplinari-
dade ndo pode estar desvinculado da questdao da complexidade.

Como salienta MORIN & KERN (1995), a ciéncia também pode
produzir ignorancia, pois o conhecimento fecha-se na especializacao.

A interdisciplinaridade impde amarracdes: 0 que se constroi
“intraciéncias” deve internalizar-se nos vinculos que se estabe-
lecem “interciéncias”, sob pena de as disciplinas pretensamente
autossuficientes perderem-se no vacuo que existe nas interfaces
das areas do conhecimento.

A complexidade ambiental reclama a participacdo de espe-
cialistas que trazem pontos de vista diferentes, mas complemen-
tares sobre um problema e uma realidade. Por exemplo, a visdo e
a sensibilidade do ecélogo, do edafélogo, do gedgrafo, do agro-
nomo, do geomorfélogo em relacdo ao “ambiente fisico”. Ja o
economista, o sociélogo, o antrop6logo e o historiador terdo um
olhar sob a 6tica do "ambiente social”.

Alinterdisciplinaridade ndo implica s6 na integracdo de discipli-
nas genéricas. Em cada campo tematico, desenvolvem-se “escolas
de pensamento” com diferentes principios teéricos, metodolégicos
e ideologicos, com posicdes diferenciadas que criam obstaculos ou
favorecem o dialogo interdisciplinar pelas simpatias e pelos anta-
gonismos entre os portadores desses interesses disciplinares.
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Segundo COIMBRA (2005), "A interdisciplinaridade é uma
v0Cagao necessaria para a ciéncia, como tal; ndo apenas para os
seus cultores e aplicadores”.

A verdadeira ciéncia ndo para em si; ndo se contenta com os
objetos particulares de um saber, por mais valioso e indispensa-
vel que seja ele, porquanto tal objeto ndo é isolado de um con-
texto. Mais do que a consecugdo pura e simples de um determina-
do conhecimento, é a necessidade intrinseca de prosseguir que
impde a ciéncia maior amplitude de horizonte (extensdo) e mais
profundo entendimento (compreens&o).

A medida que se ampliam os horizontes, impde-se, por igual, 0
imperativo do aprofundamento. Ndo é dificil concluir que o saber
interdisciplinar é estritamente cientifico, possivelmente acrescido
de graus a mais de cientificidade. Ela se traduz na abrangéncia mais
ampla possivel do objeto conhecido através da apreensdo e da com-
preensao do seu contexto. Alias, ndo era outro o escopo da classica
universitas studiorum, que se preocupava em estabelecer o nexo en-
tre diferentes disciplinas mediante a elaboragao de sinteses.

Nem todas as pessoas (falando-se em termos individuais) sdo
especialmente vocacionadas para a interdisciplinaridade, por isso 0s
limites devem ser respeitados. Lembremos que os limites estdo rela-
cionados com projetos de vida de cada um, ndo apenas de estudo.

Os especialistas serdao sempre bem-vindos e sempre necessa-
rios. Chegando ao amago das questdes, num processo intradisciplinar,
eles extrairdo elementos valiosos para o tratamento interdisciplinar.

Ha uma analogia: a humanidade (ou a espécie humana) é chama-
da a perpetuar-se e isto é reconhecido nao apenas como necessidade
bioldgica, mas, sobretudo, como imperativo antropoldgico e social.
Daf decorre haver tantas institui¢cdes, normas e praxes que se ocupam
do assunto. Nem todo individuo, porém, estd sujeito, singularmente, a
todas essas obrigacdes. E a sociedade que deve ocupar-se delas.

Portanto, a interdisciplinaridade se depara com dificuldades
calcadas desde a mais tenra formagdo de cada ser humano.

Na sequéncia, a transdisciplinaridade traduz-se como uma
postura diferente de ver o mundo e a cultura, contrapondo-se a
rigidos modelos cientificistas ja conhecidos.

NICOLESCU (1999) vé a transdisciplinaridade como uma for-
ma de transgressdo das fronteiras entre as disciplinas. E afirma: Os
pesquisadores transdisciplinares aparecem cada vez mais como
resgatadores da esperanca.

Na Figura 1 sdo mostrados os modelos que ajudam a exempli-
ficar as principais caracteristicas de cada conceito. O modelo inter-
disciplinar pode ser sintetizado pela coordenacgdo solidaria e pelas
relacdes de parcerias entre as diversas percep¢des de realidade
construidas pelas disciplinas presentes no processo.
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A leitura da realidade continua disciplinar, unidimensional e
multireferencial.

O esforco de integracdo é sobre as subjetividades dos sujeitos
envolvidos e ndo sobre o objeto. O resultado final é a formacdo
interdisciplinar do sujeito a partir de trocas intersubjetivas. O com-
promisso desse modelo, incluindo o movimento holistico, é resga-
tar a unicidade do conhecimento, superando a fragmentacao e a
disjunc¢do, tdo bem caracterizadas por Morin em sua obra, e depois
resgatado por Capra e tantos outros (PHILIPPI Jr. (2000)).

MULTIDISCIPLINARIDADE

Sistema de um sé nivel e
de objetivos miltiplos;
nenhuma cooperagao.

INTERDISCIPLINARIDADE

Sistema de dois niveis e
de objetivos miltiplos;

PLURIDISCIPLINARIDADE

Sistema de um sé nivel e
de objetivos multiplos;
cooperagdo mas sem
coordenagao.

TRANSDICIPLINARIDADE

Sistema de niveis e
objetivos maltiplos;

s.ae
t 1

cooperagao procedendo
de nivel superior.

&ile

Figura 1 - Diagrama de Jantsh (Fonte: Silva (2000)).

coordenagdo com vistas a
uma finalidade comum
dos sistemas.

L AYA
(&

Na lembranca da infancia, é possivel observar a existéncia de
caracteristicas de competitividade, que estao presentes, tanto no
ambito familiar, quanto nas atividades escolares e de lazer e, pos-
teriormente, no desenvolvimento profissional.

Pessoas sdao o produto de um continuo treinamento compe-
titivo a partir do qual algumas desenvolvem curiosas atitudes de
egocentrismo e de inseguranga e antiética, como a de ocultar in-
formagdes de interesse coletivo para garantia de espago no campo
profissional. E um costume razoavelmente constante e comum que
pode ser observado em &rgdos publicos e até universidades, onde
€ praticado, estimulado e difundido por certos profissionais ali in-
seridos, produzindo resultados deletérios ao desenvolvimento de
projetos, com custos que vao além da esfera econémica.

A competitividade resulta na setorizagdo, privilegiando o indi-
vidualismo em detrimento do coletivo, indo no sentido oposto ao da
interdisciplinaridade.

10
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N&o se pretende eliminar a competicdo, que pode ser necessaria
e positiva. Mas, pretende-se buscar novas formas de agir e pensar, sem
desestimulo a criatividade e vontade. H3 que se trabalhar positivamen-
te a competitividade, através do sentido da cooperac¢do. N3o se trata
somente de uma questdo de mudanca de atitude individual. Trata-se
da mesma forma de como o mercado ou o coletivo da valor as pessoas,
condizente com uma cultura capitalista onde o maior critério de valor é
o Tere ndo o Ser, pois mede o profissional somente pela sua capacidade
competitiva, e pouca importancia da ao seu potencial de “integracao”.
Esses valores incompativeis com a proposta de compartilhamento dos
saberes sé subsistem dentro da continuidade de uma pratica pedago-
gica comum em algumas institui¢des de ensino, nos seus varios niveis,
que é baseada na setorizacdo e segmentacdo do contelddo.

A dificuldade do dialogo professor-estudante contribui para
o corte da comunicagdo. Ocorre, entdo, um despejo de informa-
¢oes, para serem armazenadas e posteriormente cobradas, valo-
rizando-se apenas a memorizacdo. Tal pratica, naturalmente, ndo
abre espagos para a existéncia de um ambiente de reflexdo e
conscientizagdo, e, assim, ao minar a curiosidade humana, mascara
o desinteresse existente em cursos universitarios. E uma doenca
pedagégica que se alastra além das universidades e centros de
pesquisas, da academia para a prdxis, intervindo na prépria cons-
trucdo da realidade, conforme salienta muito bem SILVA (2000).

Conforme FAZENDA (1994, 1995, 1998), uma analise da prati-
ca de ensino mostra uma situacdo de fragmentagdo entre sua pro-
posta de educagdo para formagdo do ser humano, endogenamente
holistica, e a acao: professores com deficiéncias em sua formacao,
muitas vezes considerados como responsdaveis diretos pelos fra-
cassos dos escolares. Assim, a realidade da pratica da interdisci-
plinaridade tem sido quase gque uma utopia, com a qual muitos
sonham e discursam ainda, porém, procurada por poucos.

O quadro educacional torna-se mais critico quando se fica sa-
bendo como se encontram as instituicbes de ensino nos milhares
de municipios brasileiros, onde ha casos da inexisténcia de profes-
sores, pesquisadores ou profissionais de areas variadas. Junte-se a
isso uma caréncia em infraestrutura para trabalho e pesquisa, como
material bibliografico, equipamentos e espaco fisico e politico.

Mas essas caracteristicas ndo sdo privilégio da area de educacao.
A mesma realidade, de profissionais despreparados ou auséncia deles,
pode ser encontrada nos 6rgdos legislativos e executivos, em todas as
esferas administrativas. Tal situacdo contribui para a péssima gestao
das cidades, propicia um planejamento inadequado do uso do solo, fa-
vorece a elaboragdo de projetos inconsistentes e provoca um impacto
negativo na qualidade de vida da populacéo (ver Figura 2).

11



EDUCAQAO AMBIENTAL
FORMAQZ\O DO PENSAMENTO CRIiTICO EM EDUCAQRO AMBIENTAL

Figura 2 — Esquema representativo dos determinantes dos agravos a salde e qualidade

de vida da populacdo humana. Fonte: adaptado de (PHILIPPI Jr & PELICIOLI, 2005).

Se o desenvolvimento de atividades interdisciplinares de
pesquisa no ambito académico apresenta dificuldades, muito
mais complicado tem sido a execugdo de projetos pelos 6rgaos
publicos de gest3do local e regional.

Mais uma vez, a estrutura compartimentada, a prioridade dada
a projetos de curta duracdo, a descontinuidade das linhas governa-
mentais de acdo e, certamente, o desconhecimento e o despreparo
de alguns dirigentes politicos sobre a importancia da interdiscipli-
naridade, sdo alguns dos fatores que dificultam o desenvolvimento
de projetos com caracteristicas interdisciplinares.

A consequéncia imediata da falta de uma visdo interdisciplinar
€ 0 aumento do custo da gestao, pois ha baixa utilizagdo do poten-
cial técnico-cientifico existente, e o desenvolvimento de a¢des de-
sencontradas, repetidas, ineficientes e ineficazes. Assim, diversos
projetos de desenvolvimento social e protecdo ambiental deixa-
ram de atingir objetivos de caracteristicas de sustentabilidade.

Algumas institui¢des de gestao publica, nas trés esferas de governo
—embora com seus quadros de profissionais lotados —ndo conseguem
atender a crescente demanda da comunidade no que diz respeito ao
minimo fornecimento de informacdes e de servigos de qualidade.

MORIN (2000) destaca que, para se ter uma educacio transdis-
ciplinar, sdo necessarios sete saberes fundamentais para garantir
um ensino de qualidade:

1. ensinar o conhecimento do conhecimento para preparar para
o enfrentamento dos riscos de erro e ilusdo que parasitam a
mente humana;

2. ensinar principios do conhecimento pertinente, ou seja, traba-
lhar com probleméticas a luz global;

3. ensinar a condi¢do humana considerando que a natureza hu-
mana é ao mesmo tempo fisica, biolégica, psiquica, cultural,
social e histdrica. Portanto, é impossivel fazer isso por meio
de disciplinas separadas;
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. ensinar que a identidade terrena deve se tornar um dos princi-
pais objetos da educacdo;

. ensinar a enfrentar as incertezas que surgirdo nas ciéncias fi-
sicas, bioldgicas e historicas, que os imprevistos, o inesperado
e a modificagdo de seu desenvolvimento sdo necessarios, e se
deve pregar o abandono das concep¢des deterministas;

. ensinar a compreensdo em todos os niveis educativos e ida-
des. Prega-se uma reforma de mentalidades, salientando-se as
causas do racismo e da xenofobia e;

. ensinar a ética do género humano, em que, ao mesmo tempo,
0 ser humano estd inserido como individuo e como ser social.

Portanto, a educagdo deve ocupar-se em como devemos fo-

mentar a consciéncia de nossa Terra-Patria e permitir que essa cons-

ciéncia se traduza em vontade de realizar a cidadania humana.

A educacao ambiental é, portanto, uma tentativa de se melhorar

a qualidade de vida e ambiental da coletividade, de modo se garantir

sua sustentabilidade.

1.5. CONCEPCOES DA EDUCACAO
Na Tabela 1 é apresentado, resumidamente, um panorama do pen-
samento pedagdgico mundial com seus respectivos pensadores.

PENSAMENTO PEDAGOGICO

PENSADORES

[luminista

Rousseau, Pestalozzi, Herbart

Positivista (refor¢a a educagao
tradicional)

Spencer, Durkheim, Whitehead

Socialista

Marx, Lénin, Makarenko, Gramsci

Nova escola

Dewey, Montessori, Claparede, Piaget

Fenomenolégico-existencialista

Buber, Korczak, Gusdorf, Pantillon

Antiautoritario

Freinet, Rogers, Lobrot

Critico

Bordieu-Passeron, Baudelot-Establet,
Giroux

Terceiro Mundo

Africa (Cabral, Nyerere, Faundez)
América Latina (Gutiérrez, Torres, Nidel-
coff, Emilia Ferrero e Tedesco)

Brasileiro

Liberal (Fernando Azevedo, Lourengo
Filho, Anisio Teixeira, Maciel de Barros);
Progressista (Paschoal Lemme, Vieira
Pinto, Paulo Freire, Rubem Alves, Mau-
ricio Tragtenberg, Demerval Saviani e
Moacir Gadotti)

Tabela 1 - Relacdo pensamento pedagogico e pensadores que trabalharam com

estes olhares distintos sobre a educac3o. Fonte: adaptado de PELICIONI (2004).
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Na Tabela 2 sdo apresentadas, de forma sintética, as teorias
que foram utilizadas pela escola brasileira no tocante a educacao.
Cabe ressaltar que todas as teorias tiveram de alguma maneira in-
fluéncias sobre as que se seguiram. Algumas perduraram no tempo
e sdo utilizadas até hoje, principalmente a abordagem tradicional.

TEORIA PENSADOR
Tradicional Durkheim, Chartier

Compartimentalista ou Behavoriorista | Skinner

Humanista Neill, Rogers
Cognitivista Piaget, Bruner, Aebli, Furth
Sociocultural Paulo Freire, Moacir Gadotti

Tabela 2 - Teorias tedrico-educacionais aplicadas na realidade brasileira e seus

respectivos pensadores. Fonte: adaptado de PELICIONI (2004,).

1.5.2. Teoria Tradicional ou Classica
Na Tabela 3 é apresentado um panorama comparativo entre a teoria
tradicional e a teoria critica. E importante ressaltarmos que as seme-
lhancas e diferengas constituem, em maior ou menor grau, a estrutura
educacional brasileira. Somos obrigados a considerar que no Brasil,
pelo fato de ser um continente, a informacao e a formacdo do educa-
dor e educando s3o também alcan¢ados por ambas as teorias.
Nossa preocupacao é termos ferramentas em maos para iden-
tificarmos as caracteristicas Gteis que reflitam o produto (educa-
¢d0) mais condizente com nossa realidade.

TEORIA TRADICIONAL OU CLASSICA TEORIA CRITICA

+ Chamada de educagdo de bancario por Paulo Freire | < Contrapde-se aos conceitos da escola tradicional;

+ Deposita no aluno conhecimentos que sdo acumu- | * Baseia-se em algumas ideias humanistas e cognitivas
lados como um produto; de Giroux, Piaget; na fenomenologia-existencialista de

* Propicia a formacdo de habitos e reagdes estere- Buber e Pantillon, no socialismo de Marx e principal-
otipadas; mente nas ideias socioculturais de Paulo Freire;

+ O passado é visto como um modelo para conser- + Apresenta uma abordagem sociocultural interat-
var a sociedade e manter o status quo; cionista;

« E centrada na passagem de conhecimento do educa- + Situa o ser humano no tempo e no espaco;
dor para o educando (acumulados pela memorizagdo); | + Insere o ser humano no contexto socioeconémico,

* Relacdo vertical e autoritaria entre professor e politico e cultural que o influencia;
aluno (ndo reflexiva); + A historia é feita pelo ser humano a natureza;

* As atividades intelectuais sao privilegiadas, en- * Aeducagdo é feita pela aproximacao, pelo desve-
quanto a experiéncia pratica é desconsiderada; lamento critico e continuo da realidade, ou seja,
Preferencialmente é utilizada aula expositiva e através da conscientizacao;
palestra; + Tem como objetivo provocar e criar condi¢des para

+ A avaliagdo é feita por meio de exames do conteldo; que se desenvolva uma atitude de reflexdo critica,

+ Organizagdo das disciplinas é feita em disciplinas comprometida com a agao;
separadas. * Arelacdo educador-educando é dialégica e horizontal;

* A educagdo tem cardter utdpico.

Tabela 3 - Teoria tradicional versus teoria critica. Fonte: adaptado de PELICIONI (2004).
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1.6. EDUCAg[\O AMBIENTAL COMO PROCESSO DE
EDUCACAO POLITICA

Educagdo ambiental pode ser vista como um processo de cidadania
em que agOes transformadoras objetivando melhorar a qualidade
de vida da coletividade sempre estardo em primeiro plano.

Alguns itens podem ser enumerados de forma a salientar como
a educacdo politica é fundamental para que a educagdo ambiental
esteja em plena sintonia com o mundo real.

Sem educacdo politica ndo existe educacao ambiental e vice-
versa. Além de serem completamente interligadas, elas se retroali-
mentam sob uma simbiose que deve, a priori, configurar a formagdo
de um cidadao melhor consigo mesmo e inserido no seu mundo.

Enumeraremos uma série de informacgdes que julgamos impor-
tantes para destacar o quanto a educacdo ambiental e a educacao
politica devem andar de maos dadas durante o processo continuo
de formagdo de um cidadado.

Aspectos gerais a serem considerados conforme PHILIPPI Jr
(2000) e PELIOCIONI (2004):

* para que exista uma efetivacao da educacao ambiental, é ne-
cessdria a formacdo de uma reflexdo critica (reflexdo critica
entendemos como sindnimo de reflexdo politica);

* O educador ndo educa, mostra o caminho. Educar-se é um pro-
cesso de via dupla. Sem um “querer se educar” ndo ha conexao
entre a educacdo ambiental e a educacdo politica. Educar-se poli-
ticamente somente ocorrerd quando as pessoas estiverem aptas a
questionarem seus papéis como unidade e como sociedade;

* educagdo provoca mudangas, mesmo que inconscientes. Por-
tanto, "educagdo é transformacdo do sujeito que, ao transfor-
mar-se, transforma seu entorno”;

+ identificando-se a area cognitiva — do conhecimento; afetiva —
da atitude; psicomotora — das habilidades e da ac¢do, é que se
torna possivel construir um sujeito transformador.

A educacdo para a cidadania representa a possibilidade de
motivar e sensibilizar as pessoas para transformar as diversas for-
mas de participacdo em potenciais caminhos de dinamiza¢do da
sociedade e de concretizagdo de uma proposta de sociabilidade
baseada na educacgdo para a participagao.

O complexo processo de constru¢do da cidadania no Brasil, num
contexto agudo de desigualdades, é perpassado por um conjunto de
questdes que necessariamente implica a superagao das bases consti-
tutivas das formas de dominagao e de uma cultura politica calcada na
tutela. O desafio da construcao de uma cidadania ativa configura-se
como elemento determinante para constituicdo e fortalecimento de
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sujeitos cidaddos que, portadores de direitos e deveres, assumam a
importancia da abertura de novos espacos de participagao.

Atualmente o desafio de fortalecer uma educagao ambiental
convergente e multireferencial é prioritario para viabilizar uma pra-
tica educativa que articule de forma incisiva a necessidade de se
enfrentar concomitantemente a degradagdo ambiental e os proble-
mas sociais. Assim, o entendimento sobre os problemas ambientais
se da por uma visdao do meio ambiente como um campo de conhe-
cimento e significados socialmente construidos, que é perpassado
pela diversidade cultural e ideolégica e pelos conflitos de interesse.
Nesse universo de complexidades, precisa ser situado o aluno, cujos
repertorios pedagogicos devem ser amplos e interdependentes, visto
que a questdo ambiental é um problema hibrido, associado a diversas
dimensées humanas. Os professores(as) devem estar cada vez mais
preparados para reelaborar as informacdes que recebem, dentre
elas, as ambientais, a fim de poderem transmitir e decodificar para
os alunos a expressao dos significados sobre o meio ambiente e a
ecologia nas suas multiplas determinacoes e interseccdes. A énfase
deve ser a capacitagao para perceber as relagdes entre as areas como
um todo, enfatizando uma formacao local/global, buscando marcar
a necessidade de enfrentar a logica da exclusdo e das desigualda-
des. Nesse contexto, a administracdo dos riscos socioambientais
coloca cada vez mais a necessidade de ampliar o envolvimento pu-
blico por meio de iniciativas que possibilitem um aumento do nivel
de consciéncia ambiental dos moradores, garantindo a informacao
e 3 consolidacgdo institucional de canais abertos para a participa¢ao
numa perspectiva pluralista. A educagdo ambiental deve destacar
0s problemas ambientais que decorrem da desordem e degradacao
da qualidade de vida nas cidades e regioes.

A medida que se observa uma maior dificuldade em se man-
ter a qualidade de vida nas cidades, torna-se necessario fortale-
cer a importancia de se garantir padroes ambientais adequados
e estimular uma crescente consciéncia ambiental. Esta deve ser
centrada no exercicio da cidadania e na reformulacdo de valores
éticos e morais, individuais, coletivos e numa perspectiva orienta-
da para o desenvolvimento sustentavel.

A educagdo ambiental, como componente de uma cidadania
abrangente, esta ligada a uma nova forma de relacdo ser humano/
natureza, e a sua dimensdo cotidiana leva a pensa-la como soma-
torio de praticas e, consequentemente, entendé-la na dimensao de
sua potencialidade de generalizagdo para o conjunto da sociedade.

Entende-se que essa generaliza¢do de praticas ambientais s
serd possivel se estiver inserida no contexto de valores sociais,
mesmo que se refira @ mudangas de habitos cotidianos.
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A problematica socioambiental, ao levar em conta ideologias
tedricas e praticas, propde uma participa¢ao democratica da socie-
dade na gestdo dos seus recursos atuais e potenciais, assim como
no processo de tomada de decisdes para a escolha de novos estilos
de vida e a construcao de futuros possiveis. Esta proposta se alicer-
¢a na 6tica da sustentabilidade ecolégica e da equidade social.

Torna-se cada vez mais necessario consolidar novos paradigmas
educativos, centrados na preocupac¢do de iluminar a realidade desde
outros angulos, e isto supde a formulacdo de novos objetos de re-
feréncias conceituais e, principalmente, a transformacao de atitudes.

Portanto, quando falamos em educacdo ambiental como pro-
cesso de educacado politica, devemos ter claro que estamos bus-
cando uma transformacgdo cultural, de valores, resumindo, uma re-
volugdo de ideias. Ou seja, para sermos melhores, devemos propor
mudancas urgentes e contundentes do atual sistema capitalista,
pois estamos perdendo a nocao de que deve prevalecer o bem da
coletividade sobre o bem individual. Alids, somos egoistas inseri-
dos numa sociedade consumista em que se predominam os inte-
resses de poucos sobre a pobreza da maioria.

Assim, a educacdo deve ser entendida como um processo de
formacgdo politica, focada na acdo da cidadania, em que palavras
como autonomia, liberdade, justica social sejam integrantes das
vidas individuais e da coletividade.

".. a educagdo enquanto ato de conhecimento é também,
e por isso mesmo, um ato politico”.

(Paulo Freire)
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CAPITULO 2 ~
A EDUCACAO AM’BIENTAL INSERIDA NO
PROCESSO HISTORICO DA HUMANIDADE

2.1. OBJETIVOS
+ apresentar de forma sintética alguns elementos da histéria da
educacdo ambiental;
* realizar uma leitura critica do histérico da educacdo ambiental;
+ ligar a historia com a situagdo atual da educagdo ambiental.

Neste capitulo utilizamos informacgdes principalmente do livro
do Professor Genebaldo Freire Dias, Educacdo Ambiental: Princi-
pios e Praticas, da editora Gaia, de 2004. Neste livro o Prof. Gene-
baldo tragca uma cronografia muito interessante que usamos para
esbogar um perfil da histéria da humanidade até chegarmos, tanto
as finalidades, quanto aos objetivos globais da educagdo ambien-
tal. Além deste recurso bibliografico, usamos também algumas in-
formacgdes da Colecdo Ambiental anteriormente citada (PHILIPPI Jr.
(2000), PHILIPPI Jr & PELICIONI (2005)). Bom proveito!

2.2. INTRODUCAO
A educagdo ambiental surge como uma nova forma de discutir o mun-
do, ou vé-lo como um processo dinamico e em constante modificagao.

Como vocés puderam notar, no capitulo anterior tivemos que
buscar informagdes historicas da educacao para que pudéssemos
nos situar no tempo e no espago pds-moderno.

O que buscamos neste capitulo é uma conexdo da histéria com
3 nossa realidade como educadores ambientais. Além disso, vere-
mos sinteticamente como o processo histérico humano tem lidado
com a questao da natureza como uma questao de sobrevivéncia e
manutencdo da prépria espécie humana.

Acredito ser interessante nos criarmos um quadro comparativo, no
qual possamos expressar de forma temporal como a histéria da humani-
dade se confunde obviamente com a histéria da educagdo ambiental.

O objetivo principal deste capitulo &, portanto, salientarmos alguns
aspectos historicos que nos conectam com a nossa realidade atual.

Passagens e fatos histéricos que ocorreram muitas vezes ha
séculos se repetem diariamente. A postura critica nos remete ao
questionamento voltado ao futuro que tragaremos com o tamanho
descaso com o individuo e com o social.

A mim parece que o sujeito (nds) estd perdido num fluxo tur-
bulento de informagdes e novas tecnologias ainda distantes.

Na Tabela 4 procuramos ressaltar algumas informacdes inte-
ressantes que podem nos ajudar a nos conectarmos com 0 N0sso
passado, presente e prospectarmos nosso futuro.
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DATA EPISODIO
Proliferagdo de ferramentas de caca.
40.000 a.C. - S C . -
Eramos 4 milhes de pessoas distribuidos na Africa e Asia.
Agricultura
10.000 a.C. L - A .
Primeiro crescente fértil no leste do Mediterraneo (norte da Turquia)
6.000 a.C Colonos da mesopotamia iniciam nova forma de cultivar alimentos.
’ e Prética da irrigacao.
Primeiras cidades do mundo (vales dos rios da Mesopotémia)
4.000 a.C. . o .
Cidades em muralhas — distinguiu-se a zona rural da urbana.
Eramos 27 milhdes de pessoas.
2.000 a.C. . . R o . .
Os impactos ainda ndo causam alteracbes ambientais.
Platdo: "Qualquer cidade, por menor que seja, divide-se de
400 a.C. .
fato em duas, dos pobres, a outra dos ricos”.
Nasce Sécrates (Pai da Democracia): "Penso que n3o ter neces-
469 a.C. sidade é coisa divina, e ter menores necessidades possiveis é o
que mais se aproxima do divino”.
0 Cristo. Eramos 100 milhdes de pessoas.
400 Santo Agostinho escreve “As Confissdes”.
550 Tomas de Agquino
22 de abril: 1.100 homens, doze navios
1500 23 de abril: invasdo do Brasil
01 maio: primeira missa, devastagao, clareiras sao abertas, inicio
da exploragdo predatéria
1503 Ferndo de Noronha — comercializagdo do pau-brasil tem inicio
(200.000 km? da mata atlantica destruida, restam apenas 7%).
1531 Martim Afonso de Souza manda queimar vegetacao afim de que
seu grupo contraisse febre.
1542 Primeira carta régia estabelecendo disciplinas para o corte da
madeira.
1557 Hans Staden publica livro onde descreve viagem pelo Brasil e
acusa os indios pela devastacdo da natureza.
1633 Galileu é forgado pela Igreja Catolica a abjurar a teoria Heliocéntrica.
1667 Peste bubdnica mata 1/3 da populagao.
Newton escreve a teoria gravitacional.
1794 Descoberta do oxigénio — Joseph Preiestley
1822 José Bonifacio faz primeiras observagdes de cunho ecolégico
no Brasil.
1825 Populacdo humana chega ao seu primeiro bilhdo.
Fungo ataca plantagdes de batata na Irlanda e 1 milhdo de
1840 .
irlandeses morrem de fome.
Henry Battes, inglés, recolhe 8 mil espécies de plantas na Ama-
1849 . . .
z6nia e subsidia Charles Darwin em seus estudos.
1850 D. Pedro |l edita a lei 601 proibindo a exploracao florestal em terras

descobertas. A lei € ignorada e a monocultura do café é instaurada.
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1859 Charles Darwin publica "A origem das espécies”.
Thomas Huxley em “Evidéncias sobre o lugar do homem na
1863 natureza” trata da interdependéncia entre os seres humanos e
0s demais seres Vivos.
George Marsh publica "O Homem e a natureza: ou geografia
1864 fisica modificada pela agdo do homem” — considerado o primeiro
exame detalhado da agressdo humana a natureza.
1869 Bidlogo alemado Ernst Haeckel propds o vocabulo ecologia.
Inspirado no livro de Marsh, foi criado nos EUA o primeiro parque
1872 . .
nacional do mundo, Yellowstone National Park.
1875 Encerra-se o ciclo do pau-brasil (abandonam-se as matas exauridas).
André Reboucas sugere a criagdo dos parques nacionais na ilha
1876
do Bananal e em Sete Quedas.
1889 Patrick Geddes (escocés) é considerado o pai-fundador da
educagao ambiental.
A constituicdo brasileira ndo tratava, nem superficialmente, da
1891 questao ambiental. O Brasil estava sob forte pressao extrativis-
ta dos europeus.
Criado primeiro parque no Brasil: Parque Estadual da Cidade de
1896 <
Sao Paulo.
1900 Utilizavam-se apenas 20 dos 92 elementos da tabela periédica.
1903 Marie Curie, Pierre Curie e Henri Becquerel recebem o Nobel
pela descoberta da radioatividade.
1905 Teoria da Relatividade — Albert Einstein
1907 Gifford Pinchot talha a palavra "conservagdo”, com enfoque
utilitarista.
Primeira conferéncia dos EUA, promovida pelo presidente
1908 Roosevelt sobre a questao da conservagao. Introducdo do tema
nas escolas americanas.
1909 Carlos Chagas descobre o Trypanossoma Cruzi.
O pau-brasil é considerado extinto. S6 restam 20% das florestas
1920 s
primitivas dos EUA.
1923 Hanry Ford adota o conceito de produgao em massa.
1934 Prof. Felix Rawitscher introduz a pesquisa da Ecologia no Brasil.
1939 Criado o Parque Nacional de Iguagu.
A expressao educagao ambiental entre como vocabulo profissio-
1945 nal no ensino da Gra-Bretanha. Explodem as Bombas atémicas
em Hiroshima e Nagasaki - Japao.
Fundada na Suiga a unido Internacional para Conservag¢do da
1947
natureza (IUNC).
0O ar densamente poluido de Londres (Smog) provoca a morte de
1952
1600 pessoas.
1953 James Watson e Francis Crick decifram a estrutura do DNA.
1958 Criada a Fundacao Brasileira de Conservacdo da natureza (FBCN).
1960 Surge o ambientalismo nos EUA.
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Janio Quadros aprova projeto e declara que o pau-brasil é a
1961 < . . s oA . .
arvore-simbolo nacional, e o ipé é a flor simbolo do Brasil.
1962 Rachel Carson langa Primaveras Silenciosas, virando um classico
do movimento ambientalista.
1965 Albert Schweitzer torna popular a ética ambiental.
1966 A ONU estabelece o pacto Internacional sobre os direitos humanos.
1968 Funda-se na Gra-Bretanha a Sociedade para Educacao Ambiental.
1969 Lang¢ado nos EUA o primeiro Jornal de educagdo ambiental.
1970 Inicia-se o uso da palavra educagdo ambiental nos EUA.
1971 Criada a Associagao galcha de Protecao ao Ambiente Natural
(Agapan).
1972 O Clube de Roma publica o relatério "Os limites do crescimento”.
1974 | Congresso Internacional de Ecologia — Haia - Holanda.
Inimeros congressos, protocolos, revistas, discursos, tentativas
1975-2010 . . . < s < .
frustradas de se discutir e agir em relagdo a educagdo ambiental.
2010 Na Africa hé cerca de 40 milhes de 6rfaos da AIDS.
2015 Todas as criangas de paises em desenvolvimento estdo na escola.
2021 19 usinas nucleares na Alemanha encerram suas atividades.
2025 5 bilhdes de pessoas moram em cidades.
2040 Ar se torna mais seco, os invernos mais frios, e os verdes mais
quentes em todo o globo terrestre.
2100 Cerca de 1/3 de todas as espécies encontradas hoje estardao
extintas.
2300 O aquifero Guarani é o maior estoque de dgua do mundo.
O sol comega a morrer. O seu brilho ird aumentar 40%. Devido
a temperatura, a terra e 0s oceanos transformam-se em vastas
3.500.000.000 | planicies desertas.
A espécie humana, se ainda existir, continuard sua escalada
evoluciondria.

Tabela 4 - Elementos da histéria na educagdo ambiental (cronografia — 40.000 a.C.

- 3.500.000.000). Fonte: adaptado de DIAS (2004).

2.3. CONSIDERACOES FINAIS DO CAPITULO
Com base nas informacgdes apresentadas na Tabela 4, podemos nos
atrever a langar mao das principais finalidades e dos objetivos da
educagdo ambiental sob uma perspectiva mais ampla.

Portanto, as principais finalidades da educacao ambiental,
conforme COIMBRA (2005), sdo:

+ Ajudar a fazer compreender, claramente, a existéncia e a im-
portancia da interdependéncia econdmica, social, politica e
ecolégica nas zonas urbanas e rurais;

* Proporcionar a todas as pessoas a possibilidade de adquirir
0s conhecimentos dos valores, o interesse ativo e as atitudes
necessarias para proteger e melhorar o meio ambiente e;

* Induzir novas formas de conduta nos individuos, nos grupos sociais
e na sociedade, em seu conjunto, a respeito do meio ambiente.
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Sinteticamente, com base numa contextualizagdo historica,
os principais objetivos da educacdao ambiental sdo, conforme
COIMBRA (2005):

a. Consciéncia — ajudar os grupos sociais e os individuos a ad-
quirirem consciéncia do meio ambiente global e ajuda-los a
sensibilizarem-se por essas questdes;

b. Conhecimento - ajudar os grupos sociais e os individuos a ad-
quirirem diversidade de experiéncias e compreensdo funda-
mental do meio ambiente e dos problemas anexos;

c. Comportamento — ajudar os grupos sociais e os individuos a
comprometerem-se com uma série de valores e a sentirem in-
teresse e preocupacdo pelo meio ambiente, motivando-os de
tal modo que possam participar ativamente da melhoria e da
protecdao do meio ambiente;

d. Habilidades — ajudar os grupos sociais e os individuos a ad-
quirirem as habilidades necessarias para determinar e resol-
ver 0s problemas ambientais;

e. Participagdo — proporcionar aos grupos sociais e aos individu-
0s a possibilidade de participarem ativamente das tarefas que
tem por objetivo resolver problemas ambientais.

Na Figura 3 é apresentado um esquema do conceito dinamico,
bem como as principais caracteristicas da educac¢do ambiental.

VALORES SOLUGOES SUSTENTAVEIS
desenvolver

MENTALIDADES
ATITUDES .
necessarios para

CONHECIMENTO lidar com
COMPREENSAO [
HABILIDADES |k QUESTOES/PROBLEMAS
MOTIVACAO AMBIENTAIS

e encontrar

Figura 3 — Esquema do conceito e das finalidades da educagdo ambiental. (Fonte:

adaptado de DIAS (2004)).

Na Figura 4 é mostrado como os modelos de desenvolvimento
podem levar a uma situagdo socioambiental insustentavel, na qual
0 bindmio produgdo-consumo termina gerando uma maior pressao
sobre os recursos naturais (consumo de matéria-prima, 4gua, ener-
gia elétrica, combustiveis fésseis, desflorestamentos, etc., causan-
do entdo uma maior degradacdo ambiental).

Essa degradacado reflete-se na perda de qualidade de vida, por
condi¢Oes inadequadas de moradia, poluicdo em todas as suas
expressoes, destruicao de habitats naturais e intervencdes desas-
trosas nos mecanismos que sustentam a vida na Terra (PHILIPPI Jr.
(2000), PHILIPPI Jr & PELICIONI (2005)).
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Modelo de “desenvolvimento”

Produz

A\

EXCLUSAO SOCIAL

Miséria-Fome Opuléncia-Desperdicio

DEGRADACAO

AMBIENTAL

Perda da qualidade de vida PERDA DA QUALIDADE DA
EXPERIENCIA HUMANA

Figura 4 — Esquema sobre os modelos de desenvolvimento e o processo de

degradacdo ambiental (Fonte: adaptado de DIAS (2004)).

Como a histéria é uma ferramenta que nos ajuda a nos situ-
armos no tempo e no espago em relagdo as nossas origens e nos
coloca frente a um mundo frio, na Figura 5 é mostrado como as
questdes produtiva, consumista e degradativa afetam a nossa qua-
lidade de vida. Ou seja, a histéria tem nos mostrado que estamos
passando por um processo de instabilidade ecossistémica global
sem precedentes, e, pior, que ndo temos a curto e médio prazo uma
perspectiva real de mudanca do quadro consumista.

m@ PRODUCAO Desrespeito &
capacidade natural
+ v de recomposi¢ao

EDy
B . PRESSAO SOBRE RECURSOS NATURAIS

DEGRADACAO AMBIENTAL

Investimentos

QUALIDADE DE VIDA

Desflorestamento
Destruicdo habitats
Perda biodiversidade
Erosao, desertificacao
Assoreamento, inundacoes, secas
- — Urbanizacao, lixo, esgotos
instabilidade Poluigdo agua, ar, solo, sonora,
ecossistémica global eletromagnética
Erosdo cultural

QUALIDADE DA
EXPERIENCIA
HUMANA

Efeito estufa Mudancas

Alteragoes climaticas ambientais
Reducdo camada de ozdnio globais

Figura 5 — Causas e Consequéncias da relacdo degradagao ambiental e qualidade

de vida (Fonte: adaptado de DIAS (2004)).
Vale lembrar que, muitas vezes e 3o longo da historia, para se

recuperar o que se degradou, empréstimos foram feitos ao famoso
FMI. Esse lucrou com a degradacdo desse ambiente e, agora, lucra
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novamente ao emprestar dinheiro a juros extorsivos, comprome-
tendo as finangas, o orcamento interno e consequentemente o fu-
turo dos paises emergentes.

E 6bvio que os sintomas dessa insustentabilidade preenchem
as manchetes da midia diariamente, mas lentamente ouvimos falar
da promocgao do Desenvolvimento Sustentdvel saindo da utopia
para assumir o papel, quem sabe até, como estratégia para a sobre-
vivéncia da espécie humana. Ou seja, buscamos um novo paradig-
ma, o de um "novo estilo de vida”.
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CAPITULO 3

O ALICERCE POLITICO, CONCEITUAL,
FILOSOFICO E IDEOLOGICO DA EDUCACAO
AMBIENTAL

3.1. OBJETIVOS

+ Salientar a importancia do conceito de complexidade ambiental;
+ Apresentar os fundamentos politicos, conceituais, filoséficos e
ideolégicos da educagdo ambiental.

3.2. INTRODUCAO
Falarmos de educacdo ambiental sem falarmos em complexidade
€ impossivel.

Como principal referéncia para montagem deste capitulo, uti-
lizamos o artigo da Prof. S6nia Maria Marchiorato Carneiro, que é
Professora do Departamento de Teoria e Pratica de Ensino, Setor de
Educacdo/UFPR. Em seu artigo "Fundamentos epistemo-metodolé-
gicos da educagao ambiental”, Revista Educar (2006), ela apresenta
um panorama muito interessante e amplo sobre a quest3do da epis-
temologia ambiental. Portanto merece nossa atencdo e leitura.

3.3. COMPLEXIDADE (COMPLEXAR NAO E
COMPLICAR!)

O paradigma da complexidade, norteador de uma epistemologia
ambiental, implica uma revolu¢do do pensamento hodierno, como
mudanca de mentalidade na transformac¢do do conhecimento e
das praticas educativas, em vista de um mundo socioambiental-
mente sustentdvel. Sob o foco educacional, o paradigma da com-
plexidade ndo se relaciona apenas ao aprendizado de fatos novos,
mas com a desconstrucdo dos principios epistemolégicos da cién-
cia moderna e a fundac¢do de uma nova pedagogia apropriadora do
conhecimento *(...) a partir do ser do mundo e do ser no mundo”,
envolvendo a construcdo de novos saberes e de uma nova raciona-
lidade, que permitam as atuais e futuras geracdes novas maneiras
de se relacionar com o mundo (LEFF, 20014, p. 219), porquanto,
envolve uma educagdo que reconstrua relagdes entre pessoas, so-
ciedade e meio natural, sob uma ética de responsabilidade volta-
da a sustentabilidade socioambiental.

A educacgdo ambiental, como dimensdo fundamental da edu-
cagdo contemporanea, contribui para a construcdo critica do co-
nhecimento transformador da realidade socioambiental. A reflexdao
sobre os fundamentos epistemolégicos de uma educagdo ambien-
tal critica pode ser apoiada por algumas orientac¢des tedrico-me-
todologicas (integradas, complementares e adaptativas a niveis e
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tipos de ensino, sem ordem hierdrquico-sequencial entre si), para
o desenvolvimento do processo educativo.

Nesta linha, o conhecimento tedrico-conceitual:

* é a compreensdo de ambiente como conjunto de inter-relacées
(interagdes, interdependéncias, inter-retroa¢des) dos seres hu-
manos entre si (meio social) e destes com a natureza ndo humana
(meio natural), num contexto espago-temporal mediado por sa-
beres locais, tradicionais e cientificos (CARVALHO, 2004b, p. 21);

* trata-se de um reconhecimento do mundo a partir dos prin-
cipios fundamentais da vida (principios ecolégicos), das leis-
limite da natureza (processos entrépicos, morte) e da cultura
(finitude de padrdes temporais) e, nessa perspectiva, é apre-
ender o ambiente como potencial ecolégico da natureza em
simbiose com as dinamicas culturais que mobilizam a constru-
¢do social da histéria (CAPRA, 2003, p. 20-33);

+ consiste na apreensdo unitaria da vida na terra, interligada por
redes bioldgicas (de redes metabdlicas intracelulares a teias ali-
mentares de ecossistemas) e redes sociais (comunicacao, simbé-
lico-culturais e de fung¢des diversas, inclusive de poder). Essas,
se receberem perturbagdes significativas, podem desencadear
multiplos processos de realimentac¢do, produzindo surgimento
de uma nova ordem (mudancas inovadoras) ou um colapso de
estruturas existentes (CAPRA, 2002, p. 267-268, 272-273);

* trata da problematica socioambiental em suas multidimen-
sdes (geograficas, histéricas, sociais, ecologicas, econdmicas,
tecnologicas, politicas etc.) e complexidades (inter-relacdes
de componentes/elementos do meio), pois é sob tal foco que
os problemas socioambientais tornam-se mais inteligiveis:
a visao fracionada dos problemas dificulta e impossibilita a
compreensdo reflexiva destes (CARVALHO, 2004b, p. 21);

* mostra o fato de que a realidade socioambiental ndo é facil-
mente legivel, incluindo a incerteza do real; conforme Morin,
"saber que h3a algo possivel ainda invisivel no real"- o princi-
pio da incerteza remete aos principios do risco e da precauc¢ao
(MORIN, 2003, p. 84-92);

* sugere o entendimento de sustentabilidade socioambiental
como racionalidade orientada por novos valores e saberes, em
vista de uma gestdo politico-econdmica criteriosa das potencia-
lidades e dos limites dos recursos naturais, em suas diferentes
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magnitudes, sob aspectos ecoldgicos, sociais, culturais e tecnolo-
gicos, em vista do bem-estar e da qualidade de vida (Figura 6) das
pessoas, sem comprometer as geracoes futuras. Sob tal ética de
sustentabilidade importam, basicamente, os processos coletivos
na construc¢do de outro mundo, socialmente justo, democratico e
ambientalmente mais seguro (QUINTAS, 2004, p. 125-126, 130);

ESPACOS DE VIVENCIA PROMOTORES DE SAUDE E QUALIDADE DE VIDA
ADEQUACAO E DESENVOLVIMENTO

LAR,
VISINHANCA
BAIRROS,
CIDADES,
HABITATS

AGENCIAS
DE SAUDE,
AMBULATORIOS,
MEIO AMBIENTE,
SEGURANGA PUBLICA,
DEFESA CIVIL

ESCOLAS E
OUTRAS AGENCIAS
EDUCATIVAS

Dimensao
intima
Dimensao
social

Dimensao
biofisica

Dimensao

interativa

TRABALHO,
ESCRITORIOS,
OFICINAS,
CAMPOS E OUTROS
LOGRADOUROS

MERCADOS, CENTROS
DE CONSUMO,
FEIRAS E EXPOSICOES

ESPACOS
PUBLICOS:
PARQUES, PRAGAS
E VIAS, CENARIOS

PUBLICOS E GRUPOS
DE ARTE, ESPORTE,
LAZER E
ENTRETENIMENTO

REPRODUCAO NUTRICAO

DEFINIGAO
EXISTENCIAL
DO MUNDO
SER HUMANO
EDUCACAO '

PATRIMONIO

NECESSIDADES
BASICAS DO

MOTILIDADE PRODUCAO

HABITAGAO

SEGURANGA

CONVIVENCIA

LAZER

Figura 6 — Formas de satisfagdo das necessidades basicas do ser humano dependem

da cultura (circulo maior escuro). Fonte: adaptado de PHILIPPI Jr. & PELICIONI (2005).

+ aborda a interdisciplinaridade, como articulacdo integradora

de diferentes disciplinas e saberes sociais (locais, tradicio-
nais e populares) na constru¢do partilhada do conhecimento
frente a problemas socioambientais. Além disso, comporta a
desconstrucdo do pensamento disciplinar (unitarista-simplifi-
cante) (CARVALHO, 200443, p. 130).

No ambito dos fundamentos metodolégicos da educagao am-

biental critica, podem-se, igualmente, apontar algumas orienta-
¢des ao processo educativo (também adaptativas a niveis e tipos

de ensinos, sem hierarquia de precedéncia ou ordem).

Antes de tudo, urge a constru¢do de uma nova linguagem pe-
dagobgica de educacao do pensamento para a capacidade de racio-

cinar a complexidade ambiental:
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* em perspectiva sistémico-relacional, nos ambitos contextual,
global e multidimensional das questdes socioambientais, para
além da simples identificacdo e descri¢cdo de problemas;

* sob enfoque critico-social, desvelando as perspectivas dia-
cronica (dindmica da Histoéria) e sincrénica (inter-relacdes pre-
sentes) de problemas reais e potenciais, na concretude dos
espacos de vida, em sua relevancia para a sustentabilidade
socioambiental (CARVALHO, 200443, p. 130.);

* com abertura frente as incertezas do real, do conhecimento
(Figura 7) e da acdo, ante o imprevisto e inesperado, com revi-
sdo de teorias e ideias para escolhas reflexivas e, ainda, com
recusa do conhecimento seguro que encubra dificuldades e
ddvidas no processo de compreensao do mundo;

Autonomia _
TRANSFORMACAO

REFLEXAO

CRIATIVO
(producdo esponténea)

CRIATIVO
(producéo elaborada)

EID—(

— CD

Esteriotipado
“MASSIFICADO"

l Esteriotipado
"ACADEMICA"

COPIA

CRISTALIZAGAO
Dependéncia

Figura 7 — A educagdo implica intercambio e transformag¢do dos elementos do
universo conceitual dos interlocutores, em termos de originalidade, criatividade e
autonomia, favorecendo o desenvolvimento, tanto popular, quanto erudito. Fonte:

adaptado de PHILIPPI Jr. & PELICIONI (2005).

+ incorporando simultanea reflexdo sobre a unidade e a diver-
sidade do processo planetario, suas complementaridades e
antagonismos (como a mundializa¢do, ao mesmo tempo uni-
ficadora e conflituosa);

* e gerando, a partir da complexidade do mundo, novas capa-
cidades cognitivas criticas e criativas, habilidades inovadoras
de reapropriagcdo da natureza e redefinicdao de estilos de vida
(quanto ao consumo, desperdicio, producdo), em prol da sus-
tentabilidade socioambiental (AVANZI, 2004, p. 43).
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Por consequéncia, a abordagem de conteldos devera voltar-
se mais a um foco multicausal dos problemas socioambientais e
a busca de solugdes alternativas do que a diagnoésticos e a anali-
se de efeitos presentes. Para tanto, impde-se partir de situacdes
locais e regionais para as questdes globais, tanto em nivel nacio-
nal quanto internacional. E as reflexdes socioambientais serdo
articuladas pelas praticas educativas, mediante as dinamicas da
multidisciplinaridade (nas escolas, tratamento de conte(dos am-
bientais segundo peculiaridades das disciplinas) e, sobretudo, de
interdisciplinaridade - isto é, numa convergéncia dialdgica entre
educadores de diferentes areas (incluindo alunos) no intercam-
bio de conhecimentos cientificos e saberes sociais (tradicionais,
populares), via projetos integradores relacionados a problemas
socioambientais do entorno escolar e da realidade de vida dos
educandos, em vista da prevencdo e solucao de problemas. Tal
processo orienta-se de uma dinamica interdisciplinar para a trans-
disciplinaridade, na medida em que se construa uma unidade teo-
rico-pratica da dimensao ambiental nas praticas educativas.

3.4. CONSIDERACOES FINAIS DO CAPITULO
Conforme PHILIPPI Jr. (2000), PHILIPPI Jr. & PELICIONI (2005) e
CARNEIRO, 2006:

* A educacdo ambiental exige um conhecimento aprofundado
de filosofia, da teoria da histéria da educacdo, de seus ob-
jetivos e principios, ja que nada mais é do que a educagdo
aplicada as questdes de meio ambiente. Sua base conceitual
é fundamentalmente a Educacdo e complementarmente as Ci-
éncias Ambientais, a Historia, as Ciéncias Sociais, a Economia,
a Fisica, as Ciéncias da Saulde, entre outras;

* As causas socioecondmicas, politicas e culturais geradoras dos
problemas ambientais sé serdo identificadas com a contribui-
¢do destas ciéncias;

* Educac¢do ambiental ndo é ecologia, mas utilizara conhecimen-
tos ecolégicos sempre que for preciso;

« E impossivel mudar uma realidade sem conhecé-la objetiva-
mente. Dessa forma, o desenvolvimento de um processo de
educacdo ambiental implica que se realize logo no inicio um
diagnéstico situacional, a partir do qual deverdo ser estabele-
cidos os objetivos educativos a serem alcangados;

* Uma visdo contextualizadora é mais que necessaria para a
compreensdo da educagdao ambiental, pois vem superar a frag-
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mentacdo do conhecimento decorrente das especialidades
que tiveram origem no pensamento de Descartes e Bacon;

* Ndo devemos esquecer, conforme Reigota salienta claramen-
te, que "... a especificidade da educacao ambiental brasileira,
além de sua diversidade, é ter muito claro o compromisso
politico, a sua pertinéncia filoséfica, a sua qualidade pedagé-
gica e uma constante renovacao”;

+ Como préatica democratica, a educagdo ambiental deve prepa-
rar o individuo para a pratica da cidadania por meio da parti-
cipacdo ativa individual e coletiva, considerando os processos
socioecondmicos, politicos e culturais que a influenciam;

* Educar no caminho da cidadania responsavel exige novas es-
tratégias de fortalecimento a consciéncia critica a fim de ha-
bilitar grupos de pressdo para uma agdo social comprometida
com a reforma do sistema capitalista;

* Para finalizar, uma reflexdo critica deve gerar a praxis, isto é, agdo-
reflexdo-a¢ao; e a educacdo ambiental; ao formar a cidadania
ativa e igualitaria, vai preparar homens e mulheres para exigir
direitos e cumprir deveres, para a participacdo social e para a re-
presentatividade, de modo a contribuir e influenciar a formulacao
de politicas publicas e a construcao da cultura da democracia.
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CAPiT’ULO 4
POLITICA, PE_DAGOGIA E SOCLEDADE:
INTERRELACOES EM EDUCACAO AMBIENTAL

4.1. OBJETIVO

* apresentar as inter-relagdes entre a politica, a pedagogia e a
sociedade inseridas na educagao ambiental.

4.2. INTRODUCAO

Estamos passando por uma fase de emergéncia socioambiental
que, pelo que tudo indica, deve agravar-se, uma vez mantidas as
tendéncias atuais de degradagdo (um problema cultural), dos es-
tilos de pensamento, dos valores, dos pressupostos epistemold-
gicos e do conhecimento. Essas caracteristicas configuram nosso
sistema politico, econdmico e social.

Portanto, neste capitulo utilizamos os textos do Pedagogo Da-
niel Luzzi e dos Prof. Maria Cecilia Focesi Pelicioni e Arlindo Phi-
lippi Jr, da Colecdo Ambiental, onde s3o apresentadas algumas
informagdes acerca das bases politicas, conceituais, filosoficas e
ideologicas da educagdo ambiental. Resumidamente adentramos
nas questdes politica, pedagodgica e social como balizadoras para
efetivacdo da educagdao ambiental.

Se formos fazer uma analise criteriosa, estamos passando por
uma “crise do ser no mundo”, na qual estamos inseridos num dile-
ma em rela¢do aos espacos internos do sujeito, passando por con-
tradicGes que vao desde desvios de conduta autodestrutivos até a
degradacdo na natureza como um todo.

Assim, vale pensar que a solu¢do dos problemas (Figura 8) do
presente ndo esta meramente ligada a uma questdo de gestdo dos
recursos naturais, mas naincorporagdo das externalidades ambien-
tais e processos produtivos.

TIRANIA FANATISMO
ESPOLIACAO PRECONCEITO
VIOLENCIA POLUICAO
CONSUMISMO DESASTRES

MASSIFICACAO DOENGAS

DIMENSOES DE MUNDO
INTIMA, INTERATIVA, SOCIAL, BIOFISICA

Figura 8 — Os problemas basicos estdo no bojo do caldeirdo efervescente e ndo nas

bolhas que aparecem na superficie. Fonte: adaptado de PHILIPPI Jr. & PELICIONI (2005).
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Neste capitulo daremos atencdo, além dos topicos citados an-
teriormente, a alguns topicos que integram as realidades dos paises
em desenvolvimento. Desta forma, trabalharemos os seguintes t6-
picos: modelos de desenvolvimento, risco de nascer, desigualdade so-
cial, concentracdo de riqueza, pobreza, divida externa e globalizagdo.

4.3. MODELOS DE DESENVOLVIMENTO

Se tomarmos paises “adjetivados” como em desenvolvimento, o
que discordo, pois acredito estarmos em crescimento e ndo em
desenvolvimento, encontraremos um panorama classico de um
complexo sistema socioambiental. Aqui vale a ressalva que todo
o desenvolvimento vem atrelado a uma retroalimentacdo do siste-
ma. No caso do Brasil, o pais cresce, mas o alicerce nao é fortificado
e continuamos com uma estrutura social fragil e enferma do ponto
de vista socioeconémico-cultural.

Na Tabela 5 sdo apresentados alguns nimeros, bem como uma
estatistica aproximada da situagdo global dos paises em desenvol-
vimento, cujo nimero total de pessoas chega a 5 bilhdes.

Aspectos que dificultam a gestdo dos espagos naturais e antropi-
Cos sao 0s mais diversos e apresentam maiores ou menores comple-
xidades, como é mostrado na Figura 9. O interessante é que os paises
em desenvolvimento passam por situagdes muito parecidas quando
o tema é crise de gestdo dos espacos naturais e antrépicos (PHILIPPI
Jr.(2000), PHILIPPI Jr. et al. (2004), PHILIPPI Jr & PELICIONI (2005)).

Sistemas de planejamento Técnicos mal preparados para
estaticos, centralizados trabalhar com questdes complexas

e setoriais que envolvem aspectos ambientais

Crise da gestdo, dos espagos
naturais e antrépicos

Baixa participagao da Descontinuidade
comunidade no processo das agoes
de gestao do poder municipal

Figura 9 — Aspectos que dificultam a gestdo dos espagos naturais e antrépicos.

Fonte: adaptado de PHILIPPI Jr & PELICIONI (2005).
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a VALOR
NUMERO PROBLEMAS a

MEDIO

2,8 bilhges | Pessoas que vivem com menos de 2 USS diarios 56 %

2,4 bilhdes | Pessoas que ndo tém acesso a saneamento basico 48 %

1,2 bilhdes | Pessoas que vivem com menos de 1 USS délar diario 24 %

970 milhdes | Pessoas que ndo tém acesso a fontes de agua tratada 19 %

854 milhdes | Adultos analfabetos 17 %

325 milhdes | Criangas que estdo fora da escola em nivel primério 6 %
G Pessoas que morrem anualmente por contaminagao

2,2 milhdes 9 P ¢ 4%

do ar

163 milhdes | Criangas menores de 5 anos com peso insuficiente 3%

149 milhdes | Criangas com desnutricao 3%

34 milhdes | Pessoas que vivem com AIDS 0,7 %
e Mortes de criangas menores de 5 anos com causas

11 milhdes § > 0.2 %

previstas (30 mil/dia)

Tabela 5 - Estimativa numérica dos pafses em desenvolvimento segundo dados do

Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD/2001).

4.4, RISCO DE NASCER

Segundo estatistica da ONU, UNESCO, Banco Mundial e OMS, um
recém-nascido tem menos de uma possibilidade em cada dez de
nascer em um lar relativamente préspero, como os desfrutados
pela maioria das familias dos paises industrializados ou a minoria
rica de uma nag¢ao em desenvolvimento. Além disso, existe ainda a
possibilidade de nascer de 3 em 10 criangas em situag¢ao de pobre-
za extrema e 4 em 10 criangas de se encontrarem em familia que
desfruta de uma situacdo ligeiramente mais acomodada.

Ndo podemos esquecer que a metade dos pobres do mundo
sdo criangas e o nimero de nascimentos em condi¢des de pobreza
é maior do que em qualquer época anterior, conforme o UNICEF.

A mortalidade infantil e de criangcas menores de cinco anos
é fruto de fatores como a falta de saldde nutricional, cobertura de
imunizacado, acesso a servicos de atencao materno infantil, niveis de
ingresso escolar e disponibilidade de alimentos da familia, dgua po-
tavel, saneamento e grau de seguranca do meio ambiente infantil.

4.5. DESIGUALDADE SOCIAL

O desenvolvimento de alguns paises se reflete num preco aqueles
que ainda ndo alcangaram sua estabilidade econémica e distribui-
¢3o de renda minima. O modelo de desenvolvimento ocorrido no
século XX mostrou-se ser defeituoso (Figura 10) mesmo gerando
um crescimento econdmico.
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Modelo ecossistémico r Possibilitando

(cuidado)

PAZ Justica, oportunidades
Diferencas acolhidas e l para todos, equidade,
trabalhadas em diversidade, criativi-
r beneficio geral dade, esperanca
Diferencas
mmmm——) PROCESSOS saudaveis CONTEXTOS ~ <=
k Modelo ndo Diferencas Iniquidades, injuria,
ecossistémico moérbidas doencas, degradacao
(manipulagdo) cultural, e ambiental,
' criminalidade,

Diferencas
rejeitadas

exacerbadas, ; Obstruindo

manipuladas

VIOLENCIA desespero

Figura 10 — Esquema representativo de um modelo sistémico e ndo sistémico,
onde a paz e a violéncia desempenham um papel determinante no processo de

desigualdade social. Fonte: adaptado de PHILIPPI Jr & PELICIONI (2005).

As principais consequéncias desse modelo podem ser exem-
plificadas, como:

+ falta de emprego: as economias crescerdo sem aumentarem as
oportunidades de emprego;

+ falta de identidade (raizes): a globalizacdo leva a uma massifi-
cacgdo unidirecional e a uma banaliza¢do das pautas culturais;

+ falta de equidade: os frutos do crescimento beneficiam prin-
cipalmente os ricos, deixando milhdes de pessoas imersas em
uma pobreza sem precedentes;

* sem voz: 0 crescimento econdmico é inversamente proporcio-
nal ao declinio da democracia no que se refere a participagao
das pessoas;

+ sem perspectivas (futuro): crescimento econdmico descontro-
lado leva ao consumo de bosques, reservas de agua, de solo
fértil, da biodiversidade e consequente esgotamento de recur-
S0s naturais ndo renovaveis.

4.6. CONCENTRAQRO DE RIQUEZA
A grandiosidade da riqueza dos ultrarricos é um contraste chocante
com os baixos recursos do mundo em desenvolvimento, por exemplo:
* 0 somatorio das riquezas acumuladas das trés pessoas mais
ricas do mundo supera o PIB total da Africa do Sul;
* 0 somatorio das riquezas acumuladas das 32 pessoas mais ri-
cas do mundo supera o PIB total da Asia meridional e;
* 0s ativos das 84 pessoas mais ricas superam o PIB da China, o pais
mais populoso do mundo, com mais de 1,2 bilhdo de habitantes.
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Ndo nos esquecamos da América Latina, que é uma das regi-
0es com maior disparidade na distribuicdo de recursos, entre 20%
mais ricos e 20% mais pobres da populacao.

4.7. POBREZA

Segundo relatério da UNICEF no inicio do século XXI, o mundo se
caracteriza por uma grande pobreza em meio a abundancia. Os nu-
meros indicam que, de 10 criangas nascidas atualmente, 4 vivem
em condicdes de extrema pobreza. Essa pobreza vai desde a des-
nutricdo até a falta de esperanca de vida.

A relagdo que existe entre a pobreza e 0 meio ambiente pode
ser considerada como uma espiral descendente, na qual os pobres
se veem obrigados a esgotar os recursos naturais para sobreviver,
empobrecendo-se ainda mais.

Portanto, a pobreza é, se nao o principal, um dos obstaculos
mais importantes que devemos enfrentar para irmos em direcao a
um mundo sustentavel, conforme sinaliza a prépria UNESCO.

Assim, a reducdo da pobreza é uma meta essencial e condicao
indispensavel para a sustentacao.

4.8. DIVIDA EXTERNA

A divida faz com que um pais fique refém da especulagao econ6-
mica, tornando impossivel reestruturar seus orgamentos para con-
ceder prioridade as questdes relacionadas a qualidade de vida,
mesmo que as inten¢des sejam as mais nobres.

Um exemplo claro dessa sistematica sdo os paises africanos,
que gastam cerca de 200 bilhdes de dolares pagando suas dividas.
Esse valor eles deixam de investir na salde e educacdo de seus
400 milhdes de criancas. Estamos falando de um padrao economi-
camente insensato e moralmente inaceitavel.

Assim, cada délar pago para cobrir a divida externa traz como
consequéncia um aumento da divida interna sob a perspectiva so-
cioambiental. Isso acarreta diminuicdao natural dos salarios, aumen-
to do desemprego, abandono dos povos indigenas, descuido das
cidades, das estradas, das aguas, das florestas, abandono das crian-
¢as, do povo da rug, dos idosos, dos doentes, da educacdo, etc.

4.9. GLOBALIZACAO
A globalizacdo trouxe consigo uma série de questdes que merecem
ser pensadas e discutidas com cautela.
Um novo modelo de desenvolvimento é mais que necessario
quando pensamos criticamente a globalizacao, pois:
* necessitamos de um modelo que coloque o ser humano no
centro do desenvolvimento (atualmente é excludente);
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+ devemos considerar que o crescimento econdmico deve fun-

cionar como um meio e ndo como um fim;

* temos que ter um modelo que proteja a vida das futuras gera-
¢Oes e “igualmente” a das atuais e;

* necessitamos que se respeitem os sistemas naturais do qual

dependem todos os seres vivos.

O que vemos entdo é que o século XXl estd se configurando
como um periodo em que temos uma crescente tensao socioambien-
tal em que podemos identificar trés dimensdes distintas (Tabela 6).

CONSUMO

DEGRADAGAO AMBIENTAL

POBREZA

* Sociedade industrial consome
recursos renovaveis em maior
velocidade que consegue repor;

* gera desperdicios em um nivel
superior a sua capacidade de
reciclagem.

produz-se cada vez mais produtos
toxicos e ndo degradaveis;

todas as espécies sao em sua
maioria cumulativas e afetam
cadeias alimentares;

0 que se levou milhdes de anos
para se formar, em dois séculos

a civilizagdo industrial esta des-
truindo por completo.

ndo existe uma divisao equitativa
entre o consumo de recursos na-
turais, o0 que gera desigualdade;
desigualdade é sinbnimo de con-
flitos armados e grandes desloca-
mentos de populagdes das zonas
rurais para os centros urbanos.

Tabela 6 — Dimensdes da tensdo socioambiental no século XXI.
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