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Apresentacao da disciplina

Nesta disciplina, temos como objetivos proporcionar ao
académico conhecimentos tedricos sobre os fundamentos da
educacdo especial no mundo e no Brasil, promover a compreensao
das necessidades educacionais especiais na escola e a contextualizacao
das politicas publicas. Os contetidos serdo abordados em trés unidades
didéticas.

Na primeira unidade, estudaremos a Historia da Educacao
Especial, discutindo aspectos relativos ao tema nos diferentes
momentos histéricos e, ainda, a Educacéo Especial no Brasil. Na Unidade
B, elucidaremos informacdes basicas sobre algumas necessidades
educacionais especiais, e finalizaremos a disciplina abordando, na
terceira unidade, as “Politicas Publicas e Legislacdo” acerca da Educacdo
Especial no Brasil

A dinamica da disciplina, que ira conduzir a avaliacdo desta, sera
de leituras dirigidas e de execucdo de atividades propostas, culminado
na participacdo em féruns, em salas de discussao e na prova presencial
no final do semestre. A carga horaria é de 60 horas aulas.
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UNIDADE A
HISTORIA DA EDUCACAO ESPECIAL
Objetivos da Unidade A

Esperamos que os alunos reconhecam:

- as relacdes da sociedade com a pessoa com deficiéncia desde
a Antigliidade até os nossos dias;

- as politicas publicas e os paradigmas que orientaram as
praticas em Educacao Especial.

Introducao da Unidade A

Diante da proposta de compreender os conhecimentos que
fundamentam a Educacdo Especial, nesta Unidade, analisaremos as
relacGes estabelecidas entre as pessoas com deficiéncia e a sociedade.
Pretendemos abordar ainda algumas situacdes vivenciadas no Brasil
pelas pessoas com necessidades educacionais especiais.

Nessa perspectiva, apresentaremos no final da unidade, os
paradigmas que historicamente orientaram a Educacdo Especial,
calcados nas politicas publicas.

1 Antigiiidade

Consideramos importante uma visdo geral da forma como se
tem dado o olhar sobre as pessoas com deficiéncia.

Podemos dizer que, primeiramente, vivemos aquilo que se
chama “de pré-histdria da educacdo especial”. Posteriormente, surge a
Educacdo Especial, “vista como assisténcia e, por vezes, também como
a educacdo prestada a um certo tipo de pessoas e caracterizada por
decorrer em situacdes e ambientes separados da educacao regular; e
por Ultima etapa, muito recente, em que nos encontramos atualmente,
com tendéncias que nos levam a supor uma nova abordagem do
conceito e da prética da Educacao Especial” JIVIENEZ ,1997, p. 22).

Para dar inicio ao estudo sobre esse tema abordaremos as
representacdes sociais construidas ainda na Idade Antiga acerca dos
deficientes.

Nas sociedades da Antigiliidade, os povos eram ndémades,
sobrevivendo de cacadas e da pesca, viviam em contato direto com
fendmenos da natureza, como intempéries, e também com animais

AZE GLOSSARIO

Idade Antiga: Compreende os
momentos que vdo desde a
utilizacdo da escrita até a queda do
Império Romano do Ocidente, em
476.
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selvagens, o que iria determinar grandemente seu comportamento. Esse
comportamento estava diretamente ligado a luta pela vida, exigindo
rapidez e forca. Nesse sentido, os deficientes ficavam em desvantagem,
pois eram incapazes de ir em busca da caca e de sobreviver por si
mesmos. Essas pessoas mostravam-se dependentes da tribo. Sendo
assim, eram abandonados a propria sorte, o que, na maioria das vezes,
levava a sua morte.

Na Antigliidade remota e entre os povos primitivos, o tratamento
destinado aos portadores de deficiéncia assumiu dois aspectos
bésicos: alguns os exterminavam, por considera-los grave empecilho
a sobrevivéncia do grupo, e outros os protegiam e sustentavam, para
buscar a simpatia dos deuses, ou por gratidao pelos esforcos dos que
se mutilavam na guerra.

Nesse periodo, os chineses lancavam os deficientes ao mar,
os gauleses os sacrificavam aos deuses Teutases. Entre os hebreus,
predominava a visao biblica de que a deficiéncia era sinal de impureza
e representacdo do pecado (do préprio individuo ou dos pais). Os
hebreus viam, na deficiéncia fisica ou sensorial, uma espécie de punicao
de Deus e impediam qualquer portador de deficiéncia de ter acesso a
direcdo dos servicos religiosos.

Na sociedade romana, aqueles que nasciam com alguma
deficiéncia podiam ser mortos ou abandonados nas margens do
rio Tibre, onde escravos e outras pessoas pobres os recolhiam para,
posteriormente, coloca-los a pedirem esmolas. Ainda, alguns serviam
como bobos ou trabalhavam nos circos romanos como bufdes.

. & =

Figura A1. Quadro que mostra os bufdes
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Na sociedade grega, especificamente em Atenas, cidade
conhecida por priorizar a educacdo integral que procurava formar um
homem dtil ao Estado, o proprio pai tinha o encargo de matar o filho ou
abandona-lo em algum local quando ele nao servisse a esse propdsito
(CORREA, 2004). Em Esparta, caracterizada pela formacdo de homens
para a guerra, o encargo de verificar cada crianca logo apds o nascimento
era de um conselho formado por ancidos e, entre as praticas adotadas,
também encontrava-se o infanticidio, de modo que aqueles que nao
serviam a guerra eram lanc¢ados do alto dos rochedos (Taigeto, abismo
de mais de 2.400 metros de altitude, proximo de Esparta).

Ademais, sabemos que, na Antigliidade, o sacrificio de
deficientes também ocorria em funcdo do ideal grego de beleza e
perfeicdo. Afinal, o nascimento de uma pessoa tida como deficiente
era concebido como um castigo dos deuses, o que justificava a sua
eliminacao.

A pratica do infanticidio era comum nas sociedades
espartanas onde eram também eliminados os
invalidos e os velhos. Nessas sociedades, onde
a guerra exigia corpos perfeitos e a ginastica e
a estética eram valorizadas, o defeito devia ser
extinguido. Se, ao nascer, uma crianca apresentasse
algum tipo de deficiéncia, praticava-se uma
eugenia radical. E conveniente ressaltar que a
eliminacéo fisica era uma pratica que, no contexto
da época, se estendia a toda inféncia. A idéia dos
pais como proprietéarios dos filhos permitia que
decidissem sobre a vida de seus filhos, eliminando
nao apenas os que nao respondiam a norma, mas
também, em algumas ocasides, as filhas e os
gémeos (LUNARDI, 2003, p.66.)

2. ldade Média

Nesse periodo, a Igreja condenou o infanticidio, por outro lado,
atribuiu a causas sobrenaturais as deficiéncias de que padeciam as
pessoas que eram entendidas como possuidas pelo demonio, devendo
ser exorcizadas.

AZE GLOSSARIO

Infanticidio: assassinato de crian-
cas recém nascidas.

AZE GLOSSARIO

Eugenia: ciéncia que estuda as
condicdes de reproducéo e melho-
ramento da espécie humana.

AZE GLOSSARIO

Idade Média: abrange um longo
periodo da histdria que vai desde a
queda do Império Romano do Oci-
dente, em 476, até a tomada de
Constantinopla, em 1453 d.C.

o= sAIBA MAIS

Vocé pode encontrar algumas
referéncias sobre o feudalismo no
site  www.conhecimentosgerais
.com.br/historia-geral/feudalismo
.html
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3. ldade Moderna e Contemporanea

Sabemos que, nos séculos XVII e XVIII, os deficientes mentais
eram internados em orfanatos, manicémios, prisdes e outros tipos de
instituicdo. Alguns antecedentes marcaram o periodo do nascimento da
Educacdo Especial.

Jimenez (1997: 22) cita as primeiras experiéncias positivas
nessa area:

O frade Pedro Ponce de Leon (1509-1584) que,
em meados do século XVI, os deficientes levou a
cabo (...) a educacdo de 12 criancas surdas com
surpreendente éxito. Ponce de Leon escreveu
um livro, Doutrina para los mudos-sordos, e é
reconhecido como iniciador do ensino para surdos
e criador do método oral.

Em 1620, Juan Pablo Bonet (1579-1633) publicou
Reducion de las letras y arte de ensenar a
hablar a los mudos.

A primeira escola publica para surdos foi criada por
abade Aharles Michel de | Eppe, em 1755.

Em 1784, Valentin Hauy (1745-1822) criou em
Paris um instituto para criancas cegas. Entre os
seus, encontrava-se Louis Braille (1806-1852), que
viria mais tarde a criar o famoso sistema de leitura
e escrita conhecido precisamente por sistema

Braille.

Fase da Educacao Especial de carater médico-terapéutico

Mesmo tendo um carater assistencialista, a necessidade de
prestar apoio as pessoas com deficiéncia é percebida pela sociedade.
Houve um forte movimento de discriminacdo e segregacao, vinculado
as atitudes de protecdo do dito normal, em relacdo aquele que se
entendia como desvio, anormal e nocivo.

Nesse sentido, as escolas deveriam ser criadas fora da cidade,
fora da civilizacdo. Para Jimenez (1997, p. 23), dessa maneira se
tranqiilizou a consciéncia coletiva, pois se proporcionava cuidado e
assisténcia a quem necessitava, protegendo o deficiente da sociedade
sem que esta tivesse de suportar o contato com ele.

A institucionalizacdo ird prolongar-se até meados do século XX,
Garcia (apud Jimenez, 1997, p. 23) explica:
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a) as atitudes negativas para com os deficientes
estavam muito arraigadas.

b) O uso e abuso da psicometria desde o comeco
do século.

c) O alarme genésico O deficiente é considerado
um elemento perturbador e anti-social que,além
disso, é particularmente fecundo em virtude da
sua sexualidade incontrolada.

d) Muitos profissionais experientes, que em
determinados momentos se tinham comprometido
com atitudes renovadas, abandonaram o campo
da deficiéncia.

e) As duas guerras mundiais e a Grande Depressdo
dos anos 30 fizeram paralisar o desenvolvimento
dos servicos sociais, ao desviar recursos para outros
setores. Apesar de tudo, podemos considerar que
é uma época de progresso.

Esses fatores favoreceram a criacdo, no século XIX, de escolas
especiais para cegos e surdos e, no final, desse século os deficientes
mentais comecaram a ser atendidos em instituicdes de reabilitacdo e
educacao.

Citaremos alguns fatos e figuras importantes desse momento
da historia da Educacédo Especial:

Philippe Pinel (1745-1826) — empreendeu tratamento médio
dos atrasados mentais e escreveu os primeiros tratados sobre essa
especialidade.

Equirol (1722-1840) —estabeleceu a diferenca entre idiotismo e
deméncia no Dictionnaire dés sciences médicales.

Itard (1974- 1836) —trabalhou durante seis anos no caso do

Selvagem de Aveyron. o= SAIBA MAIS

Em meados do século XIX, Jean Marc Itard iniciou sua proposta |para vocé conhecer sobre a
de atendimento educacional para deficientes mentais. Conforme |educacdo de Vitor, o Selvagem de

. . Aveyron, leia BANKS-LEITE, Luci.
expressa Bianchetti (1998, p. 45-46), G A&I/AO Izabel (orgs.) A educacio

de um selvagem: as experiéncias

. . L. . pedagogicas de Jean ltard. Séo
tentativa de integracdo a sociedade francesa do |psulo: Cortez. 2000.

(..) o ponto de partida vai ser a descoberta e a

J

inicio do século XIX, de Vitor, mais conhecido
como “Selvagem de Aveyron”. Enquanto para Pinel,
por exemplo, na perspectiva médico-organicista-
fatalista, Vitor ndo passava de um idiota, para Itard,
na perspectiva pedagdgica, ele podia ser educado.
E ltard vai dedicar muito tempo de sua vida a essa

10
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tarefa, assumida por ele como uma missao, sendo
que seu relato dos avancos e fracassos no processo
de educacao de Vitor constitui uma das mais belas
paginas da histéria da educacdo especial, como
pode se constatar entre outros, em Lajonquiére
(1992) e Pessotti (1984).

Assim, em 1846, seu aluno Edward Seguin criou o primeiro
internato publico da Franca para criancas com retardo mental e editou
os seguintes livros: “Traitement Moral, Hygiéne et Education des
Idiots” e “Idiocy and its Treatment by the Physiological Method”.
Por isso, Pessotti (1984, p.127) afirma que Itard pode ser considerado
o precursor, mas Seguin, certamente, se tornou o criador da teoria
psicogenética, na medida que propés um método aplicavel para
pessoas com deficiéncia mental.

A médica Maria Montessori, em 1884, pautou-se pelos
ensinamentos de Seguin e, posteriormente, de Itard, criando um
programa de treinamento para criancas com retardo mental nos
internatos de Roma. Ela prezava a auto-educacéo da crianca e utilizava
materiais didaticos como bolas, encaixes, objetos coloridos e letras
em relevo, a fim de desenvolver um trabalho educacional com essas
criancas (MAZZOTTA, 1996). Em seus escritos, encontramos algumas
inferéncias, tanto para criancas consideradas normais, como para
aquelas com deficiéncia mental. Porém devemos pensar que esse
interesse pelas criancas e jovens com necessidades educacionais
especiais ndo impediu a sua exclusdo da sociedade, na medida que
eram impedidos de vivenciar e de freqlientar os programas de educacao
publicos. Muitas vezes, cresciam em ambientes educacionais hostis,
distantes de suas familias.

Seguin (1812-1880) — que se
dedicou a elaborarum método para
a educacdo das “criancas idiotas”,
que dominou método fisioldgico -
foi o primeiro autor de Educacao
Especial que fez referéncia nos
seus trabalhos a possibilidade de
aplicacdo desses mesmos métodos
ao ensino regular. Publica, em
1836, a sua obra “Traitement
moral, higiene et éducation dés
idiots". Puigdellivol (1986) vé&, nos
trabalhos desse autor, o nascimento
da Educagdo Especial no sentido
moderno, ultrapassando o terreno
puramente médico e assistencial
que impregnava as primeiras

realizacoes.

AE GLOSSARIO

Hostil: contrario, adverso, agressi-
vo.

11



Figura A.2 — Instituto de Surdos-mudos - Paris

As transformacdes sociais do pos-guerra contribuiram para
significativas mudancas, fazendo a humanidade voltar-se para uma fase
de esperanca e renascimento humanista. Esse renascimento colaborou
para instituir novos valores acerca da deficiéncia, construindo novos
olhares a respeito da educacdo de alunos deficientes. Nesse periodo,
por exemplo, houve a criacdo das Associacoes de Pais e Amigos de
Excepcionais - APAE.

Segundo Jimenez (1997), o desenvolvimento cientifico e técnico
permite dispor de novos métodos de avaliacdo e novos tratamentos.
Pesquisadores que defendiam uma pedagogia nova, como Montessori
ou Decroly, trabalharam em Educacéo Especial e, rapidamente, iniciaram
a pesquisar e a construir uma pedagogia terapéutica.

No século XX, viveu-se uma expansdo da escolarizacado basica,
quando foram detectados inimeros casos de necessidades educacionais
especiais, dificultando o desenvolvimento da aprendizagem na classe
regular de ensino. Esse fato levou a demanda de uma pedagogia
diferente, de uma educacéo especial institucionalizada, segundo Jimenez
(1997), baseada nos niveis de capacidade intelectual e diagnosticada
em termos de quociente intelectual - Ql. Nesse momento, muitas
classes especiais foram criadas em diversas categorias. As escolas
especiais foram abertas segundo suas especificidades de atendimento
e especialidade, como escolas para cegos, surdos, deficientes mentais,
com paralisia cerebral.

Jimenez (1997, p. 24), referindo-se as escolas especiais, comenta
que esses centros especiais e especializados, separados dos regulares,
com seus programas proprios, técnicas e especialistas, constituiram e

Letras / Portugués
Fundamentos da Educacao Especial
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constituem um subsistema de Educacdo Especial, diferenciado dentro
do sistema educativo geral.

Diante de um movimento de rejeicdo feito pelos pais de
deficientes contra esse tipo de atendimento segregacionista, um
novo olhar, chamado de “normalizacdo”, é instituido na legislacdo da
Dinamarca. Assim, surge, pela primeira vez, o conceito de normalizacéo,
que é entendido como a possibilidade do deficiente mental desenvolver
um tipo de vida tdo normal quanto possivel (Bank-Mikkelsen). A partir
disso, esse conceito € instituido em toda a Europa, América do Norte
e Canada.

Nesse momento histérico, a educacdo especial caminha para
uma desinstitucionalizacdo. Trata-se de integrar os deficientes no
mesmo ambiente escolar e laboral dos outros individuos considerados
normais, uma vez que os autores comungavam que a escola especial,
havia se tornado muito restrita, empobrecedora e contraproducente do
ponto de vista educativo. Mas sabe-se que alguns casos de deficiéncia
ainda necessitam de um atendimento institucionalizado.

Apos termos vivido mundialmente a proposta de Integracdo,
vive-se, atualmente, sob a perspectiva de Educacdo Especial, pautada
nas premissas da educacdo inclusiva. Abordaremos ambos os temas
na Unidade C desta disciplina.

Nessa fase, podemos encontrar os estudos realizados por alguns
médicos e educadores, que fundamentaram as primeiras obras relativas
as pessoas com deficiéncia. Também observamos a implantacdo de
instituicdes especializadas de carater médico-terapéutico. Essas obras e
instituicoes tinham a tarefa “da correcdo, da compensacao, da utilizacao
das funcdes que permanecem e da suavizacdo da area prejudicada
através do procedimento ‘curativo, educativo e terapéutico” (BLEIDICK
apud BEYER, 1998, pp.10-11).

4. Educacao Especial no Brasil

A inclusdo das pessoas com deficiéncia somente comecou a
ocorrer no Brasil no final da década 50 e inicio da década de 70 do
século XX. Conforme Mazzota (2005), apresentaremos a Educacao
Especial no Brasil dividida em dois momentos.

Periodo de 1854 a 1956 - iniciativas oficiais e particulares isoladas

A primeira iniciativa de educacao especial institucionalizada
ocorreu, no Brasil, com a chegada de Dom Pedro Il, que inaugura o
Imperial Instituto de Meninos Cegos, o qual, em 1891, recebeu 0 nome
de Instituto Benjamin Constant (IBC).

13
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Até 1950, havia diversos estabelecimentos de ensino regular

e algumas instituicdes especializadas que prestavam atendimentos a
deficientes mentais e pessoas com outras deficiéncias.

Podemos citar algumas instituicoes:

1-Atendimento a deficientes visuais:

Instituto Benjamin Constant (RJ);

Instituto de Cegos (SP);

Fundacéo do Livro do Cego no Brasil (SP).

2- Atendimento para deficientes auditivos:

Instituto Santa Terezinha (SP);

Instituto Nacional de Educacado de Surdos (RJ).

3- Atendimento a deficientes fisicos:

Santa Casa de Misericdrdia de Sao Paulo (SP).

4- Atendimento a deficientes mentais

Instituto Pestalozzi de Canoas (RS);

Instituto Pestalozzi de Sdo Paulo (SP);

Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (Sdo Paulo e Rio

de Janeiro).

Periodo de 1957 a 1993 - iniciativas oficiais de ambito nacional

As campanhas constituiram-se no meio de o atendimento aos
excepcionais ser assumido nacionalmente, pelo governo federal.

A primeira foi a Campanha para a Educacéo do Surdo no Brasil,
que tinha por finalidade promover, por todos os meios a seu alcance, as
medidas necessarias a educacao e assisténcia, no mais amplo sentido,
no territério Nacional.

Em 1958, foi criada a Campanha Nacional de Educacédo e
Reabilitacdo de Deficientes da Visdo.

Em 1960, foi instituida a Campanha Nacional de Educacdo e
Reabilitacédo de Deficientes Mentais — CADEME.

Apos a aprovacao da Lei n° 5.692\71 que, em seu artigo 9°,
previa tratamento especial para os excepcionais, numerosas a¢oes
passaram a se desenvolver, entre elas, subsidios relativos a educacao
dos excepcionais. Nesse periodo, ha a criacdo da CENESP - Centro
Nacional de Educacdo Especial.

Esse 6rgdo, em 1986, foi transformado em Secretaria de
Educacdo Especial — SESPE. A estrutura da SESPE passou a ter as
seguintes unidades: Subsecretaria de Educacdo e Aprimoramento da
Educacdo Especial; Subsecretaria de Articulacdo e Apoio a Educacdo
Especial; Coordenadoria de Planejamento e Orcamento; e Divisdo de
Servicos Administrativos.

Atransferénciada SESPE do Rio de Janeiro para Brasilia contribuiu

sf= SAIBA MAIS

Mais tarde em 1857, Dom Pedro I
funda o Imperial Instituto de
Meninos Surdos, que, em 1957,
torna-se Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos — INES.

of= SAIBA MAIS

Em 1874, foi fundado o Hospital
Estadual de Salvador, hoje chama-
do de Hospital Juliano Moreira, o
qual prestava assisténcia médica a
criancas deficientes mentais.
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para romper ou diminuir, ainda que temporariamente, a hegemonia
do grupo que detinha o poder politico sobre a educacdo especial
(MAZZOTA 2005). Em 1990, é extinta a SESPE e criada a Secretaria
Nacional de Educacdo Basica - SENEB. O Decreto n° 99.678, de 8 de
novembro de 1990, inclui como 6rgdo da SENEB o Departamento de
Educacdo Supletiva e Especial - DESE, com competéncias especificas
com relacdo a Educacao Especial.

No final de 1992, houve outra reorganizacdo dos Ministérios
e, na nova estrutura, reapareceu a Secretaria de Educacdo Especial -
SEESP, como 6rgéo especifico do Ministério da Educacao e do Desporto.
Essa mudanca trouxe ao cenario da educacao especial op¢des politicas
que irdo solicitar alteracdes de diversas ordens, principalmente
pedagogicas.

Muito embora tenha sido feita aqui uma reconstrucao
basicamente descritiva da trajetéria da Educacdo Especial no Brasil,
sabemos que poderiamos fazer interessantes analises criticas dos
fatos, destacando aspectos politicos relativos as acdes propostas para o
ensino das pessoas com necessidades educacionais especiais.

5 Atividade A.1

o ATIVIDADE FINAL UNIDADE A

Para encerrar essa unidade, vocé deve acessar o site
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf e ler sobre
as acdes atualmente desenvolvidas pela SESP/MEC no campo da
educacdo inclusiva no Brasil. Apos a leitura, deverd produzir uma
resenha de, no maximo, 2 péginas e disponibilizd-la no ambiente
| virtual, conforme orientacdes do professor da disciplina.

J
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UNIDADE B

INFORMACOES BASICAS SOBRE ALGUMAS
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

OBJETIVOS DA UNIDADE B

Esperamos que os alunos, ao longo da disciplina

- identifiquem aspectos relativos as peculiaridades das pessoas
com altas habilidades, deficiéncia visual, deficiéncia fisica, surdez e
déficit cognitivo;

-conhecam as diferentes modalidades de atendimento
educacional para essas pessoas;

-percebam as iniciativas vigentes e necessarias voltadas para a
inclusdo social educacional.

INTRODUCAO DA UNIDADE B

Nesta unidade, enfocaremos as seguintes necessidades
educacionais especiais: altas habilidades, deficiéncia visual, deficiéncia
fisica, surdez e déficit cognitivo.

Serdo destacadas as causas, as caracteristicas, as implicacdes
e intervencdes educacionais. Nesse Ultimo aspecto, veremos que o0s
alunos com necessidades educacionais especiais possuem condicdes
de construirem aprendizagens significativas e, portanto, sdao alunos
potenciais de um projeto de educacao inclusiva.

1 Conceitos

A educacdo de alunos com altas habilidades, deficiéncia
visual, deficiéncia fisica, surdez e déficit cognitivo devera contemplar o
reconhecimento das diferencas individuais como um valor a ser levado
em conta no desenvolvimento e na materializacdo dos processos
de ensino-aprendizagem. Essas necessidades serdo reconhecidas e
definidas a partir da interacdo, no contexto escolar, por profissionais
capacitados.

Esse contexto servird decisivamente para a tomada de decisdes
quanto aos recursos necessarios para a educacdo das pessoas com
necessidades educacionais especiais. Essa demanda podera ser
atendida, muitas vezes, na propria escola comum, com os recursos
regulares.

Todavia, quando as condi¢des dos alunos exigirem recursos
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e acoes que vao além daqueles que a escola comum pode oferecer,
demandando recursos especificos, provisdo de auxilios e servicos
educacionais, propiciados por professores especialmente preparados
para atendé-los, cabe a instituicdo buscar esses recursos especializados.
Pertinente abordar que, muitas vezes, alguns alunos poderdo requerer
atendimentos no ambito psicolégico, fonoaudiolégico, médico e de
assisténcia da propria familia, o que confere a escola um papel de
mediadora nesse contexto, no sentido de encaminhar, orientar ou
viabilizar o atendimento necessario e estabelecer uma integracdo
desses setores com a educacdo escolar.

Essa demanda ird encontrar, na educacdo especial, as acoes
pertinentes e necessarias para cada caso de individuo com necessidades
educacionais especiais. Com base no enfoque da educacédo inclusiva,
a educacéo especial é concebida como um conjunto especializado de
servicos e recursos de apoio educacional, para todos os alunos e, em
particular, para aqueles com necessidades educacionais especiais.

Vale lembrar que a educacéo inclusiva diz respeito a capacidade
das escolas em atender a todas as criancas sem qualquer tipo de
exclusdo. Ou seja, inclusdo significa criar escolas que acolham todos
os alunos, independentemente de suas condicdes pessoais, sociais ou
culturais;significa criar escolas que valorizem as diferencas dos alunos,
dando oportunidades para o desenvolvimento dos estudantes, assim
como dos professores, em lugar de consideré-las um problema a
resolver.

2 Classificacoes

3 Aspectos educacionais

Essas sub-unidades serao trabalhadas conjuntamente, uma vez
que isso ira potencializar a compreensdo do contetido proposto.

Quando discutimos a educacdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais no contexto da educacdo inclusiva, aparece
de imediato uma analise mais ampla e tdo complexa como aquela
sobre o que entendemos por diferencas na educacdo. Muitos aspectos
poderdo ser citados, como, por exemplo, as condicdes que deverdo
ser geradas, a partir do sistema educacional, para abranger a ampla
gama de diferencas apresentadas pelos alunos a fim de assegurar a
participacdo e a aprendizagem de cada um deles, no @mbito de uma
escola comum para todos.

Na perspectiva de destacar certas diretrizes e estratégias
condizentes a educacdo inclusiva, torna-se necessario fazer alguns
apontamentos quanto as peculiaridades que se apresentam em cada
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caso de dificuldades de aprendizagem. Para isso, observe abaixo as
caracteristicas das pessoas com necessidades educacionais especiais
baseadas nas Diretrizes Nacionais de Educacéao Especial para a Educacao
Basica.

~

| - Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no
processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas
em dois grupos:
a) aquelas nao vinculadas a uma causa organica especifica;
b) aquelas relacionadas a condicoes, disfuncoes, limitacdoes
ou deficiéncias;
Il - Dificuldades de comunicacao e sinalizacdo diferenciadas dos
demais alunos, demandando a utilizacdo de cédigos e linguagens
aplicaveis;
Il - Altas habilidades\superdotacao, grande facilidade de
aprendizagem, que os leve a dominar rapidamente os conceitos,
os procedimentos e as atitudes.

(Diretrizes Nacionais de Educacao Especial para a Educacao Basica,
Art.5°,2001).

- 7

A partir de agora, iremos apresentar as peculiaridades
dessas pessoas com nexessidades especiais, elucidando os aspectos
educacionais para cada caso.

3.1 Altas Habilidades\superdotacao

Baseados nas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educacéo Basica, definimos como pessoas com altas habilidades\
superdotados aquelas “que apresentam grande facilidade de
aprendizagem, que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes” (MEC\SESP,2004f).

A Politica Nacional de Educacao Especial (1994) define como
portadores de altas habilidades\superdotados os educandos que
apresentam notavel desempenho e elevada potencialidade em
qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade
intelectual geral; aptiddo académica especifica; pensamento criativo
ou produtivo; capacidade de lideranca; talento especial para artes e
capacidade psicomotora.

Segundo Alencar e Fleith (2001 in MEC\SESP, 2006), as
caracterisiticas mais comuns do aluno que apresenta altas habilidades
podem ser assim descritas:

e grande curiosidade a respeito de objetos, situacdes ou
eventos, com envolvimento em muitos tipos de atividades
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exploratdrias;
e auto-iniciativa, tendéncia a comecar sozinho as atividades;

e originalidade de expresséo oral e escrita;

e talento incomum para expressdao em artes, como musica,
danca, teatro, desenho e outras;

e abertura para a realidade, sagacidade e capacidade de
observacdo;

e capacidade de enriquecimento para usar o conhecimento e as
informacdes, combinando elementos, idéias e experiéncias de
forma peculiar;

e producdo de idéias e respostas variadas, gosto pelo
aperfeicoamento das solucdes encontradas;

® outras.

Entre as carateristicas comportamentais dos alunos com altas
habilidades/superdotacéo, pode-se ainda incluir, em alguns casos:
e capacidade de desenvolver interesse ou habilidades especificas;
e interesse de convivio com pessoas de capacidade intelectual
superior;
e alta-exigéncia;
e persisténcia em satisfazer seus interesses e questdes;
e impaciéncia com detalhes e com aprendizagem que requer
treinamento;
e outros.

Freitas (in RAMPELOTTO, FREITAS e CASARIN, 2005, p. 39)

argumenta que

dessa forma, conhecendo as caracteristicas dos
alunos com altas habilidades, as escolas devem
organizar curriculos permeados por novas idéias,
por atividades que envolvam investigacdo e
descobertas. Isso pois, apesar de apresentarem
altas habilidades, algumas criancas manifestam
falta de interesse e motivacao para os estudos
académicos e para a rotina escolar, podendo
apresentar dificuldades de ajustamento ao grupo
de colegas, o que desencadeia problemas de

aprendizagem e de adaptacdo escolar.

Algumas sugestdes sdo feitas quanto a educacao desses alunos,
como programas de ensino individualizado, estudos independentes,
agrupamentos especiais, sala de recursos, aceleracdo ou entrada
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precoce em turmas mais avancadas, atividades de enriquecimento
em classes regulares, propostas curriculares com aprofundamento dos
conteudos, entre outros (MEC\SEESP, 1995).

Freitas (in RAMPELOTTO, FREITAS e CASARIN 2005, p. 39),
sugere algumas dicas para o trabalho com alunos com altas habilidades\
superdotacdo:

« evitar sentimentos de superioridade, rejeicao dos demais
colegas, sentimentos de isolamento;

* persisténcia na tarefa e o engajamento em atividades
cooperativas;

* materiais, equipamentos e mobiliarios que facilitem os trabalhos
educativos;

« ambientes favoraveis de aprendizagem, como ateliés,
laboratérios, bibliotecas;

* materiais escritos de modo que estimule a criatividade:
ldaminas, posteres, murais, inclusdo de figuras, graficos, imagens,
além de elementos que despertem novas possibilidades.

Para ler mais sobre a educacdo das pessoas com altas
habilidades\superdotacédo, acesse a publicacdo “Saberes e praticas
da inclusdo: altas habilidades\superdotacdo” disponivel no site
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altas.pdf

3.2. Deficiéncia visual

Segundo documento elaborado pela SEESP/MEC (2001),
define-se como “cegueira” desde a perda total da visdo até a auséncia
de projecdo de luz. Do ponto de vista educacional, deve-se evitar o
conceito de cegueira legal (acuidade visual igual ou menor que 20/200
ou campo visual inferior a 20 no menor olho), utilizada apenas para
fins sociais, pois ndo revelam o potencial visual util para a execucdo de
tarefas.

A baixa visao refere-se a alteracdo da capacidade funcional,
decorrente de inimeros fatores isolados ou associados, tais como
baixa acuidade visual significativa, reducdao importante do campo
visual, alteracdes corticais e/ou de sensibilidade aos contrastes, que
interferem ou limitam o desempenho visual do individuo.

Do ponto de vista educacional, entende-se que as pessoas com
baixa visdo sdo aquelas que apresentam desde condicdes de indicar
projecdo de luz até aquelas em que o grau de reducdo da acuidade
visual interfere ou limita seu desempenho. O processo educativo dessas

of= SAIBA MAIS

Como fonte de conhecimento e
posterior andlise os alunos
poderdo assistir ao filme
denominado “Iguais, porém tao
diferentes..”, produzido pela TV
escola — Escola\Educacao, com a
duracdo de 19 min e 34 seg.

\

of= SAIBA MAIS

O Brasil, segundo os dados da
Organizacdo Mundial da Saude,
deve apresentar a taxa de
incidéncia de deficiéncia visual
entre 1,0 a 1,5 % da populacéo,
sendo de 1 entre 3.000 criancas
com cegueira, e de 1 entre 500
criancas com baixa visdo. Observa
-se que a proporcao é de 80% de
pessoas com baixa visdo e de
20% de pessoas totalmente ce-
gas. O censo escolar 2001/2002
(INEP) registra 20.257 alunos
com deficiéncia visual na educa-
cdo basica no sistema educa-
cional brasileiro. A analise desses
dados reflete que muitas criangas,
jovens e adultos com deficiéncia
visual encontram -se fora da
escola.

\ J
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pessoas se desenvolvera, principalmente, por meios visuais, ainda que
com a utilizacdo de recursos especificos.

Ja para as pessoas cegas — aquelas que apresentam desde a
auséncia total de visdo até a perda da projecdo da luz - o processo
de aprendizagem se fard através dos sentidos remanescentes (tato,
audicao, olfato, paladar), utilizando o Sistema Braille como principal

meio de comunicacdo escrita.

Sintomas e sinais mais comuns de alteracdes visuais

Sintomas:

e tonturas, nduseas e dor de cabeca;
e sensibilidade excessiva a luz (fotofobia);
e visdo dupla e embacada.

Condutas do aluno:

aperta e esfrega os olhos;

irritacdo, olhos avermelhados ou lacrimejantes;
palpebras com as bordas avermelhadas ou inchadas;
purgacdes ou tercois;

estrabismo;

piscar excessivamente;

inquietacdo e irritabilidade;

fadiga ao esforco visual;

outros

Para ler sobre a importancia dos estimulos sensoriais para o
deficiente visual, acesse e conheca sobre Soroba, Tadoma e o Museu
Latino-americano para Deficientes Visuais.

Sabe-se que, desde o nascimento até a etapa escolar, a crianca
com limitacdo visual pode apresentar atraso em seu desenvolvimento
e requerem, por isso, uma atencdo especifica. Esse é mais um desafio
ao educador, de estimular, conduzir, orientar, conduzir para autonomia,
oportunizar, sempre dosando suas acoes. O professor devera favorecer
o crescimento global da crianca (SEESP/MEC 2006).

Determinante para o processo de refinamento e percepcao tétil
é a facilitacdo do processo de leitura e escrita pelo Sistema Braille.

o= SAIBA MAIS

Método Braille: O sistema Braille
é um cddigo universal de leitura
tatil e escrita, usado por pessoas
cegas, inventado na Franca, por
Louis Braille, um jovem cego.
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Figura B1 - Aluno cego usando o sistema Braille para escrever.

3.3 Deficiéncia fisica

Conforme a SEESP/MEC (2004c p. 11), a deficiéncia fisica
“compromete o aparelho locomotor”. Este abrange os sistemas
osteoarticular, muscular e nervoso. Entre as causas mais freqlientes da
deficiéncia fisica, podemos mencionar paralisia cerebral, lesdo medular
e mas formacdes congénitas. Outra causa muito freqiiente é a paralisia
infantil (poliomielite).

Os tipos de deficiéncia fisica podem ser hemiplegia, paraplegia,
tetraplegia, amputacdo de membros (inata ou adquirida), esclerose
multipla, espinha bifida, distrofia muscular.

Segundo Wilson (in SEESP/MEC(2006), grande parte das
criancas que tém deficiéncias fisicas é beneficiada com somente
algumas modificacdes no ambiente fisico, nos materiais e equipamentos
utilizados para a atividade escolar.

Caracteristicas das necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia fisica no contexto escolar:

Letras / Portugués
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o= SAIBA MAIS

Poliomielite é uma sindrome
causada por um lesdo perma-
nente, mas ndo evolutiva do
cérebro e que tem como
conseqiiéncias alteracdes no
movimento e/ou postura.
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-

. Nao apresentam deficiéncias mentais e podem aprender através |
dos mesmos métodos empregados com criancas nao deficientes;

. Portanto, métodos especiais de ensino s6 sdo necessarios para as
criancas cujas deficiéncias fisicas sejam complicadas por dificuldades de
aprendizagem resultantes de lesdes neuroldgicas;

. N&do requerem revisdes drasticas de curriculo. Podem ser
necessarias certas adequacdes em programas de estudo, sobretudo nos
casos em que a deficiéncia é permanente e influenciard grandemente a
aptidao vocacional e social futura;

. Afalta de experiéncias comuns, a auséncia as aulas e a necessidade
de produzir lentamente podem aumentar o tempo requerido para completar
os cursos previstos. Um curriculo rigido, inflexivel certamente falhard em
satisfazer as necessidades desses alunos, mas ndo ha razédo para que a
habilidade e a flexibilidade dos professores e administradores educacionais
néo resultem em solucdes satisfatorias para maioria dos problemas escolares
desses alunos;

. De modo geral, a finalidade da educacdo é a mesma, em esséncia,
tanto para os alunos portadores de deficiéncia como para os deficientes.
Pode, entretanto, se mostrar necessario que se elabore um plano de ensino
especifico para uma determinada crianca, em funcédo de sua condicéo fisica,
na medida que esta Ultima continue a ser um fator limitativo de sua
capacidade.

\ >

A autora continua, sugerindo dentre as adequacdes mais
comumente necessarias:

- Modificacbes nos recursos fisicos dos prédios escolares,
como colocacdo de degraus, corrimdos, facilitacdo de locomocédo
de cadeirantes e de usuarios de bengalas, cantos arredondados de
mobiliério.

- Modificac6es na sala de aula, como forrar a carteira com papel
para facilitar a escrita para as criancas que apresentam dificuldades
de coordenacédo, providenciar suportes para livros, um gira paginas
mecanico, equipamentos como cadeiras ajustaveis, mesas que podem
ser erguidas, estabilizadores.

' ~
Adequacdes de recursos educacionais

o O professor deverd estar atento ao processo de ensino-
aprendizagem, para identificar as necessidades dos alunos com lesdes
cerebrais, que freqlientemente apresentam dificuldades nas funcoes
perceptuais, os quais irdo exigir contetidos de estimula¢do psicomotora;

* Criancas com dificuldades de apreensdo de conceitos podem ser
auxiliadas se o professor planejar o ensino organizado em categorias,
privilegiando experiéncias concretas, antes de proceder ao estagio abstrato
do trato dos simbolos numéricos;

* A crianga que tem grandes dificuldades de desenvolver uma
comunicacao oral funcional pode ser bastante beneficiada por formas
alternativas de comunicacéo social, tais como: 1) por escrito, através do uso
de quadros de conversa¢ao (cadernos de signos, livros de comunicacao, os
quais sdo cadernos ou livros que contém figuras correspondentes a
substantivos, adjetivos, verbos; 2) através do uso de caixas de palavras com
figuras, de maquinas de escrever, de computador.

\ >
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3.4. Surdez

A surdez foi entendida por muito tempo sob uma perspectiva
clinica. A partir desse ponto de vista, toda a educacédo especial esteve
voltada & reabilitacdo da audicdo e da fala — esta dltima tomada
como sindnimo de linguagem. Os objetivos da educacdo dos surdos
reduziam-se a praticas corretivas e de estimulacdo oral-auditiva; um
encaminhamento metodolégico que se convencionou chamar de
“oralismo”.

Quais as conseqiiéncias de mais de um século desse modelo?

Uma parcela minima de surdos conseguiu desenvolver uma
forma de comunicacéo sistematizada, seja oral, escrita ou sinalizada, e
a maioria foi excluida do processo educacional ou perpetuou-se em
escolas ou classes especiais, baseadas no modelo clinico-terapéutico.

E importante mencionar que esse é o panorama da situacdo
dos surdos do mundo todo. Essa constatacdo nos aponta para a
necessidade urgente de revisdo nos paradigmas e praticas até entdo
realizadas.

Hoje, novas préticas e representacdes sobre surdez passaram a
ser construidas, ndao mais edificadas sob os padrdes de normalidade, mas
sim sob o ponto de vista de estudos lingtiisticos, sdcio-antropologicos,
psicologicos e outros.

Assim, entendemos que a valorizacdo da pluralidade cultural
no convivio social, fez surgir a necessidade de reconhecer o potencial
de cada ser humano, a fim de que possamos ter relacdes sociais mais
justas e humanitérias.

Segundo SEESP/MEC (2006, p. 70),

N&o se nega que a surdez seja uma limitacdo
auditiva, mas com essa nova concep¢ao
valorizam-se as potencialidades dos surdos,
traduzidas por construcdes artisticas, lingtisticas
e culturais, representativas dessa comunidade,
que compartilha a possibilidade de conhecer a
aprender, tanto mais por meio da experiéncia
visual do que pela possivel percepcdo acustica.

Devemos pensar e conhecer aquilo que os surdos pensam
sobre si, sobretudo o que entendem pela melhor educacéo para seu
grupo, enfocando os aspectos culturais e de identidade da comunidade
surda.

LINK: Para conhecer sobre os surdos acesse o site da
FENEIS — Federagao Nacional de Inclusao e Educagéao
dos Surdos - www.feneis.com.br. Ou http://www.surdosol.

o= SAIBA MAIS

Para ler mais sobre a Concepcédo
Clinico-terapéutica de Surdez, leia
em Carlos Skliar, A surdez: um
olhar sensivel sobre as diferencas
(Porto Alegre: Mediacéo, 1998).

o= SAIBA MAIS

Para saber mais sobre a cultura
surda_ http://www.ines.org.br
/paginas/Revista/espaco20a22/E
SPACQ%2020.pdf, leia: KARNOPP,
Lodenir B. Lingua de sinais na
educacédo dos surdos. In: THOMA,
Adriana da S.; LOPES, Maura C.
(orgs). A invencao da surdez:
cultura, alteridade, identidade e
diferenca no campo da educa-
cdo. Santa Cruz do Sul: EDUNISC,
2004.p. 128-142.
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com.br. E também o site do INES - Instituto Nacional de
Educacao dos Surdos, em www.ines.gov.br .

Alguns aspectos da surdez na perspectiva pedagogica e social:

e asurdez é uma experiéncia visual, que traz aos surdos a
possibilidade de constituir sua subjetividade por meio de
experiéncias cognitivo-lingtisticas diversas, mediadas por formas
alternativas de comunicacado simbélica, que encontram na lingua
de sinais seu principal meio de concretizacdo;

e asurdez é uma realidade heterogénea e multifacetada, e cada
sujeito surdo é unico, pois sua identidade se constituira na
dependéncia de experiéncias socioculturais que compartilhou ao
longo de sua vida;

e os surdos tém direito a uma educacéo bilinglie, que priorize a
lingua de sinais como a sua lingua natural e primeira lingua, bem
como o aprendizado da lingua portuguesa, como segunda lingua;

e o desenvolvimento de uma educacéo bilinglie de qualidade é
fundamental ao exercicio de sua cidadania.

Figura B.2. A comunicacdo em LIBRAS, Lingua Brasileira de Sinais

3.5 A Lingua de Sinais

Por Lingua de Sinais (LS) entende-se um sistema lingtistico
usado para a comunicacdo entre pessoas surdas e adquirido como
primeira lingua por pessoas que ndo podem ouvir nenhuma lingua
falada e por filhos de pais surdos (STOKOE, 1980).

A LS deve ter o mesmo status das lingua$S orais, uma vez que
se presta as mesmas funcdes: pode expressar o pensamento mais

« " CONTEUDO RELACIONADO

A Linguagem permite ao homem
estruturar seu pensamento,
traduzir o que sente, registrar o
que conhece e comunicar-se com
outros homens. Ela marca o
ingresso do homem na cultura,
construindo-o como sujeito capaz
de produzir transformacdes nunca
antes imaginadas.

« " CONTEUDO RELACIONADO

I r

O exercicio da profissao de
Intérprete de LS exige uma série de
habilidades que védo além da
fluéncia em LIBRAS. Os intérpretes
devem:

*dominar a lingua portuguesa e as
técnicas de interpretacéo;

*ter um conhecimento embasado
de Lingtiistica geral e aplicada a
lingua de sinais;

*saber como manter seus instru-
mentos de trabalho, isto é, avoz e
o corpo em perfeito estado de
funcionamento, evitando lesdes;

‘além da convivéncia na comu-
nidade surda, conhecer também o
referencial tedrico sobre sua
evolucao socio-historica;

*aproveitar conscientemente os
recursos corporais ligados a ex-
pressao facial e corporal para aper-
feicoar sua sinalizacdo;

*conhecer e portar-se de acordo
com o Cédigo de Etica dos Intér-
pretes de Lingua de Sinais.

\
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complexo, as idéias mais abstratas e as emocdes mais profundas, sendo
adequada para transmitir informacdes e para ensinar. E tdo completa
quanto as linguas orais e esta sendo estudada cientificamente em todo
o mundo. Coexiste com as linguas orais, mas é independente delas e
possui estrutura gramatical prépria e complexa, com regras fonolégicas,
morfoldgicas, semanticas, sintaticas e pragmaticas.

A LS, por ser uma construcdo histdrico-social da comunidade
dos surdos, demonstra plenamente a capacidade alternativa de
alimentar os processos mentais, mesmo sendo uma lingua vista e
ndo ouvida. Ela substitui adequadamente as funcdes exercidas pela
lingua oral para as pessoas ouvintes, propiciando as pessoas surdas
o desenvolvimento pleno da linguagem, oferecendo possibilidades
de significado. Cumpre um papel fundamental no desenvolvimento
lingtiistico, cognitivo e emocional dos alunos surdos, ndao podendo ser
ignorada pelo professor em qualquer ato de interagdo com eles.

E conhecida no Brasil como LIBRAS - Lingua Brasileira de
Sinais. O fato de ter havido uma mobilizacdo nacional em relacado a
oficializacao da Lingua de Sinais no Brasil, como lingua natural das
comunidades surdas, desencadeou uma série de acées, em diferentes
niveis institucionais, no sentido de formar e contratar instrutores
surdos da lingua de sinais, disseminados por todo o pais, e de formar
intérpretes dessa lingua, sistematizando seu aprendizado, por meio de
cursos.

3.6 Educacao Bilingiie

E de conhecimento de todos o postulado em documentos
oficiais de que a educacao bilingiie trata como direito daqueles que
utilizam uma lingua diferente da lingua oficial de serem educados na
sua lingua. Em relacdo aos estudantes surdos, propde-se a instrucao e
o uso da lingua de sinais no contexto escolar.

O bilingiiismo pressupde a LS para o ensino de todas as
disciplinas. Essa lingua tem, segundo os preceitos da educacao bilingiie,
o status de primeira lingua dos surdos, a qual deve ser adquirida
num contexto comunicacional natural, isto é sem imposicdo, no
meio de outros surdos maiores, dominantes dessa lingua e agentes
de construcdo lingtistica, cognitiva e de identidade. Outras interfaces
fazem parte das propostas de uma educacao bilingiie, isto é, outros
sujeitos na escola terdo papel importante na difusdo da LS e dos valores
de uma educacdo bilinglie, como os funciondrios, administradores
e, principalmente, a familia dos surdos. Como pode ser visto, essa
proposta ndo esté centrada no professor e nos alunos surdos, mas em

o= SAIBA MAIS

A legislacdo que ampara as
questdes relacionadas a diversos
aspectos da LIBRAS é muito clara,
como pode ser visto nas Leis
apresentadas:

Lei Federal 10.098/2000- Pro-
move a eliminacdo de barreiras de
comunicacédo;

Lei Federal 10.436/2002- Dis-
pde sobre a Lingua Brasileira de Si-
nais — LIBRAS;

Portaria MEC 1.679/1999- Dis-
pdoe sobre os requisitos de
acessibilidade de pessoas
portadoras de deficiéncias;

Lei Estadual 11.405/1999- Ofi-
cializacdo da LIBRAS, legislacao
esta que da suporte ao servico de
interpretacao em lingua de sinais e
deixa evidente uma necessidade
de capacitacdo urgente para suprir
as atividades que decorrerdao do
cumprimento dessas leis.

Lein° 10.436\02 (Lei de LIBRAS),
que determinou a inclusdo desse
conteudo curricular em todos os
curso de formacao de professores
e de fonoaudiologos, definindo
ainda que a LIBRAS nao substitui a
Lingua Portuguesa (escrita).
Decreto n° 5.626\05, que
regulamentou a Lei de LIBRAS
definiu, entre outros aspectos, que
os sistemas de ensino devem
garantir a inclusdao de pessoas
surdas ou com deficiéncia auditiva,
por meio da organizacdo de
escolas e classes bilingiies, nas
quais a LIBRAS e a Lingua
Portuguesa sejam linguas de
instrucdo.

\
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toda a estrutura escolar. A familia é parte fundamental, pois torna-se
imperiosa a aprendizagem da LS pelos irmaos, pais e demais familiares,
para que também em casa exista usudrios da LIBRAS. Goldefeld (1997,
p- 40) enfatiza:

é sabido que mais de 90% dos surdos tem familia
ouvinte. Para que a crianca tenha sucesso na
aquisicdo da lingua de sinais, é necessario que
a familia também aprenda esta lingua, para que
assim a crianca possa utiliza-la para se comunicar
em casa.

Botelho (2002, p.112) colabora: a LS também existe como
disciplina curricular nos vérios niveis escolares. Os surdos aprendem
também sobre as LS de outros paises, sobre a organizacdo de surdos,
sobre a cultura surda e outros temas de importancia.

Nesse contexto, a lingua escrita deverad ser ensinada como
lingua estrangeira, requerendo necessariamente o uso de metodologias
especificas para a aprendizagem de segunda lingua, sem esquecer,
entretanto, que essa aprendizagem ira ocorrer a partir da competéncia
na primeira lingua — a LIBRAS.

Entendemos que a educacéo bilinglie é a forma mais legitima
de demonstrar as condi¢oes socio-antropologicas, lingisticas, culturais
das comunidades surdas.

Partindo desse olhar, a escola devera elaborar e aplicar modelos
pedagoégicos que venham ao encontro dessa realidade, contemplado,
segundo Skliar (1990), condi¢cdes de acesso a lingua de sinais e a
segunda lingua, a identidade pessoal e social, a informacao significativa,
ao mundo do trabalho e a cultura surda. Entendo que o curriculo tem
papel determinante nesse processo

A palavra “curriculo”, assim como outros termos, tem seu
significado modificado ao longo dos tempos, percebido e abordado
em diferentes perspectivas no campo educacional. Duas grandes
tendéncias marcaram a questdo do curriculo.

Ndo é menos importante, porém nao cabe, nesse momento,
um resgate histérico sobre o conceito de curriculo e sobre qual
escola influenciou as concepcdes brasileiras de curriculo. O que
nos interessa, precisamente, sdo as concepcdes sobre curriculo na
educacdo dos surdos. Os Parametros Curriculares Nacionais apontam
as orientacdes para as adaptacdes curriculares, propondo as estratégias
para a educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais.
Nesse documento, podemos perceber os fundamentos filoséficos e
sociopoliticos da educacdo, bem como os marcos tedricos e suportes
técnicos que se efetivam no universo da escola, relacionando a teoria e a

Para saber mais sobre
bilingtiismo, leia o capitulo 2 da
obra:

GOLDFELD, Marcia. A Crianca
Surda: linguagem e cognicao
numa perspectiva sociointe-
racionista. 2.ed. Sao Paulo: Plexus,
2002. E também FERNANDEZ.
Euldlia; QUADROS, Ronice Muller
de. (orgs). Surdez e Bilingiiismo.
Porto Alegre: Mediacdo, 2005.
Vocé também pode acessar
www.fe.unicamp.br/dis/ges  ou
http://www.ges.ced.ufsc.br.

\
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Para ler sobre a aprendizagem da
lingua portuguesa pelos alunos
surdos, acesse LEBEDEFF, Tatiana
B. Praticas de letramento na pré-
escola de surdos: reflexdes sobre a
importancia de contar histdrias. In:
THOMA, Adriana da S, LOPES,
Maura C. (orgs). A invencdo da
surdez: cultura, alteridade,
identidade e diferenca no campo
da educacao. Santa Cruz do Sul:
EDUNISC, 2004. p. 128-142. E
acesse também 143.106.58.55/
revista/include/getdoc.php?id=27
6&article=110&mode=pdf- e

143.106.58.55/revista/include/ge
tdoc.php?id=274&article=112&mo

Lde=pdf - )
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Historia do brinquedo. Acesse:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bring
uedo. Para saber mais sobre
brinquedo e a educacédo, acesse
http://www.scielo.br/scielo.php?s
cript=sci_arttext&pid=S0101-
73301997000200011. Para saber
mais sobre tipos de brinquedos
(brinquedo tradicional e popular),
acesse http://www.scielo.br/
scielo.php?script=sci_arttext&pid=
S0101-73301997000200011
\

J

29



Letras / Portugués

Fundamentos da Educacao Especial

pratica. No documento, podemos ler que o projeto politico-pedagégico
tem um carater politico e cultural e reflete os interesses, as aspiracées,
as duvidas e as expectativas da comunidade escolar. Por isso, estes
devem encontrar reflexo na cultura e na expressdo dessa cultura, ou
seja, no curriculo. (Parametros Curriculares Nacionais, 1990).
A seguir, aponto algumas questdes centrais que poderdo
colaborar para uma educacédo de qualidade para os surdos brasileiros:
e 0 curriculo para surdos deve contemplar discussdes acerca da
cultura, lingua e linguagem;

e abordar a historia das linguas de sinais;

e estudar o conceito de multiculturalismo, interculturalidade,
diferenca, diversidade;

e problematizar o conceito deficiéncia; contemplar estudos acerca da
historia dos surdos, e ndo s6 da dos surdos brancos, europeus.

Numa perspectiva de educacao inclusiva, a SEESP/MEC, (2006,
P.25) cita o papel do professor de sala de recursos:

- complementar os estudos referentes aos conhecimentos
construidos nas classes comuns do ensino regular;

- ofertar suporte pedagogico aos alunos, facilitando-lhes o
acesso a todos os contetdos curriculares;

- aprofundar os estudos relativos a lingua portuguesa
principalmente na modalidade escrita;

- outros.

Recomendamos, para essa atuacao, atividades contempladas
em projetos pedagdgicos que reconhecam o aluno como um sujeito
integral, enfocando todas as areas do conhecimento humano, como o
lingiiistico, o social, o emocional, o motor, 0 imaginario. E desnecessario
elucidar que, para uma atuacdo de qualidade com alunos surdos, é
inquestionavel o conhecimento acerca da lingua de sinais por parte do
professor da sala de recursos, assim como de planos de acdo pautados
numa pedagogia que parta de experiéncias visuais, valorativa do canal
viso-manual da lingua dos alunos surdos. Porém, sabe-se que apenas
fazer uso da lingua de sinais ndo assegura um trabalho pedagoégico de
qualidade.

Nesta disciplina, apresentaremos sugestdes de projetos
pedagogicos que poderdo ser utilizados na sala de recursos, tanto
na educacdo infantil como no ensino fundamental. Um dos projetos
volta-se para a aprendizagem a partir do ludico, e o outro faz
consideracdes acerca da literatura como artefato para a construcdo do
conhecimento.

o= SAIBA MAIS

Literatura e Literatura Surda —
KAERCHER, Gladis. "E por falar em
literatura". In: Literatura infantil:
pra que te quero. Carmem M. A.
CRAIDY e Gladis KAERCHER (orgs.)
Porto Alegre: UFRGS/ Governo do
RS. 1998.

SILVEIRA, Hessel Rosa. Contando
historias sobre surdos (as) e
surdez. In COSTA , Marisa Vorraber
& VEIGA -NETO, Alfredo (orgs).
Estudos Culturais em Educacdo:
midia, arquitetura, brinquedo,
biologia, literatura, cinema...2 ed.
Porto Alegre: Editora da UGRGS,
2004.

CADEMARTORI, Ligia. O que é
literatura infantil? S3do Paulo,
Brasiliense, 1991.

GIRARDELLO. Gilka. Introducao. In
GIRARDELLO, Gilka (org). Baus e
chaves da narracao de historias.
Florianépolis: SESC/SC, 2004.

\
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Podemos citar como exemplo de
texto literario em lingua de sinais a
obra Tibi e Joca: uma historia, dois
mundos, de Claudia BISOL
(Mercado Aberto, Porto Alegre.
2001.

A Cinderela Surda e A Rapunzel
Surda, ambos de Lodenir Karnopp,
Fabiano B. Rosa e Carolina Silveira
Heesel. Esses livros tém um
diferencial na sua forma de
producao, visto que sdo escritos
por meio do sistema SIGN
WRITING.

O Ministério da Educacdo, em
2002, publicou a Colecdo Arara
Azul, um material digital
distribuido em CDROMS, em que
sdo contadas, em lingua de sinais,
historias como As Aventuras de
Pindquio, Alice no Pais das
Maravilhas, Iracema, O Alienista,
entre outras. Para conhecer esse
material acesse o site http://
www.feneis.com.br.
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3.7- A deficiéncia mental

Ao tentar conceituar ou esclarecer ao leitor sobre a deficiéncia
mental, é valido dizer que esse termo estd comumente associado
a idéia de sindromes e/ou sintomas organicos, podendo ser o caso
medido e classificado.

Porém, segundo Batista (2006, p. 10),

o diagndstico da deficiéncia mental ndo se
esclarece por uma causa organica, nem tdo
pouco pela inteligéncia, sua quantidade, supostas
categorias e tipos. Tanto as teorias psicologicas
desenvolvimentistas como as de carater socioldgico,
antropoldgico tém posi¢des assumidas diante da
condicdo mental das pessoas, mas ainda assim,
néo se consegue fechar um conceito tinico que dé
conta dessa intrincada condic3o.

O medo, a incerteza que se torna inerente ao desconhecido,
ao inexplicavel, causou a discriminacdo, tdo comum nas escolas e na
sociedade em geral, no trato com as deficiéncias, mas, em especial,
com os deficientes mentais.

Pode ser usada aqui a definicdo da Organizacdo Mundial de
Saude (OMS, 1968) e da Associacdo Americana para a Deficiéncia
Mental (AADM,1983), que postulam o conceito em trés condicdes
bésicas e necessariamente presentes.

- funcionamento ou capacidade intelectual significativamen-
te inferior a medida (Q.l abaixo de 70);

- origem durante o periodo de desenvolvimento;

- déficit ou clara alteracao dos comportamentos

adaptativos.

3.8 Implicacdes e intervencoes educacionais no déficit
cognitivo
Segundo a SEESP/MEC (2005), existem acdes destinadas para
as pessoas com deficiéncia mental desde o nascimento até os quatorze
anos.
Segundo Damilano (2006, p. 40),
essas acoes devem contemplar as necessidades
apresentadas por esses educandos através de uma
proposta pedagdgica, metodologias e profissionais

com formagdo adequada que garantam o acesso,
a permanéncia e o sucesso escolar desses alunos.

Estimulacdo essencial - esses servicos devem ser organizados
nas creches, escolas especiais, entre outros.

<" CONTEUDO RELACIONADO

Sites de algumas editoras que
promovem a publicacdo de livros
em LIBRAS.
http://www.editora-arara-azul.
com.br/

http://www.editoradaulbra.com.

of= SAIBA MAIS

SIGNWRITING- consulte o site
www.signwriting.org ou leia o
artigo Sistema SIGNWRITING: por
uma escrita funcional para o surdo,
de Mariane Rosa Stumpf (in:
THOMA, A. S.; LOPES, M. C. (Orgs.).
A Invencdo da Surdez: cultura,
alteridade, identidades e
diferenca no campo da
educacdo. Santa Cruz do Sul:
EDUNISC, 2004).

<" CONTEUDO RELACIONADO

A caracterizacdo do Deficiente
Mental constitui-se um tema
importante a ser estudado pelo
professor de alunos deficientes
mentais. Esse assunto pode ser
pesquisado no livro de Vitor da
Fonseca, Educacdo Especial (Porto
Alegre, Mediacao, 1997).

.
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Ensino infantil- a partir dos primeiros anos, a crianca com déficit
cognitivo deve ingressar na pré-escola, tanto em escolas regulares
quanto em escolas especiais.

A partir dos sete até aproximadamente os quatorze anos, a
crianca deve participar das escolas regulares, tendo acesso a sala de
recursos ou as classes especiais, ou de escolas especiais, instituicoes
especializadas, entre outros.

4. Atividade B.1

o ATIVIDADE FINAL UNIDADE B

Para encerrar esta unidade, solicitamos a elaboracdo de uma resenha
de, no méximo, 2 paginas. Para a realiza¢do desse trabalho, sugerimos
aleitura do artigo “A Cultura Surda e os Intérpretes de Lingua de Sinais”,
de Gladis Perlin, que podera ser encontrado no endereco
http://143.106.58.55/revi HIt145149471s HIt145149471ta/viewissu
e. HIt145149469p HIt145149469hp?id=8
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UNIDADE C
LEGISLACAO E POLITICAS PUBLICAS

OBJETIVOS DA UNIDADE

Apos estudar o conteido dessa Unidade, o aluno devera
conhecer:

- 0s eventos internacionais que orientaram as iniciativas voltadas as
pessoas com necessidades especiais;

- as politicas publicas no Brasil;

- a legislacao brasileira pertinente a Educacao Especial.

INTRODUCAO DA UNIDADE

Nesta unidade, compreenderemos as acdes que se efetivaram
na Educacdo Especial, ou seja, a implementacdo de politicas publicas,
pautadas em documentos de ambito internacional referentes a
Educacdo Especial. Consideramos que eles contribuiram efetivamente
para o desenvolvimento de politicas publicas no Brasil.

Abordaremos a legislacdo pertinente a Educacdo Especial no
Brasil: algumas iniciativas nacionais, a Constituicdo Federal, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia, o Plano Nacional de Educacdo, as Diretrizes Nacionais
para a Educacéo Especial na Educacédo Basica e documentos estaduais
e municipais.

1. Documentos de cunho mundial

As diferentes representacdes sociais esculpidas sobre as
pessoas com necessidades educacionais especiais proporcionaram
a construcao de alguns documentos mundiais, que previram acoes,
iniciativas de atendimento a essas pessoas. Podemos citar:

-Declaracao Universal dos Direitos Humanos
-Declaracao de Jomtien

-Declaracao de Salamanca

«Convencao da Guatemala
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2. Legislacao e Politicas Publicas no Brasil

Paradigmas educacionais: breve comentario.

Os paradigmas educacionais vividos ao longo da histéria da
Educacao Especial, o segregativo, o integrativo e o de inclusdo, sofreram
influéncia dos documentos citados acima. Exemplo disso foi a proposta
de integracdo vivida na Dinamarca em 1950. Esse fato € um marco
na histéria da Educacdo Especial mundial, uma vez que proporciou
mudancas que, naquele momento, eram bastante siginificativas.

Segundo Casarin (in RAMPELOTTO, CASARIN e FREITAS, 2005,
p.16):

Essa estratégia voltou-se para o dmbito da familia,
da educacao, da formacdo profissional, do trabalho
e da seguranca social. A partir desse momento, a
integragdo comegou a ser uma pratica nos paises
da Europa do Norte, e nos Estados Unidos a partir
de 1975, com a publicacdo da Public Law, uma
alternativa para que as criancas com necessidades
educacionais especiais freqiientassem escolas
especiais (SILVA, 1998). Também em 1978, num
contexto que previa a necessidade de revisar os
conceitos atribuidos a Educacao Especial, criou-se o
conceito special educational needs (necessidades
educacionais especiais) (BEYER, 2003).

LINK: Acesse o site _www.fraterbrasil.org.br/Artigo1.htm e

conheca a evolugao das terminologias sobre deficiéncia no
texto “Como chamar os que tém deficiéncia?”, de Romeu
Kazumi Sassaki.

Algumas criticas foram feitas ao paradigma de integracdo, uma
delas refere-se a tendéncia de procurar homogeneizar - fisica, funcional
e socialmente -as diferencas de seus alunos. Isso, lamentavelmente,
acabou por reforcar a exclusdo ao invés de proporcionar uma escola
para todos.

A partir da década de 90, novas representacdes e narrativas
foram sendo produzidas sobre as pessoas com necessidades
educacionais especiais.
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2.1. Educacao Inclusiva

A partir da década de 1990, o paradigma inclusivo se
materializou mundialmente nas discussdes sobre Educacéo Especial.

O paradigma inclusivo também adentrou os discursos no Brasil.
Baumel (1998, p. 34) considera que seus primoérdios estdo no

2° Seminario Nacional de Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncias no Contexto
Educacional, onde a Representante da UNESCO
para a América Latina e Caribe- Cynthia Homad -
debateu a questao, trazendo a claro o antecedente
importante sobre as orientagdes da escola inclusiva
que partiram de representantes do governo de
88 paises e de 25 organizacdes internacionais,
na Assembléia de Salamanca, Espanha, em
junho de 1994. Nessa reunido, os representantes
reafirmaram o “compromisso com a educacdo
para todos, face a urgéncia do encaminhamento
das intervengdes junto a populagdo que apresente
necessidades especiais no sistema de educacao
geral”.

Posteriormente, outros documentos foram sendo aprovados,
prevendo a inclusdo das pessoas com necessidades educacionais
especiais nas classes regulares.

Nas palavras de Edler (apud Silva, 1998, p.59), a inclusdo
representa “um movimento inovador em Educacdo Especial,
direcionado as escolas regulares para que aceitem e incluam todas
as criancas em suas turmas, sem nenhuma discriminacdo”. Ainda,
para alguns estudiosos, essa inclusdo prevé o atendimento aos alunos
com deficiéncia, inclusive aos alunos com necessidades educacionais
especiais severas, em classe regular, com apoio dos servicos de
educacdo especial.

Em linhas gerais, existem alguns pontos cruciais quando

pensamos na escola inclusiva:
- toda pessoa tem direito fundamental & educacdo,
possibilitando-lhe o atingimento e a manutencdo
de um nivel adequado de processo.
- 0 ser humano possui caracteristicas e interesse
singulares, préprios de sua condicao total.
- os sistemas e projetos educacionais devem
considerar a diversidade das caracteristicas dos
seres humanos na situacdo de escolarizac3o.
- héd nos sistemas educacionais, os programas
regulares para intervir com pedagogias tanto para
as criancas chamadas normais, como também
para as deficientes. (BAUMEL, 1998, p.34-35)

Assim, a proposta de educacdo inclusiva possibilita uma
educacdo que aceita, respeita e promove as diferencas, acreditando na

of= sAIBA MAIS

Vocé pode encontrar importantes
exemplos sobre a escola inclusiva
acessando “Saberes e praticas da
inclusdo - Introducdo”, no site
http://www.mec.gov.br/seesp/pdf

/introducao.pdf
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possibilidade de aprendizagem independentemente das dificuldades
que possam surgir durante esse processo, das condicdes fisicas,
emocionais, sociais, lingtisticas, ritmos de aprendizagem, entre outros.
Nesse sentido, a escola inclusiva torna-se um convite permanente de
reflexdo quanto a questdo pedagodgica, intervencdes desenvolvidas
junto a escola, exigindo uma revisdao das concep¢des do ensino, da
aprendizagem e até da avaliacdo, de onde geralmente emergem os
mecanismos de exclusdao (BAUMEL, 1998).

A &>

Figura C.1. As pessoas na sociedade, a possivel convivéncia com a diferenca.

Diante dessas consideracdes, Baumel (1998) propde alguns principios
da escola inclusiva, tais como:

1. valorizacdo da Diversidade: implica repensar os rétulos depositados
nos alunos;

2. participacdo na escola: significa propor espacos a fim de que os
alunos e suas experiéncias possam ser reconhecidos;

3. qualidade no processo ensino/aprendizagem: reporta ao
oferecimento de propostas metodolégicas que promovam o
desenvolvimento integral aos alunos com deficiéncia.

Compreendendo esses principios, podemos afirmar que eles estado
diretamente ligados a outros aspectos como a pratica pedagogica, a
organizacdo escolar enfocando o curriculo e o papel dos professores.

Quanto a pratica pedagogica, observamos a construc¢éo do curriculo
escolar, ou seja, a participacdo dos professores, da equipe administrativa,
da comunidade. Nas palavras de Wang (apud BAUMEL,1998, p.38)
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Para se atingir o objetivo da eqiliidade nos
resultados daeducacao, é necessariaumamudanca
fundamental nas nossas definicoes de eqiiidade
educativa. E fundamental reconsiderarmos a
forma como olhamos para as diferencas entre os
alunos, o modo como consideramos os objetivos
da educacdo basica e média e o processo da
organizacdo das escolas. (...) a maior tarefa que
se apresenta as escolas é criar ambientes de
aprendizagem que fomentem a eqliidade em
relacdo aos resultados educativos de todos os
alunos. O ponto de partida deveria consistir na
identificacdo das praticas que negam um acesso
igual ao curriculo e reconhecer as praticas que
facilitam esse acesso.

Observamos, quanto & organizacdo escolar, que a gestao escolar
esta diretamente relacionada com a concepcao e ac¢do pratica adotada
pelos administradores da escola. Sendo assim, quando falamos em
escolas inclusivas devemos nos reportar ao coletivo, 8 democratizacdo
da escola como um todo, a autonomia, apresentada na construcao
do projeto politico pedagogico, tomado como a identidade de cada
instituicdo (BAUMEL, 1998).

Apos apresentarmos consideracdes basicas quanto as medidas
pedagogicas para a jornada de incluséo e o efetivo exercicio de uma
escola inclusiva, cabe mencionarmos o quanto a heterogeneidade
constitui a realidade cotidiana dessa modalidade de educacao. Por
que discutir esse ponto? Porque somos conhecedores de que a
educacao inclusiva é preconizada como a forma recomendavel de
atendimento educacional para os alunos que apresentam deficiéncia,
altas habilidades e condutas tipicas de sindromes.

Diante de tamanho desafio, entendemos que ha um ponto
central na estrutura da pratica pedagogica; referimo-nos ao curriculo.
Nesse caso, torna-se pertinente questionarmos: o que entendemos
por curriculo?

Assim, encontraremos nas palavras de Coll (1996, p.45), o
curriculo como “o projeto que preside as atividades educativas escolares,
define suas intencdes e proporciona guias de acao adequados e Uteis
para os professores”.

Nesse sentido, o curriculo se configura como um elemento
propiciador de participagdo das demais camadas que compdem a escola
e como instrumento de manifestacdo das diversas realidades socio-
culturais que irdo efetivamente dar conta da grandeza da diversidade
humana. Assim, possibilita o desenvolvimento das competéncias
essenciais a participacdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais num ambiente que promova a superacao de posteriores
dificuldades e/ou problemas.

of= SAIBA MAIS

Se vocé se interessar em saber
algumas medidas tomadas para
favorecer o desenvolvimento de
escolas inclusivas, acesse o site
http://portal.mec.gov.br/seesp/ar

quivos/pdf/escolal.pdf.
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LINK: Vocé pode compreender algumas relagdes entre
curriculo e pessoas com necessidades educacionais
especiais. Para isso, acesse o site http://portal.mec.gov.
br/seesp/arquivos/pdf/cartiiha05.pdf sobre adaptacao
curricular de grande porte e o site http://portal.mec.gov.
br/seesp/arquivos/pdf/cartiiha06.pdf sobre adaptacao
curricular de pequeno porte.

Na perspectiva da escola inclusiva, um determinante
fundamental para o sucesso do projeto é o papel dos professores.
Compreendemos que, desde a Educacao Infantil até o Ensino Superior,
a meta principal tem sido satisfazer as necessidades especificas de
aprendizagem de cada crianca. Nesse sentido, incentivar a crianca a
aprender e desenvolver seu potencial, a partir de sua realidade pessoal
requer dos professores maior sensibilidade e pensamento critico a
respeito de sua pratica pedagogica. Esse aspecto deve ser enfatizado
principalmente para o professor que atua com alunos com necessidades
educacionais especiais, sendo que havera necessidade constante de
adaptar-se as novas situacdes que surgirdo no interior da sala de aula.

Também, diante desse paradigma inclusivo, torna-se necessario
valorizar o papel assumido pelo docente de apoio. Ele, conforme afirma

Jesus & Martins (2001, p.15),

possui formacdo especializada, nomeadamente

no dominio da educacdo especial, devendo

prestar apoio educativo & escola no seu

conjunto, ao professor, ao aluno e a familia,

na identificacdo de necessidades educativas

especiais e no planeamento e implementacado

dos apoios educativos adequados, na organizacao

e gestdo dos recursos e medidas diferenciadas a

introduzir no processo de ensino-aprendizagem, n : .

na diversificacio de estratégias pedagogicas e na | Vo€ poderd encontrar impor-
tantes exemplos da escola inclusi-

flexibilizacdo curricular. va acessando o site_http://
Esse profissional tem suas funcdes definidas através das |www.mec.gov.br/seesp/pdfintrod

Diretrizes Nacionais da Educacao Especial para a Educacdo Basica. ucio.pdf e le'n.do o texto 'nE'tUIado
; ; Saberes e praticas da incluséo.

\ J
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Legislacdo que ampara as Politicas Publicas em Educacdo Especial
no Brasil

r-Constituic,:zio Federal;

«Estatuto da Crianca e do Adolescente;

«Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional;
+Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia;

«Plano Nacional de Educacao;

+Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na
Educacdo Basica e documentos estaduais e
| municipais.

3. ATIVIDADE C.1

o ATIVIDADE FINAL UNIDADE C

Escolha um documento de cunho mundial entre os que foram
apontados no inicio dessa Unidade e uma das leis/documentos
apresentados acima para pesquisar e redigir uma resenha. Pesquise
nos sites http/portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf e
www.mec.gov.br/seesp/pdf/sallamanca.pdf, www.unicef.
org/brazil/jontien.htm, www.mec.gov.br/seesp/pdf/guatemala.pdf
Depois de elaborada sua resenha, disponibilize-a no ambiente virtual,
conforme orientacdes do professor da disciplina.
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