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RESUMO
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Curso de Pés-Graduacédo a Distancia
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Universidade Federal de Santa Maria

ENSINO MEDIO POLITECNICO: UM NOVO OLHAR A FORMACAO

DO EDUCANDO
AUTORA: FRANCIELE CRISTINA SESTARI
ORIENTADORA: MARIA ELIZA ROSA GAMA
Data e Local da Defesa: Tio Hugo/RS, 30 de novembro de 2012.

A presente pesquisa objetivou analisar os limites e as possibilidades que a Escola
Estadual de Educacédo Béasica José Gomes Portinho de Coqueiros do Sul
apresentou para implantacdo do ensino médio politécnico. Para tanto
desenvolveu- se uma pesquisa qualitativa, na qual participaram dois gestores e
oito professores do ensino médio politécnico da escola. Como procedimento
metodoldgico foi aplicado um questionario com perguntas abertas, e uma
entrevista com 0s gestores. Apresenta-se também uma pesquisa documental,
embasada na proposta pedagoégica para o ensino médio politécnico, sugerida pela
secretaria estadual de educacdo do Rio Grande do Sul. assim como o que
estabelecem as politicas publicas em relacdo a esta etapa da educacdo bésica.
As reflexdes analisadas apontam para a importancia das mudancas no ensino
médio, que com a implementacado aplicou o contexto de politecnia, que segundo a
SEDUC, objetiva a diminuicdo da evasdo, a preparacdo profissional e a
desfragmentacéo do curriculo, tornando o educando um sujeito ativo no processo
de ensino aprendizagem e transformador da sua realidade. Porém segundo a
pesquisa aplicada, esta nao foi a melhor forma para estabelecer essas mudancas,
pois a proposta ndo possui clareza e ndo se adequa a maioria das realidades das
escolas estaduais. Inadequacdes estas que, incluem a falta de infraestrutura
(salas de aula completas e laboratérios), de preparacdo dos profissionais, de
interesse dos educandos e resisténcia da comunidade escolar. Acredita-se
também que ndo basta apenas reestruturar o ensino médio, pois os educandos
ingressam nesta etapa com muita defasagem de aprendizagem, o que supdem
gue nas etapas anteriores houveram conhecimentos importantes que nao foram
assimilados.

Palavras-chave: Aprendizagem, ensino médio, ensino médio politécnico.



ABSTRACT

Monograph Specialization
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POLYTECHNIC HIGH SCHOOL: A NEW LOOK TO THE

FORMATION OF EDUCATING
AUTHOR: FRANCIELE CRISTINA SESTARI
GUIDANCE: GAMA ROSE MARY ELIZA
Date and Local Defence: Tio Hugo / RS, November 30th, 2012.

The present study aimed to analyze the limits and the possibilities that the State
School of Basic Education José Gomes PortinhoCoqueiros do Sul presented for
deployment polytechnic school. For both developed a qualitative research, in
which two managers and eight high school teachers polytechnic school. As
methodological procedure was applied a questionnaire with open questions, and
an interview with the managers. It presents also a documentary research, based
on pedagogical proposal for secondary education polytechnic, suggested by the
state board of education of Rio Grande do Sul as well as establishing public
policies in relation to this stage of education. The reflections analyzed point to the
importance of changes in high school who applied to the implementation of the
polytechnic context, which according to SEDUC, aims to decrease evasion,
professional preparation and defragmentation of the curriculum, making the
student an active subject in the process teaching and learning of transforming your
reality. But according to research carried out, it was not the best way to make
these changes because the proposal lacks clarity and does not fit the realities of
most state schools. These inadequacies that include lack of infrastructure
(classrooms and labs complete), preparation of professional interest of students
and the school community resistance. It is also believed that not only restructure
the school, for the students enrolled in this phase lag with lots of learning, which in
previous steps assume that there was important knowledge has not been
assimilated.

Keywords: Learning, school, polytechnic school.
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APRESENTACAO

Inicialmente apresento um breve memorial de minha formagéao profissional,
que iniciou em 2003 com a conclusdo da educagcdo basica e quedevido as
condicbes financeiras ndo pude participar do vestibular oferecido neste ano para
ingresso em 2004, ficando assim, impossibilitada de ingressar no ensino superior.
Mas em dezembro de 2004, trabalhando como domeésticaoptei em prestar
vestibular pela Universidade de Passo Fundo, em busca de uma vaga para o
curso de Matematica — LP, que estava sendo oferecido no campus de Carazinho.
Uma das areas das ciéncias exatas que sempre me fascinou, que me identifiquei
e pela qual tive interesse em buscar um conhecimento mais aprofundado. Passei
no vestibular e ingressei na faculdade em marco de 2005, e com apenas dois
niveis concluidos ja passei a fazer parte do corpo docente da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Epitacio Pessoa de Coqueiros do Sul, assumindo as turmas
de 52 a 82 séries, através do sistema de contratos de estagiarios do CIEE, com o
qual permaneci durante dois anos. Com o término deste, passei a trabalhar com
contrato administrativo municipal. Em janeiro de 2009, conclui o ensino superior e
passei a trabalhar na Escola Municipal de Ensino Fundamental Ernesto Jodo
Cardoso deNao-me-Toque, também com as séries finais do ensino fundamental.
Participei de um processo seletivo da SEDUC-RS, para contrato emergencial de
professores, no qual fui admitida em marco de 2011 e atuo atualmente nas turmas
de 6° a 9° anos do ensino fundamental e nos 1° anos do ensino médio politécnico.
Também prestei concurso em Carazinho, no qual fui nomeada, e leciono do 7° ao
9° ano. Em maio de 2011, participei do processo de selecdo do Curso de Pos-
Graduacdo em Gestdo Educacional — EAD, da Universidade Federal de Santa
Maria, no qual fui classificada e que, como requisito parcial para concluséo, estou
desenvolvendo este trabalho de pesquisa.

A consciéncia e a convicgado de que a educacao é o unico caminho para a
transformacdo dos seres humanos e da sociedade e a vontade de poder fazer
parte e enriquecer nesse processo € que me levaram a cursar uma licenciatura
plena. Formagéo esta, voltada a uma das mais complexas profissdes que existe
atualmente: o ser professor - educador. Professor, por atuar no desenvolvimento

do conhecimento intelectual e cognitivo dos individuos, e educador por fazer parte
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de um conjunto de acdes que formam cidadaos, que compdem e vivem em
sociedade, e como coloca Paulo Freire!: “N&o ha educacéo fora das sociedades
humanas e ndo ha homens isolados. O homem, e somente 0 homem € capaz de
discernir, de distinguir o “ser” do “nao ser”, com esta capacidade ele alcanca o
ontem, reconhece o hoje e descobre o amanha”. Sendo assim, o professor deve
apresentar em sua atuacdo esse comprometimento, sendo ele elemento ativo
importantissimo e indispensavel dentro desse processo de formacéao.

Se tratando disso, no retorno a escola neste ano, alunos e professores da
etapa final da educacdo bésica passaram a fazer parte de uma nova proposta, a
do ensino médio politécnico. Um novo curriculo e modelo pedagdgico permitirdo a
oferta de uma educacdo atrativa e de qualidade a todos os educandos,
proporcionando uma educacdo que deixa de estar voltada apenas para a
memorizacdo, pela repeticdo de conhecimentos fragmentados e passa a
desenvolver-se a partir da intelectualizacdo das competéncias, exigindo raciocinio
l6gico formal, dominio das formas de comunicacdo, disponibilidade para
mudancas e uma capacidade de aprender permanentemente. Assim, segundo o
PPEMP (2011) para desenvolver esse novo principio educativo, a escola é
fundamental, uma vez que sua fungdo principal € ensinar a compreender e a
transformara realidade a partir do dominio da teoria e do método cientifico. Se o
saber fazer poderia ser aprendido na pratica, com reduzida escolaridade, a
participacdo na vida social atravessada pelas novas tecnologias demanda
formacao escolar sélida, ampliada e de qualidade, para os quais a escola é o
Unico espaco possivel de relacao intencional com o conhecimento sistematizado.

Sendo assim, este trabalho de pesquisa apresenta a proposta de
implantacdo, a base legal, os objetivos e a fundamentacdo do ensino médio
politécnico assim como os limites, as dificuldades e as possibilidades que os
gestores da Escola Estadual de Educacédo Basica José Gomes Portinho de
Coqueiros do Sul tiveram para a implantagdodesta nova proposta educativa,
apresentando também, as formas como este esta sendo desenvolvido.

S&o as politicas publicas e a educacao basica, especificamente voltada ao

ensino médio tradicional e politécnico que estaremos abordando no primeiro

'Disponivel em: http://www.portaleducacao.com.br/pedagogia/artigos/11990/pensamentos-sobre-
educacao, acessado em 13 de outubro de 2012, as 18 horas.
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capitulo deste trabalho, dando enfoque aos objetivos e metodologia que
contribuiram para as analises desta pesquisa.

No segundo capitulo, vamos aprofundar o estudo sobre o ensino médio
politécnico analisando com mais afinco o tema, assim como cada item que o
compdem e o fundamenta, como o desenvolvimento do processo educacional
seguido do enfoque da proposta de reestruturacdo assim como seus
pressupostos, objetivos e as politicas publicas que embasam essa mudanca
curricular, seguido por um apanhado relacionado a conceitos e fundamentos de
politecnia, assim como seus principios norteadores.

O terceiro capitulo servira para andlise das informacdes coletadas através
dapesquisa realizada comdois gestores e oito professoresdo ensino médio
politécnicoda Escola de Educacéo Béasica José Gomes Portinho de Coqueiros do

Sul analisando e apresentando todos os itens que compdem essa implantacao.
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CAPITULO 1 - ALGUMAS CONSIDERACOES VOLTADAS AO
ENSINO MEDIO E AS POLITICAS PUBLICAS

1.1 O desenvolvimento do ensino médio até sua reestruturacao

Desde 1948, através da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a
educacado, por meio da escolarizacdo, consolidou-se nas sociedades modernas
como um direito formal dos povos. Devido a demora no processo de
democratizacdo da educacdo, especialmente no sentido de acompanhar os
avancos da modernizacdo dos séculos XIX e XX, a garantia de acesso aos
direitos educacionais ficou comprometida para a maioria da populagcdo. A
Constituicdo Federal no artigo 205 reconheceu a educacdo como um direito de
todos, consagrando, assim, a sua universalidade. No artigo 6°, a Constituicdo
reconhece a educacédo como um direito fundamental de natureza social, com uma
dimensédo que ultrapassa interesses meramente individuais e embora represente
uma forma de insercdo no mundo da cultura e mesmo um bem individual,
caracteriza-se como um bem comum. A partir da Constituicdo, a Lei n° 9.394/96
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) estabelece no artigo 22 que a
educacdo basica tem como finalidade desenvolver o educando, assegurando a
ele a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania fornecendo
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores, definindo o Ensino
Médio, como encerramento desta etapa educacional, compreendida como bésica
para a plena formacao do cidadéo.

Porém, se por um lado a LDB/96 avancou no entendimento do ensino
médio como modalidade da educacéo basica, por outro permitiu a obrigatoriedade
da separacao do ensino médio e a educacéao profissional, uma voltada a formacao
académica destituida da realidade do trabalho e a outra um ensino técnico, que
mesmo legalmente separado, mantinha a articulagdo como ensino meédio.

Devido a esses desafios, algumas politicas e diretrizes delineiam um
cenario de possibilidades que evidencia uma efetiva politica publica

comprometida com as multiplas necessidades sociais e culturais da populacao
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brasileira, desafiando a estabelecer um significado ao ensino médio, que va além
de uma mera passagem para O ensino superior ou para inser¢cao na vida
econdmico-produtiva, assumindo o compromisso de atender verdadeiramente a
diversidade nacional e sua heterogeneidade cultural, buscando uma educacao
que articule trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacéo humana.
Sendo assim, em 2003, pesquisadores, intelectuais, educadores e
instituicdes vinculadas a educacéo, retomaram as discussdes, viabilizando como
alternativa para a superacdo da dualidade entre cultura geral e cultura técnica
uma concepgdo de educacdo unitaria e universal, definida como educacgéo
politécnica, que segundo Saviani (1989) se conceitua pelo dominio de
conhecimentos cientificos e de diferentes técnicas que caracterizam 0 processo

de trabalho produtivo moderno.
1.2 Uma anédlise diagnostica do ensino médio no Rio Grande do Sul

Ao que tange a educacao, atualmente o Rio Grande do Sul apresenta na
modalidade do ensino médio, indices preocupantes, estando eles voltados tanto
ao ingresso quanto a permanéncia e aproveitamento do ensino, principalmente
em um tempo que se enfatiza o compromisso com educacdo e aprendizagem
para todos.

A seguir seguem dados levantados pelo Educacenso/2010 e PNAD/IBGE -

2009que demonstram esses indices.

Tabela 1: Dados referentes ao Ensino Médio no Rio Grande do Sul.

Escolaridade liquida (idade esperada para o ensino médio 15-17 53,1%

anos)
Defasagem idade-série 30,5%
Abandono 13%
Reprovacéo 21,7%
Jovens fora da escola (entre 15 e 17 anos) 14,7%

Fonte: PPEMP — 2011, p. 4
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Completando a andlise apresentada, 108.995 jovens de 15 e 17 anos ainda
frequentam o Ensino Fundamental e, nos ultimos cinco anos, o crescimento de
matriculas foi negativo.

Ao que se trata do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem,
constata-se que o ensino se realiza mediante um curriculo fragmentado em
disciplinas, dissociado da realidade sécio-historica e dos avangos tecnoldgicos da
informacéo e da comunicacéao.

Nesse contexto, a modalidade final da Educacdo Basica apresenta uma
realidade que exigiu novas formas de organizacdo e estruturagcdo, com uma nova

proposta politico-pedagdgica na qual:

[...] o ensino das é&reas de conhecimento dialogue com o mundo do
trabalho, que interaja com as novas tecnologias, que supere a
imobilidade de uma gradeacédo curricular, a seletividade, a excluséo e
que, priorizando o protagonismo do jovem construa uma efetiva
identidade para o Ensino Médio (PPEMP, 2011, p. 6).

Sendo assim, a Secretaria de Educacgéo do Estado do Rio Grande do Sul -
calcada na lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional e no estudo feito em
dezembro de 2008 por um grupo de trabalho composto por técnicos do Ministério
da Educacdo e da Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da
Republica que abordou a reestruturacdo e expansdo do ensino médio no Brasil,
com o desafio de estabelecer significado mais amplo a essa modalidade
educacional, mostrando uma concepcéao inovadora, com a formacao integral do
educando estruturada na ciéncia, na cultura e no trabalho - implantou nas 793
escolasde ensino médio uma propostade ensino politécnico, articulando as areas
do conhecimento com as suas tecnologias, ou seja, oportunizando ao educando a
relacdo entre teoria e pratica e suas relacdo com atividade de setores da
sociedade. Essa reestruturacdo entrou em vigor no inicio de 2012, com um
modelo pedagdgico voltado para a interdisciplinaridade e o trabalho como
principios educativos.

Baseado nisso, coloca-se ainda que:
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A garantia de padrdo de qualidade, com pleno acesso, inclusdo e
permanénciados sujeitos das aprendizagens na escola e seu sucesso,
com reducdo da evasao, da retencdo e da distorcdo de idade/ano/série,
resulta na qualidade social da educacdo, que é uma conquista coletiva
de todos os sujeitos do processo educativo (RES. CNE/CEB 4/2010,
ART. 8).

Diante dessas colocacdes referentes ao ensino meédio, queremos fazer a
seguinte indagacdo: quais serdo os limites e as possibilidades nas formas de
organizacdo da gestdo das escolas publicas de educacdo basica para a
implantacdo do ensino médio politécnico, especificamente na Escola Estadual de

Educacédo Basica José Gomes Portinho?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral

Apresentar e analisar a proposta de reestruturacdo do ensino médio no Rio
Grande do Sul, especificamente a implantacdo do politécnico na etapa final da
Educacao Basica, feita pela Escola Estadual de Educacédo Béasica José Gomes

Portinho de Coqueiros do Sul.

1.3.2 Obijetivos especificos

Apresentar 0s pressupostos para implantacdo do ensino médio politécnico no Rio
Grande do Sul assim como as politicas publicas que amparam e justificam essa

reestruturacao;

Expor a proposta pedagogica do ensino médio politécnico, feita pela Secretaria

Estadual de Educacéo;
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Identificar as formas que a Escola Estadual de Educacdo Bésica José Gomes
Portinho de Coqueiros do Sul, utilizou para implantagcdo, implementacéo e
organizacao do curriculo, assim como as perspectivas e as dificuldades que estao

sendo encontradas pelos gestores.

1.4 ProcedimentosTedricos - Metodologicos

A pesquisa é um processo que garante a apropriacdo adequada da
realidade, assim como projeta possibilidades de intervencdo, aliando o carater
social ao protagonismo dos sujeitos pesquisadores. Sendo assim, a pesquisa nos
oferece informagbes concretas que nos permitem explorar e evoluir
cognitivamente, enriquecendo ativamente no processo de aquisicdo ou
aprofundamento de conhecimento. A pesquisa sucedede um dado problema,
para o qual busca-se, através do método cientifico, encontrar sua resolucéo ou
respostas. Pesquisar é, em si, um processo de aprendizagem que se da por
descobertas préprias.

Para o desenvolvimento do presente trabalho, utilizou-se uma pesquisa
qualitativa que teve como colaboradores dois gestores e oito professores do
ensino médio politécnico que atuam na Escola Estadual de Educacédo Basica José
Gomes Portinho de Coqueiros do Sul. Para isso, elaborou-se um questionério
com perguntas referentes ao tema abordado, com o foco voltado para o ensino
médio politécnico. Fez-se também, com os dois gestores da escola, uma
entrevista para que se pudesse obter maiores informacgdes e esclarecimentos.

Primeiramente os colaboradores pesquisados foram informados sobre os
propositos da pesquisa e assinaram um termo de consentimento (APENDICE A).
A seguir, realizou-se uma pesquisa através de questionario (APENDICE B e C),

gue foi respondido pelos colaboradores acima citados.
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CAPITULO 2: O ENSINO MEDIO POLITECNICO

A nova proposta pedagogica para o ensino médio politécnico, implantado
pela Secretaria de Educacgao do Estado do Rio Grande do Sul se justifica pelo fato
do ensino ser realizado mediante um curriculo que ndo atende as necessidades
dos educandos, e tem como objetivo desenvolver um projeto educacional que
atenda as necessidades do mercado, mas que tenha na sua centralidade o
individuo, a partir de uma proposta de formacéo integral.

Legalmente, essa nova proposta esta embasada no que ja prop6s a LDB
de 1996, artigo 35 no que diz respeito ao ensino médio como etapa final da

educacao basica, em continuidade ao ensino fundamental objetivando:

| — a consolidacédo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamentos
posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e desenvolvimento da autonomia intelectual e
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando teoria e pratica, no ensino de cada
disciplina (BRASIL, LDB, 1996, ART. 35).

Ainda relacionado ao amparo legal, o Conselho Nacional de Educacao por

meio da Camara de Educacao Basica,determinam que:

O ensino médio deve ter uma base unitaria sobre a qual podem se
assentar possibilidades diversas como preparacdo geral para o trabalho
ou facultativamente, para profiss@es técnicas; na ciéncia e na tecnologia,
como iniciacdo cientifica e tecnolégica; na cultura como ampliacdo da
formacaocultural.(CNE/CEB, RES. N° 04/2010, ART. 26,8 1°)

Nessa perspectiva, podemos evidenciar uma intensa articulagdo entre as

areas do conhecimento e os elementos que compdem esse curriculo englobando
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ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho buscando o desenvolvimento de acoes,
atividades e vivéncias pedagdgicas. Assim, pretende-se que no seu cotidiano o
educando nao fique subordinado ao desenvolvimento de habilidades especificas e
a praticas mecanicas, mas que incorpore os fundamentos cientificos que as
sustentam, buscando sua contextualizacdo como fenémeno histérico.

Segundo a proposta pedagdgica elaborada pela secretaria de educagcédodo

estado do Rio Grande do Sul, o ensino médio politécnico

Tem em sua concepc¢do a base na dimenséo politécnica, constituindo-se
no aprofundamento da articulagdo das areas de conhecimentos e suas
tecnologias, com os eixos Cultura, Ciéncia, Tecnologia e Trabalho, na
perspectiva de que a apropriacdo e a construcdo de conhecimento
embasam e promovem a inser¢&o social da cidadania. (PPEMP, 2011, p.
10)

Nesta nova perspectiva, a escola exerce a funcdo de ensinar a
compreender e transformar a realidade a partir do dominio da teoria e do método

cientifico.

Se o saber fazer poderia ser aprendido na pratica, sem ou com reduzida
escolaridade, o trabalho intelectualizado e a participacdo na vida social
atravessada pelas novas tecnologias demandam formacdo escolar
sélida, ampliada e de qualidade, principalmente para os que vivem do
trabalho, para os quais a escola é o Unico espaco possivel de relacdo
intencional com o conhecimento sistematizado... Assim,a escola possui
um novo desafio: desenvolver consciéncias criticas capazes de
compreender a nova realidade e organizar-se para construir a
possibilidade historica de emancipagédo humana. (PPEMP, 2011, p. 14).

Assim, o ensino médio politécnico diz respeito ao dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o0 processo de trabalho
produtivo moderno, e embora néo profissionalize, deve estar enraizado no mundo
do trabalho e das relagdes sociais, de modo a promover formacao cientifico-
tecnoldgica e socio historica a partir dos significados derivados da cultura, tendo
em vista a compreensao e a transformacéo da realidade.O ponto de partida para

essa construgcéo séo os processos de trabalho objetos da formagéo, de modo a
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superar a logica disciplinar e a superposi¢cdo de contetdos gerais e especificos,
para o que novas formas de selegdo e organizagcdo dos conhecimentos serao
necessarias. A construcdo de uma nova proposta de Ensino Médio Politécnico
tem como fundamento uma concepc¢éo de conhecimento compreendido.

Ao que tange a organizacdo do curriculo, a politecnia supdem novas
formas de selecdo e organizacdo dos conteudos a partir da préatica social,
contemplando o dialogo entre as areas de conhecimento, e priorizando a
qualidade em uma metodologia que faz do aluno protagonista na construcéo e na
ampliacdo do conhecimento, mudando assim a realidade da apropriagéo de forma
mecanizada.Nesta concepcdo, o0 conhecimento é compreendido como um
processo humano que tem origem na pratica do homem e nos seus processos de
transformacdo da natureza. Desta forma, o curriculo apresenta um conjunto de
relacbes desafiadoras das capacidades de todos que se propdem a resgatar o
sentido da escola como espago de desenvolvimento e aprendizagem, dando
sentido para o mundo real, concreto, percebido pelos alunos e alunas. Conteudos
sdo organizados a partir da realidade vivida pelos alunos e alunas e da

necessidade de compreensao desta realidade, do entendimento do mundo.

A doutrina que disciplina o ensino médio recorre a diversidade como
reconhecimento das diferencas que, embora reconhecidas como ponto
de partida de um processo, tém um horizonte comum, determinado pela
constatacdo de que os itinerarios de vida dos jovens e dos jovens
adultos serdo cada vez mais imprevisiveis. Nesse cenério, a escola,
especialmente a média, é convocada a contribuir para a aprendizagem
de competéncias gerais, visando a constituicdo de pessoas mais aptas a
assimilar mudancas, pessoas mais autbnomas em suas escolhas,
pessoas que respeitem as diferencas e, ainda, que constituam
identidades "capazes de suportar a inquietacéo, conviver com o incerto,
o imprevisivel e o diferente" (RAMOS, 2010, p. 5).

Aléem das concepc¢des de conhecimento e curriculo, a proposta curricular
também se constituira pelas basesepistemoldgica, filosoéfica, sdcio antropoldgica e
psicossocial. A base epistemoldgica diz respeito a compreensdodos modos de
producdo de conhecimento que segundo a PPEMP (2011, p. 15) se concretiza
atravées da relacdo entre sujeito e objeto em circunstancias historicas
determinadas. Assim, 0 homem se torna produto das circunstancias, ao mesmo

tempo em que as transforma. Em decorréncia, ndo ha aprendizagem sem
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protagonismo do aluno, que constréi significados pela acdo. Filosoficamente, o
curriculo se constituira atendendo as especificidades do educando em seus
aspectos cognitivos, afetivos e psicomotores, flexibilizando o trabalho pedagogico
para assegurar o sucesso do aluno. Ao que tange a base soOcioantropoldgica, o
curriculo devera articular as relagdes entre o0 sujeito que aprende e os objetos de
aprendizagem. A séciopedagogica devera promover o desenvolvimento intelectual
na relacdo com o mundo, compreendendo a escola como espaco de trabalho

cooperativo e coletivo.

2.1 Os principios norteadores

A proposta pedagégica para o ensino médio politécnico apresenta
principios que a orientam fundamentando esta nova concepcdo de ensino. Sao
eles: relacdo parte-totalidade, reconhecimento de saberes, teoria-pratica,

interdisciplinaridade, avaliagdo emancipatoria e pesquisa.

2.1.1 Relacéo parte-totalidade

Os limites e as possibilidades para compreender fatos e realidades amplas
e complexas, a partir da escolha de contetdos curriculares, exige uma relacéo
constante entre a parte e a totalidade.

Segundo Kosik (1978, p. 89) o termo totalidade “significa um todo
estruturado e dialético, do qual ou no qual um fato ou conjunto de fatos pode ser
racionalmente compreendido pela determinagcdo das relagbes que o0s
constituem”.Definitivamente, é a partir do conhecimento na sua forma mais
atualizada que se pode compreender a realidade e a prépria ciéncia no seu
desenvolvimento histérico. Esse conhecimento guarda em si a histéria de sua

construcao.
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E a contemporaneidade do conhecimento que possibilita compreender a
realidade e sua construgdo histérica. Por outro lado, é a articulagao das
partes que compde a realidade. O movimento constante de ir e vir, da
parte para o todo e do todo para a parte, como um processo de
estabelecer limites e amplitude de problemas e busca de alternativas de
solucdo, constitui-se como processo e exercicio de transitar pelos
conhecimentos cientificos e dados de realidade, viabilizando a
construcdo de novos conhecimentos, responsaveis pela superacdo da
dificuldade apresentada. (PPEMP, 2011, p. 17).

Assim, € a partir do todo que se constréi o conhecimento e que se busca
compreender 0s aspectos cognitivos das partes relacionando e fazendo-o intervir
nesse processo construtivo do saber. Quando tratamos de totalidade, elencamos
uma das fundamentais categorias no processo de formacdo logica do

conhecimento.

A totalidade significa que a realidade objetiva € um todo coerente em que
cada elemento estd de uma maneira ou de outra, em relacdo com cada
elemento, e de outro lado, que essas relagBes formamna prépria
realidade objetiva correlagbes concretas, conjuntos, unidades, ligados
entre si de maneiras completamente diversas, mas sempre
determinadas. (LUKACS, 1967, p. 240).

Portanto, a totalidade deve dar passagem a reconstituicdo abstrata do todo,
apresentando- se de maneira estruturada e hierarquizada, orientando e
direcionando o0s pré-conceitos para que o conhecimento ocorra de maneira

construtiva.

2.1.2 Reconhecimento de saberes

Segundo a PPEMP (2011, p. 17), os aspectos pedagdgicos que definem a
formacdo do curriculo, baseiam-se na centralidade das praticas sociais como
norteadoras do processo de conhecimento da realidade que se da, partindo do

saber popular para o cientifico e que menciona o didlogo como ferramenta para a
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mediacdo de saberes, entendendo que a transformacado da realidade se d& pela
acao dos proprios sujeitos.

Embora todas as pessoas exercam atividades intelectuais ao pensar a
realidade e organizar suas concepcfes a partir dos determinantes
socioculturais que lhes conferem organicidade, é preciso reconhecer que
a compreensao mais complexa da realidade supde a superacdo do
senso comum mediante a democratizacdo do acesso ao conhecimento
sistematizado. Assim, o saber popular sera também o ponto de chegada
do conhecimento cientifico. Por outro lado, se o conhecimento cientifico
universalmente sistematizado ndo conseguir estabelecer o didlogo com
individuos, grupos e suas realidades, levando-os a superar 0 senso
comum, dificilmente sera reconhecido e, portanto, corre o risco de nao
constituir significado que motive a sua apropriagdo. (PPEMP, 2011, p.17)

A escola, por sua vez, € ambiente onde ocorre a promoc¢ao do dialogo,
intervindo e promovendo os diferentes saberes, transformando a realidade
respeitando os limites sociais e culturais existentes entre os individuos envolvidos
no processo escolar. Na busca pela solucdo dos problemas de acesso e
permanéncia a escola, uma pratica pedagdgica que esteja comprometida com o
enfrentamento das desigualdades define o carater politico da educacédo, o que
significa por a praxis pedagdgica no espaco mais permanente da sociedade, que
€ o0 das lutas sociais pela emancipac¢éo do ser humano.

2.1.3 Teoria-pratica

7

O intuito de relacionar teoria e pratica é embasado no fato de buscar
justificar a intervencdo humana na realidade com vista a transforma-la,
pressupondo uma aproximacdo do pensamento e da acdo, resultando em
transformacdo. Segundo o PPEMP (2011, p.18), “a relagao teoria pratica torna-se
um processo continuo de fazer, teorizar e refazer. Ja a teoria constituida por
ideias, hipoteses que levam a representagfes abstratas, constroi os conceitos que
somente serdo consubstanciados na pratica”.

Assim sendo, quando associada e relacionada a realidade, a teoria deixa

de estar separada da pratica social, passando a ter sentido, significado e
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assimilacdo. A pratica, quando trabalhada de maneira fragmentada, também nao
apresenta significado, transformando-se em mera atividade de execucdo de
tarefas, reduzindo-se a uma pratica de repeticbes, destituida de relacdes. A
teoria e a préatica sdo acdes subordinadas, que fundamentam, transformam e
renovam a realidade, associando e considerando as condi¢des sdcio histéricas e

suas determinagoes.

2.1.4 Interdisciplinaridade

Quando elencamos o termo interdisciplinaridade, nos voltamos a algo
referente ou relacionado com disciplina, que segundo o PPEMP (2011, p. 20) é
‘uma divisdo didatica do conhecimentoque se caracteriza por ter objeto,
linguagem e metodologia especificos”. Esse conceito, acompanhado da ideia de
gue o ensino levado de maneira fragmentada facilita a aprendizagem, vem sendo
suprido, pois exclui ou desvia a possibilidade de construcdo de vinculo do
conhecimento com a realidade de vida. O tratamento disciplinar do conhecimento,
como Unica estratégia de organizacdo, tem se mostrado insuficiente para a
solucéo de problemas reais e concretos. O fato de estabelecer relacdes entre as
areas do conhecimento e os saberes nao é recente, porém as politicas de acbes
gue visam essas mudancas sao atuais. Essas ac¢des originam-se do intuito de
resgatar visbes de conhecimento e praticas epistemoldgicasque trabalham o
objeto do conhecimento como totalidade, com interferéncia de multiplos fatores e
pressupostos estabelecidos a partir dos avancos cientificos e tecnoldgicos

contemporaneos.

A interdisciplinaridade nédo é qualquer coisa que nés tenhamos que fazer.
E qualquer coisa que se esta a fazer quer n6s queiramos ou ndo. Nos
estamos colocados numa situacéo de transicdo para um novo momento
das relagbes cognitivas do homem com o mundo e 0S nNOSSOS projetos
particulares ndo sdo mais do que formas, mais ou menos conscientes,
de inscricdo nesse movimento. (PAVIANI, 2005, p. 13).
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De acordo com isso, a interdisciplinaridade se define como um elo eficaz e
eficiente entre o estudo da realidade e producdo de conhecimentos com olhos
para a transformacéo, viabilizando o estudo de tematicas transversais, o qual alia
teoria e pratica com acdes pedagdgicas integradoras. Segundo Paviani (2005, p.
20), “ainterdisciplinaridade da maneira como hoje € proposta atende a
necessidade de resolver problemas cientificos novos e complexos, dentro de uma
determinada concepcado de realidade, de conhecimento e de linguagem”. Desta
forma, para cada acao interdisciplinar € necessaria a explicitacdo de um processo
tedrico e metodoldgico, necessitando-se deuma nova teoria do conhecimento e de

linguagem.

Assim, mais do que defender uma nomenclatura, o sentido da
disciplinaridade, da multidisciplinaridade, é o de descrever e de explicar
a realidade, de esclarecer as interacdes entre o conhecimento e a
realidade, entre a ciéncia e a cultura, entre a ciéncia e a tradicéo, entre a
ciéncia e a tecnologia e entre outras manifestacdes sociais e histdricas.
Contra o excesso de especializacdo, de fragmentagéo, essas formas de
interacdo buscam novas formas de saber. O desafio reside ndoapenas
na geracdo de um dialogo intelectual, mas de instaurar uma nova
mentalidade cientifica, uma civilizacdo democratica, a paz entre o0s
homens.(PAVIANI, 2005, p. 25)

Segundo Paviani (2005, p. 58), a sistematizacdo de conhecimentos nédo é
um simples colocar isso ou aquilo em seu lugar, mas um entrelacar de
informacdes e resultados obtidos em beneficio da formulacdo objetiva de
hipéteses, de pesquisa, de encaminhamento de problemas de ensino ou de
formacado profissional. A sistematizacdo € um processo de interdisciplinar, que
consiste em articular de maneira coesa e coerente, conhecimentos existentes, de
origens diferentes, em torno de um problema real.O professor, por sua vez, € o0
especialista que ensina ao aluno como acessar informacdes, como ir as fontes,
como delimitar e formular problemas, como aplicar os resultados dos
conhecimentos. Essas acOes implicam lidar com diversas ciéncias e disciplinas.

SO assim os objetivos pedagdgicos interdisciplinares podem ser alcancados.
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2.1.5 Avaliacdo Emancipatoria

A busca pela democratizacdo em todas as instancias da educacao propde
uma avaliacdo comprometida com o0s processos de emancipacdo dos sujeitos,
fazendo prevalecer o didlogo e a consciéncia em relacdo aos objetivos de avaliar,
buscando mudancas e transformacdes individuais e sociais. Sendo assim, a
avaliacdo emancipatodria apresenta-se como um dos eixos da proposta curricular
para o ensino médio politécnico, em um tempo em que a avaliagdo tem assumido
uma perspectiva cada vez mais classificatéria e hierarquizadora de
conhecimentos. Esse modo de avaliacdo é fundamental no processo de
aprendizagem, por que parte da realidade, sinaliza os avancos do aluno em suas
aprendizagens, aponta Nno Seu processo 0S meios para superacdo das
dificuldades e se manifesta como a melhor oportunidade de refletir e rever as
praticas de ensino. Seguindo esse paradigma, a avaliacdo deixa de ser um
instrumento autoritario do exercicio do poder ou de controle, de classificacdo ou
selecéo do educando.

Segundo a PPEMP (2011, p. 19), a escola é o espaco privilegiado para
aprendizagem dessas praticas, atendendo ao compromisso de desenvolver
capacidades e habilidades humanas para a participacdo social e cidada de seus
alunos, sem esquecer-se da necessidade de reivindicar, em cada uma das
escolas, condi¢cdes de trabalho que garantam as possibilidades de realizacdo de
diferenciadas e adequadasformas de avaliagdo. De acordo com isso,

[...] a avaliagdo emancipatodria ndo se restringe a andlise do processo de
construgdo do conhecimento do aluno sob a responsabilidade dos
educadores, mas que, a partir dela, envolve a totalidade da escola e sua
relacdo com essa construgdo. Pensar, propor e fazer avaliagdo dentro
dessa perspectiva é retomar, desvelando, todo o curriculo. Desde como
planejamos, com quem, o qué - conteudo/ procedimentos. Isto &, a
avaliagdo se da no processo desde sua origem, seu desenvolvimento,
desde a avaliagdo escolar da aprendizagem, da construgcdo do
conhecimento pelo educando/ educador até o processo porque passam
os diferentes coletivos da escola e a prépria escola. Nesse sentido,
assim como 0s sujeitos estdo em permanente construcdo, a escola
também se faz e refaz frente aos desafios que se impdem pelos sujeitos
gue fazem parte dela. Mas também pela relacdo que estabelece com a
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comunidade e na sua relacdo com a cidade enquanto um espago
essencialmente educativo (LOCH, 2000, p. 31)%

Essa integracao deve ter como resultado uma educagao em que se atenda
a necessidade de mudancas, transformacbes e inovacdes nos diversos
segmentos da formacdo humana, ndo bastando aos educandos apenas o
entendimento dos conceitos, mas sendo preciso uma compreensado do processo
para assim, apropriarem-se dos conhecimentos baseados no saber fazer, dos
procedimentos a serem utilizados na pratica e em suas atitudes como ser humano
e como cidadaos.

Necessita-se melhorar as formas de avaliacao, pois, ela deve ser continua
e contribuir com o processo de ensino-aprendizagem, entdo nao deve ser feita de
forma aleatdria e sim de uma maneira consciente, em que os alunos entendam o
gue a mesma requer, quais seus reais objetivos, e até que ponto ela contribui no
processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com isso, a avaliacdo emancipatéria ocorre através da
participacdo de todos os sujeitos envolvidos na pratica escolar, objetivando a
construcédo ativa e o esclarecimento dos resultados obtidos no processo cognitivo.
Em relacdo a isso Kant (1974, p. 56), coloca que a emancipacao € 0 mesmo que
esclarecimento e que todos podem o alcancar ja que possuem capacidade de
pensar, sendo ele referente a qualquer assunto. Ser esclarecido, segundo ele,
nao é apenas ter um profundo conhecimento sobre um assunto, mas combinar
iISSo com a conquista da autonomia. Nesse sentido, todos, potencialmente podem
esclarecer-se.

Ao que se trata de metodologia e acdo docente, a avaliacdo emancipatéria,
serve para a intervencdo do professor em sua pratica profissional.Segundo
Luckesi (2003, p. 16), a avaliagéo da aprendizagem escolar sdo meios e nao fins
em si mesmas, estando delimitadas pela teoria e pratica. Nesta perspectiva, ela
precisa estar ressarcida de valores construidos pelos homens, num significado
coletivo, de bem estar social. O educador deve visar situacbes e praticas
associadas as questdes politicas e sociais, prestando atencdo no educando

insistindo em conhecé-lo melhor, entendendo suas falas, argumentos, dialogando,

2Jussara Loch, professora de didéatica do Curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, é
assessora técnica da Coordenacédo Pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacéo da Prefeitura de Porto Alegre - RS.
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ouvindo suas perguntas, fazendo-lhe novas e desafiadoras questdes buscando
alternativas para uma acao educativa voltada pra a autonomia moral e
intelectual.Cabe ao educador mobilizar o aluno para que se torne um aprendiz
recriando espacos de trocas.

Assim, a avaliagdo emancipatéria caracteriza-se como um processo de
descricdo, analise e critica de uma dada realidade, visando transforma-la, situada
numa vertente politico pedagdgica cujo interesse primordial € emancipador,
libertador, visando provocar critica e fazer com que as pessoas envolvidas na
acdo educacional escrevam sua propria historia.Para Hoffmann (2003, p. 67),
todos os aprendizes estardo sempre evoluindo, por isso o olhar do professor deve
abranger a diversidade de tracados provocando-os a prosseguir sempre, fazendo
gque o educando assuma um compromisso pedagdgico,onde o papel seja
investigar, problematizar e ampliar perspectivas. Oconhecimento é um processo
de descoberta coletiva, mediatizada pelo didlogo entre educador e educando,
deixando assim, a avaliacdo, de ser um processo de cobranca para se
transformar em um momento de aprendizagem, para professores e alunos,
voltando pra a transformagcdo do meio. O educador deve ser mediador e
incentivador de integracdo e participagdo em favor da aprendizagem. Ainda
segundo Hoffmann, a avaliacdo deve se orientar de valores morais e de
paradigmas cientificos e metodologicos, recorrendo a interacdes e relacbes

sociais huma analise ético-politico das praticas e metodologias da avaliagcéo.

2.1.6 Pesquisa

A pesquisa foi introduzida como um dos eixos na proposta com O
pressuposto de que as novas geracdes sao caracterizadas por obterem grande
curiosidade em conhecer e transformar o mundo. Segundo a PPEMP (2011, p.
20), os individuos para transformarem-se em sujeitos autbnomos, com
capacidade para inserir-se na sociedade e tornarem-se cidadaos criticos e
conscientes, precisam compreender-se no mundo e construir sua atuagao visando
a transformacdo da realidade, considerando a sua realidade e a dos demais.

Integrando a pesquisa ao cotidiano da escola, € possivel garantir uma
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apropriacdo adequada da realidade, aliando o carater social ao protagonismo dos
sujeitos pesquisadores.

De acordo com Severino (2008), ndo pode haver ensino sem pesquisa. E
subordinando a pesquisa aos processos de ensino, que o0 conhecimento passara
a obter maior significado, segundo eleé o caminho mais adequado para se
alcancar os objetivos da aprendizagem. Segundo ele, o que estd em pauta € uma
concepcao da aprendizagem como processo de construcdo do conhecimento.
Portanto, torna-se imprescindivel a adocéo de estratégias diretamente vinculadas
de modo que experiéncias praticas possam ser mobilizadas para essa
aprendizagem, fazendo com que a propria pratica da pesquisa seja caminho do
processo de ensino e aprendizagem.

Sendo assim, Severino (2008, p. 34), coloca que para ter alguma eficacia
sobre as praticas humanas que constréi e reconstréi a sociedade, o conhecimento
precisa ser disseminado e repassado, colocado em condi¢cdes de universalizagéo.
N&o pode ficar arquivado. Dai transformar-se em contetdo de ensino. O aprender
€ necessariamente uma forma de praticar o conhecimento, € apropriar-se de seus
processos especificos. O fundamental no conhecimento ndo € a sua condi¢éo de
produto, mas o seu processo. Dai a importancia da pesquisa, entendida como
processo de construcdo dos objetos do conhecimento, realizando o ensino
através da mediacdo do pesquisar, ou seja, mediante procedimentos de
construcdo dos objetos que se quer ou que se necessita conhecer, sempre
trabalhando a partir das fontes, estabelecendo vinculo entre o pesquisar e 0

ensinar.

A pesquisa escolar, motivada e orientada pelos professores, implica na
identificacdo de uma duavida ou problema, na sele¢do de informacdes de
fontes confiaveis, na interpretacdo e elaboracédo dessas informacfes e
na organizacéo e relato sobre o conhecimento adquirido. [...] a pesquisa
propicia o desenvolvimento da atitude cientifica, o que significa
contribuir, entre outros aspectos, para o desenvolvimento de condi¢bes
de, ao longo da vida, interpretar, analisar, criticar, refletir, rejeitar ideias
fechadas, aprender, buscar solucbes e propor alternativas,
potencializadas pela investigacdo e pela responsabilidade ética
assumida diante das questdes politicas, sociais, culturais e econdmicas.
(PPEMP, 2011, p. 21)
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Deste modo, segundo Severino (2008),0 conhecimento se d&4 através da
construcdo dos objetos com a intervencdo do educando,deixando de ser uma
mera representacdoEssa intervencdo subjetiva ndo se da apenas como um
processo simples de registro mecanico das impressfes sensiveis ou da aplicacao
de formas a priori, mas mediante um complexo processo deconstrugdo de
significagcbes, um auténtico processamento, do qual a representacdo € apenas o
resultadosimbdlico final. A inclusdo da pesquisa na pratica pedagogica garante a
construcdo de novos conhecimentos, partindo da articulacdo da analise dos seus
resultados com o acumulo cientifico das areas de conhecimento, para dar conta

da necessidade ou realidade a ser transformada.
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2.2 A organizacao curricularproposta pela secretaria estadual de educacéo
para implantagdo do ensino meédio politécnico

Ao elaborar e organizara proposta pedagdgica para o0 ensino médio
politécnico,a secretaria estadual de educacdo do Rio Grande do Sul, preocupou-
se em construir uma base curricularque contemplasse 0s aspectos legais e
politicos, numa perspectiva de aproximacao entre pratica educativa, trabalho e

praticas sociais. Assim sendo, esta proposta apresenta um curriculo que articula:

uma formacgéo geral sélida, que advém de uma integracdo com o nivel
de ensino fundamental, numa relagdo vertical, constituindo-se
efetivamente como uma etapa da Educacdo Basica, a uma parte
diversificada, vinculada a atividades da vida e do mundo do trabalho, que
se traduza por uma estreita articulacdo com as relagdes do trabalho, com
0s setores da producdo e suas repercussfes na construcdo da
cidadania, com vista a transformacd@o social, que se concretiza nos
meios de producao voltados a um desenvolvimento econémico, social e
ambiental, numa sociedade que garanta qualidade de vida para todos.
(PPEMP, 2011, p. 24)

O curriculo do ensino médio politécnico apresentado pela SEDUC propdem
desenvolver esta etapa do ensino em trés anos, com duas mil e quatrocentas
horas, sendo que a carga horaria do primeiro ano serd de setenta e cinco por
cento de formacéo geral e vinte e cinco por cento de parte diversificada. No
segundo ano cinquenta por cento para cada formacao e no terceiro ano setenta e
cinco por cento para parte diversificada e vinte e cinco por cento para a formacao
geral.Além disso, asecretaria considera a possibilidade de um acréscimo de
seiscentas horas de carga horaria, totalizando o curso em trés mil horas, nédo
implicando em aumento do nimero de anos do curso. Segundo a SEDUC este
acréscimo, dividido nos trés anos, se traduzird por possibilidades de estagios ou
aproveitamento de situacdes de emprego formal ou informal, desde que seu
conteudo passe a compor os projetos desenvolvidos nos seminarios integrados e,
com isso, venha a fazer parte do curriculo do curso.

Essas propor¢cBes para distribuicdo da carga horaria, tanto na parte de

formacdo geral quanto na parte diversificada ndo sao rigidas, permitindo
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aproximacdes quando da elaboracgdo e distribuicdo de carga horaria pelas areas
de conhecimento na matriz curricular que integra o Projeto Politico Pedagodgico da

Escola.

Tabela 2: Distribuicdo da carga horaria do ensino médio politécnico proposta pela secretaria
estadual de educacéo do Rio Grande do Sul.

Formacéao Geral 600h-750h 400h-500h 200h-250h  1200h-1500h
Parte Diversificada  200h-250h 400h-500h 600h-750h  1200h-1500h

Total 800h-1000h  800h-1000h  800h-1000h 2400h-3000h
Fonte: PPEMP — 2011, p. 24

Segundo a secretaria estadual de educacdo, essa distribuicdo visa
assegurar um processo de ensino e aprendizagem contextualizado e
interdisciplinar, subordinando esses dois blocos (formacdo geral e parte
diversificada), para que o conhecimento ocorra de maneira construtiva, em um
processo onde o educando seja sujeito ativo e transformador de seu

conhecimento.

Entende-se por formacdo geral (nGcleo comum), um trabalho
interdisciplinar com as areas de conhecimento com o objetivo de articular
0 conhecimento universal sistematizado e contextualizado com as novas
tecnologias, com vistas a apropriacdo e integracdo com o mundo do
trabalho.

Entende-se por parte diversificada (humana — tecnoldgica — politécnica),
a articulacdo das areas do conhecimento, a partir de experiéncias e
vivéncias, com o mundo do trabalho, a qual apresente opcbes e
possibilidades para posterior formacgéo profissional nos diversos setores
da economia e do mundo do trabalho.(PPEMP, 2011, p. 26).

A articulagédo dos dois blocos do curriculo, por meio de projetos construidos
nos seminarios integrados, se dara pela interlocucdo, nos dois sentidos, entre as
areas de conhecimento e 0s eixos transversais, oportunizando apropriacado e
possibilidades do mundo do trabalho. Os Seminarios Integrados, por sua

vez,constituem-se em espacos planejados, integrados por professores e alunos, a
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serem realizados desde o primeiro ano e em complexidade crescente. Organizam
o planejamento, a execuc¢do e a avaliacdo de todo o projeto politico-pedagdgico,
de forma coletiva, incentivando a cooperacéo, a solidariedade e o protagonismo

do jovem adulto.

O modelo de seminario rompe com 0 ensino magistral, com a simples
exposicdo de teorias, e permite articular os conhecimentos produzidos
nas diversas areas do conhecimento, além de visualizar as necessidades
de novos conhecimentos. No estudo de caso, o principio da integracao
interdisciplinar atende a necessidade do saber integrado para alcancar a
compreensdo do fendmeno em sua totalidade. (PAVIANI, 2005, p. 73).

A PPEMP (2011, p. 27) propfe que a realizacdo dos seminarios integrados
conste na carga horaria da parte diversificada, proporcionalmente distribuida do
primeiro ao terceiro ano, constituindo-se em espacos de comunicacao,
socializagdo, planejamento e avaliagdo das vivéncias e préaticas do curso. Na
organizacao e realizacdo dos seminarios integrados, a equipe diretiva como um
todo e, especificamente, os servicos de supervisdo e orientacdo educacional, tém
a responsabilidade de coordenacédo geral dos trabalhos, garantindo a estrutura
para o seu funcionamento.

De acordo com Paviani, o modelo de seminario interdisciplinar deve

compreender os seguintes passos:

Condigbes institucionais efetivas de intercambio entre professores e
alunos;

Delimitagdo e formulacdode um problema de pesquisa ou de estudo;
Apresentacdo das contribuicées de diferentes disciplinas para a busca
de solucdo de problema de pesquisa ou esclarecimento do objeto de
estudo;

Identificagdo dos pontos de convergéncias e de divergéncia entre os
enfoques disciplinares;

Analise de solucdes e de sinteses e definigdo de novas propostas de
problemas de estudo. (PAVIANI, 2005 p. 72).

A coordenacdo dos trabalhos, a organizacédo e a elaboracédo de projetos,
por dentro dos seminarios integrados, segundo a PPEMP (2011, p. 28), sera de

responsabilidade do coletivo dos professores, e entre eles serd deliberada e
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designada, considerando a necessaria integracdo e dialogo entre as areas de
conhecimento para a execugdo dos mesmos. Além disso, o exercicio da
coordenacao desses trabalhos, sob a forma rotativa, oportunizara que todos se
apropriem e compartilhem do processo de construcédo coletiva da organizacao
curricular. Além disso, devera ser destinado um percentual da carga horéaria dos
professores — um de cada éarea do conhecimento, para ser utilizado no
acompanhamento do desenvolvimento dos projetos produzidos nos seminarios
integrados.

A secretaria estadual de educacéo coloca também que o desenvolvimento
de projetos que se traduzirem por praticas, visitas, estagios e vivéncias poderao
também ocorrer fora do espaco escolar e fora do turno que o aluno frequenta.
Para tanto, deverd estar prevista a respectiva acdo de acompanhamento
executada por um professor.

Ainda segundo ela, os projetos serdo elaborados a partir de pesquisa que
explicite uma necessidade e/ou uma situacdo problema, dentro dos eixos
tematicos transversais, dando énfase e garantia a interdisciplinaridade, a
distribuicdo da carga horaria da formacdo geral (base comum nacional), na
proporcéao que Ihe cabe em cada ano do curso, contemplando equitativamente, 0os
componentes curriculares das areas do conhecimento. Séo elas:

1-Linguagens e suas Tecnologias;

2-Matematica e suas Tecnologias;

3-Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;

4-Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Essas areas de conhecimento estdo divididas em eixos tematicos que
apresentam temas que exploram a realidade e o cotidiano do educando, como:

1-Acompanhamento Pedagdgico;

2- Meio Ambiente;

3- Esporte e Lazer,

4- Direitos Humanos;

5- Cultura e Artes;

6- Cultura Digital;

7- Prevencéo e Promocéo da Saude;

8- Comunicacao e Uso de Midias;

9- Investigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza;
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10- Educagdo Econdémica e Areas da Produgéo.

2.3 Metas da secretaria estadual de educacdo do Rio Grande do Sul para o

ensino médio politécnico

Para que possa haver um acompanhamento da implantacdo da proposta
de reestruturagdo curricular do Ensino Médio, a Secretaria de Estado da
Educacao estabelece algumas metas e indicadores:

1- Universalizagdo do acesso ao Ensino Médio Politécnico, com
gualidade social, até 2014;

2- Aumento gradativo da taxa de aprovagdo e permanéncia nas escolas
de Ensino Médio na medida da implantagdo da reestruturacéo curricular,
de 2012 a 2014;

3- Ressignificagdo do Ensino Médio Politécnico e Ensino Médio - Curso
Normal, através da reestruturacdo curricular, de 2012 a 2014;

4- Aprovacdo, pelo Conselho Estadual de Educagdo, de Regimento
Referéncia para o Ensino Médio, decorrente da proposta de
reestruturagdo curricular do Ensino Médio - até dezembro de 2011;

5- Implantagdo gradativa da reestruturacdo curricular nas escolas de
Ensino Médio da rede estadual, iniciando em 2012 com o 1° ano;

6- Formacdo continuada para os professores do Ensino Médio com
vistas a implantacdo e implementagdo da reestruturacdo curricular, de
2012 a 2014;

7- Articulacdo de acdes entre o Departamento Pedagégico e
Superintendéncia da Educacéo Profissional, com vista a implantagéo da
Educacao Profissional integrada ao Ensino Médio nas escolas de Ensino
Médio, de 2012 a 2014;

8- Desenvolvimento de projetos de Iniciagdo Cientifica nas Escolas de
Ensino Médio, envolvendo Professores e Alunos, de 2012 a 2014.
(PPEMP, 2011, p. 33).



37

Para que essas metas sejam satisfeitas ser4 necesséria a aceitacédo e a
participacdo coletiva de todos os envolvidos no processo educacional, assim
como a sociedade em geral e 0os 0rgao centrais, que necessitardo com urgéncia,
adequar as condicOes das escolas e estrutura-las para que essa proposta seja

aplicada com resultados positivos que estao sendo esperados.
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CAPITULO 3- A IMPLANTACAO DO ENSINO MEDIO
POLITECNICO NA ESCOLA ESTADUAL DE EDUCACAO BASICA
JOSE GOMES PORTINHO

3.1 Conhecendo a Escola Estadual José Gomes Portinho

A Escola Estadual de Educacéo Béasica José Gomes Portinho, Unica escola
da mantenedora estadual no municipio de Coqueiros do Sul, foi autorizada a
funcionar sob o decreto de criacdo n° 1211 de 22/05/1950, recebendo a
denominacdo de Escola Rural Reunida de Coqueiros. A partir de 20/04/2000
possui a denominacgéo atual.

Atende hoje a cento e noventa alunos, em trés turnos de funcionamento,
distribuidos nas modalidades de ensino: ensino fundamental de nove anos, com
turma unica de 1° ao 5° ano, ensino fundamental - séries finais com turma Unica
de 5% a 82 série, ensino médio politécnico com duas turmas de 1° ano e ensino
médio com turmas de 22 e 32 Série. Atualmente, encontra-se sob a direcdo da
professora Luciane Teresinha Dillenburg e vice direcdo da professora Deise
Regina Sehn Azevedo. O quadro de servidores da escola totaliza trinta e cinco,
sendo deles vinte e trés professores (noventa por cento pés graduados)edoze
funcionarios.

Ao que se refere as familias, sdo formadas por pequenos e médios
agricultores, alguns funcionarios publicos e pequenos agropecuaristas.No geral a
clientela oriunda deste perfil de familia ndo apresenta muitas dificuldades de
ordem afetiva e falta de incentivo e acompanhamento em relagdo aos estudos.

A escola apresenta como filosofia “A educacdo como ato coletivo do pensar
e do agir’ e vem desenvolvendo atualmente um projeto baseado no
“Desenvolvimento e na Sustentabilidade”. A escola busca proporcionar condigdes
para o desenvolvimento das potencialidades do aluno, vendo-o como elemento de
auto realizacdo e orientando-o para o trabalho e o exercicio consciente da
cidadania, através de atividades integradas entre o corpo docente, discente e a

comunidade, numa educacao libertadora, critica, democratica e humanista, num



39

espaco coletivo para construcdo dos direitos, e deveres, embasada em principios
éticos, justos e igualitarios, como pressupostos para a construcdo social do
conhecimento.

Os principios norteadores da escola sdo os da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, dos direitos e
deveres da cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democréatica e estéticos da sensibilidade, da criatividade, ludicidade e da
diversidade de manifestacBes culturais e artisticas.

A escola busca propiciar ao aluno condicbes para que se desenvolva
intelectual, psicoldgica, social e fisicamente, para que cres¢ca de forma sadia e
participe como elemento ativo e produtivo da sociedade, assim a educacao esta
baseada na formacdo nos aspectos biopsiquico, econémico, social, religioso,
politico e cultural, num processo formativo e continuo do desenvolvimento

humano. Portanto:

A educacdo personalizada se esforca por valorizar a originalidade,
percebendo, reanimando e fortalecendo o potencial criativo de cada
pessoa.

A educacgéo para o pluralismo como principio ativo de enriquecimento
cultural e civico da sociedade.

A educacéo para a tolerancia e para o respeito do outro como condi¢cdo
necessaria & democracia.

A educagdo na dimensdo social e comunitdria, sensibilizando e
envolvendo o aluno com questfes sociais.

A educacdo centrada nos quatro pilares: aprender a conhecer,
adquirindo os instrumentos de compreensdo; aprender a fazer para
poder agir sobre o meio envolvente, aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas;
aprender a sercomo realizacdo da pessoa na sua totalidade. (PPP, 2008,

p. 4)

Em relacdo ao ensino médio, etapa final da Educacdo Basica, com a
duracdo minima de trés anos temcomo finalidade, segundo o projeto politico
pedagdgico (2008, p. 7) a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posterior; 0
aprimoramento do educando como pessoa humana incluindo a formacéo ética e o

desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, a
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compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionados a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina e o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de

conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores.

3.2 A implantacao do curriculo do ensino médio politécnico

Ao iniciarem o ano letivo de dois mil e doze, os educandos do primeiro ano
do ensino médio passaram a fazer parte de uma construcdo coletiva para
implantacdo do novo ensino médio, o politécnico. Novo curriculo e modelo
pedagdgico propdem a oferta de uma nova educacdo, de uma nova maneira de
ensino, que relaciona teoria e pratica, na qual o educando apresenta-se como
sujeito ativo e transformador, autor do préprio conhecimento. Assim, a educacao
ocorre de maneiramais atrativa e com mais qualidade, oferecendo uma formacao
integral estruturada na ciéncia, na cultura e no trabalho.

Para poder verificar e analisar como essa reestruturacao foi implantada na
Escola Estadual de Educacéo Basica José Gomes Portinho e verificar os limites e
as possibilidades que os gestores encontraram para implantar essa nova base
curricular e ainda para verificar a opinido dos professores submetidos a essa
reestruturacao, foi feita uma entrevista com os gestores (diretor e vice diretor) e
também uma pesquisa qualitativa, na forma de questionario composto por dez
guestdes discursivas para os gestores e sete para os professores, onde cada um
formula a sua resposta de acordo com a sua opinido e pratica pedagdgica.As
perguntas sao baseadas no tema deste estudo e buscam oportunizar respostasao
problema levantado e fundamentar através do que esta sendo posto em pratica, a
proposta sugerida pela secretaria estadual de educacéao.

Assim, para o desenvolvimento deste estudo, buscou-se informagdes com
dois gestores e oito professores do ensino médio politécnico, um de cada area.
Estabelecendo um perfil dos docentespesquisados, todos sdo pos graduados com
no minimo cinco anos de docéncia. Os gestores também sao pés graduados e
atuam a aproximadamente dez anos como gestores, sendo esta funcao

concomitante a docéncia.
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Inicialmente apresentarei uma andlise da pesquisa feita com o0s
professores, que iniciou com um questionamento voltado aos limites que eles
encontraram para atender a proposta de implantacdo do ensino médio politécnico.
Foi perceptivel em todas as respostas que had uma grande resisténcia dos
professores, quanto a proposta, pois exige mais planejamento, mais estruturacéo
nas metodologias de ensino e maior intervalo de tempo. A falta de infra estrutura
também foi levantada, pois esta havendo improviso de salas, para que as aulas
possam acontecer. A falta de clareza nos objetivos e na aplicacdo do curriculo
proposto, tanto na parte de formagao geral, quanto na parte diversificada e a falta
de interesse dos alunos em buscar aprofundar os conhecimentos e serem
independentes nessa construgdo cognitiva também foram itens bastante
apontados. Ainda baseado nesta questdo, menciono o que coloca o professor de
Geografia:

“Percebo que neste primeiro ano de implementacdo do ensino médio
Politécnico em nossa escola, ainda nédo ficou claro o que realmente deve ser
realizado enquanto proposta de modificacdo em relacdo ao ensino médio
regular.Fala-se em ensino diferenciado, porém na pratica as coisas nado mudaram,
os alunos ndo estdo bem informados do que realmente serd diferente, os
professores, ouvem falar sobre o que deve mudar mas na pratica de sala de aula
tudo esta como antes.A estrutura da escola ndo mudou em nada, o sistema deve
ser novo em uma estrutura velha.Penso que os limites sejam basicamente estes,
as mudancas sao apenas superficiais e ndo estruturais. A pesquisa, um dos itens
gue compde a modalidade é o Unico eixo que ja esta sendo realizado e 0 aumento
parcial da carga horaria das aulas, as outras etapas ainda sdo apenas
comentadas, mas nédo efetuadas.”

Com esta resposta é possivel perceber que algo ja estd sendo feito para
adequar a nova proposta, porém o foco ainda esta muito distante do que se
propdem.

Em seguida levanto uma questdo voltada para a interdisciplinaridade e
percebo que todos os professores possuem um entendimento adequado em
relacdo aos objetivos que ela apresenta, e também as formas de como
estabelecer metodologias de ensino que envolve ou que sao voltadas a
interdisciplinaridade. De acordo com isso, destaco o que coloca a coordenadora

do seminario integrado e o professor de fisica:
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‘A interdisciplinaridade acontece quando as diferentes areas do
conhecimento conseguem a sintonia de desenvolver o conhecimento sem as
barreiras impostas pelas especificidades das disciplinas isoladas” e “trabalhar de
maneira interdisciplinar é explorar as diversas possibilidades de um determinado
assunto, relacionando-o em todas as disciplinas. Isso é possivel com a
preparacao das aulas em conjunto pelas areas de atuacao”.

Neste sentido, considero importante ressaltar o que coloca Paviani:

E preciso evitar o perigo de considerar a interdisciplinaridade como uma
mera associacdo de disciplinas. Na realidade, a educacdo exige a
integracdo dos saberes, isto é, um auténtico empreendimento
transdisciplinar. Quando se emprega o termo educagdono sentido formal,
cCOmo um processo consciente, programado, que envolve
conhecimentos, habilidades, competéncias, crencas e valores, e nao
apenas simples instrucdo ou mera formacdo profissional, o0s
conhecimentos cientificose os auxilios tecnoldgicos sdo importantes,
mas ndo formam o nucleo fundamental do processo educativo. N&do ha
educacdo sem uma dimensdo éticopolitica. Por isso, a educacéo
consiste essencialmente hum processo de integracao de saberes, desde
0s cognitivos até os do gosto e da moralidade (PAVIANI, 2005, p. 117).

Assim, a interdisciplinaridade é um vinculo ndo apenas entre disciplinase
sim uma relacdo que se faz entre elas para a concretizacdo dos saberes.

Na terceira questdo aponto a avaliacdo emancipatéria, que € um dos
pressupostos para a implantacdo do ensino médio. Ao que diz respeito a ela, os
professores pensam que é uma avaliacdo que ndo aponta resultados sozinha,
porém pode vir a somar no processo avaliativo quando realizada em conjunto com
outras formas de avaliacdo. De acordo, acrescento o que destaca Loch (2000, p.
32) de que “ninguém aprende pelo outro, ninguém da do seu conhecimento a
outro, aprende-se por intermédio da acdo, da atividade. O conhecimento é
construido pelo sujeito e, portanto, a sua avaliagdo também. Ninguém melhor do
gue o proprio aluno para dizer o que esta aprendendo ou nao”.

Cito, para complementar e em desacordoao que ja foi proposto, o que
escreve o professor de Portugués:

“Em primeiro lugar, essa ideia de avaliacdo emancipatoria ndo é clara nem
mesmo para o0 professor, quanto mais ser compreendida pelo aluno ou pela

comunidade escolar.E dificil imaginar que um professor que esta habituado a usar
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a prova como recurso de inibicdo e controle de umaluno conseguira compreender
oguanto devera mudar de postura para evoluir para um sistema de emancipacao
na avaliagdo, pois primeiro o professor devera conseguir se emancipar do atual
modelo quantitativo da avaliacdo para depois conseguir desenvolver propostas
emancipatorias junto ao educando. Por isso penso que nao sera suficiente para
avaliar a aprendizagem, pois por ser mal compreendida também sera um recurso
insuficiente. Discute-se a anos a importancia da avaliagdo da aprendizagem e
nem por isso 0s modelos vigentes conseguiram evoluir para critérios qualitativos,
gue sdo muito interessantes, porém na pratica fazem apenas um belo conjunto de
frases que compde os regimentos escolares mas muito pouco utilizados na
pratica das escolas”.O comentario deste professor € interessante, pois expressa a
realidade que perpassa o processo de avaliacdo da aprendizagem atualmente e o
quanto seria complexo para o professor efetuar uma mudancga praticamente
radical, quando os alunos apresentam-se a cada momento mais imaturos e

desinteressados. Neste sentido Loch coloca que:

Diferentes movimentos poderdo ser criados a fim de se construir uma
nova ética na avaliacdo. Tal processo conferird a escola dinamicidade e
flexibilidade, ndo permitindo que nem ela nem o curriculo se coisifiquem,
trabalhando para superacdo dos processos classificatérios e
excludentes. (LOCH, 2000, p. 33)

Na quarta questao, meu questionamento € relacionado & compreenséo que
os professores tém em relacdo ao ensino médio politécnico e a opinido voltada a
proposta apresentada pela SEDUC. Inicialmente, percebi que os objetivos da
proposta nédo estdo bem claros ou compreendidos. No geral, todos os professores
acreditam ter sido uma implantacdo sem bases e sem esclarecimentos concretos.
Porém, todos pensam ser uma reestruturacao interessante e necessaria, pois é
fato notdrio que a proposta de Ensino Médio ndo vinha mais atendendo as reais
necessidades do aluno que conclui esta etapa de ensino, a Unica coisa que vinha
sendo feita até entdo era um aprofundamento de conteddos do Ensino
Fundamental trabalhados de forma fragmentada e desvinculada da realidade. O
ponto de impasse € a maneira como essa implementagdo se deu, pois nao

preparou o aluno, ndo embasou o professor e ndo reestruturou a escola. O
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professor de Quimica coloca que: “em um trocadilho de palavras, a receita deve
ser outra com as mesmas cozinheiras 0s mesmos ingredientes e exatamente a
mesma cozinha, entdo as chances de o prato ter outro sabor sdo minimas”. Na
verdade, o que o ensino médio politécnico propdem € que o educando esteja
inserido no processo escolar como pesquisador, construtor independente de
conhecimentos, tornando-se capaz de realizar escolhas e trocas de experiéncias
através de um processo de mediacdo com o professor. Assim 0 processo
cognitivo dar-se-a através da construcéo, da relacéo da teoria coma pratica, e nédo
por uma mera representacdo de conceitos prontos, como apresenta a SEDUC,
nas consideracdes feitas em resposta aos argumentos do CPERs.

Aproposta curricular elege a pratica de elaboracdo de projetos em
Seminarios Integrados, como estratégia de trazer o mundo real e dar
vida aos conhecimentos formais. Dessa forma, impregna de significado o
conhecimento, uma vez que ele é utilizado para resolver problemas da
realidade e, desta forma, apropriado pelo aluno. O curriculo esta
disposto, na sua totalidade, com as areas de conhecimento e suas
disciplinas estabelecendo as relagbes com a comunidade local e as
conexdes universais. Os blocos que constituem o curriculo apenas
indicam a énfase que sera dada para o processo de complexidade dos
temas e questdes tratados. Em sintese, é a aplicacdo do conhecimento
gue propicia a aprendizagem. (SEDUC, nov. 2011)

Na préxima questéo levantada, o foco foi as possibilidades de mudanca da
realidade na formacédo educacional, com a reestruturacdo do ensino meédio.

Nesta questdo observou-se claramente que a opinido dos professores é a
mesma, pois ao que tange a educacdo, ndo € apenas o ensino médio que deve
ser reestruturado, e sim todas as etapas do ensino, pois se 0s alunos chegam na
etapa final com todas as dificuldades e lacunas que apresentam, é por que algo
ficou falho anteriormente. Por isso, se faz necessario um conjunto de
transformacdes, em todas as etapas do ensino, com uma evolucdo gradativa, pois
percebemos que os alunos que sabem o que querem se interessam e buscam a
assimilacdo do conhecimento, apresentam bons resultados e possuem
capacidade de competitividade, o que atualmente € a realidade para ingresso na
vida profissional. Acrescentando ainda, a mudanca efetiva s6 acontecera se os

professores estiverem realmente comprometidos e preparados pedagogicamente,
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se a escola oferecer estrutura para as mudancas e se 0os alunos observarem que
realmente sera melhor para eles integrar a proposta de um ensino politécnico.

Na sexta questdo proposta, questionou-se o fato da fragmentacdo do
curriculo escolar, se houve mudancas ou ndo em relacdo a ele. Nesta questao
percebe-se que ndo houve mudancga alguma. A Unica mudanca foi a ampliacao
da carga horaria de algumas disciplinas, como a matematica, que possibilitou um
trabalho mais voltado as necessidades dos alunos, como no tabelamento de
dados e construcao grafica aplicada na elaboracéo do projeto de pesquisa. Ainda
relacionado com isso, acrescento o que coloca o professor de Histéria:

“Nao. Hoje se fala em mudanca do curriculo para adequacdo ao novo ensino
médio, fala-se de “enxugar” os conteudos, de ampliar a parte diversificada, porém
nao ficou clara a nenhum professor esta acao, em primeiro lugar o que significa
para um professor que por vezes trabalha a mais de quinze anos da mesma
maneira com 0S mesmos conteldos, “enxugar o seu conteudo programatico’,
‘tirar o que é indtil”, se esse profissional faz isso a tanto tempo fica dificil pra ela
saber o que ndo presta dessa coisa toda, em outras palavras estdo dizendo:
“Olha s6 professor, tudo aquilo que vocé trabalhou até agora era inutil, entdo, por
favor troque seus contetidos por que eles nao prestam” Fica complicado para ele
fazer esta selecdo sem uma preparacdo especifica e sem uma formacédo

continuada de qualidade”.Embasado nessa observacéo Paviani coloca que:

Mencionam-se o fendmeno das permanentes mudancas (quase sempre
sem nenhum detalhamento), a superacdo das formas tradicionais de
transmissdo de conhecimentos (sem explicar o que ha de essencial ou
de secundéario na ideia de transmisséo), a oposicao entre a educagao
tradicional e a escola atual (ignorando as caracteristicas e os contextos
dessas caracteristicas) e outras caracteristicas, isto €, repetem-se as
afirmagfes sem uma rigorosa andlise dos conceitos. (PAVIANI 2005, p.
114).

De acordo com isso, percebe-se que ha professores que ndo possuem um
entendimento correto em relacdo a base curricular que embasa o ensino médio
politécnico, pois o que se busca com a proposta é que 0s conteldos sejam

trabalhados de forma paralela,inseridos em um contexto, ndo tendo necessidade
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de classificar e retirar do curriculo este ou aquele conteudo, pois eles ndo seguem
uma hierarquia, mas sim, possibilitam um trabalho tedrico inserido na prética.

Na ultima questdo proposta, levantei as possibilidades para a implantacao
do ensino médio politécnico. Neste questionamento percebe-se que todos os
professores estdo dispostos a adequarem-se a essa nova proposta, buscando
novas alternativas e metodologias de ensino, procurando enriquecer e
contextualizar a pratica educativa. No entanto, destacam algumas necessidades
estruturais, pedagogicas e profissionais as quais se faz necessario muita atencéo
para procurar suprir, poisa capacidade fisica das escolas apresentam-se
precérias e o aumento da carga horaria exige mais salas de aula, com mais
material pedagodgico e profissionais qualificados, preparados e com maior
disponibilidade. De acordo com isso, cito o que coloca o professor de Geografia:
“na verdade a implementacdo ja € fato concreto, porém a davida é quando a
proposta do politécnico vai se efetivar, penso que isso se dara quando todos os
segmentos da escola falarem a mesma lingua, direcdo, equipe pedagdgica,
professores e alunos, e cada um devera aceitar a mudanca que lhe cabe no
contexto deste processo, seja ela sutil ou drastica, deixando de lado o habitual
comodismo e a resisténcia as mudancgas”.Sob meu entendimento, o ensino médio
politécnico enfatiza que o conhecimento construido na escola nos desafia a ser
um instrumento para intervencao racional e sensivel na realidade, constituindo-se
como meio para o desenvolvimento da consciéncia critica, no processo de
reproducdo das praticas sociais, no qual as transformacdes vém imbricadas de
interesses humanos. A capacidade de nos tornar sujeitos inteligiveis e agir
politicamente em prol da vida depende da compreensao que temos da realidade
em seu complexo de interacdes.

Concluo a pesquisa, analisando o que responderam o0s gestores, tanto na
pesquisa qualitativa, quanto na entrevista que realizei.

Inicialmente interroguei quais os métodos utilizados por eles para a
implantagédo do ensino médio politécnico. “A escola conta atualmente com duas
turmas de primeiro ano com vinte alunos cada. Primeiramente nos preocupamos
em ampliar a carga horéria, que se deu com o aumento de quatro horas semanais
de aula no horario da manha, composto por cinco periodos de quarenta e cinco
minutos sendo trés deles para a elaboracdo dos projetos, um para ensino

religioso e o outro para educacdo fisica. Apos adequarmos a carga horaria,
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tivemos que verificar a disponibilidade dos professores, pois todos 0s que sao
titulares do ensino médio ou que possuem habilitacdo para desenvolver a funcao
sao professores em outra escola estadual e ainda na rede municipal. N&o
bastando tivemos ainda que improvisar uma sala de aula para poder acomodar
esses alunos”. Com essa colocacao percebemos o quanto foi dificil para os
gestores essa adequacdo. Na verdade ha desestruturacdo em todas as partes.

Questionei também a opinido que eles possuem em relacdo a esta
implantagéo. “Com certeza o ensino tem que ser reformulado, mas ndo € apenas
nesta etapa e nem desta forma. A proposta objetiva o preparo do educando para
o trabalho e para uma formacgao critica, mas seria necessario uma prévia para
implantar procedimentos adequados e definir acdes pedagogicas. A imposicao
para uma reestruturacdo ndo € uma maneira correta para gerar mudancas.
Deveria ter sido levantado opinibes com 0s sujeitos que estdo diretamente
envolvidos no processo escolar, principalmente os gestores e os professores.
Deveria ter sido também levantado e analisado as condi¢des de infraestrutura que
as escolas possuem, sem contar ainda, que o ensino médio politécnico prevé o
cumprimento de trés mil horas no decorrer dos trés anos do ensino médio, sendo
necessaria a oferta de um contraturno para os alunos. Pois no dia em que 0s
mesmos que frequentam diariamente a aula no turno da manha e precisam
comparecer no turno da tarde, escolhem faltar em um ou outro turno. E a meta do
governo de “aumento gradativo da taxa de aprovagéo e permanéncia nas escolas
de Ensino Médio na medida da implantacdo da reestruturacao curricular, de 2012
a 2014” ja fica defasada; sem falar nos alunos que trabalham ou fazem algum
curso profissionalizante e faltam a aula. Devemos lembrar que de acordo com
informacOes repassadas pela Coordenadoria Regional de Educacgéo ficou
claramente entendido que os alunos devem frequentar as aulas no contra turno. E
ai surge outra questdo: as empresas, 0S cursos técnicos e profissionalizantes
devem liberar os alunos para virem a escola, ou vice versa? O que € mais
importante?”. A meu ver sdo questionamentos e opinidescoerentes, que se
desencadeiam de um processo mau aplicado e pouco estudado. As mudancas
definitivamente se fazem necessarias, mas ha necessidades ainda maiores, que
precisam ser supridas de maneira concomitante a esta reestruturacao.

Perguntei também sobre os eixos que compdem o ensino médio politécnico,

principalmente a interdisciplinaridade, a avaliagdo emancipatéria e a pesquisa.
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Neste sentido o0s gestores colocam que “sdo aspectos extremamente
interessantes, mas que poderiam ter sido sugeridos no ensino médio regular, pois
a interdisciplinaridade € a contextualizacdo dos conteudos visando a construcao
do conhecimento pelo préprio educando. N&o seria necessério uma implantacao
de politecnia para essa aplicacdo”. Ja em relacdo a avaliacdo emancipatoria,
acreditam que os alunos ndo estdo preparados para esse tipo de avaliacdo, pois
nao existe o real interesse ao conhecimento por parte dos educandos. “Se essa
realidade fosse outra, com certeza ela seria a avaliagéo ideal”.Ao que se trata da
pesquisa e sua aplicacdo, acrescentou-se o seminario integradoonde os alunos
precisam elaborar projetos de pesquisa integrando a sua vivéncia com a teoria e a
pratica, na busca de um conhecimento tecnolégico e cientifico que os aproximem
ao mercado de trabalho. Ainda de acordo com a proposta do Ensino Médio
Politécnico, a SEDUC coloca quedevera ser destinado um percentual da carga
horéaria dos professores — um de cada area do conhecimento, para ser utilizado no
acompanhamento do desenvolvimento dos projetos produzidos nos seminarios
integrados. O desenvolvimento de projetos que se traduzirem por praticas,
visitas, estagios e vivéncias poderdo também ocorrer fora do espaco escolar e
fora do turno que o aluno frequenta. Para tanto, devera estar prevista a respectiva
acdo de acompanhamento executada por um professor.Porém, o gestor ressalta
que“quem dos, professores, acompanhara o trabalho dos alunos fora do espaco
escolar se ndo possuem carga horaria destinada para isso? Sem falar dos
momentos em que ministram a disciplina de seminarios integrados e precisam se
dirigir aos laboratorios de informatica e néo tem profissionais habilitados
paradarem suporte na execucao dos trabalhos com os alunos; sendo que muitos
nao sabem utilizar um editor de texto e muito menos conseguem enviar um e-malil
anexando arquivos”.Esses entre outros, sdo os desafios que estdo sendo
encontrados para cumprir e adequar as escolas a esta reestruturacdo pois
realmente a base dos alunos, principalmente nas escolas situadas em cidades
pequenas é bem precaria em relagdo a certos itens voltados ao desenvolvimento
tecnologico.

E possivel destacar ainda, um dos aspectos que agrega essa implantacao,
gue saoas quatro horas de formacéo, onde se busca a integragéo, o planejamento
e a troca de experiéncias entre os professores, que também nado esta

acontecendo, pois a maioria deles, possuem outro vinculo, tendo que cumprir
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esses horarios em momentos distintos.Ainda relacionado a isso, uma
preocupacdo que tange a parte do trabalho docente, é a falta de professores
interessados e disponiveis para que se possa ampliar a carga horaria, sem contar
a resisténcia que esta havendo para a mudanca da pratica pedagogica por parte
da maioria dos professores e a partir do ano que vem, serdo quatro turmas
inseridas e ndo mais duas apenas. Assim, se ndo ha professor, também néo

basta ter infra estrutura fisica e pedagdgica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a educacéo
basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacéao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores, superando os limites da educacéao
escolar por ocorrer no interior das relacdes sociais e produtivas, reconhecendo as
dimensdes pedagogicas do conjunto dos processos que se desenvolvem em
todos os aspectos da vida social e produtiva, incorporando assim o trabalho e
adotando a sua dimensao educativa, a0 mesmo tempo em que reconhece a
necessidade da educacao escolar vincular-se ao mundo do trabalho e a prética
social.

De acordo com essa concepcao, conclui-se que a reestruturacao do Ensino
Médio, ocorrida a partir do ano letivo de 2012 nas turmas de primeiro ano, vem a
cumprir uma proposta que ja esta em vigor ha muito tempo, e a colocar em pratica
uma educacdo que forme cidaddos conscientes, com conhecimento critico e
responsaveis pela formacao e transformacao da sociedade.

Diante disso, estamos a frente do desafio de promover uma reconstrucao
do pensamento pedagégico. Uma superacdo da concepg¢do de conhecimento
imposto e reproduzido, no qual as praticas pedagdgicas ndo se destinam mais a
encher a cabeca dos alunos de conteldos (conceitos abstratos), mas passar a
trabalhar no sentido de constitur um processo de construgcdo de
conhecimento.Essa concepcdo de ensino é voltada a um método de
aprendizagem que consiste na transformacdo das informacfes em
conhecimentos, sendo que estes implicam habitos, condutas e competéncias.

Essas praticas pedagogicas preconizam a constituicio de uma
subjetividade capaz de buscar explicacdes, interpretacdo e capacidade de
analisar criticamente a realidade. Isto nos remete a pensar que é necessario
construir conhecimentos pertinentes, capazes de situar qualquer informacéo em
seu contexto e, se possivel, no conjunto em que esta inscrito. Neste sentido, a
informacdo € uma matéria-prima que o conhecimento deve dominar e integrar

sendo permanentemente desenvolvido.
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O que estd em pauta € uma concepcao da aprendizagem como processo
de construgdo do conhecimento. Consequentemente, torna-se imprescindivel a
adocao de estratégias diretamente vinculadas de modo que experiéncias praticas
possam ser mobilizadas para essa aprendizagem. Ou seja, quese inclua
intensamente a pratica da pesquisa e que ela seja o caminho do processo de
ensino e aprendizagem.

Baseado nesse paradigma de educacao, que se aborda a implantacdo do
ensino médio politécnico, buscando uma politica educacional que diminua a
evasdo escolar, que constitua um curriculo interdisciplinar, contextualizado e
desfragmentado, oferecendo uma formacéo intelectual que possibilite condicbes e
nocdes para o ingresso no mundo do trabalho, desenvolvendo autonomia, senso
critico e responsabilidade.

Ainda neste contexto, conclui-se que subordinado a essas mudancas, a
avaliacdo da aprendizagem também devera ser reestruturada, focalizando o seu
objetivo no aluno, permitindo que ele tome conhecimento de seus avancos e
dificuldades, encarando a avaliacdo como uma forma progressiva na construcao
do conhecimento.

Ao que tange a realidade para implantacdo dessa nova proposta na escola,
e em resposta ao problema apresentado neste trabalho, podemos concluir que
essa pratica ndo possui condi¢cdes adequadas para ser imposta, pois é tudo muito
complexo para um ambiente com condi¢des restritas. Como na Escola Estadual
de Educacao Basica José Gomes Portinho, na qual desenvolvi a pesquisa, que
apresenta grandes problemas estruturais, como falta de salas de aula, laboratério,
biblioteca, livros para pesquisa, equipamentos e instrumentos de ensino, sem
contar o despreparo e a resisténcia dos professores as mudancas estabelecidas,
assim como a falta de disponibilidade apresentada pelos mesmos.Ocorre também
um grande questionamento voltado ao por que da reestruturacao na etapa final da
educagéo basica, sendo que os resultados da formagdo do educando ndo sao
estabelecidos apenas no ensino médio, mas sim, com muito mais importancia e
relevancia nas etapas iniciais, onde o educando obtém as bases, onde se
estruturam os pilares para o desenvolvimento do seu conhecimento, oferecendo
as demais, um aprofundamento e um foco para a formacao pessoal, cognitiva e

social.
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Muitas mudancgas apresentam-se constantemente na fungéo dos docentese
dos gestores e junto delas possibilidades e desafios que determinam até onde
podemos ir e onde podemos chegar, porém necessita-se coeréncia e adequacao,
para que os resultados apresentados sejam satisfatérios para todos 0s sujeitos

envolvidos no processo educacional.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE POS-GRADUACAO A DISTANCIA
ESPECIALIZACAO LATO-SENSU EM GESTAO EDUCACIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Como estudante do Curso de Especializacdo em Gestdo Educacional, na
UAB/UFSM, estou desenvolvendo a pesquisa “ENSINO MEDIO POLITECNICO:
UM NOVO OLHAR A FORMACAO DO EDUCANDO”. Tal pesquisa objetiva a
coleta e analise de dados que resultardo na monografia de conclusdo de curso,
sob a orientacdo da Prof. Ms. Maria Eliza Gama

O trabalho consiste em analisar a proposta de implantacdo, a base legal,
0s objetivos e a fundamentacdo do ensino médio politécnico assim como 0s
limites, as dificuldades e as possibilidades que os gestores da Escola Estadual de
Educacdo Basica José Gomes Portinho de Coqueiros do Sul tiveram para a
implantacdo desta nova proposta educativa, apresentando também, as formas
como este estd sendo desenvolvido. A pesquisadoraresponsavel é Franciele
Cristina Sestari, aluna do referido curso. A pesquisadora compromete-se em
esclarecer devida e adequadamente qualquer duvida ouquestionamento que 0s
colaboradores venham a ter no momento da pesquisa ou, posteriormente, através
do telefone (54) 9956-7188 ou e-mail francielisestari@hotmail.com.

Apos ter sido devidamente informado de todos os aspectos desta pesquisa
e de ter esclarecido minhas davidas, €U...........cccceevvvviiiiiiiiiiiiiee e autorizo
a realizagéo do questionamento sobre a tematica proposta. ( )Sim ( )N&o.

Em caso positivo, concordo com a utilizagdo das minhas escritas, sem
identificagdo do meu nome, apenas com nome ficticio, nos relatorios da pesquisa

e publicacdes associadas. ( ) Sim ( )Nao.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE POS-GRADUACAO A DISTANCIA
ESPECIALIZACAO LATO-SENSU EM GESTAO EDUCACIONAL
QUESTIONARIO: FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESORES
E
GESTAO EDUCACIONAL

Vimos por meio deste, solicitar a sua contribuicdo para elaboracdo da
pesquisa intitulada: “ENSINO MEDIO POLITECNICO: UM NOVO OLHAR A
FORMACAO DO EDUCANDOQO”. O objetivo central do estudo é apresentar e
analisar a proposta de reestruturacdo do ensino médio no Rio Grande do Sul,
especificamente a implantacéo do politécnico na etapa final da Educacao Basica,
feita pela Escola Estadual de Educacdo Basica José Gomes Portinho de
Coqueiros do Sul. E importante que vocé participe, para podermos aprofundar os
conhecimentos a respeito dos projetos e acdes e assim verificar as condicoes,
possibilidades e os limites que estdo sendo encontrados para essa
reestruturacao.

Obrigado pela sua colaboragéao!
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APENDICE B

QUESTIONARIO PARA OS GESTORES

O que vocé compreende e qual a sua opinido sobre a Proposta Pedagdgica de
implantacdo do Ensino Médio Politécnico, apresentado pela Secretaria Estadual
de Educacéo do Rio Grande do Sul?

De acordo com o que foi proposto, serd possivel mudar a realidade educacional
desta etapa de ensino? Por qué?

Um dos pressupostos para a reestruturacdo do Ensino Médio é o fato do curriculo
educacional apresentar-se de maneira fragmentada. Esta realidade, em sua
escola mudou com a implantacéo do Ensino Médio Politécnico?Justifique.

Quais sédo as possibilidades para a implantacéo do ensino médio politécnico?
Quais sdo ou foram os limites encontrados para a implantacdo do ensino médio
politécnico (pedagdgicos ou estruturais) na escola?

A avaliagcdo emancipatéria € uma das propostas estabelecidas para o ensino
politécnico. Sera ela suficiente e adequada para avaliar a aprendizagem do
educando?

Quais as reformas curriculares feitas na escola para a implantacdo do Ensino
Politécnico?

Qual a posicao percebida por parte dos alunos e professores submetidos a esta
reestruturacao?

A interdisciplinaridade € um dos focos da implantacdo do Ensino Médio
Politécnico. O que vocé entende por interdisciplinaridade e de que maneira ela
deve ser desenvolvida para que seu objetivo seja alcancado?

Quais as formas de organizacdo do trabalho escolar e do trabalho dos
professores para a implantacdo e a implementacéo da proposta do ensino médio

na escola?
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APENDICE C

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

Quais sdo ou foram os limites encontrados para a implantacdo do ensino médio

politécnico?

2) A interdisciplinaridade é um dos focos da implantagdo do Ensino Médio

Politécnico. O que vocé entende por interdisciplinaridade e de que maneira ela

deve ser desenvolvida para que seu obijetivo seja alcancado?

3) A avaliacdo emancipatéria € uma das propostas estabelecidas para o ensino

4)

5)

6)

7

politécnico. Sera ela suficiente para avaliar a aprendizagem do educando?

O que vocé compreende e qual a sua opinido sobre a Proposta Pedagdgica de
implantacdo do Ensino Médio Politécnico, apresentado pela Secretaria Estadual
de Educacéo do Rio Grande do Sul

De acordo com o que foi proposto, serd possivel mudar a realidade educacional
desta etapa de ensino? Por qué

Um dos pressupostos para a reestruturacdo do Ensino Médio é o fato do curriculo
educacional apresentar-se de maneira fragmentada. Esta realidade, em sua
escola mudou, com a implantacéo do Ensino Médio Politécnico? Justifique.

Quais sao as possibilidades para a implantacdo do ensino médio politécnico?



