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RESUMO
Artigo de Especializagao
Curso de Especializagao em Educacgao Especial — Déficit Cognitivo e Educacgéao de
Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

INCLUSAO SOCIOEDUCACIONAL DO ALUNO COM DEFICIT COGNITIVO
AUTOR: VERA MARIA FREITAS DOS SANTOS
ORIENTADOR: JOSE LUIZ PADILHA DAMILANO
SAO GABRIEL

Este artigo monografico tem como foco a inclusdo socioeducacional do aluno com
déficit cognitivo, na rede regular de ensino. Para tanto se utilizou como metodologia
a pesquisa bibliografica buscando subsidios tedricos em livros, artigos e demais
materiais impressos, assim como em sites da Internet. O objetivo principal deste
trabalho foi analisar o que a literatura apresenta sobre a inclusdo socioeducacional,
em termos de fundamentacdo teorica, que possa contribuir para a inclusdo de
alunos com déficit cognitivo no ensino regular que possa contribuir para a discussao
dialética em torno da questdo inclusdo de alunos com déficit cognitivo no ensino
regular. Levantado o questionamento, num primeiro momento se fez algumas
consideragdes sobre politicas de inclusdo adotadas na sociedade e suas
implicacdes no ambiente escolar. Depois se abordou a escola e seu papel diante da
diversidade que a compde e seu compromisso com a qualidade preconizada pela
inclusdo, observando as mudancgas pertinentes desde seu contexto politico,
administrativo e didatico pedagdgico e, por fim tratou-se da inclusdo e seus sujeitos
com déficit cognitivo, buscando diferenciar déficit cognitivo e doenga mental,
deixando evidente que para uma escola ser realmente inclusiva devera ter a
cooperagao de todos os envolvidos no processo, sejam pais, docentes, alunos,
equipe administrativa e especialistas. Finalizando, aprender € uma acido humana
criativa, individual, heterogénea e regulada pelo sujeito da aprendizagem,
independentemente de sua condig&o intelectual ter mais ou ser menos privilegiada.
S&o as diferentes idéias, opinides, niveis de compreensdo que enriquecem O
processo escolar e clareiam o entendimento dos alunos e professores. Essa
diversidade deriva das formas singulares de nos adaptarmos cognitivamente a um
dado conteudo e da possibilidade de nos expressarmos abertamente sobre ele
Ensinar é um ato coletivo, no qual o professor disponibiliza a todos os alunos, sem
excecao, um mesmo conhecimento.
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1. APRESENTAGCAO

Atualmente o tema inclusdo tem ocupado um lugar de destaque na sociedade
e no contexto escolar.

Criangas que até entdo eram excluidas da escola regular e colocadas em
instituicbes para pessoas com necessidades educacionais especiais, agora tém o
direito, garantido por lei, a educacao e de freqlientar a mesma escola das criangas
sem necessidades especiais. Nesse sentido, as criangas que apresentam déficit
cognitivo, sejam eles temporarios ou cronicos, devem ser inseridas no ensino
regular.

Para que a inclusao se efetive, € necessaria a superagao de varios desafios
que vao desde o estabelecimento de novas praticas pedagodgicas, capacitagdo do
corpo docente para que possam atuar frente as diferentes problematicas; assim
como os alunos e os familiares devem aprender a aceitar as diferengas e a prépria
crianga com déficit cognitivo participar ativamente de seu processo inclusivo.

Este artigo busca questionar este tema através de pesquisa sobre a “Inclusédo
socieducacional do aluno com déficit cognitivo” por entender que os professores e a
escola devem ser capazes de atender seus alunos em suas especificidades e
singularidades, atendendo a todos independente de apresentarem déficit cognitivo
Ou nao.

E preciso respeitar e compreender que todas as pessoas possuem diferentes
caracteristicas, superando-se em algumas areas e enfrentado dificuldades em
outras. Tudo isso deve ser levado em conta na hora da aprendizagem e do convivio
social.

O objetivo principal é ampliar os conhecimentos adquiridos sobre o tema no
curso de especializagao, analisando as politicas inclusivas e suas implicagdes no
ambiente escolar; buscando compreender o processo de escolarizagdo no contexto
escolar e refletir sobre a atividade docente e, por fim, relacionar a inclusdo e seus
sujeitos com déficit cognitivo.

Para melhor entendimento do artigo, o referencial tedrico esta dividido em trés
subtitulos que atendem aos objetivos especificos.

No primeiro sdo tecidas consideragdes sobre politicas de inclusdo adotadas
na sociedade e suas implicagbes no ambiente escolar. Apresentam-se o0s



documentos legais que tém a finalidade de garantir o direito de todos ao ensino,
inclusive as pessoas com necessidades educacionais especiais, preferencialmente
na rede regular de ensino.

No segundo, aborda-se a escola e seu papel diante da diversidade que a
compde e seu compromisso com a qualidade preconizada pela inclusdo, observando
as mudancgas pertinentes desde o seu contexto politico, administrativo e didatico-
pedagadgico.

No terceiro procura-se diferenciar doenga mental de deficiéncia mental, ou
aqui tratado como déficit cognitivo e constatar que para uma escola ser realmente
inclusiva devera ter a cooperacao de todos: pais, docentes, equipe administrativa e
especialistas.

Por fim, apresentam-se as consideragées finais um apanhado na forma de
problema aberto sobre o tema em questdo, consciente de que o assunto ndo se
esgota neste trabalho, pois ainda tem muito assunto para ser discutido sobre a

inclusdo socieducacional do aluno com déficit cognitivo.



2. CAMINHO DA INVESTIGAGAO

Para Zamboni (2006, p. 51) pesquisa “é a busca sistematica de solugdes, com
o fim de descobrir ou estabelecer fatos ou principios relativos a qualquer area do
conhecimento humano”. Norteada por este pensamento a pesquisa realizada para
compor este trabalho, quanto a natureza é pura com a aquisi¢do de conhecimentos
de forma tedrica. Quanto aos objetivos: exploratéria, que, segundo Gil (2002, p. 41)
“tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a
torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses”. Quanto aos procedimentos técnicos
bibliografica.

Portanto este artigo estd fundamentado por uma pesquisa bibliografica
elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de livros,

artigos periodicos e em materiais disponiveis na Internet.



3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 As politicas inclusivas e suas implicagées no ambiente escolar

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos representou um marco na
histéria dos direitos e das garantias individuais e coletivas do homem no Brasil € no
mundo. Foi proclamada no dia 10 de dezembro de 1948, na assembléia Geral das
Nacdes Unidas, realizada na cidade de Sao Francisco.

Significando um compromisso moral de toda a humanidade na realizagdo da
paz e do bem estar social, buscou nos 30 artigos que a compdem, identificar e
agrupar os direitos fundamentais ao pleno desenvolvimento dos individuos.

O artigo XXVI da Declaragao dos Direitos Humanos declara:

1° Toda pessoa tem direito a instrugdo. A instrugdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucao elementar sera
obrigatdria. A instrugdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem
como a instrugao superior, esta baseada no mérito.

2° A instrugdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrugcdo promovera a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos
raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nagdes Unidas em prol
da manutengéao da paz.

3° Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugao de
instrugdo que sera ministrada a seus filhos (DECLARACAO DOS DIREITOS
HUMANOS, 1948).

Embora, por sua natureza, a Declaragao Universal dos Direitos Humanos nao
exija vinculagdo juridica em relagdo aos paises signatarios, a Constituicdo Federal
(1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (1996) fazem alusao a
inclusdo com a finalidade de garantir direito de todos ao ensino. Esses documentos
tiveram como referéncia documentos e organismos politicos, sociais e educacionais
mundiais, tais como a Conferéncia Mundial da Educacédo para Todos, de Jontien
(1990) e a Conferéncia Mundial sobre Educacgao Especial, de Salamanca (1994).

O artigo 205 da Constituicao dispde sobre o direito a educagao e a forma pela
qual ela deve ser ministrada: Art. 205. A educacgao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da

cidadania e sua qualificacado para o trabalho (BRASIL, 1988).



O Brasil tem definido politicas publicas e criado instrumentos legais que
garantem tais direitos. A transformagao dos sistemas educacionais tem se efetivado
para garantir o acesso universal a escolaridade basica e a satisfacdo das
necessidades de aprendizagem para todos os cidadaos.

Além da Constituicdo que garante o acesso de todos a escola o Estatuto da
Crianga e do adolescente (1990), em seu Art. 53, estabelece que “a crianca e o
adolescente tém direito a educagao, visando ao pleno desenvolvimento de sua

pessoa, preparo para o exercicio”. Assegurando:

I. Igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;
Il. Direito de ser respeitado por seus educadores;
lll. Acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Dentro dos instrumentos legais, encontra-se a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, n°® 9.394/96, que determinou aos municipios brasileiros a
obrigatoriedade de oferecer Educacéo infantil e ensino fundamental para todas as
criangas e jovens que neles residem.

A Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(termo empregado na legislagdo) — Decreto n°® 3.298 (1999), no que se refere
especificamente a educacgao, estabelece a matricula compulséria de pessoas com
necessidades especiais, em cursos regulares, a consideragcédo da educagéo especial
como modalidade de educacdo escolar que permeia transversalmente todos os
niveis e modalidades de ensino (FACHINI, 2009).

As Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educagdo Basica séo
estabelecidas na Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001, manifesta o compromisso dos
pais com o desafio de construir coletivamente as condi¢cdes para atender bem a
diversidade de seus alunos.

Esta resolugdo representa uma evolugao na perspectiva da universalizagao
do ensino e um marco da atencdo a diversidade, na educacgao brasileira, quando
ratifica a obrigatoriedade da matricula de todos os alunos e, segundo Fachini (2009,
p. 43), assim declara: "os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para
uma educacéao de qualidade para todos”.

Dessa forma, nao é o aluno que tem que se adaptar a escola, mas é ela que,

consciente da sua funcdo, coloca-se a disposicdo dos alunos, tornando-se um



espaco inclusivo. A educacéao especial é concebida para possibilitar que o aluno com
necessidades educacionais especiais atinja os objetivos propostos para sua
educacao.

A proposicao da politica expressa nas diretrizes traduz o conceito de escola
inclusiva, pois centra seu foco na discussédo sobre a fungdo social da escola e no
projeto pedagdgico.

Em consonancia com os instrumentos legais ja mencionados, o Brasil
elaborou documentos norteadores para a pratica educacional, visando
especialmente superar a tradicdo segregatoria da atencdo ao segmento
populacional constituido de criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais.

Dentre eles estd o documento “Saberes e Praticas da Inclusdo Infantil”,
publicado em 2003, aponta para a necessidade de apoiar as creches e as escolas
de educacao infantil, a fim de garantir a essa populagao condigdes de acessibilidade
fisica e de acessibilidade a recursos materiais e técnicos apropriados para responder
a necessidades educacionais especiais (BRUNO, 2006).

No documento “Saberes e Praticas da Inclusdo no Ensino Fundamental”,
também publicado em 2003, reconhece que toda pessoa tem direito a educacgao,
independentemente do género, etnia, deficiéncia, idade, classe social ou qualquer
outra condigdo; o acesso a escola extrapola o ato da matricula, implicando na
apropriagdo do saber, da aprendizagem e na formacdo do cidadao critico e
participativo e a populagédo é constituida de grande diversidade e a acédo educativa
deve atender as maneiras peculiares dos alunos (FACHINI, 2009).

O documento Direito a Educagdo — Subsidios para a Gestdo do Sistema
Educacional Inclusivo, apresenta um conjunto de textos que tratam da politica
educacional no ambito da Educacdo Especial — subsidios legais que devem
embasar a construgao de sistemas educacionais inclusivos.

O documento é constituido de duas partes. A primeira trata das orientagdes
gerais sobre a politica educacional no ambito da Educacéo Especial; as Diretrizes
Nacionais para a Educacido Especial na Educagido Basica — Parecer 17/2001,
estabelece as fontes de recurso e mecanismos de financiamentos da Educacao

Especial e a Evolugao Estatistica da Educagao especial (FACHINI, 2009)



Quanto aos marcos legais, trata do Ordenamento Juridico, contendo as leis
que regem a educagao nacional e os direitos das pessoas com necessidades
especiais, constituindo importantes subsidios para embasamento legal a gestao dos
sistemas de ensino.

Quando tais garantias s&o colocadas a prova no cotidiano da comunidade, da
escola e do aluno, percebe-se que o direito que garante o acesso escolar ndo € o
mesmo que garante o ensino de qualidade. A garantia de alunos com necessidades
educacionais especiais a classe regulares, por exemplo, ndo necessariamente
garante seu sucesso escolar. Nesse sentido torna-se pertinente averiguar como tem
sido o processo de escolarizagdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais no que se refere ao acesso ao ensino regular, & permanéncia na escola,

bem como a natureza dos servigos educacionais oferecidos.

3.2 Processo de escolarizagao no contexto inclusivo

Os ultimos censos escolares demonstram que desde 1998, o numero de
alunos com necessidades educacionais especiais, incluidos no ensino regular, tem
aumentado, comprovando, no que se refere ao acesso escolar, que as leis tém
cumprido o seu papel. Entretanto, ndo se confirma a perspectiva de qualidade
preconizada pela inclusdo, pois quando sdo analisadas as condi¢gbes oferecidas
pelas escolas e as necessidades dos alunos, verifica-se uma escolarizagao
ineficiente e precaria (FACHINI, 2009).

A proposta da inclusdo democratiza o ensino e coloca em pauta o
funcionamento dos sistemas regular e especial, gerando mudangas de paradigma a
que a escola deve adequar-se, para recepcionar todos os alunos e ndao mais o
processo contrario. Com isso repensar a pratica educativa se faz necessario e
urgente.

Segundo Fachini (2008, p. 64)

Uma escola inclusiva pressupde transformagdes na esfera educacional, ou
seja, transformacbes de idéias, de atitudes, e de pratica das relagdes
sociais, tanto no contexto politico, no administrativo, como no didatico-
pedagogico. Assim, na construgdo de uma escola inclusiva, mudangas na
cultura da escolarizagao e nas suas praticas sao requeridas.

A escola preconiza que todas as criangas sdo iguais e, nesse sentido,

confunde a igualdade de direitos com a igualdade de maneiras e modos de



aprender. Ao pregar a uniformidade, esquece que cada individuo € unico e acaba
por fabricar sucessos e fracassos.
Segundo Perrenoud (2001, p. 36);

O sentido de uma atividade ou de uma situagao varia de uma crianga para
outra, segundo sua personalidade, suas aspiragdes, seus interesses, seu
capital cultural, sua relagdo com o jogo e com o trabalho. Assim, & preciso
diferenciar as atividades globais ou os papeis individuais no contexto das
mesmas para que cada um encontre nelas um sentido e a oportunidade de
aprendizagem também significativas.

Desse modo a escola deve buscar a transformacdo da pratica educacional
para um enfoque inclusivo que atenda ao desenvolvimento da pessoa, uma vez que
o0 modelo da escola inclusiva busca verificar, constantemente, o crescimento global
do aluno, atendendo para uma educagao mais individualizada, personalizada, que
ira satisfazer as necessidades basicas de cada um deles.

Os ambientes de aprendizagem na escola inclusiva deverao ser estabelecidos
de forma que a pessoa com necessidades educacionais especiais tenha
oportunidade de participar e de se relacionar com o meio. O contato com a
diversidade dos pares, propiciado pelo ambiente, contribui para a construgdo de uma
sociedade na qual sera possivel o exercicio da cidadania, com direitos e deveres
iguais para todos (FACHINI, 2009).

Articular as tematicas educacgao e inclusao torna-se uma tarefa indispensavel,
quando a sociedade e o sistema escolar buscam meios de garantir a todos, o
cumprimento de seus direitos e deveres previstos constitucionalmente, dentre eles, a
almejada educacéo de qualidade.

A socidloga Gil (apud FACHINI, 2009, p. 65) comenta: “é¢ importante que o
professor e toda a comunidade escolar (diretor, funcionarios, alunos) se lembrem de
que todo aluno pode, a seu modo e respeitando o seu tempo, beneficiar-se de
programas educacionais, desde que tenha oportunidades adequadas para
desenvolver sua potencialidade”.

No ambiente de aprendizagem, os professores devem estar preocupados com
as potencialidades, os interesses e a motivacdo de cada aluno e ndo fixar as
defasagens dele, pois o potencial do aluno promove o ato de aprender. Esses
ambientes devem ser motivadores, agradaveis, estimulantes e facilmente acessiveis

a todos.
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Nesse sentido pode-se dizer que as criangas do novo século requerem do
professor a utilizagao de estratégias de ensino mais diversificadas e mais dinamicas,
adequadas a globalizacao vivenciadas por eles no dia a dia. O professor deve abrir
sua escuta e proporcionar as criangas momento em que possam se expressar e
serem ouvidas, de modo que suas experiéncias de vida e riqueza pessoal, bem
como suas necessidades e caréncias, ndo sejam negligenciadas pelo professor ou
pela escola.

Segundo Ferreira (2005, p. 43),

Ha um consenso que inclusado implica celebrar a diversidade humana e as
diferengas individuais como recursos existentes nas escolas e que devem
servir ao curriculo escolar para contribuir na formacdo da cidadania.
Diversidade e diferengca constituem uma riqueza de recursos para
aprendizagem na sala de aula, na escola e na vida.

Inclusdo € pressuposicdo de colaboracdo, na qual os membros da
comunidade escolar se apdiam mutuamente e aprendem uns com os outros a partir
da reflexao sobre as praticas docentes.

Inclusdo reclama maior envolvimento entre a familia e a escola e entre escola
e a comunidade, para juntos efetivarem o principio de uma educagao de qualidade
para todas as criangas.

Corroborando Ferreira (2005), o educador comprometido com a incluséo deve
ter em mente que a educacdo é um direito humano; as criangas estdo na escola
para aprender; ha criancas que sao mais vulneraveis a exclusao educacional do que
outras e é da responsabilidade da escola e dos professores criarem formas
alternativas de ensino e aprendizagem mais efetiva para todos.

Para que n&o haja evasédo escolar, o aluno precisa ser motivado a frequentar
a escola e participar das atividades na sala de aula e para isso a metodologia de
ensino inclusivo deve possuir qualidade curricular e metodoldgica. Portanto precisa
identificar barreiras a aprendizagem e planejar formas de remové-las para que cada
educando seja contemplado e respeitado em seu processo de aprendizagem. O
mesmo autor afirma que, nesse contexto, a pratica escolar deve ser fundamentada
na crengca de que em qualquer periodo de sua escolarizagdo a crianga pode
enfrentar dificuldades para aprender ou fazer parte da comunidade escolar; as
dificuldades de aprendizagem que emergem no dia a dia da escola/sala de aula

constituem um recurso para melhorar o ensino; todas as mudangas geradas como
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resultado da tentativa de responder as necessidades de aprendizagem de uma dada
crianga oferecem melhores condi¢cdes para todas as criancas aprenderem.
Conclui-se que a inclusdo nao depende de diagnéstico ou categorias de
necessidades educacionais baseadas em habilidades/capacidades do aluno; e nao
segrega ou discrimina nenhuma crianga com base nas suas caracteristicas
individuais. Pelo contrario, a inclusdo cria oportunidades continuas para todos os
alunos apresentarem por meio do uso de estratégias diversificadas de ensino ao
mesmo tempo em que cria bases firmes para a melhoria da escola e para a

capacitacao continua dos professores.

3.3 Inclusao e seus sujeitos com Déficit cognitivo

O conceito de inclusdo abarca as diferentes situagdes que levam a exclusao
social e educativa de toda uma comunidade escolar. E assim, faz se referéncia n&o
somente aos alunos com necessidades educacionais especiais, mas também a
todos os alunos das escolas. Ao defender a insercdo de alunos com necessidades
educacionais especiais as escolas comuns, estabelece-se também a participagao
plena deles na vida escolar e social dessa comunidade escolar. Por isso a inclusao
assume que a convivéncia e a aprendizagem em grupo é a melhor forma de
beneficiar todos, ndo somente as criangas rotuladas como diferentes (FLORESTAN
&PEARPOINT, 1992, apud FACHINI, 2009).

A deficiéncia intelectual ou mental (neste trabalho entendida como déficit
cognitivo) € conhecida por problemas com origem no cérebro e que causam baixa
producdo de conhecimento, dificuldade de aprendizagem e um baixo nivel
intelectual. Entre as causas mais comuns desse transtorno estdo os fatores de
ordem genética, as complicagdes ocorridas ao longo da gestagéo ou durante o parto
e as pos-natais O grande enigma que se coloca diante dos pesquisadores é como
detectar ainda na vida dentro do utero essas caracteristicas (SANTANA, 2007).

Embora, seja possivel identificar a maior parte dos casos de déficit cognitivo
na infancia, infelizmente, esse disturbio sé é percebido em muitas criangas quando
elas comegam a frequentar a escola. Isso acontece porque esse déficit € encontrado

em varios graus, desde os mais leves, passando pelos moderados, até os mais
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graves. Nos casos mais sutis, os testes de inteligéncia direcionados para os
pequenos nao sao nada confiaveis, torna-se entao dificil detectar esse problema.

Nos centros educacionais, as exigéncias intelectuais aumentaram e ai o
déficit cognitivo torna-se mais explicito.

Como o déficit cognitivo esta entre as sindromes consideradas anormais, &
importante definir o que é normal para os especialistas, quais referéncias eles
adotam para estabelecer se uma crianga possui alguma deficiéncia. O fator mais
associado a ideia de normalidade é a capacidade de a crianga de se adequar ao
objeto ou ao considerado como uma condi¢ao relativa da mente, comparada com as
outras pessoas de uma mesma sociedade (FACHINI, 2009).

O déficit cognitivo desafia a escola comum no seu objetivo de ensinar, de
levar o aluno a aprender o conteudo curricular construindo o conhecimento.

O aluno com essa necessidade educacional especial tem uma maneira
prépria de lidar com o saber, que nao corresponde ao que a escola preconiza. Na
verdade n&o corresponder ao esperado pela escola pode acontecer com todo e
qualquer aluno, mas os alunos com deficiéncia mental denunciam a impossibilidade
de a escola atingir esse objetivo, de forma tacita. Eles permitem que a escola
dissimule essa verdade.

O aluno com déficit cognitivo tem dificuldade de construir conhecimentos
como os demais e de demonstrar a sua capacidade cognitiva, principalmente nas
escolas que mantém um modelo conservador de ensino e uma gestao autoritaria e
centralizadora. Essas escolas apenas acentuam a necessidade educacional
especial, aumentam a inibicdo, reforcam os sintomas existentes e agravam as
dificuldades do aluno com o déficit cognitivo.

Segundo Batista e Mantoan (2005), tal situagéo ilustra o que a definigdo da
Organizagdo Mundial da Saude — OMS de 2001 e convengao da Guatemala acusam
como agravantes da situagdo de deficiéncia. O carater meritocratico,
homogeneizador e competitivo das escolas tradicionais oprimem o professor,
reduzindo-o a uma situacédo de isolamento e impoténcia, principalmente frente aos
alunos com déficit cognitivo, pois s&o aqueles que mais “entravam” o

desenvolvimento do processo escolar, em todos 0s seus niveis e séries.
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Diante da situacdo, a saida encontrada pela maioria dos professores é
desvencilhar-se desses alunos que nao acompanham as turmas, encaminhando-os
para qualquer outro lugar que supostamente saiba como ensina-los.

Segundo, Fachini (2009), o numero de alunos categorizados como com déficit
cognitivo foi ampliado enormemente, abrangendo todos aqueles que né&o
demonstram bom aproveitamento escolar e com dificuldades de seguir as normas
disciplinares da escola. O aparecimento de novas terminologias, como as
“‘necessidades educacionais especiais”, aumentaram a confusdo entre casos de
déficit cognitivo e outros que apenas apresentam problemas na aprendizagem, por
motivos que muitas vezes sao devidos as proprias praticas escolares.

Por isso é importante ndo confundir Déficit Cognitivo ou Intelectual com
Doenca Mental. A pessoa com necessidades educacionais especiais mantém a
percepcdo de si mesma e da realidade que a cerca, € capaz de tomar decisdes
importantes sobre a sua vida. Ja o doente mental tem seu discernimento
comprometido, caracterizando um estado da mente completamente diferente do
déficit cognitivo, embora 20 a 30% das pessoas com necessidades especiais
manifestam algum tipo de ligacdo com qualquer espécie de doenga mental, tais
como a sindrome do panico, depresséo, entre outras. As doengas mentais atingem o
comportamento das pessoas, pois lesam outras areas cerebrais, ndo a inteligéncia,
mas o poder de concentragao e o humor (FACHINI, 2009).

A necessidade de encontrar solugbes imediatas para resolver a preméncia da
observancia do direito de todos a educagdo fez com que algumas escolas
procurassem saidas paliativas, envolvendo todo tipo de adaptacdo: de curriculos, de
atividades, de avaliagdo, de atendimento em sala de aula que se destinam
unicamente aos alunos com necessidades especiais. Essas solugdes continuam
reforcando o carater substitutivo da Educagao Especial, especialmente quando se
trata de alunos com déficit cognitivo.

Segundo Fachini (2009), tais praticas adaptativas funcionam como um
regulador externo da aprendizagem e estdo baseadas nos propdsitos e
procedimentos de ensino que decidem o que falta ao aluno de uma turma de escola
comum. Em outras palavras, ao adaptar curriculos, selecionar atividades e formular

provas diferentes para alunos com déficit cognitivo e/ou dificuldade de aprender, o
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professor interfere de fora, submetendo os alunos ao que supde que eles sejam
capazes de aprender.

Na concepcgao inclusiva, a adaptagdo ao conteudo escolar € realizada pelo
préprio aluno, que testemunha a sua emancipacgao intelectual. Essa emancipacao é
consequéncia do processo de autorregulagcdo da aprendizagem, em que o aluno
assimila o novo conhecimento, de acordo com suas possibilidades de incorpora-lo
ao que ja conhece.

Entender esse sentido emancipador da adaptagao intelectual € sumamente

importante para o professor comum e especializado.

Aprender é uma agdo humana criativa, individual, heterogénea e regulada
pelo sujeito da aprendizagem, independentemente de sua condigdo
intelectual ter mais ou ser menos privilegiada. Sdo as diferentes idéias,
opinides, niveis de compreensao que enriquecem O Processo escolar e
clareiam o entendimento dos alunos e professores. Essa diversidade deriva
das formas singulares de nos adaptarmos cognitivamente a um dado
conteudo e da possibilidade de nos expressarmos abertamente sobre ele
(FACHINI, 2009, p. 123).

Ensinar € um ato coletivo, no qual o professor disponibiliza a todos os alunos,
sem excecao, um mesmo conhecimento.

Ao invés de adaptar e individualizar/diferenciar o ensino para alguns, a escola
comum precisa recriar suas praticas, mudar suas concepg¢des, rever seu papel,
sempre reconhecendo e valorizando as diferencgas.

As praticas escolares que permitem ao aluno aprender e ter reconhecidos e
valorizados os conhecimentos que € capaz de produzir, segundo suas
possibilidades, s&o préprias de um ensino escolar que se distingue pela
diversificacao de atividades. O professor, na perspectiva da educacéao inclusiva, nao
ministra um “ensino diversificado” para alguns. Ele prepara atividades diversas para
seus alunos com ou sem déficit cognitivo, ao trabalhar um mesmo conteudo
curricular. Essas atividades ndo sao graduadas para atender a niveis diferentes de
compreensao e estdo disponiveis na sala de aula para que os alunos as acolham
livremente, de acordo com seus interesses (FACION, 2009).

E importante compreender que a educacdo inclusiva de alunos com déficit
cognitivo, assim como uma educagéao voltada para todos na rede regular de ensino
requer mudangas que vao além do nivel técnico para que se reflita nas praticas
instituidas no cotidiano, que funcionam como verdadeiros alicerces da cultura

escolar ou das formas simbdlicas de relacdo. O fundamento da pratica inclusiva
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representa uma expressdo de boa pratica para todos os alunos. Para tanto é
necessario uma diferenciacdo do trabalho de sala de aula dentro do programa
curricular comum, ajudando, contudo, a escola a responder as necessidades de
todos os alunos. Nesse sentido, o projeto politico-pedagdgico da escola a posiciona
em relacdo ao seu compromisso com a educacao de qualidade para todos os
alunos, definindo em seu curriculo opgdes por praticas heterogéneas e inclusivas
(FACION, 2009).

Portanto, isso significa que é importante uma reflexdo sobre a organizagao
curricular que inclui o tipo de agrupamento, o numero maximo de alunos de uma sala
de aula que tera pessoas com necessidades educacionais especiais, em especial
com déficit cognitivo, bem como o numero maximo de alunos com problemas
semelhantes por turma. No que se refere aos objetivos educacionais, deverdo ser
tracados de forma que sejam viaveis e significativos, visando permitir a esses alunos
um ambiente inclusivo de convivéncia com seus pares.

Facion (2009) afirma que no que se referem a metodologia e a organizagao
didatica das aulas, estas podem contemplar trabalhos em grupo que despertem
valores de cooperagdo e respeito e que possibilitem diversificadas formas de
expressao e nao apenas a expressao oral e escrita.

Quanto aos conteudos, todas as oportunidades devem ser ofertadas para que
a crianga com déficit cognitivo em seus niveis de abstracdo de pensamento possa
aprender. As mudangas que se fizerem necessarias tém que ser decididas com a
participacdo da equipe da escola e da equipe de apoio multiprofissional que
acompanha a crianga, sendo organizadas sem prejuizo ao aluno. Devem partir de
uma criteriosa avaliacdo do aluno e da analise de seu contexto familiar e escolar,
identificando elementos adaptativos necessarios ou até mesmo a supressao de
conteudos, quando ha discrepancia entre as necessidades do aluno e as exigéncias
curriculares (FACION, 2009).

Trata-se de uma tarefa que nao é exclusividade do professor, pois a selegéao
de métodos pedagdgicos apropriados pode combinar-se com as estratégias
individuais de aprendizagem de uma crianga, em um contexto de trabalho de grupo.
Desse modo, as diferencas individuais podem permitir que todas as criangas

participem das atividades e progridam em relagao ao curriculo.
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Os principios de uma aprendizagem colaborativa (FACION, 2009) devem
reger a ética das relagdes entre criangas, professores da educagdo regular e da
educacao especial e equipe pedagodgica da escola, bem como entre os servigos de
apoio especializado. Esse apoio pode estar dentro da escola, como aquele prestado
pelo professor especializado. Esse apoio especializado, atuando como educador
“itinerante”, ou da sala de recursos, onde o aluno pode receber apoio individualizado
ou contraturno escolar. Nesse sentido € importante que a escola busque estabelecer
parcerias com outros servigos: servigos de saude, escolas e centros de atendimento
especializados, entre outros. A colaboracdo entre esses servicos e a escola serve

como indicativo da qualidade do processo de educacao inclusiva.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

O propdsito deste artigo foi discorrer sobre a inclusdo socieducacional do
aluno com déficit cognitivo e tendo como fundamento os estudos de autores como
Fachini (2009), Facion (2009), entre outros, posso confirmar que o Brasil tem
definido suas politicas publicas e criado instrumentos legais que asseguram o direito
de todos, buscando garantir o acesso universal a escolaridade basica e a satisfagéo
das necessidades de aprendizagens para todos os cidadaos.

O termo inclusdo, atualmente esta muito presente no contexto da educagéao
mais especificamente na educacdo especial. Ela se encontra referenciada nas
politicas educacionais e documentos legais como a Constituicdo Federal (1988), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (1996) e as Diretrizes Nacionais
para a Educacgéo Especial na educagao Basica (2001), entre outras, com o propadsito
de garantir o direito de todos ao ensino, inclusive as pessoas com necessidades
educacionais especiais, preferencialmente na rede regular de ensino.

Esta legislacdo tem sua formulacédo tedrica baseada em documentos e
organismos politicos, sociais e educacionais mundiais, como a Declaragc&o universal
dos direitos Humanos (1948), a Conferéncia Mundial de Educacgao para Todos de
Jontiem (1990) e a Conferéncia Mundial sobre Educacado Especial, de Salamanca
(1994).

Para garantir que uma sociedade se constitua de maneira bem sucedida, é
preciso favorecer, em todas as dareas da convivéncia humana, o respeito a
diversidade que a compde. Um pais sé alcanga seu pleno desenvolvimento, se
garantir a todos os cidadaos as condigbes para uma vida digna, de qualidade fisica,
psicoldgica, social e econémica.

Neste cenario, um papel fundamental é exercido pela educagéo, que tem o
compromisso de proporcionar a todos os cidadaos acesso ao conhecimento e a
capacidade de desenvolvimento de suas competéncias. Assim, o efetivo exercicio da
cidadania se daria pela utilizagdo do conhecimento historicamente produzido pela
humanidade, apreendido no ambiente escolar.

Para que cada acdo pedagogica seja resultado de um processo de
aprendizagem para o aluno, a escola deve organizar os conteudos curriculares de

forma que contribua para a sua formag&o enquanto agentes sociais.
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Segundo Aranha (2004, p. 128),

Escola inclusiva é aquela que garante a qualidade de ensino educacional a
cada um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e
respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e
necessidades. Assim, uma escola somente podera ser considerada
inclusiva quando estiver organizada para favorecer a cada aluno,
independente de etnia, sexo, idade, necessidade especial, condigao social
ou qualquer outra situagado, um ensino significativo. Um ensino significativo
€ aquele que garante o0 acesso ao conjunto sistematizado de conhecimentos
como recursos a serem mobilizados.

Numa escola inclusiva, o aluno é sujeito de direito e foco central de toda a
acao educacional; garantir a sua caminhada no processo de aprendizagem
e de construgdo das competéncias necessarias para o exercicio pleno da
cidadania é, por outro lado, objetivo primeiro de toda a agdo educacional.

Portanto, escola inclusiva € aquela que conhece cada aluno, respeita suas
potencialidades e necessidades e a elas responde com qualidade pedagogica.
Nesse sentido é importante a participagdo de todos os responsaveis pelo conjunto
de ag¢des educacionais efetivas — gestores, professores, comunidade, familia — & que
fardo com que a escola se torne realmente uma escola inclusiva.

Por isso é importante salientar que a inclusao nao se limita apenas ao simples
ato de colocar o aluno com necessidade educacional especial dentro de uma sala de
aula do ensino regular, ignorando suas peculiaridades. E preciso oferecer ao
professor e a escola suporte necessario para sua agao pedagdgica.

E muito confortante saber que as transformacdes exigidas pela incluséo
escolar deixaram de ser utdpicas e se tornaram em possibilidades viaveis para sua
efetivagdo e s&o percebidas em alguns sistemas publicos de ensino. Como afirma
Mantoan (2001, p. 125) “[...] & certo que os alunos com deficiéncia constituem uma
grande preocupagao para os educadores inclusivos, mas todos sabemos que a
maioria dos alunos que fracassam na escola sdo criangas que nao vem do ensino
especial, mas que provavelmente acabarao nele!”.

A educacdo inclusiva na area do déficit cognitivo € o desafio que se
descortina para a escola do novo milénio. As pessoas a quem essa educacao se
destina, porém, ndo podem ser pensadas como “possuidas” ou “portadoras de
deficiéncia”, ou ser fixadas nos rétulos instituidos por suas identidades especais. Os
principais envolvidos na tarefa de educar devem ser regidos pela ética e pela
cidadania, com vistas a construir uma escola para todos e um mundo em que todos
possam ocupar um lugar especial. E importante acreditar que as pessoas com déficit

cognitivo sejam capazes de aprender e também de ensinar a sociedade e capacitar-
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se com elas, comecando pela analise da radical recusa de escuta que essa
sociedade tem manifestado para com as pessoas com necessidades educacionais
especiais.

Tanto na educacao infantil como no ensino fundamental, o raciocinio sobre as
necessidades educacionais especiais devem ser pensadas em contexto mais amplo,
mantendo os critérios, sendo no ensino fundamental com maior compromisso em
responder a diversidade das necessidades de aprendizagem dos alunos e diante do
desafio de superar barreiras potenciais a aprendizagem e a avaliagao tanto do aluno
quanto da turma. Por um lado a educacgao especial traz contribuicdo para a sala de
aula por meio do plano de educagao individual, por outro, a escola € levada a
repensar seus valores, estabelecendo valores inclusivos e, assim, reestruturando
sua organizagdo, seu curriculo, seu planejamento e sua avaliagcdo, de modo a
superar suas préprias barreiras para aprender com as diferencas e aprender a
respeitar as necessidades dos alunos. Com essa reavaliacdo de valores e praticas, a
crianga podera frequentar, preferencialmente, a sala de aula regular, com o apoio
apropriado as suas necessidades educacionais especiais, e o professor devera ter
oportunidade para o desenvolvimento profissional, recebendo apoio apropriado.

Tendo como base a minha pratica profissional, posso afirmar que, pelo menos
na escola em que atuo esse apoio ainda nao é realidade, pois os professores
trabalham de forma isolada e as criangas com necessidades educacionais especiais
s6 recebem o atendimento do professor comum da sala regular de ensino.

Portanto para que a escola seja realmente inclusiva, para se conseguir
trabalhar dentro de uma proposta educacional inclusiva, o professor comum precisa
contar com o respaldo de uma diregdo escolar e de especialistas (orientadores,
supervisores educacionais e outros), que adotam um modo de gestdo escolar,

verdadeiramente participativa e descentralizada.
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