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RESUMO

DESENVOLVIMENTO DE MATERIAL DIDATICO DIGITAL DE LINGUA INGLESA NA
PERSPECTIVA DE SALA DE AULA INVERTIDA

AUTOR: Edoardo Pletsch
ORIENTADORA: Prof2. Dr2. Susana Cristina dos Reis

A Internet tem sido um canal de fécil acesso a informacdo. Nela encontramos uma infinidade de
contetido: educacional, profissional, recreacional, etc. Com o advento da Web 2.0 (O’ REILLY. T,
2004), a tecnologia tem sido uma aliada na aprendizagem nas diversas esferas educacionais. Em
oposicdo, 0 modelo de aprendizagem tradicional com aulas expositivas e centradas no professor, ainda
vigora. Portanto, uma reformulacdo do modelo tradicional a aula expositiva, descentralizando do
professor a atengdo e trazendo o aluno ao centro do processo educativo, é que se propde a sala de aula
invertida (JONATHAN; BERGMANN, 2016; VALENTE, 2011; BOTTENTUIT JUNIOR et al., 2017;
BACICH et al., 2015). No Ndcleo de Pesquisa, Ensino e Aprendizagem de Linguas a Distancia
(NUPEAD), identificamos a necessidade de suprir uma lacuna quanto a pratica de producdo oral nos
cursos ja ofertados no laboratério. Sendo assim, neste estudo, realizado no Programa Profissional em
Tecnologias Educacionais em Rede (PPGTER), tendo como linha de pesquisa Desenvolvimento de
Tecnologias Educacionais em Rede, propomos elaborar um curso piloto digital de Lingua Inglesa na
modalidade hibrida na perspectiva da sala de aula invertida, nivel pré-intermediario, o qual foi nomeado
como ResPOND - Read and Speak Online Dinamically. Adotamos para orientar o desenvolvimento do
curso uma visdo de ensino de linguagem como prética social (ROTH, 2006, 2008; ROSE; MARTIN,
2012) que prevé estagios quanto ao ensino de lingua ao possibilitar ao aluno realizar atividades no MDD
que se propdem a desconstrugéo, a construcao colaborativa de géneros para uma posterior construgao
individualizada, visando efetivar a aprendizagem na lingua alvo resolvendo problemas e praticar a lingua
reconstruindo o género proposto, tendo o professor como mediador dessa préatica. Para isso, foi realizado
um estudo de caso a fim de averiguar os dados necessarios para a elaboracdo do material didatico digital
mediante questionario aplicado a comunidade académica da UFSM. Para coletar dados para a aplicacdo
piloto foram coletados a partir de questionario diagndstico e avaliativo junto aos participantes
selecionados. Os resultados apontam que o curso no formato de sala de aula invertida mostrou-se
satisfatdrio, ainda que na sua versao piloto, havendo necessidade de redesign de algumas atividades para
trabalhar efetivamente, principalmente a leitura e a oralidade de forma integrada as outras habilidades.
Além disso, essa experiéncia evidenciou resultados positivos quanto as atividades presenciais propostas
pois ajudaram os alunos a praticar a lingua inglesa quando inseridos em atividades colaborativas. O
MDD proposto mostrou-se adequado e consoante a proposta do curso pois 0os momentos Before Class,
During Class e After Class somaram-se a visdo de ensino de linguagem adotada no curso. As
ferramentas vinculadas ao curso como Online Voice Recorder, WeVideo, Google Drive, bem como as
atividades propostas para a o desenvolvimento da oralidade de forma integrada foram catalisadoras dos
processos de ensino e de aprendizagem mostrando producdo satisfatéria em lingua inglesa.

Palavras-chave: Sala de aula invertida. Metodologia de aprendizagem. Material didatico digital.






ABSTRACT

DEVELOPMENT OF DIGITAL LANGUAGE TEACHING MATERIAL IN THE
PERSPECTIVE OF AN INVERTED CLASSROOM

AUTHOR: Edoardo Pletsch
ADVISER: Profé. Dr? Susana Cristina dos Reis

The Internet has been a channel for easy access to information. In it we find an infinity of content:
educational, professional, recreational, etc. With the advent of Web 2.0 (O'Reilly, T, 2004), technology
has been an ally in learning in the various educational spheres. In contrast, the traditional learning model
with expository and teacher-centered classes is still in place. Therefore, a reformulation of the traditional
model to the lecture room, decentralizing the teacher's attention and bringing the student to the center
of the educational process, is that the inverted classroom is proposed (JONATHAN; BERGMANN,
2016; VALENTE, 2011; BOTTENTUIT JUNIOR et al BACICH et al., 2015). At the Center for
Research, Teaching and Learning of Distance Languages (NUPEAD), we identified the need to fill a
gap regarding the practice of oral production in courses already offered in the laboratory. Therefore, in
this study, conducted in the Professional Program in Educational Technology Network (PPGTER), with
the line of Educational Technology Development Research Network, we propose to develop a digital
pilot course of English language in the hybrid mode in view of the inverted classroom, pre-intermediate
level, which was named as ResPOnD - Read and Speak Online Dinamically. Adopted for the current
language teaching view as a social practice (ROTH, 2006, 2008, ROSE; MARTIN, 2012) which
provides stage as the language of instruction by allowing students to carry out activities in MDD that
purport to deconstruction and collaborative construction of genres for a later individualized construction,
aiming to effect the learning in the target language solving problems and to practice the language
reconstructing the proposed gender, having the teacher as mediator of this practice. For this, a case study
was carried out in order to ascertain the necessary data for the elaboration of digital didactic material
through a questionnaire applied to the academic community of UFSM. The data from the pilot
application were analyzed qualitatively through the application of a diagnostic and evaluative
guestionnaire to the final participants of the course. The results indicate that the course in the format of
the inverted classroom was satisfactory, although in its pilot version, there is a need for adaptations to
work, mainly orality in an integrated way to other skills. In addition, this experience showed positive
results regarding the proposed on-site activities, as they helped students to practice English when
inserted into collaborative activities. The proposed MDD was adequate and according to the course
proposal because the Before Class, During Class and After Class moments were added to the teaching
of language adopted in the course. The tools linked to the course such as Online Voice Recorder,
WeVideo, Google Drive as well as the activities proposed for the development of orality in an integrated
way were catalysts of the teaching and learning processes showing satisfactory production in English
language.

Keywords: Inverted Classroom. Learning Methodology. Digital didatic material.
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INTRODUCAO

E para copiar? Tém temas? SO cinco minutos para explicar o contetido, por favor!
Enunciados como esses sdo comuns em uma sala de aula tradicional dentro do contexto local
docente. Independente das caracteristicas socioculturais e dos planos pedagogicos das escolas,
a sala de aula mantém elementos que outrora s&o reconhecidos desde a chegada dos portugueses
em 1500 e a implementacdo do primeiro estabelecimento de ensino em 1549 (LIRA, 2016, p.
30).

No modelo de escola atual ainda perpassa a no¢do do professor como centro, transmissor
de conteudo e o discente como ser passivo e ndo responsavel pelos processos de ensino e
aprendizagem, nos moldes da abordagem Behaviorista (Skinner). Como menciona Lira (2016,
p. 24), “o aluno como tabula rasa, nao sabe nada, e o professor o detentor da verdade”.

Por outro lado, para alcangcarmos 0 modelo sociointeracionista, proposto por Vygotsky,
o qual preconiza a “relacao do sujeito com o objeto e dos sujeitos entre si, de maneira conjunta”
(LIRA, 2016, p. 27), as préticas pedagdgicas precisam se reinventar e se renovar com o intuito
de alcancar os melhores resultados nos processos de ensino e aprendizagem de linguas. A partir
da minha experiéncia como docente em sala de aula de lingua inglesa e portuguesa, percebo
que elementos tradicionais da sala de aula, como apenas o livro didatico ou quadro negro, se
repetem e o processo de aprendizagem do discente, mesmo com o auxilio das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC), muitas vezes, ndo alcanca resultados satisfatérios,
especialmente no que tange ao ensino de lingua inglesa.

Atrelado a dificuldade de trabalhar adequadamente as quatro habilidades de
aprendizagem de uma segunda lingua (ler, ouvir, falar e escrever), em um periodo de 45
minutos, ha ainda caréncia de estudos no Brasil sobre metodologias de ensino de linguas que
busquem subverter a ldgica tradicional da sala de aula e tragam o aluno para o centro dos
processos de ensino e aprendizagem, tornando o professor um mediador e propositor de
desafios. Por isso, busca-se inovar os processos de ensino e aprendizagem, promoveé-los de
forma que o aluno seja o protagonista de sua educacao (BACICH et al., 2015).

Alterar os processos de ensinos, com a ajuda da tecnologia, é aproveitar as ferramentas
disponiveis para trazer o aluno ao centro do processo, tendo o professor mediando as praticas
pedagdgicas para ndo apenas transpor o contetdo de lugar, mas para efetivamente criar e inovar.
Por esse prisma, questiono: em que medida a abordagem sala de aula invertida inova esses
processos? Da mesma forma, percebo que, como ja reiterado por Bottentuit Junior et al., (2017,

p. 94), a sala de aula invertida traz & préatica docente uma valorizacdo das acdes dos alunos,
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bem como torna o professor um profissional atento a desenvolver atividades desafiadoras aos
alunos buscando criar um ambiente docente integrado em préticas integradas e ndo tradicionais
de copiar e preencher.

Pesquisas revelam que o uso dessa abordagem metodoldgica, em sala de aula, ainda é
incipiente em contexto internacional, segundo afirmam Bergmann e Sams (2016), quando da
publicacdo dessa obra.

Com pesquisas na area sobre a sala de aula invertida e outras sobre a aprendizagem de
lingua adicional, somando a isso, a alta oferta de programas de intercambio e o fomento de
agéncias governamentais ao intercambio, torna-se mister ndo s6 tornar o ensino da lingua
inglesa acessivel e pratico, mas também buscar novas abordagens metodoldgicas que efetivem
esse aprendizado de maneira natural e ndo bancéaria (FREIRE, 1996), a fim de promover uma
maior integracdo do que se ensinava e de como se ensina, buscando valorizar 0 momento da
sala de aula como um espaco de producdo e engajamento e, também, trazendo o contexto e a
necessidade do aluno.

Para isso, pensando o ensino de lingua Inglesa em uma perspectiva sociointeracionista,
nesta pesquisa de mestrado profissional, busco resposta para as seguintes perguntas de pesquisa:
como é possivel inverter a sala de aula em lingua inglesa para efetivar a pratica de producéo
oral em um ambiente de producdo de forma critica e baseada em géneros? Que atividades ou
ferramentas a serem desenvolvidas potencializam a préatica oral em lingua inglesa em um curso
hibrido? Para alcancar resposta a esses questionamentos, também, faz-se necessario investigar
como a préatica de producédo oral se efetiva por meio dessa abordagem: quais tarefas/géneros
serdo efetivas para alcancar o objetivo proposto?

E deveras importante mencionar que na tentativa de colaborar com as agdes do grupo
de pesquisa (GRPesq - Nucleo de Pesquisa, Ensino e Aprendizagem de Linguas a Distancia
(NUPEAD), no qual investigamos as praticas sociais que podem potencializar os processos de
Ensino e Aprendizagem de linguas na modalidade a distancia (NUPEAD, 2017), busco
contribuir com uma proposta de curso de lingua inglesa, médulo pré-intermediario, com foco
na abordagem de sala de aula invertida no contexto universitario. A escolha desse nivel deve-
se a necessidade de dar continuidade aos mddulos basicos | e 11, ja ofertados no nucleo de
pesquisa em formato de ensino hibrido. Por ultimo, é sumério informar que a partir do feedback
dos alunos nos modulos ja ofertados, identificamos a necessidade de suprir uma lacuna quanto
a pratica de producéo oral, em que o presente produto para esta pesquisa, Se insere e pretende

contribuir.
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Para alcancar este objetivo geral de propor um curso de lingua inglesa nivel pré-
intermediério, com foco na sala de aula invertida, os objetivos especificos sdo 0s seguintes:

a) Investigar e produzir material didatico digital para aplicar em um curso de lingua
inglesa na modalidade hibrida;

b) Elaborar uma versdo piloto de um modulo de curso hibrido, no nivel pré-
intermediério na perspectiva da sala de aula invertida;

c) Averiguar como a pratica da Lingua Inglesa acontece em sala de aula na
perspectiva da abordagem de sala de aula invertida;

d) Descrever como se processou a aplicacdo do material didatico digital no contexto
académico;

e) Avaliar em que medida abordagem escolhida se mostra efetiva para a produc¢édo
oral em Lingua Inglesa, a fim de que seja implementada em outros contextos de ensino.

Para ancorar a proposta de curso, no capitulo um, reviso a literatura: um breve apanhado
sobre a perspectiva sociointeracionista; linguagem e género que versa sobre o conceito de
género que alicerca esta pesquisa e o ciclo de ensino e aprendizagem; ensino hibrido e sala de
aula invertida que discute os conceitos desta metodologia de ensino; e, no capitulo dois, destaco
os procedimentos metodoldgicos acerca dos participantes envolvidos na pesquisa e as fases da
pesquisa bem como os procedimento de coleta e analise de dados. No capitulo trés, anélise e
discussdo dos dados consoantes ao processo de desenvolvimento do produto aqui descrito, bem

como a analise e discussdo dos dados da pilotagem do material didatico digital.
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1 REVISAO DE LITERATURA

A fim de balizar a pesquisa tanto com relacdo a selecdo e analise do corpus quanto a
fundamentacéo tedrica para a criacdo do produto da pesquisa no formato de material didatico
digital para o ensino de lingua inglesa, tomamos como referéncia os estudos de Reis e Gomes
(2014) para a elaboracdo de Material Didatico Digital (doravante MDD), como metodologia
procedimental sistematica e conceitos de género propostos por Motta-Roth (2008; 2002; 2006);
e Martin e Rose (2008). A que se refere ao aporte tedrico para basilar o ensino de lingua inglesa,
orientamo-nos pela pedagogia de géneros (MARTIN; ROSE, 2008) e os pressupostos de Ensino
Hibrido, mais especificamente, a metodologia ativa para o ensino com tecnologias - sala de aula
invertida (BACICH et al., 2015; JONATHAN; BERGMANN, 2016; VALENTE, 2011;
BOTTENTUIT JUNIOR et al., 2017).

1.1 DA REALIDADE EDUCACIONAL: UM BREVE APANHADO

A realidade educacional em modelos tradicionais carece de mudancas e 0 cenario
apatico; interagindo apenas em caso de duvidas; copiando mecanicamente, bem como o uso da
metodologia expositivo-dialogada encontra resisténcia frente a novas mudangas. A escola,
como menciona Lira (2016, p. 24) quando discute o papel do discente, ele é visto ainda como
“(...) como tabula rasa, ndo sabe nada”, e o professor como “o detentor da “verdade”,
transmissor de conhecimento”. Isso ainda tem seu lugar nos mais variados contextos de ensino:
da escola basica & academia.

Sob esse aspecto, é possivel perceber que ha docentes em sala de aula que negligenciam
0 contexto em que atuam ndo questionando previamente as atividades e as praticas sociais em
que o aluno se engaja (REIS, 2010; 2014; 2017; CECCHIN, 2015; CECCHIN; REIS, 2016).

Na perspectiva Vygotskiana, Lira (2016, p. 27) lembra que a

construcdo do conhecimento € perpassada por todos que tomam parte
do meio escolar [...] e que a aprendizagem acontece inserida no meio
social [...] - o curriculo é elaborado a partir da realidade dos discentes
(LIRA, 2016, p. 27).

Na visdo sociointeracionista entende-se que a aprendizagem deve ter como meta ser

gerada “em um clima de colaboragdo e respeito” (LIRA, 2016, p. 29).
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Nesse paradigma, o professor deve buscar reforcar a relagdo do aluno e o seu papel em
sala de aula como atuante. Para isso, o papel de mediador do processo de ensino € essencial
para estimular e elaborar atividades que desafiem o discente a engajar-se no processo de
aprendizagem. Desse modo, o mediador buscara retirar o discente da funcdo de espectador e 0
reintegrard no seu contexto no papel de agente.

Para tanto, é necessario aos processos educacionais, relembrar o que outrora o
pesquisador e educador Paulo Freire (1996, p. 22) pontuou: “ndo basta apenas transferir
conhecimentos, mas criar possibilidades para a sua produgdo ou construgdo”. Dessa forma,
entendo que a construgdo de conhecimento ndo se limita a uma extensdo do livro didatico
puramente como acontece, em algumas realidades educacionais, para a sala de aula, mas a sua
complementacdo e, especialmente, a sua reinvencdo, em que o arcabouco de possibilidades
tangiveis na era digital esta ao alcance, tanto para as mudancas pedagdgicas quanto para
processos de formacdo discente como para a criacdo de material didatico digital.

Neste aspecto, podemos discutir que nos moldes do século XXI, a tecnologia torna a
pratica docente nada estanque, mas, sim, diversificada e da mesma forma, o educador e o aluno
de hoje, ndo sdo os mesmos de outrem. As varias possibilidades de interacdo e/ou comunicacao
perpassam desde salas de bate-papos informais a canais de noticias, que sdo alimentados
diariamente, com o intuito de ensinar uma segunda lingua, antes espacgo relegado a cursos de
lingua alicercadas no ensino presencial.

Para o ensino de uma lingua adicional, torna-se imprescindivel analisar o sujeito em
suas especificidades, contemplando as necessidades impostas pelo uso da lingua. O aprendizado
de uma lingua adicional por parte deste depende, entdo, da sua interacdo com a linguagem e as
praticas sociais em que ele esta inserido. O social ndo deve ser desvinculado do processo
educativo tendo em vista que é o meio social que permeia nossas atividades cotidianas.

Sobre o papel do professor como mediador das préaticas de ensino e aprendizagem,
Motta-Roth (2008, p. 243) afirma que o “professor em formagao deve ser capaz de ver essa
leitura em inglés como lingua estrangeira como processo situado, afetado pelos contextos pelos
quais circulam leitores e produtores de textos”. Da mesma forma, Halliday e Hassan (1989, p.
5, tradugdo minha) sugerem que aprender ¢ “acima de tudo, um processo social [...] e
conhecimento é transmitido em contextos sociais, atraves de relacbes como as de pais e filhos,
colegas”.

Se entendermos pratica social como “maneiras habituais, associadas a tempos e lugares

especificos, nas quais as pessoas aplicam recursos (materiais ou simbdlicos) para agir em
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conjunto no mundo” (MOTTA-ROTH, 2008, p. 246), é importante pensarmos em acdes,
atividades sociais que possam engajar o aluno no intuito de aprender a lingua.

Nesse sentido, ao propormos o produto deste estudo, as tarefas e atividades que
permeardo o ensino de uma lingua adicional consideram a linguagem como pratica social,
portanto considerando os sujeitos participantes nos contextos que melhor possam refletir suas
necessidades quanto ao aprendizado da lingua inglesa a partir de textos/géneros que reproduzam

0 contexto académico e profissional em situacdes praticas de uso de lingua.

1.2 ENSINANDO LINGUA A PARTIR DE GENEROS

Nos dias atuais, pesquisas que embasam sua pratica na pedagogia de géneros trazem
imbricados os conceitos de contexto de cultura e situacao, conforme proposto por Halliday e
Hasan (1989, p. 5-14). No estudo de Motta-Roth (2002, p.79), a autora afirma que o contexto
de cultura ¢ identificado pelas “(...) relagdes que o individuo estabelece na comunidade” e que
ele esta engajado considerando os valores e préticas historicas e sociais. Ainda, para Motta-
Roth (2002, p. 79), o contexto de situacao refere-se as relacdes que estabelecemos com o evento
discursivo que vivenciamos, por exemplo, ao se deparar com um género textual especifico,
podemos questionar: a que contexto esse género pertence, a finalidade recorrente que lhe é
atribuida e os participantes envolvidos.

Nesta pesquisa, para desenvolvermos as atividades do curso, a partir de géneros com
foco no ensino de linguas como préatica social (ROTH, 2006, 2008; ROSE; MARTIN, 2012;
HALLIDAY; HASSAN, 1989), analisamos 0s pressupostos tedricos da pedagogia de géneros,
conforme proposto por Rose e Martin (2012). Nessa perspectiva, ao explorar o género buscamos
trabalhar as atividades do curso em estagios, pois entende-se que género envolve “estagios
orientados por um processo social com vista a atingir um objetivo”. (ROSE; MARTIN, 2012,
p.1, traducdo nossa).

Rose e Martin (2012) desenvolveram um modelo de trabalho por trés décadas com
géneros para a pratica da leitura e escrita, orientado pelo do Ciclo de ensino de aprendizagem,

o qual foi desenhado inicialmente por Rothery (1994), conforme mostra Figura 1.
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Figura 1 - Ciclo de ensino de aprendizagem de Rothery

Fonte: Rothery (1994), em Rose e Martin (2012, p. 65).

A partir das experiéncias de Rose e Martin (2012), o Ciclo de ensino e aprendizagem
fora redesenhado como podemos observar na Figura 2. Esse ciclo é que norteia nossa proposta

de atividades neste produto de mestrado.

Figura 2 - Ciclo de ensino de aprendizagem

SETTING CONTEXT

SETTING CONTEXY
Ixa1n0g pNILL3S

Fonte: Rose; Martin, (2012, p. 66).
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As trés etapas propostas pelos autores, desconstrucdo do género, reconstrugdo conjunta
e reconstrucdo independente a partir da contextualizagdo do género, levam o estudante a refletir
acerca do uso da linguagem, apropriando-se dela a partir da analise de exemplares para
posteriormente produzindo novos textos. Trabalhar géneros a fim de desenvolver as habilidades
necessarias na lingua-alvo, perpassa desconstrui-los, a partir da analise contextual de
exemplares (deconstruction), mostrando seus estagios para os participantes, bem como discutir
0 processo social de producao e de consumo, com o proposito de munir o aluno da funcdo social
e aspectos linguisticos do género em estudo, mostrando o processo de producdo deste, sua
finalidade, a audiéncia a que se destina, os participantes envolvidos, bem como o contexto de
cultura a que esse esté vinculado.

Sequencialmente, as atividades devem ter como objetivo reproduzir o género trabalhado
de maneira coletiva (joint construction) com os participantes, levando-os a considerar 0s
aspectos analisados anteriormente, buscando apropriar-se ativamente e produzindo contetido de
maneira conjunta. Na construcdo individual (independent construction), o ciclo prevé que o
trabalho com o género proposto leve o participante a reproduzi-lo de forma auténoma,
individual. Nessa etapa, o participante tem condicdes de criar 0 género dentro do seu contexto
de circulagdo e producdo, desenvolvendo as habilidades previstas na atividade proposta ao fazer
uso da lingua em estudo.

A partir do ciclo, as etapas previstas preveem que participante seja exposto ao género,
as formas linguisticas da lingua, buscando desenvolver as habilidades propostas em cada estagio
do curso, interagindo com o contexto, produzindo textos, desenvolvendo as habilidades
linguisticas em uma perspectiva baseada em géneros.

Ao planejarmos material didatico digital para o ensino de lingua inglesa, consideramos
0s conceitos que balizam o presente estudo, tais como 0s propostos por Reis e Gomes (2014),
Halliday e Hasan (1985), Motta-Roth (2009, 2002), Martin e Rose (2008). E importante
salientar que entendemos material didatico digital como um conjunto de textos que signifiquem
ao aluno, para que sejam catalisadores para 0 pensamento critico e que fomentem o
entendimento da realidade circundante, para além de reproduzi-la em diferentes contextos,
entendé-la e perceber o objetivo comunicativo em diferentes instancias.

Segundo Halliday (2004, p. 3, tradugdo minha), ao adotarmos a concepcéo de linguagem
como pratica social, devemos levar em consideracdo que o aluno devera fazer uso da lingua que
se apresenta por meio de texto em atividades sociais e em géneros que se apresentam nas
diversas esferas sociais. Para isso, tomamos a sala de aula como um ambiente de pratica social,

nela o discente/docente transita e marca-se no contexto que circula.
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Para o desenvolvimento de material didatico digital, concebemos que este deve ser
pensado de maneira a abarcar as diferentes esferas de atividade (contexto educacional, trabalho,
social, entre outros) em que os participantes se identifiquem em uma pratica social, a fim de
promover um aprendizado significativo. Motta-Roth (2006, p. 3) ainda adiciona que “géneros
sdo entendidos como atividades culturalmente pertinentes, mediadas pela linguagem num dado
contexto de situacdo, atravessado por discursos de ordens diversas”. Por isso, € preciso pensar
em atividades socialmente significativas, a fim de engajar o aluno em diferentes contextos e
géneros em circulacdo social.

Portanto, na tentativa de propor um material didatico que estabeleca uma relagdo de
igualdade com o contexto cultural e situacional, no intuito de engajar e significar a
aprendizagem de forma contextualizada, torna-se necessario propor o desenvolvimento de uma
proposta de ensino que venham abarcar esta realidade educacional, cujo produto é um curso de

lingua inglesa em material digital e que seré descrito no capitulo trés.

1.3 ENSINO HIBRIDO E SALA DE AULA INVERTIDA: UM NOVO MODELO PARA
REFORMULAR O ESPACO PEDAGOGICO

Para discutirmos sobre sala de aula invertida, faz-se mandatério, em um primeiro
momento, definirmos o conceito ensino hibrido. Podemos inferir que hibrido é misturado, ou
seja, mesclam-se partes distintas que formam uma terceira parte. Moran (2015, p. 27), informa
que hibrido “significa misturado, mesclado, blended”. A educagdo hibrida, nas palavras de
Moran (Ibidem, p. 27), “sempre combinou varios espagos, tempos, atividades, metodologias,
publicos”. Portanto, tomando como exemplo uma sala de aula qualquer, podemos inferir que
naquela instancia de pratica social, a aula é hibrida quando o professor mistura metodologias
ativas de aprendizagem como um trabalho em grupo com uma aula expositiva dialogada ou,
ainda, uma aula no patio da escola mesclada com a sala de aula tradicional (MORAN, 2015).

O autor ainda infere que o modelo hibrido é essencial para escolas que adotam modelos
pedag6gicos mais inovadores, baseados em problemas e projetos; sejam colaborativos ou que
tenham um foco na construcdo do projeto de vida dos seus alunos, bem como modelos
pedagdgicos com énfase nas competéncias (MORAN, 2015).

Na mesma linha, Cristensen et al. (2013), esclarece que o ensino hibrido:

é um programa de educacéo formal no qual o aluno aprende, pelo menos
em parte, por meio do ensino on-line com algum elemento de controle
do estudante sobre o tempo, lugar, modo e ou ritmo do estudo, e pelo
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menos em parte em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua
residéncia. (CHRISTENSEN et al., 2013, p.8).

Percebemos que o ensino hibrido, portanto, mistura espacos e modalidades de ensino.

Nessa mesma linha de pensamento, Bacich et al (2015) infere que, a partir da recorréncia do

uso das tecnologias na educacéo, o ensino hibrido

se apresenta em dois modelos de aprendizagem: o modelo presencial, em que 0
processo ocorre em sala de aula, como vem sendo realizado ha tempos, e 0 modelo
on-line, que utiliza as tecnologias digitais para promover o ensino. Podemos
considerar que esses dois ambientes de aprendizagem, a sala de aula tradicional e o
espaco virtual, tornam-se gradativamente complementares (BACICH et al., p. 52).

Tendo como premissa que o ensino hibrido comporta, simultaneamente, o presencial e

o online, ndo podemaos relegar a importancia do professor que, nas palavras de Moran (2015),

é:

mais o de curador e de orientador. Curador, que escolhe o que é relevante em meio a
tanta informagéo disponivel e ajuda os alunos encontrarem sentido no mosaico de
materiais e atividades disponiveis. Curador no sentido também de cuidador: ele cuida
de cada um, da apoio, acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira. Orienta a classe, 0s
grupos de aluno [...] o professor precisa ser competente dos pontos de vista intelectual,
afetivo e gerencial (MORAN, 2015, p. 42).

Com isso, nota-se, que misturar metodologias de ensino e trazer o contetdo online para

a sala de aula, o professor desempenha o papel de orientador e ndo relega apenas ao virtual o

papel de repositério, mas orienta o trabalho de forma conjunta. O profissional que mistura

metodologias precisa preparar-se e ter expertise de como fazé-lo, e da mesma forma, orientar o

discente da metodologia adotada. Assim, em um ambiente que se engendra o ensino hibrido, os

seguintes elementos engendram-se, conforme explanado a partir da Figura 3:
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Figura 3: Elementos de um ambiente em Ensino Hibrido

Q,

Papel do
professor

Estudante
no centro

Avaliagédo

Fonte: Bacich et al. (2015, p. 24).

A Figura 3 destaca que a proposta de ensino hibrido, elenca elementos que devem
funcionar sincronicamente, para que todo o processo de aprendizagem ocorra, primeiramente,
a definir: do ambiente fisico: espaco, gestdo, tecnologia; do professor: papel do professor,
avaliagéo; do aluno: autonomia; comum a todos: cultura escolar. Ou seja, planejar um curso no
formato hibrido precisa-se considerar essas variaveis e planejar cuidadosamente cada etapa para
gue, o estudante, no centro do processo, seja 0 maior beneficiado.

O estudante no centro: é necessario trazermos ao centro do processo de ensino e
aprendizagem o principal ator dessa engrenagem, o discente. A partir da pratica docente que
vivencio, posso afirmar que trazer o discente ao centro do processo de aprendizagem nao €
tarefa facil: para atender a todos, em uma sala de aula lotada, a fim de participarem de uma
atividade de forma colaborativa, contextualizada, trabalhando o contetdo de forma significativa
e ndo apenas de forma mecanica (copiar, estudar para a prova/teste), requer planejamento por
parte do docente, metodologia clara e condizente com a proposta, bem como engajamento da
instituicdo e da comunidade escolar como um todo a proposta de ensino hibrido.

Para uma aprendizagem efetiva e motivada, como menciona Schneider (2015, p. 69),
“deve-se considerar que o aluno esta aprendendo [...] suas necessidade, dificuldades e evolucéo,

significa centrar o ensino no aprendiz”.
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Schneider (2015, p. 69) menciona justamente a necessidade de haver uma reorganizagéo
de todas as atividades do ambiente de estudo (como mencionado pela Figura 1) e que “ndo ¢
suficiente incluir as tecnologias na sala de aula sem, antes, repensar o papel do aluno e do
professor”. Inserir a tecnologia em sala de aula sem antes pensar nos processos de ensino e
aprendizagem, na elaboracdo do material, na construgdo do conhecimento do aluno, é fazer os
mesmos processos tradicionais da sala de aula. Pensar o papel do professor e do aluno é, entéo,
antepor os processos de ensino. E antecipar que outras instancias de planejamento devem
ocorrer de forma sincrona. O professor como mediador e 0 aluno ndo mais passivo a informacao
e atividades. Essa reorganizagdo permeia uma atitude proativa na sala de aula. O aluno deve
participar de seu aprendizado e ndo ser apenas um copista digital acritico.

Centrar a aula no aluno é reorganizar o espaco, repensar a metodologia, fomentar a
cultura do estudo, trabalhar a autonomia do aluno, gerenciar o tempo (principalmente para a
preparacdo do material), repensar o método de avaliagdo. Ademais, manter o aluno motivado é
outro ponto a se considerar.

A sala de aula na perspectiva hibrida, pode fomentar o uso das tecnologias a fim de
utilizar o que se tem de melhor em sala de aula e, consequentemente, mas nao somente, capturar
a atencdo do aluno. Nesse aspecto, recuperando a fala de Moran (2012, p. 23, apud
SCHENEIDER, 2015, p. 71) podemos afirmar que “o conhecimento acontece quando algo faz
sentido, quando é experimentado, quando pode ser aplicado de alguma forma ou em algum
momento”. Esse movimento de gerar contetido sensivel a realidade social e cultural do aluno
para “maximizar a capacidade de aprendizagem do estudante” (SCHNEIDER, 2015, p. 71) ¢
de suma importancia para quebrarmos o ciclo de monotonia do ensino regular tradicional.

O préximo elemento que precisamos mencionar € o professor. O professor precisa
repensar sua preparacao para um ambiente e ensino hibrido. Entendemos que o modelo linear
de quadro de giz, contetdo, copiar, explicar, exercicios, sem agregar outros movimentos como
estudo por estagcbes ou mesclando atividades conjuntas e individuais, em ambientes ou
metodologias ativas, é deveras horizontal e ndo ciclico como imaginamos o ensino hibrido.

O docente precisa ter cuidado com seu contetdo como em qualquer programa de ensino,
mas o docente precisa promover uma “mudancga de postura, € do aluno, por meio de uma relagao
de parceria e apoio mutuo, é possivel criar um ambiente ideal para a aprendizagem, com
estudantes e professores motivados” (LIMA; MOURA, 2015, p.93). O professor atua junto ao

aluno e antecipa as atividades e promove a integragéo.



33

Outro aspecto que precisamos mencionar é a qualificacdo docente adequada consoante
as tecnologias atuais. Lima e Moura (2015) tocam nesse ponto quando trazemos a discussao

que

na formacdo continuada do professor nas escolas brasileiras, tanto publicas quanto
particulares, pouco foi desenvolvido em relagdo as novas habilidades, sobretudo
aquelas necessarias para o uso intencional de tecnologias digitais, o que reflete
diretamente na continuidade de praticas pedagdgicas ultrapassadas, muitas das quais,
por sua vez, sao reflexo de uma graduagdo incompativel com o cenério atual das salas
de aula (LIMA; MOURA, 2015, p. 90).

Assim, o professor ndo atualizado que usa a tecnologia para transpor contetdo igual ao
quadro com giz (copiar e reproduzir) apenas transpde contetdo sem repensar a pratica de ensino
e aprendizagem de forma critica e contextualizada nos moldes que pensamos para 0 curso que
aqui sera proposto. Faz-se necessario entdo, uma consciéncia critica do uso da tecnologia. Os

autores supracitados ainda mencionam que

nessa concep¢do de aprendizagem, o docente € um arquiteto do conhecimento e
precisa mostrar para o0 aluno que existem diferentes formas de construir o saber. O uso
de tecnologias serve como combustivel bastante diversificado de ferramentas que
podem estimular e facilitar o processo de aprendizagem, e cabe ao professor ensinar
ao aluno como utiliza-las de forma critica e produtiva (LIMA; MOURA, 2015, p. 90).

No modelo presencial ainda que todos esses movimentos relatados estejam presentes,
ha de se pontuar que no modelo hibrido a tecnologia, quando implementada, deve ser de forma
gue ndo seja apenas o transpor de contetido (do papel para o digital). O olhar do professor em
busca de ferramentas que lhe auxiliem para alcancar o objetivo deve ser cuidadoso, testado e
ou ainda aprimorado. Portanto, o papel do professor como mediador esta desde a escolha do
apoio tecnoldgico ao material que ele desenvolve a guiar o aluno no letramento para 0 uso
material e seu objetivo esclarecido.

A partir desses excertos, podemos promover uma reflexdo acerca do papel do professor
no modelo de ensino hibrido. E o docente que necessita saber como utilizar a tecnologias e
conhecer seu publico-alvo, a fim de promover uma aprendizagem sociointeracionista.

Lima e Moura (2015) explanando sobre o papel do docente, que esse é um tutor dos seus
discentes. Ele age e transita no espago de aprendizagem orientando e identificando problemas.
E nesse modelo fluido de ensino, que se resolvem e se criam estratégias de compreenséo até
que o ciclo recomece. O tutor docente se adapta e adapta o contetdo. Portanto, no nosso
entendimento, o docente interage com 0 seu publico, seja através das tecnologias seja por

alguma ferramenta em sala de aula (um livro, um video previamente disponibilizado na rede,
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um forum, etc.). Ele mistura “as melhores praticas da sala de aula tradicional com ferramentas
digitais personalizadas ou ajustadas as finalidades pedagogicas” (LIMA; MOURA, 2015, p.
91).

O docente, no modelo hibrido, tem o planejamento em projetos (BERGMANN et al.,
2016). Ele planeja e executa projetos. E um profissional que nfo tem o centro em um material
fixo, mas adaptével. Por isso que, 0s materiais propostos para o curso que sera demonstrado,
segue as Etapas ciclicas para elaboracéo de Material Didatico Digital (MDD) propostos por
Reis e Gomes (2014) explanados no item 1.4.

Hé algo de inesperado na atuacdo docente, ele esta atento as necessidades de mudanca
e planejamento, mas é nesse momento em que o profissional informado e critico do seu trabalho
contorna os problemas e se reinventa. Ele ndo esta preso a um material didatico, mas o utiliza
para dirimir davidas, guiar o estudo. Mas qualquer espaco de ensino pode ser um espacgo de
ensino hibrido? Entendemos que sim, mas com flexibilidade aos espacos existentes. A escola
ou qualquer ambiente educativo agrega potencialidades ndo ficando restrito a sala de aula, ao
laboratorio de informaética ou a biblioteca.

Santos (2015, p. 105), ao falar do ambiente escolar, mostra que os discentes, desde o
inicio de sua formacdo, comparecem ao ambiente de ensino apenas para receber a informacéo
formatada claramente como um modelo de producdo — enfileirados ou a espera de ir ao
laboratorio de informatica. Entretanto, com tamanha facilidade de acesso a informacao, a escola
seria a instancia primeira de instrucdo. Obviamente que ndo. O aluno tem o mundo a sua
disposicao — basta-lhe instrucdo para tal, um roteiro -, um projeto de estudo. Assim, a escola
deixa de se “localizar no inicio do processo de ensino e aprendizagem para se posicionar no
meio e no final do processo” (SANTOS, 2015, p. 108).

No ambiente de aprendizagem hibrida, o aluno, mediante tutoria de seu professor, tem
um arcabouco de possibilidades pré-aula, sendo assim, a escola “deixa de se localizar no inicio
do processo de ensino e aprendizagem para se posicionar no meio € no final desse processo”
(Ibidem, idem, p. 108). O que podemos perceber nessas explanagdes?

Em um modelo de sala de aula invertida, o aluno mediante um projeto minuciosamente
pensado, acessa a informacéo essencial para o inicio do processo em sua casa, na rua ou em
qualquer ambiente que lhe seja confortavel. A escola, na sua génese, “era sindnimo de prazer e
descontra¢ao” (SANTOS, 2015, p. 103), palestras e aprendizado. Portanto, a instancia de
reconhecimento e desenvolvimento dos saberes é estimulado pelo ambiente escolar. O aprender
tem seu inicio no contexto de cultura e situacdo (na perspectiva que adotamos, a escola significa

a partir da cultura que se insere, dos géneros que permeiam as praticas sociais, 0s contextos de
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situacdo) e a escola o fomenta com praticas consoantes a proposta dessa, e assim, o ciclo de
aprendizado se completa e se reinicia. O discente reelabora o que aprendeu, acomoda 0
conhecimento e volta ao ambiente escolar para organizar-se e estruturar o que aprendeu.

Para que isso aconteca, Santos (2015) comenta que o tempo da aula expositiva ja esta
deveras antiquado a esse modelo de ensino. O que sustenta a afirmacgdo é que, como cada
aprendiz traz conhecimentos prévios do ambiente social e de cultura; um ritmo e uma
personalidade diferente - apesar dos contetidos serem 0s mesmos — em certo ponto, 0 ambiente
em sala de aula precisara atender a cada mente diferentemente. Assim, uma aula expositivo-
dialogada, ndo atenderia aos diferentes niveis de aprendizado, necessitando de tarefas que os
tirem de sua zona de conforto e Ihes estimule em novos projetos. Exige-se um novo conceito
de ambiente de ensino voltado a personalizacao do que a repeticéo de velhas formas para mentes
iguais.

Perante esse mesmo pensamento de personalizacdo em que cada ser é Unico, como
avalia-lo no decorrer do processo? Uma Unica avaliacdo por turma? E o tempo necessario para
tamanha personalizacdo quanto ao tempo de preparacdo do docente, ele o tem? Tendo em vista
que a personalizacdo do ensino mediante aprendizagem adequada a cada ritmo de
aprendizagem é essencial, portanto, a personalizacdo da avaliacdo segue 0 mesmo caminho.
Para personalizar a avaliacdo, é necessario conhecer cada integrante do grupo mediante
questionario diagndstico (SANTQOS, 2015), e, a partir deles, o atendimento e a elaboracdo de
projetos, trabalhos que atendam a todos os perfis se concretizara de maneira natural.

Uma prova por grupo se mostraria ineficaz, pois nao refletiria o nivel de aprendizado
de cada componente do grupo. A avaliagdo ocorre de forma processual e ndo ao final do
processo. Vale ressaltar que a sala de aula, para atender a esse publico personalizado nédo precisa
ficar ocioso entre as tarefas, pois as mesmas podem ser disponibilizadas em diferentes areas de
trabalhos (HOHMANN; BANNET; WIKART, 1990, p. 58, apud SANTOS, 2015, p. 113). O
professor, conhecendo a realidade do seu alunado, antecipa e planeja estac6es de trabalho no
modelo “rodizio de estagoes” (VALENTE, 2014, p. 85).

Portanto, o ensino hibrido, pode ser caracterizado, como menciona Valente (2015, p.
84) como uma modalidade que se “mescla momentos em que o aluno estuda os contetdos e
instrugBes usando recursos online, e outros em que 0 ensino ocorre em uma sala de aula,
podendo interagir com outros alunos e professores”.

Ainda, segundo Valente (2015), os autores Staker e Horn (2012), que definiram o

conceito de ensino hibrido, categorizaram os programas nesta modalidade a medida que eram
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ofertados. Elaboramos na sequéncia, a fim de didatizar o estudo, um quadro comparativo dessa
categorizacdo. Os autores, portanto, categorizam blended learning em:

Quadro 1: Blended Learning
BLENDED LEARNING

O contelido é o centro do processo de ensino e as instrucdes que o aluno recebe é
via plataforma on-line. O suporte que o aluno recebe é presencial.
Criam-se estacdes em sala de aula de acordo com
Rodizio entre estacdes 0 projeto a ser executado, proporcionando ao
aluno executar as tarefas no seu tempo e
conforme seu aprendizado evolui.
o - O aluno circula por diferentes espacos dentro da
Rodizio entre laboratorios | jnstituicio de ensino. Espacos esses elencados no
projeto de ensino.
Rodizio individual O aluno circula pelas modalidades de ensino em
horérios prefixados.
O espaco presencial é a continuacdo do que fora
. _ apresentando online, & priori. A sala de aula
Sala de aula invertida presencial (flipped classroom) ndo é o inicio do
processo de aprendizagem, mas o meio pelo qual
se realiza o projeto de ensino.

Blended misturado O aluno cursa uma ou mais disciplinas on-line como complemento as presenciais.

Virtual enriquecido Nesta modalidade a énfase do curso oferecido esta nas disciplinas oferecidas on-
line, mas realiza algumas atividades presenciais.
o . O aluno circula ou alterna pelas diferentes modalidades de aprendizagem. Essa
Rodizio ou Rotagéo categoria de ensino hibrido ainda se divide em outras quatro categorias
(VALENTE, 2015; BACICH et al., 2015).

Fonte: Adaptado de Valente (2014, p. 84-85).

O modelo de blended learning, que adotamos se enquadra no formato de rodizio ou
rotacdo — pois o aluno vai percorrer um caminho de aprendizagem ao passo que as suas
competéncias sejam exploradas. Esse participara de grupos, de acordo com 0s objetivos
propostos para a aula, podera frequentar o laboratorio de linguas e as tarefas poderdo ser
desenvolvidas em grupo, com ou sem professor orientando. (BACICH et al., 2015).

O foco dado ao ensino hibrido, nesta pesquisa reside na sala de aula invertida pois
entendemos que a sala de aula é um espaco de atividade pois o aluno “assume uma postura mais
participativa (avaliada por meio do caderno de campo contrastando com dados de cursos
anteriores ofertados no laboratério), na qual ele resolve problemas e, com isto, cria
oportunidades para a constru¢do de conhecimento” (VALENTE, 2015, p. 82), bem como
escolhendo a melhor forma de aprender de acordo com suas habilidades transitando pelos
diferentes aspectos da sala de aula.
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1.3.1 Ensino hibrido e o ensino de linguas

O ensino de linguas encontra terreno fértil quando aliado as tecnologias. Ja pontuava
Almeida Filho (2001, p.19) que os “professores de linguas precisam, entre outras coisas,
produzir o seu ensino e buscar explicar porque procedem das maneiras como o fazem”. Assim,
surge exemplos de ensino no cendrio atual que mostram e explicam que o fazer como pontua o
autor, é necessario quando propostas de ensino séo aplicadas e pesquisadas.

Anota Prudente (2016), as dificuldades do modelo tradicional de ensino — aulas
expositivas e resolucdo de exercicios — que os problemas de aprendizagem sdo detectados

apenas quando esse aluno assim o reclama. A autora pontua que no ensino hibrido, este

permite ao aluno se responsabilizar pela sua propria aprendizagem e fazer atividades
de maneira individual e colaborativa [...]Jatividades que possibilitam diversas
ferramentas tecnoldgicas e [...] por diferentes opcbes didaticas (centrado no aluno,
listening, speaking, writing, reading) que valorizam a interacdo entre professor/aluno
e entre aluno/aluno [...] em seu préprio tempo. (PRUDENTE, 2016, p. 53).

Relata ainda que sua préatica de ensino de lingua inglesa, no ano de 2016, em uma turma
de Ensino Médio, no Instituto Federal Goiano — Campus Ipora, no qual adotou como modelo
de ensino hibrido estacdo por rotacGes que "permite ao professor dividir a sala de aula em
diversas estagdes de trabalho, em que cada uma possui uma atividade diferente” (PRUDENTE,
2016, p. 56).

Prudente (2016, p. 66) pontua que “o principal resultado obtido por meio dessa aula foi
perceber que o modelo funcionou melhor do que se previa e conseguiu que 0s alunos
interagissem entre si de uma forma que ndo seria possivel no modelo tradicional”.

Outro estudo, conduzido por Prebianca et al., (2014), relata uma investigacdo sobre o
aprendizado de lingua inglesa no ensino médio integrado em uma unidade da rede federal de
ensino, no qual compararam o ensino de gramatica pelo modelo tradicional de ensino ao modelo
hibrido disponibilizado pelo Moodle, portanto, ofertando contetdo online. Dos resultados

obtidos, as autoras reportam que a

analise qualitativa sugere que, apesar de o0s participantes terem acesso a VAarios
recursos tecnoldgicos, eles parecem ndo perceber a relevancia de tais recursos para
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Em geral, os participantes apreciaram as
atividades realizadas no MOODLE para o ensino de gramética (PREBIANCA, et al.,
2014, p. 182).
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Prebianca et al., (2015), em outro artigo, analisa as percepg¢des dos alunos de Ensino
Médio, do primeiro ano, em uma unidade da rede federal de ensino, quanto ao uso de
tecnologias nas aulas de lingua inglesa, por uma abordagem hibrida e sala de aula tradicional,

com a utilizacdo de um programa de computador. A conclusao das autoras sugere que

a analise qualitativa mostrou que a maior parte dos aprendizes-participantes entende
gue ha vantagens no uso do software educacional no tocante ao aprendizado de inglés
no contexto hibrido, porém ndo acredita em uma abordagem que utilize somente
recursos tecnoldgicos para o aprendizado de um idioma. Além disso, os resultados
também sugerem que o software utilizado neste estudo pode representar uma
ferramenta tecnoldgica relevante no processo de ensino-aprendizagem de inglés uma
vez que insere os aprendizes em uma perspectiva educacional mais moderna,
condizente com as atuais demandas do mundo tecnolégico (PREBIANCA, et al.,
2015, p. 95).

Observamos que 0 ponto norteador das pesquisas é analisar de que forma o ensino
hibrido se soma ao aprendizado de lingua inglesa. H4, nos relatos, indica¢do de que o ensino
hibrido, misturando elementos virtuais a presenciais, adiciona elementos qualitativos aos
processos de ensino e aprendizagem, ao passo que 0s autores trazem elementos para discutir e
avaliar os pontos negativos.

Para além do ensino hibrido, é imperativo pensarmos o0 MDD que venha contribuir para
essa modalidade e que some aspectos sistematicos de elaboracdo, analise, avaliacdo, entre
outros, ao curso proposto, bem como as atividades que serdo propostas pela pedagogia de
género (MARTIN; ROSE, 2008). Na sequéncia, analisaremos 0 que a teoria orienta quanto ao

processo de desenvolvimento de MDD.

1.3.2 A inversao da sala de aula: planejando para praticar

A sala de aula invertida, apesar de ndo ser um termo recente — tem seus primeiros
registros no ano 2000, cunhado por Lage, Platt e Treglia tornou-se expoente a partir da
publicacdo de Jonathan Bergman e Aron Sams (2016), ap6s sucesso na implementacdo dessa
metodologia em suas aulas (VALENTE, 2015; BOTTENTUIT, et al., 2017; BACICH et al.,
2015).

Enquanto na sala de aula tradicional a incluséo tecnologica, segundo nossa experiéncia,
essa tem apenas facilitado o conteido mover-se de lugar. Do quadro para a apresentacao
multimidia ou, a0 mesmo, para 0 ambiente virtual de aprendizagem. Mas as TDICs tém
mudando o ensino a distancia e a abordagem hibrida vigora, pois é pela consolidagao dessas no
ensino que possibilitam esse avanco (VALENTE, 2015; PERRIER, 2015).
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Em uma sala de aula norteada pela proposta da sala de aula invertida, o estudo que hora
fica relegado ao presencial, precisa ser anteposto ao momento presencial, sendo 0 momento
presencial disponivel para a exploracdo do contetdo e resolugdo de problemas. A sala de aula
invertida, segundo Bergman e Sam (2016) inicialmente, prevé que aquilo que o aluno poderia
fazer em sala de aula, ele o fara em casa; aquilo que faria em casa, ele o fara em sala de aula.
Seria minimalista reduzirmos a metodologia a essa simples inversdo. Outros fatores estdo
arrolados.

Perrier (2015) relata que a abordagem sala de aula invertida tem se mostrado proficua
ao passo que tem “demonstrado ganhos de qualidade no processo interacional entre alunos e
professores com repercussao direta sobre a qualidade de aprendizagem” (PERRIER, 2015, p.
307). O autor ainda pontua que a pesquisa em territorio nacional ainda se apresenta timida e
gue € uma oportunidade para mudancas na educacéo.

A sala de aula pressupde um ambiente de reflexdo sobre o que o professor, a priori,
disponibilizou em video e assistido em casa (BOTTENTUIT JUNIOR, et al.,, 2017). Os
estudantes trazem, entdo, questdes pertinentes aquele contetdo proposto. O espaco docente fica
destinado a tarefas colaborativas, atividades de pesquisa, solucdo de problemas. Ainda,

Bottentuit Junior (2017) menciona que o docente assume

um papel de mediador, orientador, facilitador, incentivador, aproveitando-se de varios
recursos para despertar e permitir que o aprendiz possa ir construindo aos seus saberes
de acordo com suas peculiaridades, habilidades e questionamentos. (BOTTENTUIT
JUNIOR, 2017, p. 94).

Nessa perspectiva de ensino, o foco é o aluno, descentralizando o professor. Bergmann
e Sam (2016) relatam que por muitos anos, como professores adotavam a metodologia
tradicional — formato discursivo. Na sala de aula invertida, o tempo gasto verbalizando o
contetdo é gasto centrado na discussdo com os alunos. Inverte-se os papéis.

Relaciona Mazon (2015), que a sala de aula invertida se orienta por trés principios:

° Fornecer contetido e instrugBes com antecedéncia para os alunos se prepararem
antes de ir para a aula;

° Cultura de aprendizagem [...] motivar os alunos a serem 0s protagonistas do
seu proprio aprendizado;

° Aulas participativas, incluindo perguntas, discussdes e aplicacGes praticas dos
conceitos aprendidos (MAZON, 2015, p. 126).

Em suma, inverter a sala de aula é uma estratégia pedagogica que subverte o0 ensino a

gue muitos estdo acostumados. Por isso, prevemos alguns detalhes que devem ser trabalhados
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com a devida atencdo: o planejamento do material didatico digital necessita ser pensado a fim
de ser contextualizado (e de elaborag&o objetiva — pois sera o primeiro contato do discente com
0 contetido) com a realidade dos alunos; promover a motivagédo e o engajamento do discente;
propor atividades motivadoras; ferramentas automaticas de feedback para descobrir se o aluno
esta compreendendo o material exposto mediante consulta aos logs de acesso do ambiente
virtual antes da aula presencial.

O detalhe que pode se mostrar 0 mais desafiador seja subverter a cultura de estudo. Esse
estudo precisa necessariamente ocorrer a priori, pois 0s encontros em sala de aula destinam-se
ao efetivo exercicio do conteldo estudado. Mesmo havendo um momento inicial de
aquecimento, esse ndo é 0 mesmo momento de uma sala de aula expositiva dialogada.

Com o proposito de elucidar os momentos de uma sala de aula invertida, Schmitz (2016)

elaborou uma figura apontando as atividades inerentes ao ensino:

Figura 4: Movimentos da sala de aula invertida

NA AULA:

Esclarecer dividas;
Discutir conceitos;
Analisar artefatos;
Resolver problemas;
Trabalhar em grupo;

Criar projetos. DEPOIS DA
AULA:

= ;
Rever conceitos;
Desenvolver
projetos.

| ANTES DA AULA:

Ver videos/vodcasts;
Recordar expressoes;
p= Conhecer termos
novos;

Introduzir conceitos.

Fonte: Schmitz (2016, p. 64)

Ao analisarmos a Figura 4, verificamos que: recordar e compreender estdo para o
momento antes da aula. Os materiais séo disponibilizados e pensados com vista a promover a

autonomia do aluno. Esse material necessita ser claro e objetivo, em hipotese alguma prolixo.
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Aplicar, analisar, avaliar e criar esti para 0 momento na aula. A carga cognitiva maior
se encontra nesse momento. E em trabalhos em grupos, o aluno frequentando diferentes
estacdes de trabalho de acordo com sua evolucao, por exemplo, ele discute os conceitos e aplica
0 que depreendeu do estudo.

Para 0 momento depois da aula, o aluno tem a tarefa de rever conceitos e/ou resolver
algum projeto destinado a esse momento. O ciclo entdo recomeca. O discente tem no projeto
ou atividade po6s-aula, uma atividade que ira remeter ao estudo e acesso ao material do proximo
momento antes da aula (SCHMITZ, 2016). Além dos passos didaticos propostos para a sala de
aula invertida, o material que norteia nosso trabalho (MDD), também segue uma proposta

sistematica.

1.4 A PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO DIGITAL — ETAPAS DE ELABORACAO

Estudos do NUPEAD tém fomentando a pesquisa e a producdo de MDD na medida que
trabalhos sdo publicados e os resultados mensurados. Trabalhos como de Reis e Gomes (2014);
Cecchin (2016); Cecchin e Reis (2016); Kolberg (2017); Link (2015), Gomes (2017), embasam
esta pesquisa.

Proposto por Reis e Gomes (2014), o desenvolvimento de MDD por etapas tem como
intuito basilar uma sequéncia metodoldgica (REIS et al., 2014; 2012; LEFFA, 2008), para a
elaboracdo de MDD. Visa demonstrar as etapas necessarias para a elaboracdo de praticas para
o contexto digital. Consiste em sete etapas distintas que se interconectam e formam um caminho
ciclico. Entendemos que a elaboracdo de MDD para o ensino hibrido demanda estar sempre
atento as mudancas tecnoldgicas e a testagem e reelaboracdo desse é de fundamental

importancia. Vejamos a Figura 5:
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Figura 5: Etapas ciclicas de elaboragdo de MDD

Testagem
piloto

Fonte: Reis e Gomes (2014, p. 372).

-
Design da
interface

‘,\/

De acordo com estudo prévio propostos por Reis e Gomes (2014) e Gomes (2017), a
proposta de ciclo parte de estudos de Allen (2006), sobre 0 modelo ADDIE e os estudos de
Leffa (2008). Para os autores, as etapas da proposta ciclica sdo assim exploradas.

Anélise: em um momento inicial de desenvolvimento, essa etapa consiste em fazer uma
analise do contexto em que 0 material sera aplicado seja por questionarios diagnoésticos ou outro
meio de detectar o interesse do publico. Consciente do publico alvo, da proposta a ser
desenvolvida, inicia-se o planejamento.

Planejamento: consiste em discutir qual meio e formato de MDD poderia ser mais
adequado para o desenvolvimento do mesmo. Olha-se para a literatura atual a fim de pautar
como poder-se-ia trabalhar determinado tdpico linguistico ou habilidade da linguagem.
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Design da interface: a partir do primeiro rabisco da proposta, parte-se para o desenho,
desenvolvimento da interface do material (contetdo e grafico) em um ambiente virtual de
aprendizagem, por exemplo, o Moodle. Parte-se para a testagem.

Testagem: compdem a fase de testar o material. Sendo essa a primeira proposta do
material, esse momento de pilotagem também é o momento de coletar feedback da proposta: se
exequivel, condizente com a proposta linguistica, adequada ao publico. Havendo necessidade
de alteracdo de algum elemento, seja estrutural ou de ordem técnica, faz-se os ajustes.

(Re)design da interface: momento de ajuste a partir de feedback por parte dos
participantes da proposta, da interface grafica e contetdo.

Aplicacdo: volta-se a aplicar a proposta em um segundo momento, seja com 0 mesmo
publico ou outra edi¢do do curso.

Avaliacdo: de posse de todo o feedback anotado até 0 momento, volta-se a atencéo para
a anélise do material frente aos resultados obtidos e:

Anélise: neste momento de desenvolvimento, a partir do que se efetivou como o
planejado e o que ndo funcionou e o porqué. O passo Analise tem como intuito lancar um olhar
minucioso quanto a proficuidade do material avaliando a proposta na sua totalidade. (REIS;
GOMES, 2014; GOMES, 2017; REIS, 2017).

Entendemos que o desenvolvimento de material didatico digital precisa obedecer aos
critérios de desenvolvimento, pois sdo esses que norteiam a proposta a fim de pautar e garantir
a construcao clara, concisa e coesa. Na discussdo dos dados, retomaremos a discussao sobre as
etapas do MDD aqui proposto quanto a sua aplicabilidade como critério para o desenvolvimento

do curso proposto como produto para esta pesquisa.
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo, descrevo a pesquisa exploratdria, de cunho quali/quantitativo realizada
para desenvolver e investigar o desenvolvimento do curso de lingua inglesa Read and Speak
Online Dynamically (ReSpOnD). Para isso, escolhemos como método de investigacéo o estudo
de caso, o qual Yin (2001, p.19) postula que ao analisarmos o produto que almejamos, surjam
questdes do tipo, como e porque, quando o pesquisador tem pouco controle sobre os eventos e
quando o foco se encontra em fendmenos contemporaneos inseridos em algum contexto da vida
real”. Além disso, o0 método escolhido “possibilita o estudo intensivo de um individuo [...] ou
grupo com vistas a obter generalizacBes a partir de uma analise abrangente do tdépico de
pesquisa como um todo” (MOTTA-ROTH, 2010, p. 114).

Este estudo analisa o contexto de aplicacdo e, também, parte da revisdo bibliogréfica e
da pesquisa diagnostica que fora aplicada a comunidade académica a fim de promover dados
para a elaboracdo do material didatico digital (REIS; GOMES, 2014) para posteriormente
aplicar, analisar e avaliar o produto. Por esse prisma, a presente pesquisa visa a elaboracao do
MDD, pois acontece de forma continua e a¢des sobre ele se executam com o intuito de melhora-
lo.

Enquanto pesquisa qualitativa, o processo de investigacdo do pesquisador debruca-se
sob uma analise qualitativa dos dados, colhidos por meio dos questionarios diagnosticos e de
avaliacdo, analise do feedback do Moodle, feedback das atividades, relatorios de acesso, a fim
de encontrar um ponto de convergéncia e explicacdo do fendmeno (OLIVEIRA, 2007). Além
disso, é qualitativo pois observamos alguns aspectos inerentes a esta pesquisa: ndo é apenas
uma realidade e sim maultiplos seres envolvidos na pesquisa; triangular os dados a partir da
observacdo, questionarios avaliativos e diagndsticos e com a teoria inserida na elaboracéo do
curso; o contexto é especifico e ndo pode ser generalizado. (MOTTA-ROTH, p. 113, 2010).

Consoante a pedagogia de géneros (ROSE; MARTIN, 2012; ROSE, 2013), adotamos o
ciclo de desenvolvimento de MDD, proposto por Reis e Gomes (2014; 2017) para a elaboracao
do material didatico digital, cujas sete etapas preveem a andlise, planejamento, analise do
design, testagem piloto, redesign, aplicagéo e avaliacao.

2.1 CONTEXTO DE ATUACAO DA PESQUISA

A pesquisa transcorre dentro das acdes do Grupo de Pesquisa — GRPesq - Ndcleo de
Pesquisa, Ensino e Aprendizagem de Linguas a Distancia (NUPEAD), na Universidade Federal
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de Santa Maria (UFSM), mais especificamente, nas atividades do projeto Laboratorio Virtual
de Ensino e Aprendizagem de Linguas Online (LabEON).

No LabEOn, desenvolvemos cursos de lingua Inglesa, nas modalidades a distancia e
presencial, tendo como foco tedrico metodoldgico a pedagogia critica de géneros (MARTIN;
ROSE, 2012) e as etapas/ciclos de desenvolvimento de material didatico digital (MDD) (REIS;
GOMES, 2014). Para testagem dos MDD elaborados, disponibilizamos os cursos aos alunos
de graduacdo/pds-graduacdo que buscam aprimorar a sua competéncia linguistica na lingua

inglesa por meio de cursos de extensdo oferecidos pelo laboratorio.
2.1.1 Participantes da testagem do MDD

O curso foi ofertado para a comunidade académica interna da UFSM. Os alunos
selecionados deveriam ja ter cursado o médulo 1 ou Il do English Online! disponibilizado no
laboratério, ou terem participado de outros cursos similares oferecidos na Instituicdo. Como
publico-alvo para a aplicacdo da pesquisa, selecionamos alunos com interesse em desenvolver
a competéncia oral em Lingua Inglesa.

Os participantes selecionados, do total de quatorze, matriculados nos cursos de
graduacdo ou de pos-graduacdo da UFSM. A faixa etaria desses alunos é de jovens e adultos,
entre 18 e 45 anos, majoritariamente adultos cursando P6s-graduacdo. Todos os participantes
ja haviam cursado algum curso de lingua inglesa, conforme pergunta um do questionario
diagnostico (Vide Apéndice C) e todos os mesmos fizeram teste de nivelamento (Vide modelo
Apéndice E). Os participantes auto avaliaram-se com nivel de inglés: 45,5% deles como pré-
intermediéario e as outras porcentagens oscilando entre: intermediéario, 18,2 %; avancado, 9,1%;
e basico 27,3 %.

O presente trabalho levou em consideracdo a ética na pesquisa, preservando as imagens
do publico-alvo, assim como todos os dados que possam identifica-los, como forma de proteger
suas identidades. O projeto recebeu parecer favoravel no comité de ética, sob registro
72074217.4.0000.5346 para sua execu¢do e encontra-se registrado no Gabinete de projetos
(GAP), sob o nimero 045250.

1 English online ou English Online 3D é o nome do curso hibrido ofertado pelo projeto Laboratério de Ensino e
Aprendizagem de Linguas Online. Esse curso foi criado em 2012 e tem por objetivo promover o uso da lingua por
meio de atividades mediadas por tecnologias, a fim de potencializar a aprendizagem e a comunicacdo em lingua
inglesa. Além disso, busca-se favorecer a pratica de Multiletramentos ao realizar desafios por meio da interacdo
virtual na plataforma Moodle (REIS; LINCK; MATTIELLO, 2012).
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2.2 FASES DA PESQUISA

Optamos por descrever a pesquisa em cinco momentos. Primeiramente, foram
analisados os dados de pesquisa ja computados nas edi¢Ges anteriores do grupo de pesquisa
concernentes aos cursos de lingua inglesa; niveis um e dois que foram ofertados no LabEORN,
durante o ano de 2016, a fim de observarmos os feedbacks dos alunos mediante os questionarios
de avaliacao preenchidos e os dados coletados desses ja publicados.

Em segundo momento mapeou-se o estado da arte referente aos estudos tedricos sobre
Sala de aula Invertida (Flipped Classroom, Ensino Hibrido, Blended Learning) a fim de compor
0 escopo tedrico-metodoldgico da pesquisa em questao.

Em terceiro momento elaborou-se um questionario de interesse que foi publicado na
pagina da UFSM, na secdo Noticias, bem como no site NUPEAD, com o intuito de obtermos
informacdes quanto ao interesse dos académicos, a fim de averiguarmos as tematicas de
interesse dos alunos para a continuidade do English Online, ou para a oferta de novos cursos.
O interesse de participacdo em curso hibrido versus presencial, entre outras (vide apéndice A).
O objetivo desse questionario era obter respostas para nortear a produ¢do de MDD para 0 curso
piloto.

O quarto momento iniciou-se a partir do planejamento do curso piloto, nivel pré-
intermediario, bem como a construcdo das unidades em termos de conteudo linguistico
considerando a abordagem sobre ensino hibrido.

No quinto momento ocorreu a pilotagem do curso, verificando, a partir de um
questionario avaliativo, se a adaptabilidade do MDD esta consoante a metodologia sala de aula
invertida.

O curso foi disponibilizado via ambiente virtual de aprendizagem Moodle, no formato

de curso hibrido.

2.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para elaborarmos uma versdo piloto de um mdédulo em lingua inglesa, hibrido, no nivel
pré-intermediario na perspectiva da sala de aula invertida e investigar de que forma elaborar
material didatico digital (MDD) pela concepcdo da pedagogia critica de géneros, optamos por
aplicar questionarios diagndsticos e avaliativos que tiveram como objetivo, primeiramente,
tracar as diretrizes para desenvolver o material didatico digital como também, apos aplicacao,

analisarmos como o0 MDD fora recebido pelos participantes e seu objetivo fora alcancado. Para
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isto, usamos os seguintes instrumentos de coleta de dados: didrio de campo e registro
audiovisual para anotacGes das interacfes aluno e professor, bem como o feedback dos discentes
perante a execuc¢do das atividades propostas no curso.

A coleta de dados deu-se em dois momentos: através de questionario diagnostico online
(Apéndice A), disponibilizado em julho de 2017 para a comunidade académica e trinta
participantes o responderam. Denominaremos estes de Participantes pré-planejamento (PPla).
Em outro momento, em abril de 2018, aplicamos questionario diagnostico dois (D2), no qual
onze participantes o responderam e 0s denominaremos participantes da testagem (PTest). Esses
participantes deram-nos feedback necessério a partir das anotacGes do diario de campo e
feedbacks registrados tanto por questionarios quanto pelos proporcionados pelo Moodle,
durante a aplicacdo do curso, registros das atividades fornecidos pelo ambiente virtual de
aprendizagem, propor-se-a a reelaboracao/aplicacdo do MDD em nova turma para planejar o

curso e discuti-lo no capitulo trés.

2.3.1 Procedimentos de selecéo e de anélise de dados

Para analisarmos os dados deste estudo, projetamos 0s seguintes procedimentos para
analisar o corpus selecionado.

Primeiramente, criamos indexadores que tem como aporte tedrico os pressupostos de
Bardin (2010), que trata da analise de contetdo qualitativo. O autor menciona que para
chegarmos a estes indexadores devemos: fazer uma pré-analise, que consiste em escolher os
documentos “a serem submetidos a andlise, a formulagdo das hipdteses e dos objetivos e a
elaboragdo de indicadores que fundamentam a interpretacao final” (BARDIN, 2010, p. 95).

O autor também infere que os indicadores “serdo construidos a partir das hipoteses”
(BARDIN, 2010, p. 96). Nesta pesquisa, consideramos 0s objetivos e perguntas para criar 0s
indexadores.

A partir da pré-analise, para a exploracdo do material, fase mais exaustiva, trata-se “de
operagoes de codificagdo, desconto ou enumera¢ao” (BARDIN, 2010, p. 101). Para a analise,
os dados brutos, “serdo tratados de maneira a serem significativos e validos (BARDIN, 2010,
p. 101).

Segundo Bardin (2010), a criacdo das categorias e os indexadores visa guiar 0 processo
de interpretagdo dos dados, consoantes as perguntas de pesquisa e podemos chegar a
interpretacdo dos mesmos fazendo inferéncias sobre a sintese desses que possam corroborar aos

objetivos do produto.
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Com base nesses pressupostos, 0s seguintes indexadores/categorias foram elaborados
(ver apéndice H, com as repostas) para orientar o desenvolvimento e pilotagem do curso: Perfil
dos alunos e interesses e expectativas (quais habilidades linguisticas devem ser trabalhadas;
qual modalidade do curso; como praticar a lingua inglesa trabalhando a oralidade. (Ver
apéndice ).

Por final, elaboramos os seguintes indexadores para analisar como o ResPOnD: Design
da Interface, Sala de aula Invertida (Os estagios, Before class, during class, after class), o papel
do professor; avaliacdo das atividades propostas e Ferramentas que auxiliam no aprendizado da
lingua) (Vide apéndice J).

Com relacdo aos indexadores que se referem a Sala de Aula Invertida, em cada estagio
serdo:

Estagio Antes da aula (Before class): verificar se a atividade foi realizada com base
em relatorio de acesso do Moodle; se houve entendimento das atividades propostas com base
no feedback automético do AVA,

Estagio durante a aula (During class): Verificar a efetiva participacao do discente nas
atividades, quantificando e esclarecendo como ocorreram as interacdes a partir do diario de
campo; registro das interacdes em aula no formato de filmagens, os quais foram captados
durante as aulas para confirmar ou refutar as interacGes; avaliacdo das atividades em relacdo a
proposta do curso

Estagio Depois da aula (After class): verificar a postagem da atividade individual;
apropriacdo do léxico-gramatical; apropriacdo das estruturas inerentes ao género estudado, em

ambito oral e escrito.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

3.1 ANALISANDO PARA DESENVOLVER O MATERIAL DIDATICO DIGITAL PILOTO

Para desenvolver o MDD, levamos em consideracdo os dados do questionério
diagndstico (Apéndice A), a fim de basilar nossa intencdo de curso frente a comunidade
académica, seguindo a sistematica do ciclo de MDD (REIS; GOMES, 2014).

Para diagnosticar o interesse pelo curso, o primeiro questionario (Q1) diagnostico foi
disponibilizado no Google drive, no més de julho de 2017, ficando disponivel por dez dias e
aberto a toda a comunidade académica. O instrumento de coleta de dados possuia dez questdes
de multipla escolha e 30 pessoas participaram da pesquisa.

Ao analisarmos os dados, buscamos os que identificavam se os participantes ja haviam
participado de algum curso em Lingua Inglesa na UFSM. O Gréfico 1 apresenta esses dados.
Ao analisd-lo, observamos que entre os participantes dessa pesquisa, 70% deles nunca
participaram de cursos em LI na UFSM. Esses dados nos revelam ainda que os participantes
ndo aproveitam os cursos em LI oferecidos na universidade, demonstrando a lacuna de pesquisa
gue buscamos salientar e promover acesso para 0 desenvolvimento de uma lingua adicional.
Provaveis razbes que levem ao desinteresse podem ser: a oferta dos mesmos niveis sem um
estudo prévio quanto aos interesses da comunidade no material ofertado; incompatibilidade de

horério; caréncia de engajamento pelo material didatico, entre outros.

Gréfico 1: Participacdo em curso de lingua inglesa

1) Vocé ja frequentou algum curso de Lingua Inglesa na UFSM?

® Sim
@ Mo

Fonte: Banco de dados do NUPEAD (2017).
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Com relacdo ao nivel de inglés dos participantes e a habilidade linguistica (Gréfico 2)
que considera importante desenvolver em um curso de lingua inglesa, os dados mostram que a
maioria possui conhecimento basico no idioma. Dos participantes, 46,7% se declararam no

nivel basico; 20%, intermediario; 16,7%, avancado, 10%, pré-intermediario.

Grafico 2: Avaliagdo do nivel de inglés

3) Como vocé avalia seu nivel de Inglés?

30 responses

® Basico
® Pré-intermediario
Intermediario

® Avancado
® Leitura
® muito pouco

4) Enumere em ordem de importancia qual habilidade linguistica vocé
considera a mais importante? Ouvir, falar, ler, escrever.

25
B Muito Importante [l Importante Menos importante

20

Ouvir Falar Ler Escraver

Fonte: Banco de dados do NUPEAD (2017).

Esses dados nos sugerem que ofertar um novo curso no nivel basico, mesmo que na
modalidade hibrida, sala de aula invertida, seria ofertar praticamente 0 mesmo curso que ja
existe no Projeto LabEON. A partir dessa constatacdo, concluimos que é adequado oferecermos
um curso pré-intermediario promovendo o avango na aprendizagem em lingua inglesa na
modalidade hibrida, na perspectiva da sala de aula invertida.
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Em relacdo as habilidades (ler, ouvir, falar, escrever), que pretendem se desenvolver em
um curso de linguas, a escolha para 22 participantes é por compreenséo oral; a leitura para 21
participantes; a producéo oral para 17 participantes, e producdo escrita para 15 participantes.

A maioria dos participantes, escolheram como muito importante desenvolver as
habilidades de leitura, compreensdo oral, produgdo oral e escrita, respectivamente. Como
importante, desenvolver as habilidades da escrita, producéo oral, compreenséo oral e leitura. O

Grafico 3 ilustra os dados obtidos.

Grafico 3: O que vocé precisa em LI

7) O que voceé procura/precisa, hoje, em curso de Lingua Inglesa?

Desenvolver principalmente a 1 (10%)

habilidade...
Desenvolver principalmente a C N
ompreensdo Oral ~10 (33.3%)
habilidade... Pr 0(33.3%)
Desenvolver principalmente a ' h "
habilidade. TR 10 (33.3%)

Desenvolver principalmente a

habilidade TR

Desenvolver todas as

T
hahilidades (ler, .. 17 (56.7%)

Todas as habilidades

0 5 10 15 20

Fonte: Banco de dados do NUPEAD (2017).

Das opcdes ofertadas no questionario, os participantes expuseram que: 56,7% buscam
desenvolver todas as habilidades; 33% por compreenséo e producéo oral; 10% a habilidade de
leitura, e 23,3% desenvolver a habilidade da escrita.

Esses dados revelam que a escolha por ofertar um curso em que todas as habilidades
linguisticas possam ser contempladas ganha aporte para a pesquisa ja que o curso desenvolvido
considera o contexto cultural e situacional da comunidade académica pesquisada onde a lingua
se efetiva na pratica social, reflete a necessidade destes participantes, portanto, durante as
atividades do curso, explora-las de forma integrada.

Com relagdo em participar de um curso em Lingua Inglesa, Gréfico 4, com foco no

desenvolvimento da oralidade, os dados mostram a preferéncia por um curso hibrido com
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encontros uma vez por semana, com 40% dos participantes optando por essa modalidade; 30%
dos participantes preferem encontros presenciais; 20% curso hibrido com encontros uma vez
por més e 10% gostariam de curso a distancia. Esses dados nos mostram que desenvolver uma
proposta de curso na modalidade hibrida (CRISTENSEN et al, 2013; BACICH et al, 2015) vem

ao encontro da necessidade do publico pesquisado.

Gréfico 4: Participacdo em LI

8) Se vocé pudesse participar de um curso em Lingua Inglesa, com foco
no desenvolvimento da oralidade, a modalidade do curso poderia ser:

@ EAD (a distancia)

@ Hibrido* com encontros regulares
uma vez por semana

@ Presencial

@ Hibrido* com encontros regulares

v uma vez por més

Fonte: Banco de dados do NUPEAD (2017).

Portanto, os participantes imaginam a pratica da oralidade em um curso hibrido o qual
fornece feedback para balizar o design do curso piloto, considerando as situagdes comunicativas
que poderiamos abordar.

A partir dos dados do Grafico 5, dentre os participantes, 56,7% responderam que a
pratica da oralidade poderia ser pela simulacéo de situacfes comunicativas e interacfes reais
vivenciadas em um intercdmbio académico. Para 53,3%, simulando situa¢des comunicativas e
interacdes reais, tais como entrevistas (entrevista de emprego via telefone/internet. Solicitando
servigos, resolucdo de problemas, etc., foi a escolha de 46,7%. Simulando apresentacGes orais
para apresentacdo em eventos académicos, conferéncias foram a escolha de 50%. Produzindo
videocasts/podcasts foi a escolha de 23,3%. Elaborando apresentagdes orais no formato tedtalks
foi a escolha de 23,3%.

Os dados revelam que as expectativas dos alunos vem ao encontro de trabalharmos o
ensino da linguagem como pratica social (MOTTA-ROTH, 2006, 2008; ROSE; MARTIN,



53

2012), pois € a partir da simulacdo de atividades baseadas em géneros pertinentes a realidade
social, o engajamento e apropriacdo do Iéxico da lingua inglesa, emancipa-se, reconhece-se

como ser social no contexto exposto atribuindo ao estudo, significado.

Gréfico 5: A pratica da oralidade em curso hibrido

Como vocé imagina a pratica da oralidade em curso
hibrido? (30 participantes)

simulando situacoes reais [ GG 3%
produzindo podcast GGG 23.3%
elaborando "ted talks" N 23.3%
simulando eventos académicos [ G0 .0%
simulando em intercambio académico GGG S56.7%
simulando situacdes cotidianas [N 0G.7%
outros Wl 3.3%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Fonte: Banco de dados do NUPEAD (2017).

Portanto, para o planejamento do MDD serdo consideradas as duas mais expoentes:
simulacdo de situacBes comunicativas e interacdes reais vivenciadas em um intercambio

académico, simulando situac@es comunicativas.

3.2 PLANEJANDO DA ESTRUTURA DO CURSO E TAREFAS: PRODUTO PILOTO

A partir dos dados gerados pelo questionario diagndéstico, iniciamos o planejamento do
curso ResPOND (Read and Speak Online Dynamically). Esse curso de lingua inglesa nivel pré-
intermediario é proposto para ser ministrado na modalidade hibrida, utilizando a abordagem
sala de aula invertida (JONATHAN; BERGMANN, 2016; VALENTE, 2015; BOTTENTUIT,
etal., 2017; BACICH et al., 2015).
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O ResPOND foi hospedado no ambiente e no dominio da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) e possui trés estagios tematicos. Esse curso tem por objetivo desenvolver as
habilidades de producdo oral, leitura, escrita e compreensdo oral, de forma integrada, no
ambiente virtual de ensino aprendizagem Moodle.

O modulo proposto ancora-se também nos pressupostos tedricos da pedagogia de género
(ROSE; MARTIN, 2012), que propde uma abordagem de ensino em géneros, cujo ciclo de
aprendizagem é continuo e busca explorar o género em producéo conjunta e individual, a partir
de uma visao de ensino de linguagem como pratica social (MOTTA-ROTH, 2006, 2008; ROSE;
MARTIN, 2012). As atividades sdo elaboradas considerando os estagios de desconstrucdo do
género, construcdo conjunta e construcdo individual (ROSE; MARTIN, 2012). Os momentos
planejados com relacéo a sala de aula invertida sdo: Before class, During Class e After class?.

Ao adotarmos a modelo sala de aula invertida e a pedagogia de géneros para orientar a
proposta do curso (JONATHAN; BERGMANN etal., 2016; VALENTE, 2011; BOTTENTUIT
JUNIOR et al., 2017), o momento Before Class é o que conta com maior nimero de atividades,
pois, € nesse espaco que o aluno deve ter o maior contato com o material de estudo. O During
class apresenta atividades colaborativas (ROSE; MARTIN, 2012) enquanto que o After class
traz atividades individuais (ROSE; MARTIN, 2012).

A versédo piloto do ReSPOND divide-se em trés estagios tematicos que abordam, por
exemplo, os topicos: Getting to know each other; Speaking and Editing, e Interviewing. O
Getting to know each other® permite ao aluno estudar o género Perfil e Video Résumé?; o
Speaking and Editing® explora a elaboracéo do Video résumé; e o Interviewing propde 0s
géneros entrevista de auditorio e entrevista de emprego.

Na sequéncia, mostramos um organograma com o desenho completo do primeiro

estagio sendo que os demais seguem 0 mesmo padréo.

2 Antes da aula, durante e depois da aula;

3 Conhecendo-se; falando e editando; entrevistando;

4 Resumo das atividades e experiencias profissionais em video;
5 Falando e editando;



Figura 6: Organograma

INTRODUGAO

' STAGE 1 GETTING TO
; KNOW EACH OTHER

| SS
| S — —

Starting
Point

Starting For

Checking point Action

| class
N’

Summing
Up

Sejam bem-
windos

Let’s introduce Let's work

Challenge 1 ‘ Challenge 2 oursaives? together

To Sum Up

Oral

presentats Remembering Challenge 2

Let's get
started?

CR—

A self-
presentation or a
video resume?

E—

Let's analyse
this genre
together?

Oral Practice

Doubts

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

Para exemplificar o que prevemos em cada estagio, selecionamos algumas atividades
para mostrar a progressao da estrutura do curso e 0s géneros propostos para trabalhar a lingua
inglesa em contexto de pratica social, enfatizando as atividades do Getting to know each other;

Speaking and Editing, e Interviewing em cada um dos momentos, Before class, During Class e

After class.

3.2.1 Do momento Before Class: propostas de atividades

Em todos os estagios, propomos 0 momento Before Class® a ser estudado antes da aula
presencial. Para isso, 0 aluno devera acessar a se¢do Starting Point’. A seguir apresentamos a

identidade visual do estagio um e do momento Before Class em que sdo encontrados 0s

conteudos do estagio.

6 Antes da aula;
" Comecando.
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Figura 7 - ldentidade visual, estagio um - Getting to know each other®

Stage 1 - Getting to know each other

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

As atividades propostas no Starting Point®, anterior a aula pratica, buscam apresentar o
género e sincronizar com a etapa da sala de aula invertida que é a apresentacdo do material
necessario ao estudo, chamada de Before Class'?, ou seja, € 0 momento previsto para contato
com o contetido antes da aula presencial.

Na Pagina de boas-vindas, o professor da as boas-vindas aos alunos apresentando-se
por meio de um video na lingua adicional. Além disso, o0 aluno encontra os objetivos do curso
em lingua inglesa, bem como o programa do curso e como sera realizada a avaliacdo dos alunos
participantes.

Em Introduce yourself'!, propomos ao aluno em uma atividade simples de apresentagao,
utilizando a ferramenta Online Voice Recorder??, para apresentar-se de maneira informal, sem
qualquer informacao sobre os géneros a ser trabalhado na unidade, portanto, de maneira a ativar
0 conhecimento prévio dos participantes quanto a lingua adicional. Além disso, nesta mesma
pagina os alunos devem assistir a um video com dicas de como apresentar-se na lingua-alvo,

funcionando como um preparatorio para a atividade proposta de férum ativando as habilidades

8 Conhecendo-se;
 Comecando;

10 Antes da aula;

1 Apresente-se;

12 Gravador de voz.
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de compreensdo e producdo oral. A Figura 8 é um exemplo da atividade inicial de self-

presentation??:

Figura 8: Introduce Yourself

TAKE
challengg

It” 5 time to introduce yourself. Record your audio and post it hare.
||I%I|l Online Voice Recorder
Use this link to do so. Record and send the file in the forum

In this activity, you are free to talk about yourself.

We suggest you to say at least your name, origin place and purpose about learning English or just talk whatever you want.

If you don” t know how to do it, click

Introducing Yourself-HowtoIn.. @ = @
- ||

INTRODUCING YOURSELF

et

@ & Youlube 3

o review this content.

or go further and explore the page Let s get started?

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

Na pagina Let’s get started** (ver Figura 9), propomos que inicialmente os alunos
assistam a um video de apresentacdo de um estudante. A intencdo nesse momento é
contextualizar o aluno mediante alguns questionamentos prévios acerca do objetivo do video,
dos participantes envolvidos, do nivel de linguagem (formal, informal), bem como checar o
entendimento deles a partir de um questionario prévio, preparando para o conteudo seguinte.
Para isso, elaboramos algumas questdes para que orientar a leitura e compreenséo oral do video

proposto. Esperamos que ao escutar o aluno faga anotagoes de palavras, informagdes que ele

consegue sintetizar a partir do video.

13 Apresentando-se;
14 \amos comegar.
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Figura 9: Let’s get started?

Now that you learnt about your tutor, Let’s watch others examples?
Play the video below and while you are watching it,
take notes to answer the following questions:
a) Who is this guy? Where is he from?
b) What is he talking about?

c) Can you identify where he is? Is he
at his home? in a school? At
university?

d) what is his purpose with this video?

Two-Minute Self-Introduction Speech @ 2

| — Rt

Let's check your understanding about the video?

Click NEXT to do solve the activities!

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

A pégina self presentation or a video resume?*® tem como intuito fazer o aluno refletir
sobre as diferencas entre uma self-presentation® e um video resume em que buscamos conduzir
o aluno leitor a identificar sobre o proposito do video, os participantes envolvidos na interacao
representadas, a mensagem veiculada, e a possivel audiéncia. Apds a leitura do material
proposto, apresentamos o primeiro Challenge!’, visando explorar o entendimento sobre o

conteddo do video.

15 Apresentando-se ou video curriculo;
16 Apresentando-se;
17 Desafio.
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Figura 10: Video résume - Contextualizando

Play the following video and while you are watching it, take notes to answer the questions:

Video Resume

a) Who is the probable audience for the video?
b) Who are the participants in this video?

¢) Who is involved in this interaction?

d) What is the purpose of this video?

e) How is the message being conveyed?

f) The guy with the laptop, what did he do differently from
the others?

Before you leave, let”s check what you have learned?
Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

O desenvolvimento do momento Before Class!® torna-se consoante a pedagogia de
géneros (ROSE; MARTIN, 2012), pois nesse momento do material didatico digital, quanto ao
trabalho com géneros, é que previmos contextualizar (setting context’®) o aluno quanto ao
contexto de producdo e consumo do género e desconstruir 0s estagios do mesmo
(deconstruction?) a fim de mostrar a linguagem em contexto social de ac&o.

Compreender os estagios do género tém como premissa mostrar a estrutura retérica, a
fim de entender como este se organiza. E, por meio do registro da linguagem que o aluno
identifica o contexto de uso nas diferentes praticas sociais (HALLIDAY, 2004; REIS, 2010),
pois é pela linguagem que produzimos significados. Ao analisar o género quanto ao contexto

18 Antes da aula;
19 Estabelecendo contexto;
20 Desconstrugio.
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de cultura e situacdo, de consumo, produgdo e disseminacao, o aluno tem contato com a lingua
e identifica como ela é representada.

Na tentativa de propormos uma atividade de pos leitura com o intuito de analisarmos o
feedback do aluno quanto ao reconhecimento do género proposto e o contexto social em que
ele se insere elaboramos uma atividade um quiz no Moodle com nove questdes. A Figura 11
ilustra a atividade.

Figura 11: Atividade de checagem

Who is this guy?

Escolha uma:
a. Lucas smith

b. He is Luke Cunningham

C. Luke Skywalker

Varificar

What does he study?

E=scolha uma:
a. Physis
b. Health and Physical Education

C. Education

Warificar

where is he from?

Escolha uma:
a. Kentucky

b. Mississippi

. Owemboro
Wearificar

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).
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No estagio dois, na sequéncia, mostramos atividades que tem por objetivo promover a
integracdo das habilidades de producdo e compreensdo oral, escrita e leitura, no momento

Before class?.

Figura 12 - ldentidade visual, Estagio 2 - Speaking and Editing?.

Stage 2 - Speaking and Editing

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

No estagio dois, o objetivo é contextualizar o aluno quanto ao género video résumé??,
buscando ampliar seu conhecimento sobre o0 género em estudo e seus estagios, semelhante ao
que ja fora iniciado no estagio um, bem como oferecer aporte conceitual sobre a ferramenta
digital online We video?*. Essa ferramenta foi escolhida por ser gratuita e de facil acesso tanto
mobile quanto desktop para a gravacéo do video résumé, nos formatos preview? e verséo final.

Em Let’s analyse this genre together?® disponibilizamos um segundo video sobre Video

résumé e elencamos os movimentos retdricos identificados no género.

21 Antes da aula;

22 Falando e editando;

23 Resumo das atividades e experiencias profissionais em video;
24 plataforma de edicdo e video colaborativa;

25 pré-visualizagdo ou primeira tentativa;

26 \Vamos analisar este género juntos.
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Figura 13: Desconstrucédo do género

Now, Let’s see it together? Can you name the moves? how is the language used in each part?

who is the participant in focus on this genre? What is her purpose with this video? Who is the probable audience for this video?

Think about these questions before you go on.

Visual Promotion

» .'1- 0:16 / 246

My video CV // student video resume
#

Hi. My name is Melania Smyk and this is my video
CV.

Personal Information

| hope that by the end of this video you will have a Purpose
feeling that you got to know me a bit better, and
also that this will be clear to you that what value |
could add to your company. 2
Intention

But let’s start from the beginning.

| was born and raised in Poland. Despite this,
rather monocultural up bring in, I can safely say
that | have relatively international education
background.

Personal Information

| graduated from VY, which stands for
International Baccalaureate in a Polish High School Academic background
and currently | am studying International Business
and Languages in Amsterdam, The Netherlands.

Fonte: Banco de dados NuPEAD (2018).

A partir dessa contextualizacdo, esperamos que o aluno possa identificar em um
challenge?’: a) quem é o participante; b) onde o video foi gravado; c) qual o objetivo do video;
d) que mensagem esta sendo veiculada; €) por que a interlocutora esta mencionado seus tracos
de personalidade; f) por que € importante mencionar o histdrico profissional e educacional
nesse género e, g) qual a audiéncia prevista para este video.

Como tentativa de propormos uma atividade de leitura (Reading), a partir da exposicéao
do género Video résumé, na contextualizagdo (setting context), no estagio dois, no momento
Before Class?®, propomos uma atividade de checagem acerca do género proposto como ilustra
a figura 18. O challlenge 1 ( ver figura 14), abarca tanto atividades de multipla escolha quanto
dissertativas como proposto na Figura 18:

27 Desafio;
28 Antes da aula.
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Figura 14: Challenge 1 — Estagio 2
Who is the participant?

Escolha uma:
a. Melania Smyk
b. Paula Macheim

c. Melanie Orzo

Verificar

Where was the video recorded?

Escolha uma:
a. At home but in a informal way.

b. At a studio

c. At home but with a clean background and in a professional way.

Verificar

What is the purpose of the video?

Escolha uma:
a. The purpose is find an opening in a soap opera

b. The purpose of the video is to promote herself by telling her traits and educational and professional background.

Verificar

What is the message conveyed?
Resposta:

Verificar

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

As atividades propostas nesta atividade tém como objetivo averiguar a compreensao
oral dos participantes quanto de leitura do género video résumé aferindo ao professor, também,
possibilidade de detectar falhas no estudo quanto ao feedback da atividade antes do momento
During Class?.

Em Video résumé versus self presentation®, mostramos o video que apresenta uma
apresentacdo pessoal de self presentation e o segundo video resume, e na sequéncia (ver Figura
15), propomos uma analise conjunta, em que os ofertamos um quadro comparativo sobre

géneros, passo importante para 0 momento Before Class®t, em que situa-se o aluno

2% Durante a aula;
30 video curriculo ou Biodata em video;
31 Antes da aula.
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linguisticamente com o objetivo principal apresentar ao aluno as diferencas entre o género perfil
e 0 video résumé.

A intencdo é leva-lo a perceber o uso da lingua por meio de atividades tais como self-
presentation e atividades que fomentem a apresentacdo do aluno em contextos formal e
informal pela selecéo de informagfes pessoais e profissionais. Essa analise, antes do momento
During Class, torna-se essencial para que o aluno revise contetidos e entenda o objetivo
comunicativo do género em estudo que ira trabalhar conjuntamente com outros colegas no

momento presencial em aula.

Figura 15 - Quadro comparativo dos géneros trabalhados no Estagio dois

We studied up te here these two different genres where language is conveyed with its inherent social aspects.

So... let's see. ..
So... let’s see...

Language Interaction

SELF PRESENTATION VIDED RESUME
SUBJECT MATTER a virtual presentation a virtual presentation
ROUES Student - giving personal Employee Candidate - giving personal and
background academic/professional background
RELATIONSHIP (BETWEEN THE  Distant [Thgy are not close Distant (they are not close friends)
PARTICIPANTS) friends)
MODE spoken spoken
MEDIUM Youtube Youtube
LANGUAGE Informal Formal

Mow, let's begin learning how to make our own video.

-

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

Em Knowing the tool*?, como ilustra a Figura 16, propomos ao aluno uma colecio de
links que incluem videos e tutoriais como frequently asked questions®® para contextualizacio
da ferramenta We video - sugestdo para a realizacdo da atividade deste estagio. A intencdo no
estagio dois, acerca das ferramentas disponibilizadas para a realizacdo das tarefas é levar o

aluno a conhecer novas ferramentas para apropriar-se de novas maneiras de produzir conteido

82 Conhecendo a ferramenta;
33 Perguntas Frequéntes.
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digital aliado a proposta de producdo oral da atividade e desenvolver a compreensdo oral

assistindo aos tutoriais.

Figura 16: Conhecendo We Video

Creating and Editing video using We.. @ #

Read the and learn the basics, too.

Now that you are ready, it's time for:
Going Class !!!

| am waiting for you
Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

Apds familiarizar-se com a ferramenta, o aluno continua seus estudos no momento
During Class, e after class®*, que serdo explanados na sequéncia

O estagio trés, interviewing®, tem como objetivo principal balizar o estudo do género
entrevista, a partir de dois exemplos: uma entrevista de auditorio com a apresentadora Ellen

DeGeneres e o convidado Bill Gates e uma entrevista de emprego em que Se contrasta a

34 Durante e apoés a aula;
3 Entrevistando.
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formalidade de uma entrevista com a irreveréncia de um millennial, o tema da entrevista de

emprego.

Figura 17: Identidade visual, Estagio 3 - Interviewing

Stage 3 - Interviewing

b

As atividades propostas nesse estagio sdo elaboradas a fim de explorar a lingua em uso
em situacOes de pratica social MOTTA-ROTH, 2006, 2002; REIS, 2010). Para isso, durante 0

momento de aula presencial, serdo simuladas e gravadas entrevistas, seja uma proposta de

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

entrevista de emprego ou de auditorio.

Do mesmo modo gue ocorre no estagio um, o momento Before class tem como objetivo
contextualizar e descrever o género entrevista. Para isso, a partir das paginas de contedo Let’s
go for an interview®®, Interview®’, Let’s analyse it*®, guiamos o aluno para analisar a
desconstrucdo do género a partir de dois videos que tem por intuito, além de exemplificar o
género, desenvolver habilidade de compreensao oral. A Figura 18 ilustra a apresentacdo do

género entrevista de auditorio.

36 VVamos para uma entrevista?
37 Entrevista;
38 VVamos analisar isto?
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Figura 18: Pagina de conteudo - Let’s go for an interview
®> @

So, you got your video so itis time to be face to face with your employer. But

Wait!

Y s
.

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

Da mesma forma como nos outros dois estagios, na sequéncia contrastamos 0 género
entrevista de auditorio com outro exemplo, ou seja, com 0 género entrevista de emprego. Para
posteriormente fazermos a comparacao dos géneros desconstruindo 0s movimentos retoricos, a
fim de elucidarmos ao aluno as diferencas entre linguagem e contexto, meio, 0s papéis dos

participantes, a relacdo entre os participantes e o objetivo de cada género.

Figura 19: Entrevista de auditorio e entrevista de emprego

A Millennial Job Interview

So... let's see. ..
So... let’s see...

inguage Interaction
VI ERVIEW!

As you saw, when we go for an interview it depends its context and its social aspects that are inherent to language which you are going to use to accomplish your role at that.

The same way you have to be careful to your body language when interviewed either your answers that may be carefully answered. it is a stressful time but you can overcome it
practising as we are going to do next.

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).
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Neste momento, Before class, no estagio trés, o aluno interage com o material didatico
digital, pratica a leitura e a compreensdo oral. Ao final desse momento, propomos ao aluno que
recupere as informacdes estudadas a partir de um quiz de testagem, como exemplificado pela
Figura 20, tendo por objetivo propor uma atividade de leitura a partir das quatro questdes sobre

a entrevista de auditoério.

Figura 20: Atividade de leitura

According to the video " Bill Gates Chats with Ellen for the First Time",answer the following question.
What is the objective of this videa?
Escolha uma:

3. The main chjective is to evaluate the person to accomplish a job opening.

b. The main abjective is to get a professional and educational background.

€. The main objective i to entertain, It's a TV talk show in a popular TV channel,

Fonte: Banco de dados NuPEAD (2018).

As atividades propostas nesta sec¢ao ilustram a secéo before class que tem como premissa
contextualizar o aluno quanto ao tema e 0s géneros propostos antes da aula presencial. Partimos
do género apresentacdo pessoal e utilizamos ferramentas digitais de menor complexidade para
a producdo oral. Ja no estéagio dois e trés, 0s géneros video resume e entrevista de emprego sao
trabalhados e a exigéncia quanto as ferramentas digitais para a execucdo das tarefas também
aumenta com o intuito de diversificarmos o uso das tecnologias nas atividades, a fim de
averiguarmos quais poderdo se mostrar mais eficazes para a producéo oral nas tarefas.

Os momentos Before class®® requerem um maior tempo de planejamento por parte do
professor pois tem-se com intuito mediar o estudo do aluno de maneira clara e concisa por meio
dos videos, tabelas, explicacGes e atividades de escrita, preparando-o para 0 momento During
Class em que o projeto de trabalho colaborativo esteja claro e que o participante sinta-se seguro
ao utilizar a lingua adicional em sala de aula com os colegas. Na sequéncia, apresentamos

algumas propostas de atividades planejadas para 0 momento During class*.

39 Antes da aula;
40 Dyrante a aula.
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3.2.2 Do momento During Class: propostas de atividades nos trés estagios
Esta secdo tem como finalidade promover levar o participante do curso a vivenciar a
interacdo pelo uso da lingua alvo mediante a realizacao de atividades colaborativas. A Figura

21 ilustra a identidade visual de atividades During Class propostas no estagio um, como segue:

Figura 21: Identidade visual, estagio um - During Class

@ During class
5

7

STARTING POINT

W Let's introduce ourselves?

Remembering (Oculto)

FOR ACTION

1 Feedhack
Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

O tdpico Starting Point*! tem como meta promover um momento de retomada ao estudo
do momento Before Class*. Para isso, propomos que os alunos se apresentem oralmente na
aula presencial, no estagio um, retomando a atividade ja realizada e a postada no férum,
conforme ilustra a Figura 21.

A primeira atividade de During Class*®, na se¢éo starting point, foi planejada como ice
breaking, ou seja, para quebrar o gelo entre os participantes, colocando-os em contexto de
producéo oral e potencializar a compreenséo na lingua adicional. E importante salientar que a
atividade ficou registrada no MDD do curso, porém essa atividade pode ser inicializada pelo
professor oralmente em sala de aula, sem que o aluno se conecte ao material. E um primeiro

momento de interagdo real entre os participantes em aula presencial.

41 Comecando;
42 Antes da aula;
43 Durante a aula.
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Figura 22: Let’s introduce ourselves*

It”s time to meet you in person! Let's talk about ourselves?
Stand up and walk around in your classroom to talk to your classmates.
Choose at least two classmates to practice orally.
In class, introduce yourself to your teacher and classmates. Practice the following questions.
What s your name? Where are you from?
What do you do?
What are your hobbies?
What you do for living?

Are you an undergraduate student or a graduate
student?

What course are you taking at UFSM?
Are you a full-time or a part-time student?

Do you work? if so, what”s your occupation?

Later, report here in this forum what you have found about your colleagues.

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

Somando-se a isso, espera-se que eles busquem as informacdes acerca de seus colegas

e postem no férum suas primeiras impressfes sobre idade, local de origem, local de estudo,

trabalha e moradia. Ao sintetizar essas informacdes os participantes trabalham as habilidades

de compreensdo e producdo oral, bem como a escrita.

Outro exemplo de atividade no momento During class do estagio um é o Let’s work

together, em For action®, a atividade principal deste estagio. Essa é uma proposta de atividade

colaborativa no estagio um em que os alunos apds contextualizacdo do género video resume e

self-presentation, a partir de um video introdutério sobre uma personalidade, sdo instruidos a

pesquisarem sobre uma terceira pessoa, a fim de elaborar a primeira versédo de um script com

informacdes tais como idade, local de origem, hobbies, o que estudou e onde trabalha. A Figura

23 ilustra a atividade colaborativa do Estagio um.

4 Vamos nos apresentar?
4 Vamos trabalhar juntos?
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Figura 23 -Let’s work together*®

ASPECTS TO CONSIDER WHILE WRITING YOUR SCRIPT
1) Form groups of two
2) Choose a personality or a role model
3) Do a research about him ar her

4) Make 3 written script to guide you

{Consider picking up key and relevant information you found - like the same information given from the
videos you watched troughout this level - age , place of study, hobbies, etc.)

Remember: this script you are about to write is the base for a video or presentation you will do next class

5) Post your script - a DOC or a PDF file
5) Wait for feedback

PS: Consider writing a script that must cover up to 5 minutos of your video.

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

Na sequéncia, os participantes do curso devem postar o script da personalidade
pesquisada na aula presencial e aguardar feedback durante a semana. Os alunos sao instruidos
a se comunicarem em aula na lingua-alvo no momento presencial. Nessa etapa do material, a
atividade colaborativa, proposta no momento For Action, é elaborada considerando o ciclo de
aprendizagem (ROSE; MARTIN, 2012), pois previmos que a partir do que fora exposto no
Before Class*’, o aluno possa reconstruir o género exposto (Joint Reconstruction?®)
identificando na atividade proposta, com os colegas, o contexto simulado de situacgdes reais,
para que ele possa praticar a lingua adicional de modo significativo (MOTTA-ROTH, 2006;
REIS, 2010) fazendo de habilidades orais e escritas.

Nesta atividade, o aluno desenvolve no ReSPOND a producéo oral, durante a interagédo
com os colegas e ao apresentar ao professor a pesquisa proposta, por meio da producéo escrita
ao escrever seu texto (script) sobre a terceira pessoa pesquisada de forma integrada. A partir da
pesquisa em sala de aula e da interagdo com 0s colegas, os participantes redigiram o script da

pesquisa realizada colaborativamente, contando sobre os aspectos pesquisados e convidados a

46 \Vamos trabalhar juntos;
47 Antes da aula;
48 Construgéo conjunta.
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postar o texto e aguardar o feedback para a proxima semana, para entdo perpassar pelo momento

After Class*® e comegar o estudo do estagio dois.

No estagio dois, para as atividades de During Class, a identidade visual é elencada pela

Figura 24.

Figura 24: ldentidade visual, Estagio dois - During Class

g During class g
L L

< ¢ e

STARTING POINT

g and Recording

& Sending Script

FOR ACTION

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

Propomos, nesse estagio, ao aluno em Presenting, conforme Figura 25, uma breve
retomada do que fora pesquisado sobre a terceira pessoa no estagio um, antes da atividade em
For Action, motivando-o a producdo oral espontanea, pedindo que o aluno conte o que ele

pesquisou a fim de verificarmos se determinados aspectos gramaticais puderam ser corrigidos,

conforme ilustra a Figura 25.

Figura 25: Presenting

—_

Time to share what you got.

TIME TO WORK INDIVIDUALLY

Let's share what you got in your last class research.

Summarize mentioning the main topics about him/her

You have up to 5 minutes to do so.

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

4 Antes da aula.
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Ja, no momento For Action®, o objetivo é colocarmos a lingua inglesa em agdo. A
atividade Scripting and Recording® sugere aos alunos que sejam imersos na producéo
colaborativa do género video résumé apresentado no momento Before Class. Ao trabalharem
em grupos para discutirem e produzirem o script do seu video deve buscar reproduzir 0s
estagios do género.

Em Sending Script®?, os alunos s&o orientados a enviarem os arquivos para apreciagio
e feedback e incentivados a gravarem uma versdao preview do video résumé em aula e

compartilharem no espaco forum.

Figura 26: Pagina de atividade — Scripting and Recording.

Here the steps:

TIME TO WORK TOGETHER

Form groups of two

Start writing your video resume,
Work in pairs helping each other scanning for:
Personality traits;
Academic background;
Professional background;

Do not forget to think about an image to represent yourself,

Send your file and wait for feedback.

Mow that you have write your script and have sent it to the forum, it is time to start recording it.

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

50 Em acdo;
51 Fazendo o roteiro e gravando;
52 Enviando roteiro;
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A atividade orienta os alunos a formarem grupos de dois participantes para discutirem
e escreverem de forma individual cada um o seu script. Colaborativamente os alunos discutem
entre si 0s aspectos da pesquisa sugerida pela atividade. O resultado sera o script da primeira
versao do video résumé. A atividade tem como meta desenvolver a habilidade de producdo oral
e producdo escrita, no momento presencial deste estdgio dois. A seguir mostraremos as
atividades During Class do estagio trés.

No estagio trés, no momento During Class®, outro exemplo de atividade colaborativa
em que os participantes sdo instruidos a trabalharem coletivamente, em duplas, redigindo um
roteiro para uma entrevista, simulando um entrevistado e um entrevistador. A Figura 27 ilustra

a identidade visual do estégio trés.

Figura 27: Identidade visual, estagio trés - During Class

g During class S
\ > 2

'l 4 o

FOR ACTION

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

O roteiro serd elaborado utilizando a ferramenta Google Drive, proporcionando
feedback automatico a escrita do aluno pelo professor. Apés feedback, os discentes apresentar-
se-d0, simulando um ambiente de entrevista. Essa serd gravada para posterior consulta. No
estagio trés ndo prevemos uma atividade de Starting point devido ao tempo necessario para a
execucdo da atividade principal envolver quase todo o tempo de aula disponivel. A Figura 28

ilustra a tela da atividade principal do estagio trés.

53 Durante a aula.
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FOR
ON|’

[READY
ACTL

At this time of our study we are going to run a talk show.
Remember we start talking about a role model on Stage 17

50 it is time to show your best traits.

Get the script you wrote on stage one about a role model
You may choose that or yourself to play.

In groups of two, chose which one is the Guest and the Host

Decide you two the questions — make a script
Play in class a preview (10 minutes per group). Send your script to
forum and wait for the feedback.

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

A finalizagdo da atividade prevé que o participante, a partir do script elaborado no

75

Google Drive, executa a tarefa em sala de aula, neste momento de During Class. Os

participantes assumem seus papéis na entrevista e simulam um ambiente de entrevista de
auditério, praticando a lingua inglesa em contexto. A atividade tem por objetivo trabalhar a

producdo e compreensdo oral na lingua inglesa. A atividade serd gravada em video para

posterior consulta e analise.

A Figura 29 ilustra a pagina de atividade colaborativa de During Class, do Estégio trés,

com foco na producéo escrita.

% Prontos para a agao.
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Figura 29 - Pagina de atividade - Sending Script via Google Drive.

Sending Script Via GDrive

Create a DOC in your Google Drive and write your scriptin it. SHARE it with me to feedback online (edoardopletsch@gmail.com)

Click on the Google Drive icon above to open it and log into your account.

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

Desta forma, previmos no MDD, consoante a pedagogia de géneros (ROSE; MARTIN,
2012), trabalhar a linguagem através desta pedagogia ciclica de aprendizagem conscientizando
0 aluno do papel social do género estudado, 0 meio de circulagdo do mesmo, os agentes
envolvidos, o pablico-alvo, buscando reproduzir em atividades colaborativas e individuais,
trabalhando a lingua adicional em todos os momentos do material didatico digital.

As atividades de leitura ndo puderam ser melhor elaboradas e integradas as outras
durante o desenvolvimento do MDD, como detectado a partir do estudo do questionario
diagndstico dos participantes do planejamento (PPla), pela falta de disponibilidade de tempo
para elaboracdo e aplicacdo dentro do estudo piloto que fora organizado para ser executado em
30 horas.

3.2.3 After Class: propostas de atividades nos trés Estagios

A secdo After class tem como objetivo consolidar o estudo do estagio apds a aula
presencial. Na pagina summing up® apresentamos alguns resumos sobre o estagio que o aluno
se encontra, seu objetivo e funcdo. A Figura 11 ilustra a identidade visual do After class do

estdgio um. O momento After Class tem como premissa, também, reconstruir a partir das

%5 Recapitulando.
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atividades propostas, de forma individual (Independent Construction), o género proposto no
momento During Class deste estdgio um. Espera-se que o aluno reproduza de forma
independente o género self-presentation®®, atingindo assim, um dos objetivos do curso que é
promover a producdo oral (Speaking) de forma integrada as atividades propostas no ReSPOND,

no ambiente online Moodle.

Figura 30 - Identidade visual After Class, Estagio um

A After class

To sum up
ng your apinic

(o mimian (0
G Jour apinion (Oc
Language Tips

g
.
Dioub

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

Na se¢do Giving Your Opinion®” propomos que o0 aluno, apos receber o feedback do
script enviado, grave um audio comentando a pesquisa realizada pelos colegas sobre a
personalidade escolhida, trazendo, assim, as informacdes levantadas pelos colegas no momento
During Class. Dessa forma, o participante precisa se posicionar em primeira pessoa para relatar
uma pesquisa sobre uma terceira pessoa. A ferramenta sugerida para a producdo do audio é a
Online Voice Recorder (https://online-voice-recorder.com/pt/). A Figura 31 ilustra a atividade

Giving your opinion.

% Apresentando-se;
57 D@ sua opinido.


https://online-voice-recorder.com/pt/
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Figura 31: Atividade After Class, Estagio um

Mow that you read about the script sent by your colleagues itis your

*

—

>l

time to Speak Up your opinion

What is your opinion about the personality chosen 7

‘What personal traits of him/he

Participate in the forum sending your file.

Was the text interesting and why?

What was the name of the personality?

‘Where is he/she from?

What does the person do?

Comment your colleagues post

III%IH Online Voice Recorder

rwere included?

Use this link to record your audio: Online Voice Record

Fonte: Banco de dados NuPEAD (2018).

A atividade tem por objetivo exercitar a producgéo oral a partir da leitura das pesquisas
dos colegas, e comenta-las na ferramenta sugerida, oralmente, enviando o arquivo de audio para
a plataforma e analise do professor.

A Figura 32 ilustra o envio na plataforma e consideracdes sobre a atividade. Neste

momento, apresentamos apenas a ferramenta Online voice recorder por ser de fécil acesso e

uso.

Figura 32: Envio de atividades Speaking

Enviado
para
avaliacdo
7 dias 19
horas
atrasado

Enviado
para
avaliacdo

Enviado
para
avaliacao

Enviado
para
avaliacdo

Fontes: Banco de dados NUPEAD (2018).

Mota

Editar~

Editar~

Editar=

Editar~

quinta, 10
Mai 2018,
19:02

quarta, 25
Abr 2018,
20:28

quarta, 2
Mai 2018,
14:54

domingo,
29 Abr
2018, 10:05

-} record-10-
05-2018-18-42-
09.mp3

«)) Famous
person.mp3

L.4) aboutthe

pope.mp3

) comentario

monica.mp3

about that !
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As anotacdes feitas pelo professor no diario de campo indicam que os alunos se
apropriaram do género proposto reproduzindo-o de forma satisfatoria. Entretanto, alguns alunos
ainda ficavam atentos a leitura de um script durante a gravacao. A partir do feedback dessa
atividade surgiu a necessidade de criar a pagina Language Tips®® com o intuito de dirimir
duvidas léxico-gramaticais e de pronincia. Na sequéncia, abordaremos as atividades After
Class do estagio dois que abordou o género self-presentation versus video résumé.

No estagio dois, do momento after class, apos o participante ter recebido o feedback do
script do género video résumé, o aluno é orientado a partir do script planejado e redigido no
momento During Class gravar o seu video e postar o link no forum que fora postado no Youtube.

A Figura 33 ilustra a identidade visual do momento After Class, do Estagio dois.

Figura 33: Identidade visual, After Class, Estagio dois

Feedback

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

A Figura 34 ilustra a atividade sugerida. A partir do script, produzir o video résumé.

%8 Dicas de linguagem.
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Figura 34: Atividade After class, Estagio dois

So, itis your turn!
Get the script you wrote (after feedback)!
Record your video!
Send it to YouTube!
Share the link on Forum!

Fonte: Banco de dados NuPEAD (2018).

A versdo final do video resume é prevista para ser enviada nesta atividade. Na sequéncia
demonstramos as atividades propostas de After Class do Estagio trés, Interviewing®®.

Ja no estagio trés, sendo o estudo do género entrevista de emprego e de auditorio, a
atividade after class tem como premissa retomar o entendimento da unidade. A Figura 35 ilustra

a identidade visual do After class do Estéagio 3.

Figura 35: Identidade visual, estagio trés, After Class

After class =

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

59 Entrevistando.
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Para isso, sugerimos ao aluno que ele responda um questionario sobre o video A job
interview with a millennial buscando identificar os elementos inerentes ao género estudado,
entrevista de emprego e entrevista de auditorio, bem como os aspectos linguisticos que
permeiam o estudo deste estagio. A atividade de After class é uma atividade de leitura. A Figura

36 traz 0 exemplo de uma das questdes da atividade.

Figura 36: Atividade After Class, Estagio trés

According to the video "A job interview with a millennial", answer the following question:

Who are the participants?

Escolha uma:
d. The participants are an employer and an employee.
b. Two actors for a video to youtube.

C. A host and a guest.

Fonte: Banco de dados NUPEAD (2018).

As atividades after class, portanto sdo desde o estagio um: comentar a pesquisa realizada
pelos colegas no momento during class sobre uma personalidade, trabalhando a producéo oral
individual; no estéagio dois, gravar e postar um video utilizando a ferramenta we video acerca
do video résumé produzido a partir de um script desenvolvido em aula presencial, praticando a
producdo oral e leitura, concomitantemente; e no estagio trés, 0 momento after class consiste
em uma atividade de leitura sobre uma entrevista de emprego, apresentado no momento during
class. Essas atividades tém como premissa desenvolver, de forma ciclica e consoante ao ciclo
de aprendizagem (ROSE; MARTIN, 2012) o aprendizado na lingua adicional, pois retomam o
estudo do género de forma que o participante produza e reproduza o que estudou a partir destes

exercicios em producdo individual (independent construction).
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4 ANALISE DOS DADOS DIAGNOSTICO DO ESTUDO PILOTO

Para analisarmos a experiéncia, aplicamos um questionario diagnostico no primeiro dia
de aula sendo este composto por 11 questdes (Vide Apéndice B) a fim de averiguarmos o perfil
dos participantes quanto as suas expectativas com relacdo as habilidades linguisticas que

esperam desenvolver durante o curso.

4.1 QUANTO AO CURSO

O curso prevé uma carga horéaria de 30 horas. Sendo destas vinte horas ministradas
presencialmente distribuidas em oito aulas e dez horas distribuidas a distancia entre os

intervalos das aulas presenciais, conforme cronograma disponivel no apéndice F.

4.2 PERFIL DOS PARTICIPANTES DO CURSO

Foram matriculados 14 alunos e estes participantes séo todos oriundos da comunidade
académica da UFSM, com vinculo ativo em algum curso de graduagdo ou pos-graduacao da
universidade. Dos inscritos, cinco finalizaram o curso com éxito. Dois participantes relataram
incompatibilidades de horario apds a terceira semana de aula e desligaram-se do curso. O baixo
indice de concluintes pode ser atribuido a problemas com usuario e senha na plataforma AVA
que ndo pudera ser corrigida a tempo do inicio das aulas; incompatibilidade de horéarios; nao
adaptacdo a metodologia ou falha no processo de nivelamento sendo o nivel de inglés ofertado
além das expectativas.

Os participantes ainda passaram por um teste de nivelamento a fim de averiguar o nivel
de inglés sendo o teste desenhado para averiguar todas as habilidades (vide apéndice E).
Identificaremos os participantes a partir da nomenclatura: participantes do planejamento (PPla)
e participantes da testagem (Ptest). A partir da analise do teste de nivelamento, observamos que
dois participantes, aqui identificados como PTestl e PTest2 obtiveram desempenho inferior na
parte escrita do teste, entretanto conseguiram expressar-se no teste oral. A Figura 37 ilustra a

primeira aula na qual os alunos estdo familiarizando-se com o ambiente.
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Figura 37: Os participantes

Fonte: Banco de dados do NuPEAD (2018).

A fim de tracarmos o perfil desses alunos, das perguntas especificadas no questionario
diagnostico (vide apéndice B), elencamos algumas para dissertarmos devido sua ordem de
importancia para averiguar se o produto esta consoante as necessidades dos participantes neste
piloto, sendo: das habilidades linguisticas esperadas para desenvolver no MDD (Gréfico 6); da
modalidade de curso esperada; qual habilidade linguistica espera desenvolver com maior

prioridade; se conhecia a abordagem sala de aula invertida.

Gréfico 6: Habilidades linguisticas

5) Enumere em ordem de importancia qual habilidade linguistica vocé
considera a mais importante? Ouvir, falar, ler, escrever.

B Muito Importante @@ Importante Menos importante
100

75
50
25

0.0
Ouvir Falar Ler Escrever

Fonte: Banco de dados do NUPEAD (2018).
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Oito participantes de onze declararam muito importante desenvolver as habilidades de
compreensdo e producéo oral, bem como leitura e cinco como muito importante desenvolver a
escrita.

Entretanto, olhando os dados de forma individualizada Quadro 2, podemos apurar as
seguintes categorias de analise:

Quadro 2: Analise

Categorias ' Muito importante Importante Menos importante

Todas as habilidades 4

Ouvir (Somente) N&o foi selecionada por nenhum participante

Falar = 1 —

Quvir, ler e escrever 1

Ler 1

Ouvir e falar 2 1

Quvir, falar e ler 2

Escrever 2 1

Falar e ler 1

Ouvir e escrever 1

Ler e escrever 2

Fonte: Banco de dados do NUPEAD (2018).

Em relacdo ao desenvolvimento das habilidades de producdo oral, nove dos onze
participantes desejam desenvolver essa habilidade. Compreensao oral é a escolha também de
nove participantes como muito importante. Além do mais, leitura é a escolha para dez
participantes como mais importante das habilidades a serem desenvolvidas. A produgéo escrita
é a escolha para sete dos participantes.

Para o critério importante, producdo oral é para dois participantes o critério com
relevancia mediana; para dois é compreensdo oral; para trés participantes a producdo escrita
tem relevancia mediana e leitura para um participante; como dado menos importante, apenas
para desenvolver a escrita é relegado como objetivo menos importante de estudo em curso de
linguas.
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Confirma-se, entdo, a partir dos dados do questionario diagndstico do planejamento e
dos participantes da pilotagem que desenvolver todas as habilidades de forma integrada a partir
da producdo oral e leitura € o objetivo de quatro Ptest e que corrobora com o objetivo do
material proposto que € desenvolver a habilidade oral a partir da desconstrucéo de géneros pelo
viés da sala de aula invertida, buscando ferramentas para tal efetivacéo.

Ainda, consoante aos participantes do planejamento, os participantes da testagem
esperam praticar a lingua adicional simulando situacdes comunicativas e interaces reais
vivenciadas em um intercambio académico. Contudo, simulando situacbes comunicativas e
interacOes reais € a segunda opc¢édo dos participantes PPla e PTest (Vide Apéndice H e I). Esse
dado demonstra que as atividades propostas no ResPonD buscam simular atividades sociais
vivenciadas em um ambiente real como entrevista de emprego e apresentacdo pessoal
(MOTTA-ROTH, 2006, 2008; ROSE; MARTIN, 2012). llustramos uma atividade em que 0s

alunos escrevem o script de seu video résumé para uma entrevista de emprego.

Figura 38: Atividade colaborativa

TIME TO WORK TOGETHER

Form groups of two

Start writing your video resume.
Work in pairs helping each other scanning for:
Personality traits;

Academic background;

Professional background;

Do not forget to think about an image to represent yourself.

Send your file and wait for feedback.

Now that you have write your script and have sent it to the forum, it is time to start recording it.

Fonte: Banco de Dados NUPEAD (2018).

Nesta atividade de During Class (Joint Reconstruction)®, buscou-se organizar os alunos
em grupo para escreverem o script do video résumé na tentativa de reconstruir os estagios do

género proposto.

80 Reconstrugdo conjunta.
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4.2.1 Interesses e expectativas em relacdo ao curso de linguas

Com relacdo as expectativas e perfil em relagdo ao curso de linguas sobre a modalidade,
habilidades a serem trabalhadas, os dados coletados nesta fase confirmam que para seis
participantes o desejo é desenvolver todas as habilidades e esse dado quando cruzado com o
questionamento anterior € o que 0s participantes, na maioria, consideram como importante
(grifo nosso) para desenvolver em curso de linguas. Entretanto, eles ndo s6 consideram como

essencial desenvolver a habilidade de leitura, mas também as demais.

Gréfico 7 - Questao de analise

6) O que vocé procura/precisa, hoje, em curso de Lingua Inglesa?

Desenvolver principalmente a

habilidade. .. Leitura

Desenvolver principalmente a

18.2%) o I
habilidade._. 2(18.2% Compreensao Ora

Desenvolver principalmente a

4(36.4%) Produgdo Oral
habilidade. .. 4 (36.4%) i

Desenvolver principalmente a
habilidade...

4 (36.4%) Produgcdo escrita

Desenvolver todas as

A £00)
habilidades (ler, . 6 (54.5%)

Desenvolver todas as habilidades

Fonte: Banco de Dados NUPEAD (2018).

Outro dado que se deve mencionar é que 0s participantes da testagem, diferentemente
dos participantes do planejamento, auto avaliaram-se na maioria, 45,5% com nivel pré-
intermediario; intermediario 27,3% e bésico, 18,2%. Infere-se, portanto, que a selecdo dos
participantes ocorreu de forma a contemplar a proposta do curso que é ofertar, a nivel de
linguagem, inglés pré-intermediario. Dos dados provenientes do teste de nivelamento, conclui-
se que 78 % dos participantes estavam adequadamente nivelados.

Com relacdo ao modo como gostariam de desenvolver as habilidades, 63,6 % procuram
um curso hibrido com um encontro semanal. O dado que oscila entre os participantes da
pesquisa € quanto a regularidade dos encontros: se encontros semanais ou mensais. Destes
participantes, 27,3%, optaram por encontros presenciais. Podemos observar que nenhum
participante escolheu a opgdo de cursar linguas em EAD. Esse dado vem ao encontro da
proposta do curso que foi ofertado de forma digital, na modalidade hibrida pela perspectiva da

sala de aula invertida, em um encontro semanal (Vide apéndice I).
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Gréfico 8: Questdo de andlise

7) Se voceé pudesse participar de um curso em Lingua
Inglesa, com foco no desenvolvimento da oralidade, a
modalidade do curso poderia ser:

@ EAD (a distancia)

@ Hibrido® com encontros
regulares uma vez por semana
Presencial

@ Hibrido® com encontros
regulares uma vez por més

Fonte: Banco de Dados NUPEAD (2018).

modalidade de ensino em que o aluno € o centro do processo (SCHNEIDER, 2015;
BERGMANN et al., 2016; SANTOS, 2015) e, este frequenta 0 ambiente de aula para executar
tarefas. A sala de aula invertida colabora para o ensino de linguas, ha possibilidade de trazer o
aluno para o centro do processo para executar tarefas, projetos, interagir com os colegas,
trabalhando em grupo mediante mediacgéo do professor. O aluno ja vem conhecendo a atividade
do dia e se executou as tarefas anteriores a aula presencial, no caso do curso de linguas, este
vem conhecendo palavras novas, distinguindo o género a ser trabalhando; pronto para

A sala de aula invertida é de conhecimento para trés dos participantes como uma

esclarecer duvidas.

Quadro 3: Questao de analise

11) Vocé ja ouviu falar na abordagem sala de aula invertida? Se sim,
explique o que sabe sobre essa abordagem de ensino.

Nio (3)
Nunca ouvi falar.
Mo

Sim. A aula invertida é uma metodologia gue exige o conhecimento do aluno antes de assistir a aula,
na aula ele devera discutir com os colegas o contetido e tirar as dividas com o professore e colegas.

Sim, eu j& ouvi falar um pouco sim_ A abordagem de aula invertida procura que o aluno seja o
principal autor na sala de aula, deixando-o pesquisar o conteldo a ser abordado com a finalidade de
ele expor e treinar a sua fala. O professor deve guiar as pesquisas feitas pelo aluno e as estrategias
que se usardo na sala. Mas o aluno vem ser o autor principal dentro da sala de aula

Mdo conhego essa abordagem, para mim & nova.
Quvi falar, mas néo tenho clareza sobre a proposta, penso que se relaciona a trabalhar com mais

autonomia e interagdo dos estudantes em torno de uma proposta ou objetivo comum, em gue o foco
principal serd o conhecimento e as habilidades a serem desenvolvidas.

Fonte: Banco de Dados NUPEAD (2018).
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As autoavaliacOes dos Ptest nos ajudam a montar o perfil destes alunos quanto ao
conhecimento da metodologia sala de aula invertida. A maioria dos participantes que
responderam a esse guestionamento, quatro, ndo conhecem a metodologia aplicada ao produto.
Este prospecto nos diz que se deve ter um cuidado na orientacdo do trabalho pelo professor que
assume na sala de aula invertida o papel de orientador do processo de ensino e aprendizagem

para que o participante ndo perca o foco no trabalho proposto.

4.3 AVALIACAO DAS ETAPAS DO CURSO QUANTO A SALA DE AULA INVERTIDA

A partir do questionario avaliativo aplicado ao final do curso (vide apéndice C),
perguntamos ao aluno acerca dos seguintes itens: sobre o ambiente Moodle e aprendizagem de
linguas; sobre a sala de aula invertida; aos estadgios propostos; as atividades/recursos;
abordagem propostas no ReSPOND.

Dos cinco alunos concluintes, trés nunca haviam estudado linguas pelo ambiente
Moodle, tendo outros dois ja estudados por meio de outra plataforma. Esse dado nos forneceu
feedback como foi o aprendizado de linguas pelo ambiente, avaliando o design e as etapas do
curso o que nos permite avaliar o design do curso, posteriormente o seu redesigne. Quando
perguntados em relagdo ao acesso as paginas do curso no ambiente virtual, dois responderam

que acharam satisfatorio, dois regular e um que precisou de adaptacdo (Quadro 4).

Quadro 4: Depoimento Participante PTest#1

PTest#1: “no inicio até aprender a sistematica mostrou-se confuso, mas depois foi possivel utilizar bem.”

Fonte: Banco de Dados NUPEAD (2018).

O relato do participante (Quadro 04) nos mostra que o design do curso deve ser
repensado a fim de torna-lo mais acessivel. Etapa prevista pelo ciclo de elaboracdo de MDD de
Reis e Gomes (2014; 2017), entretanto, o participante que fez esse relato também informou no
questionario diagndstico que ainda nao havia estudado linguas em um ambiente virtual de
ensino e aprendizagem como 0 Moodle, o que pode sugerir que houve realmente a necessidade
de adaptacdo quanto ao design do curso.

Quanto a disposicao de cores do layout, a interface e a disposi¢éo dos elementos textuais
e ndo textuais a avaliacdo do material foi de 100 por cento excelente, 0 que nos mostra que 0

design do curso contempla a proposta de tornar o material agradavel a leitura e que contempla
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0 que é proposto por Reis e Gomes (2014; 2017) quanto a elaborar um MDD que seja apropriado
ao contexto digital.
Quando questionados se 0 ReSpOnD estava configurado na proposta da sala de aula

invertida, temos:

Gréfico 9: Questdo de andlise

8) Com relacdo ao Respond é possivel afirmar que:

@ & um curso organizado na abordagem
sala de aula invertida, pois as
atividades propostas contemplam
estudo prévio e as aulas presenciai...

@ o curso ndo esta organizado na
perspectiva da sala de aula invertida
pois as atividades foram executadas
principalmente em zala de aula pre...
o curso foi uma tentativa de
implementacdo de sala de aula
invertida, pois alguns momentos fu.

Fonte: Banco de Dados NUPEAD (2018).

Quatro participantes: PTest#1, PTest#2, PTest#3, PTest#4, responderam que 0 curso
estava configurado para essa modalidade enquanto o Ptest#1 acredita que alguns momentos
fora sala de aula invertida e outros ndo. Dados provenientes de anotac¢6es do diario do professor,
durante as aulas, nos retoma que como alguns alunos em algum estagio ndo realizaram o
momento Before Class, fora aberto um tempo extra de estudo durante a aula para estudo, bem
como 0 momento After class exigiu um tempo maior de entrega que fora feito em um momento
presencial. Esse relato retrata que em a configuracdo de sala de aula invertida ndo fora 100 %
atingida. Possiveis razdes para que nem todos os alunos tenham feito 0 momento podemos
elencar a falta de tempo para o estudo ou engajamento com o material.

Relativo aos momentos Before class, during class e after class, dispostos nos estagios,
tivemos como feedback que estes mostraram-se satisfatorios para quatro participantes e um
sentiu falta que alguns colegas ndo haviam estudado o momento Before class. Esse dado retoma
a questdo se os alunos haviam estudado o conteudo disponibilizado nessa se¢do como aferimos

no Grafico 10 seguinte:
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Gréafico 10: Questdo de analise

13) Em relacdo aos conteudos disponibilizados na secao Before Class,
voce o estudou?

@ sSim
@ Nao
Parcialmente

Fonte: Banco de Dados NUPEAD (2018).

Aferimos que trés dos participantes acessaram os contetidos e que dois destes realizaram
esse estagio apenas parcialmente. (Vide apéndice J para detalhes). Esses nimeros nos mostram
que a cultura de estudo anterior a aula ainda ndo é 100% efetiva, havendo a necessidade de o
professor abrir espaco para estudo do momento Before Class no encontro presencial, o que pode
causar desconforto ou desmotivacdo para com aqueles que o estudaram. Para atingir 100 %
poderiamos ter implementado enviar mensagens aos alunos de forma mais pontual do que fora
feito e com mais frequéncia lembrando da importancia e necessidade do estudo anterior a aula
presencial.

Os participantes PTest#3 e Ptest#5 relatam o motivo de ndo terem estudado o momento

Before class (Quadro 5):

Quadro 5: Depoimento de participantes

PTest#3 “N&o me organizei_para ler o conteudo antes da aula”.

PTest#5 “Nao acessei_ 0 momento before class por falta de tempo”.

Fonte: Banco de Dados NUPEAD (2018).
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O Ptest#3 e 0 Ptest#5 relatam ainda que n&o acessaram apenas o momento Before class
do Estagio trés (Interviewing) o que nos mostra que houve uma lacuna quanto a implementacéo
da sala de aula invertida.

O momento Before class, também foi acessado por trés participantes entre dois e cinco
dias antes da aula. Os outros entre um dia e uma hora antes da aula. Esse dado nos mostra que
os alunos acessaram o material digital a tempo da aula, na sua maioria. Entretanto, acessar o
material entre um dia ou uma hora nos mostra que ha uma lacuna quanto ao engajamento de
estudo frente aos objetivos do curso.

Para quatro dos cinco participantes, estudar o momento Before class foi importante para
ter contato com o conteudo/género para apropriar-se do mesmo e ir preparado para a sala de
aula, ou seja, 0 momento During Class e para um foi essencial para compreender o género
proposto e desenvolver a compreensdo oral. Esse dado nos mostra que o momento Before Class
fora importante para a implementacéo da sala de aula invertida sobre o prisma do ensino de
linguas baseado no ciclo de aprendizagem (MARTIN; ROSE, 2012) pois foi a partir dele que o
aluno se muniu de contexto e informag6es importantes para preparar-se para a aula presencial.

Em relacdo ao momento During class, inferimos que: foi importante para desenvolver
a producéo oral e compreender o género e as atividades propostas para trés participantes (
PTest#2; PTest#3; PTest#5, vide apéndice J); potencializou a prética colaborativa em sala de
aula (PTest#1; PTest#3); favoreceu a producdo oral individual e de modo colaborativo para a
maioria do participantes (PTest#l; PTest#3; PTest#4; PTest#5). A partir desses indices
podemos inferir que as praticas pensadas para 0 momento During Class atingiram o seu objetivo
que era de modo colaborativo e individual, promover a préatica em lingua inglesa e compreender
0 género estudado.

Quando inquiridos sobre as atividades propostas no ReSpOnD, se as atividades de
producdo oral, produzidas de modo colaborativo, durante o encontro presencial, temos que :0s
ajudaram a simular situa¢6es comunicativas/atividades ou géneros que poderei vivenciar de
forma semelhante para trés participantes, enquanto que para dois deles ajudou a aprimorar a
prondncia. Esses dados nos levam a corroborar com Prudente (2016), pois os alunos
interagiram entre si e demonstram ganhos de qualidade na producéo de significados (PERRIER,
2015).

As atividades propostas de forma integrada, buscando aprimorar as habilidades de
leitura, escrita, produgdo e compreensao oral, foram importantes para a pratica da lingua inglesa

para trés participantes enquanto que para dois, potencializaram os diferentes momentos para o
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uso da lingua alvo. Consoante ao momento After Class temos os seguintes resultados (Gréfico
11):

Grafico 11: Questdo de analise

12) 0O momento After Class

@ Foiimportante para promover a
sintese do contelido & as atividades
individuais foram adeguadas

@ Wostrou-se inadequado para
promover a sintese do conteldo g a
atividade individual ndo foi a contento.

Mao possibilitaram avaliar a
aprendizagem obtida durante o est...

@ As atividades propostas ndo
ajudaram na producdo oral individual

Fonte: Banco de Dados NUPEAD (2018).

Para a totalidade dos concluintes, este momento foi importante para promover a sintese
do conteudo e as atividades propostas (Vide apéndice J). Deste modo, as atividades propostas
estdo de acordo com objetivo do curso que é, de forma individual (ROSE, MARTIN, 2012),
que o participante consiga reproduzir de forma independente o estudo realizado apropriando-se
da lingua-alvo.

As atividades de producdo oral, produzidas de modo individual, no momento After
Class, para trés Ptest ajudaram a fazer uso da lingua alvo em relacdo a situacdo comunicativa
proposta e aprimorar a prondncia para dois dos participantes.

Em relacdo ao papel do professor, quais acdes esse realizou, 100 % dos participantes
relataram que o professor gerenciou as execugdo das atividades e expds e retomou o conteudo
de forma clara para e também promoveu a préatica oral para quatro dos participantes concluintes,
sendo assim, esse dado vem ao encontro de Bacich et al., (2015), que reitera que que o professor
consiga estimular o aluno para que ele seja o protagonista de sua educacdo. Portanto o
conhecimento gerado a partir da interacdo e pratica em sala de aula, produziu conhecimento
que, nas palavras de Moran (2012, p. 23), “algo faz sentido, quando é experimentado, quando
pode ser aplicado de alguma forma ou em algum momento” e pois € nesse meio social que a

aprendizagem acontece e de forma conjunta (LIRA, 2016).
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Quanto a avaliagdo dos recursos que ajudaram a desenvolver as habilidades de forma
integrada, 100 % dos participantes mostram que € satisfatorio os videos de exemplos e
simulacdes de contexto em sala de aula que utilizamos no decorrer dos estagios para
exemplificar e desconstruir os géneros trabalhados neste modulo. Podemos ver essa constatagdo

a partir da Gréfico 12:

Grafico 12: Questdo de analise

18) Avalie os recursos que lhe ajudaram a compreender os géneros
estudados

B satisfatorio M parcial insatisfatario
4
0
Videos de Tabelas de Textos descritivos Quizzes Faruns Simulaco em
exemplos comparacao sala de aula

Fonte: Banco de Dados NUPEAD (2018).

Para trés participantes, as tabelas de comparacdo foram satisfatdrias; os textos
descritivos, tanto em péaginas de conteido como de atividade foram satisfatorias para quatro
participantes. Os quizzes mostraram-se satisfatorios para trés e os foruns para dois.

Perguntamos aos participantes: com relacdo as ferramentas online, é possivel afirmar
que. E um de nossos objetivos na pesquisa sob esse produto é descobrir se as ferramentas
utilizadas podem ser significativas para o ensino e aprendizagem da lingua inglesa (Quadro 6).

Portanto:

Quadro 6: Questao de analise

Online Voice Recorder e WeVideo permitiram aprimorar a compreensao oral 80 %
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Google Drive permitiu aprimorar a compreensao escrita 80%
Online Voice Recorder e WeVideo permitiram aprimorar a producéo oral 60%
Videos disponibilizados a partir do Youtube permitiram aprimorar a compreensdo oral 80%

Fonte: Banco de Dados NUPEAD (2018).

Estes dados nos informam que para a maioria dos participantes se apropriaram das
ferramentas online digitais e a partir dessas para produzirem significado, pois é nesses contextos
que esses textos circulam (MOTTA-ROTH, 2008). Ainda, os videos disponibilizados no Before
Class, acrescentam ao participante contetdo a ser debatido em sala de aula, e o professor como
mediador da producao intelectual (BOTTENTUIT JUNIOR, 2017).

Os recursos que foram utilizados no curso foram avaliados da seguinte maneira pelos

participantes (Gréafico 13):

Gréafico 13 - Questdo de analise

(o]

B satisfatorio M parcial insatisfatorio
4
2
O 3 » ~
Videos de Tabelas de Textos descritivos Quizzes Foruns Simulacdo em
exemplos comparacdo sala de aula

Fonte: Banco de Dados NUPEAD (2018).

Os videos de exemplos sdo 0 recurso que se mostrou satisfatorio para todos os
participantes o que nos mostra o carater multimodal da ferramenta e, também, por ser
autoexplicativo. Ja as tabelas de comparagdo mostraram-se satisfatorias para 60%. As tabelas
de comparagdo foram utilizadas para demonstrar os estagios dos géneros nos momentos Before
Class e parcialmente satisfatorias para 40%. Esse dado nos mostra que as tabelas devem ser
repensadas na fase de redesenho do curso em uma proxima aplicagdo. Textos descritivos

mostraram-se satisfatorios para 80% e parcialmente para 20%. Ja os foruns foi a ferramenta que
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menos agradou os participantes. Apenas para 40% mostrou-se satisfatorio e parcialmente
satisfatorio para 60%. Os quizzes mostraram-se satisfatorios para 60%, e para 40% parcialmente
satisfatorio. As atividades que simulam situacdes comunicativas em sala de aula obtiveram
avaliacdo positiva de 100% dos participantes o que refor¢a um dos objetivos do curso que é o
ensino e aprendizagem da lingua inglesa como pratica social. Ensino de lingua inglesa em
contexto. Esse dado vem ao encontro da teoria que simulando situagdes reais a partir dos
géneros (ROTH, 2002; 2008; ROSE; MARTIN, 2008) a partir de recursos implementados
dentro do MDD (REIS; GOMES, 2014; 2017) colaboram para p6r a lingua em pratica em

contexto social relevante.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“O curso foi muito proveitoso, sugiro continuidade pois necessitamos cada
vez mais contato com a lingua inglesa”.

(Depoimento de aluno PTest)

“O curso ReSpOnD deve ter continuidade pois em minha opinido achei que
as aulas invertidas excelente para o processo de desenvolvimento oral na lingua
inglesa. Acredito o pré-requisito utilizado como processo de selecdo como teste de

nivelamento contribuiu significativamente para o sucesso do curso ja que os alunos

1l

tinham um conhecimento prévio do idioma inglés.’

(Depoimento de aluno PTest)

Elaborar o ReSpOnD ¢é um dos objetivos gerais desta proposta de mestrado. Produzir o
curso a partir de uma visdo sociointerarionista de forma a trabalhar a lingua inglesa de forma
integrada por uma perspectiva social baseado em géneros a partir do ciclo de ensino e
aprendizagem (ROSE; MARTIN, 2012) e desenvolver esse material sob a perspectivas das
etapas ciclicas de desenvolvimento de MDD (REIS; GOMES, 2014) foi um trabalho
recompensador.

Foram desenvolvidos trés estagios no qual buscamos identificar o papel social de cada
género, seu objetivo em contexto, seus participantes de modo a produzir, com o aluno, de forma,
individual e colaborativa, apropriacdo do léxico e producdo de conhecimento a partir da
proposta do curso na modelo sala de aula invertida.

Desenhar 0 ReSpOnD no Moodle consumiu um bom tempo de planejamento e edicao.
Apesar das ferramentas de edicdo estarem claramente disponiveis, a interface do sistema se
mostra truncada em alguns momentos requerendo tempo para carregamento das paginas e das
ferramentas de edicdo pois o sistema é totalmente online.

Apesar da falta de responsividade do sistema, desenvolver o curso no Moodle
recompensou o tempo de edicdo pois a maioria dos alunos, por serem da comunidade interna
da UFSM, ja tinham experiéncia com o sistema o que facilitou a disponibilidade do curso.

Algo que devemos averiguar para uma proxima edicdo € analisar o porqué da evasdo
dos alunos. Dos 14 participantes, apenas cinco concluiram o curso. Dois desligaram-se
formalmente por conflitos de horarios e outros dois nunca acessaram por conta de problemas
de usuario e senha que nédo fora resolvido em tempo habil. Os outros cinco participantes ndo

compareceram as Ultimas aulas.
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Consoante ao desenvolvimento do ReSPOND, na perspectiva da sala de aula invertida,
foi possivel ofertar o curso nessa modalidade a partir da inferéncia dos dados analisados.
Entretanto observou-se que durante o processo houve a necessidade de abertura de tempo para
estudo em sala de aula, mesmo que minimo pois houve situacdes em que um ou outro aluno
ndo acessou o momento Before Class, conforme dados analisados. Também se observou que
durante o processo necessitou-se adaptar o cronograma e alongar alguma tarefa de After Class
para ser feita em sala de aula pois mostrou-se complexa ou necessitou de adaptacédo para ser
executada.

As ferramentas que possibilitaram maior interagdo com o0s participantes para o
desenvolvimento das habilidades de leitura, compreenséo oral, producgéo escrita e producdo oral
de forma integrada, foram o Google Drive que motivou os alunos para o processo de escrita e
a ferramenta Online Voice Recorder que os ajudou no processo de producgéo oral. O os videos
disponibilizados no curso mostraram-se enriquecedores no processo de ensino e aprendizagem.
Os géneros: apresentacdo pessoal, entrevista e video resume foram bem aceitos pelos
participantes. Esses mostram-se motivados e participativos na apropriacdo do género e
producdo conjunta e independente.

A abordagem sala de aula invertida, implementada no curso ReSPOnD em estagios
(Before, During e After Class) vem ao encontro da pedagogia de géneros (ROSE; MARTIN,
2012) que também prevé estagios quanto ao ensino de lingua, pois ha a necessidade de
desconstruirmos com o aluno o género antes do momento da aula presencial. Elegemos que ele
veja videos, recorde expressdes e conheca termos novos e aprenda conceitos (SCHMITZ, 2016)
e observe as tabelas de comparacdo dos géneros que criamos para que durante a aula o
participante venha trabalhar em grupo , resolver problemas e praticar a lingua reconstruindo o
género proposto, produzindo texto, tendo o professor como mediador dessa pratica. Dessa
forma, o aluno otimiza tempo e, ao estar na aula presencial, ja esteja ciente do contexto a ser
trabalhado, focado no projeto proposto para o dia, sendo esse, ele mesmo o centro do processo
de ensino e aprendizagem.

Portanto, consideramos que o0 curso piloto mostrou-se efetivo quanto a trazer o aluno
para 0 centro dos processos de ensino e de aprendizagem mesmo havendo necessidade de
algumas adaptacdes, pois eles, majoritariamente, na aula presencial, trabalhavam no projeto da
semana, com mediacdo do professor, utilizando a lingua inglesa para as diversas interacoes
necessarias para produzir contetdo, apropriando-se do género proposto, reconhecendo-se na

pratica social.
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APENDICES

APENDICE “A”
Questionario Diagndstico D1 - Participantes Pré-planejamento

r———— =

QUESTIONS R

Total points:

Questionario de diagnostico

Caro participante,

Este guestionaric tem como chjetivo coletar informagées que venham contribuir para a oferta de novos cursos em Lingua
Ingleza, pelo GrPesg/MuPEAD (Miclec de Pesquiss, Ensing & Aprendizagem de Linguas a Distdncia), no projeto
Laboratario de Ensinc & Aprendizagem de Linguas a distancia { LabEon). Os dados coletados serdo utilizados para
fomentar o desenvolvimento de um produto de mestrade no Pregrama de Pds-graduagdo em Tecnologias Educacionais
em Rede. Messe sentido, sclicitamos que colaborem conosco respondende & este questiondric que durard no maximo
15 minutes. Desde j& agradecemos a sua colaboragdo.

* Sera levade em consideragio a ética na pesquisa, preservande as imagens de piablico-alvo, assim come todes os dados
que possam identificé-los, come forma de proteger suas identidades.

After section 1 Continue to next section

Section 2 of 3

Identificacao

¢

Email

1) Na UFSM, vocé é:°
Alunc de graduagis
alune de pas-graduacio
Docente

Servider técnico

1

103
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2) Caso seja aluno/servidor da UFSM, qual o seu curso/area/departamento dy
atuacao?

3) Qual a sua area de formagéo inicial? *

Cigncias Exatas e da Terra
Ciéncias Biolégicas
Ciénciaz da Sadde
Ciéncias Agrarias

Ciéncias Sociais Aplicadas
Ciéncias Humanas
Engenharias

Linguistica, Letras & Artes

Multidisciplinar
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Aprendizagem da Lingua Inglesa

1) Vocé ja frequentou algum curso de Lingua Inglesa na UFSM?°

Sim

2) Em caso de resposta anterior positiva, informe o0 modo em que o curso fo
ofertado:

Disciplinas de graduacdo (inglés instrumental) ofertadas na UFSM

Curao de extensdo na UFSM

3) Como vocé avalia seu nivel de Inglés?
Basico
Pré-intermediaric
Intermedidric

Avancado
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4) Enumere em ordem de importancia qual habilidade linguistica vocé
considera a mais importante? Ouvir, falar, ler, escrever.

buito Importante Importante Menos importante
Ouvir
Falar
Ler

Ezcrever

5) Caso tenha cursado Inglés Instrumental na UFSM, sentiu-se satisfeito com
formato proposto de aula? Justifique.

6) Se vocé ja cursou Inglés Instrumental na UFSM, gual outra habilidade vocg
gostaria de desenvolver além da leitura que geralmente é explorada nesse
formato de curso?

Habilidades de produgdo textual
Habilidades de compreensio oral

Habilidades de produgéo cral
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7) O que voceé procura/precisa, hoje, em curso de Lingua Inglesa?”

Dezenvolver principalmente a habilidade de leitura
Desenvolver principalmente a habilidade de compreensao oral
Desenvolver principalmente a habilidade de fala

Desenvolver principalmente a habilidade de escrita

Desenvolver todas as habilidades (ler, escrever, auvir e falar)

8) Se vocé pudesse participar de um curso em Lingua Inglesa, com foco no
desenvolvimento da oralidade, a modalidade do curso poderia ser:

EAD {a distidncia)
Hibride* com encontros regulares uma vez por semana
Presencial

Hibride* com encontros regulares uma vez por més
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09) Se vocé pudesse participar de um curso em Lingua Inglesa com foco na
leitura, a modalidade do curso poderia ser:

EAD
Hikride* com encontros regulares uma vez por semana

Hibride* com encontros regulares uma vez por més

10) Como vocé imagina a pratica da oralidade em curso hibrido? *

Simulando situagdes comunicativas e interag@es reais tais como entravistas (por exemplo, emprego via telefone/
Produzindo Podcast/Videocast

Elaborando apresentagdes orais no formato ted talks

Simulando apresentacfes crais para apresentagdo em eventos académicos/conferéncias

Simulando situagdes comunicativas e interagdes reais vivenciadas em um intercambio académico

Simulando situagdes comunicativas solicitando servigos, pedidos, resolugdo de problemas, eto.

*Podcast/videocast/tedtalk

* Podcast é um conteddo de midia (geralmente dudic) ranamitide via RSS.
*Videocast & semelhante ao podoast entretanto, o contelddo agregado & em videa.
* Ted talks & um video criado a partir de umna apresentacic & tem uma duragdo limitada.
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APENDICE “B”

Questionario Diagnostico — D2 - Participantes da testagem

Aprendizagem da Lingua Inglesa

1) Vocé ja frequentou algum curso de Lingua Inglesa?
Sim

Néo

2) Em caso de resposta anterior positiva, informe o modo em que o curso foi
ofertado:

Curso de extensdo na UFSM

Curso Livre

3) Como voce avalia seu nivel de Inglés?
Basico
Pré-intermediario
Intermedirio

Avangado
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4) Enumere em ordem de importancia qual habilidade linguistica vocé
considera a mais importante? Quvir, falar, ler, escrever,

Muito Importante Importante kenos importante
Qi
Falar
Ler

Escrever

5) Enumere em ordem de importancia qual habilidade linguistica voce
considera a mais importante? Quvir, falar, ler, escrever,

Muito Importante Importante Menos importante
Quwvir
Falar
Ler

Escrever

6) O que vocé procura/precisa, hoje, em curso de Lingua Inglesa?

Desenvolver principalmente a habilidade de leitura
Desenvolver principalmente a habilidade de compreensdo oral
Desenvolver principalmente a habilidade de fala

Desenvolver principalmente a habilidade de eserita

Desenvolver todas as habilidades (ler, escrever, ouvir e falar)
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7) Se voceé pudesse participar de um curso em Lingua Inglesa, com foco no
desenvolvimento da oralidade, a modalidade do curso poderia ser:

EAD (a distancia)
Hibrido* com encantros regulares uma vez por semana

Presencial

Hibrido* com encontros regulares uma vez por més

8) Se vocé pudesse participar de um curso em Lingua Inglesa com foco na
leitura, a modalidade do curso poderia ser:

EAD
Hibrido* com encontros regulares uma vez por semana

Hibrido* com encantros regulares uma vez por més
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9) Quando vocé busca leituras na Internet ou em livros e revistas, para lazer ou
para seu conhecimento profissional/académico, com guais temas vocé se
identifica?

Esportes

Salde

Viagens

Tecnologias

Cinema/entretenimento

Jogos eletrinicos

Redes sociais

Educacéo

Pelitica

Mdsicas

Meticias

Exercicios fisicos/academias,/ fitneas

Tipos de esportes ao ar livre/trilhas/escaladas
Carros/motos

Empreendedorismo

Cultura pop/telenovelas/programas de tv aberta
Textos especificos relacionados a minha area de formagaco

Espiritualidade/religido
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10) Como vocé imagina a pratica da oralidade em curso hibrido?

Simulando situagfes comunicativas e interagdes reais tais como entrevistas (por exemplo, emprego via telefone/i...
Produzindo Podcast/Videocast

Elaborando apresentactes orais no formato ted talks

Simulando apresentactes orais para apresentacio em eventos académicos/conferéncias

Simulando situacdes comunicativas e interacdes reais vivenciadas em um intercdmbio académico

Simulando situacfies comunicativas solicitando servigos, pedidos, resolugio de problemas, etc.

11) Vocé ja ouviu falar na abordagem sala de aula invertida? Se sim, explique o
que sabe sobre essa abordagem de ensino.

*Podcast/videocast/tedtalk

* Podcast € um contelido de midia (geralmente dudio) transmitido via RSS.
*Videocast € semelhante ao podeast entretanto, o contelddo agregado é em video.
* Ted talks € um video criado a partir de uma apresentacio e tem uma duracdo limitada.
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APENDICE “C”

Questionario de Avaliacdo da Pilotagem

QUESTIONS RESPONSES B

>

Section1of 5

Questionario Avaliativo

Obrigado por participarem da testagem do curso desta primeira unidade. & participagdo de todos € muito importante
para validarmos o que ja foi feito, o que precisa melhorar e o que preciza ser repensado. Avalie de forma critica,
consistente e coerente com a proposta do curso.

&fter section 1 Go to section 2 (Sobre o uso do amb._.ndizagem Moodle. )

Section 2 of &

Sobre 0 uso do ambiente virtual de
aprendizagem Moodle.

>

Avaliar o AVA

1) Antes de participar do Respond, vocé |a tinha experiéncia com o ambiente
Moodle para o ensino de linguas?

Sim

2) Se aresposta anterior foi positiva, onde vocé o utilizou?

Ma UFSh!
Em outro ambiente académico
am comtexto profissional

em outro curso de idiomas
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3) No Respond, vocé teve dificuldades técnicas?

Simn, tive problemas com usuario e senha e consegui solucionar sczinho
Simn, tive problemas com usudrio e senha e tive gque recorrer 3o suporte do Moodle da UFSM
Simn, tive problemas e ndo consegui salucionar

Mo tive problemas

4} Em relagéo ao Design do curso ReSPonD no Moodle, quanto ao acesso as
paginas de conteudo

Maostrou-se satisfatorio
hastrou-ze regular.
Maostrou-se insatisfatdrio
Maostrou-se confuso

Menhuma das opgies anteriores

5) Considerando o design da interface do curso, disposicdo de cores,
elementos textuais e ndo verbais, vocé o considera? Deixe seu comentario.

Excelents
Otima
Regular
Fraco

Confusc
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Section3 of 5

Sobre a abordagem Sala de Aula Invertida

L

6) Vocé ja estudou linguas ou gualquer outro contelddo na modalidade sala
de aula invertida?

Sim

7) Antes de participar do ResPOND, vocé j& havia estudado lingua inglesa na
modalidade hibrida?

Sim

8) Com relacdo ao Respond é possivel afirmar que:

&um curso organizado na abordagem sala de sula invertida, pois as atividades propostas contemplam estudo pré...
o curso ndo estd organizado na perspectiva da sala de aula invertida pois &= atividades foram executadas principal ..

o curso foi uma tentativa de implementagdo de sala de aula invertida, pois alguns momentas funcionaram e outres .
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¥

Com relacao aos estagios propostos no Curso
Respond

9) A disposigao das aulas em momentos: Before Class, During Class e After
class, mostraram-se? Deixe seu comentario.

Satisfatdria
Insatisfataria
Ragufar

Confuso

10) O momento Before Class

Foi eszencial para compraender o género proposto & desenvolver a compreensao oral.
Foi importante para ter contanto com o contedda/péneny & apropriar-se do conteddo/género/situagéo comunicativ..
M&o sjudou a compreender o génera tampouco as etividades propostas.

M&o foi importante para implementar o momento During Class

11) 0 momento During Class *

Foi importante para desenvolver & producdo orel & compreendsr o género € as stividades propostas
M&o foi importante para desenvalver a produgao oral tampoucs a5 etividades

potencizhizou 2 prética colaborztiva em =ala de aula

favoreceu a producéo oral individual e de modo colaborative

ndo favoreceu a producdo oral individual & nem de modo colaborativo

ndo potencializou a pratica colaborativa em sala d= aula
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13.3) Com relagdo a questdo anterior, marque as opgdes mais adequadas

Mao acessei o momento before class por falta de tempo

MZo acessei o momento Bafore Class porgue ndo achei interessante/ necassario

M2o acessei o momento Before class pangue tenho dificuldades com a compreensdo do idioma

0= conteldos encentrados na segao before Class ndo chamaram minha atengda

0= conteldos encentrados na seqao Before Class ndo despertaram minha curiosidade

Fai bam realizar 25 atividades porgue me ajudaram a conhecer prevismente os conteldos trabalhados na zula

13.4) Na sua opinido, com relagao as atividades Before Class’

no rezliza-las foi indiferentz para mim

no realizé-las dificultou o dasenvolviments das atividades do During Class

ngo rezliza-las dificultou 2 compreensido do género trabalhado em zula

no realiza-las dificultou a compreenséo do vocabul aric das atividades e o conteddo propasto

realiza-las ajudou-me 2 comprender o contelido proposto { os géneros & o5 desafios plansjadas)

realiza-las contribuiram para 2 prética oral & rezlizacio das atividades During Class
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12) 0 momento After Class

Foi importante para promover a sintese do conteldo e s etividades individuais foram adequadas
Meastrou-se inedequado para promover a sintese do conteldo e a atividade individual néo foi & contento.
M&o possibilitaram avaliar a aprendizagem obtida durante o estagio

A5 atividades propostas ndo ajudaram na produgdo oral individwal

13) Em relagdo aos conteddos disponibilizados na segéo Before Class, vocé
o estudou?

Sim
Mo

Farciaimente

13.1) Quando vocé estudou os momentos Before Class?”

Uim dia antes da aula
Entre 2 & 3 dias antes da aula
Uimia hora amtes da aula presenciz

Durante o micio da aula

13.2) Dos trés momentos Before class encontrados no curso, qual deles
vocé ndo o estudou?

Bafore Class - Getting to know each other
Before Class - Speaking and editing

Bafore Class - Interviewing
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Quanto as atividades/recursos/abordagem
propostas no ResPOND

14) As atividades de produgdo oral, produzidas de modo colaborativo,
durante o encontro presencial, lhe ajudaram:

Fazer uso da lingua inglesa com relagdo a siteacio comunicativa/génerc estudadaio)
Eprimarar 8 prondncia, j8 gue tenho bastante dificuldade guanto a isso;

simular situagdes comunicativas/ativides/génenos que podersi vivenciar/inseri-me de modo semelhante

15) As atividades de produgdo oral, produzidas de modo individual, no
momento After Class, lhe ajudaram:

4 fazer uso da lingua algo em relagdo 2 situacso comunicativa/ género proposto.
Aprimorar a prondncia
Aprimorar a escrita

N&o me ajudaram

16) As atividades propostas de forma integrada, buscando aprimorar as
habilidades de leitura, escrita, produgdo e compreensdo oral, foram

importantes para a pratica da Engua inglesa
indiferentes pois n&o contribuiram para & produgio da Linguea Inglesa.

potenciakizeram diferentes momentos para o uso da lingua aho
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17) Com relagdo ao feedback dado as atividades realizadas durante o curso ™

foi pelo ambiente Moodla
Oraimente em szla de aulz
Colzborativaments em zala de aula
Por e-mail

Pela Moodie 2 em szla de aula

18) Avalie os recursos que lhe ajudaram a compreender os géneros
estudados

satisfatdnio parcial insatisfatono
Vidaos de exemplos
Tatelzs de comperacio
Textos descritivas
Quizzes
Fonms

Simulzgo em sala de aulz
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19) Com relagio as ferramentas online, é possivel afirmar que:

Online Voice Recorder & We Video permitiram aprimosar & compreensao oral

Google Drive permitiu apimaores a compreensao escrita

Online Voice Recorder & We Video permitiram aprimosar & produgao oral

Videos disponibilizados a partir do Yowtube permitiram apimarer & compreensao oral

Menhuma das opgies

20) Com relagdo aos videos de apoio disponiveis na segdo Language Tips,
VOCE

05 assistiv

néo os assistiu

Alguns assisti, outros ndo

M&o assisti pais achei imelevante. O conteldo ja era de mew dominio
05 3ssistl parciziments

05 assisti parcizimente pois ndo entendi o conteddo

05 assisti inteiramente pois o conteddo me interessava
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21) Na sua opinido, quais papeis foram realizados pelo professor?

Gersnciou a execusdo das atividades

Expds/retomou o conteddo de forma clara

Retomou pontualmente as necessidades dos participantes
M&o gerenciou &= atividades de forma cosrente

M&o expds/ratomou o conteldo deforma satisfatana
Promoveu a prética oral

M&o promavey a pratica oral

22) Considerando a proposta pedagdgica e abordagem adotada no Respond,

os temas dos estagios e os géneros estudados, em que medida eles
corresponderam a sua expectativa?

Comresponderam as minhas expectativas
Mao comesponderam as minhas expectatives

Superaram &s minhas expectativas

23) Caso tenha sugestdes/criticas ao curso ResPOND, descreva-as.
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APENDICE “D”
CORPUS PESQUISA PERIODICOS SALA DE AULA INVERTIDA

Foram selecionados pelo qualis:

Al: Revista de Linguistica (Unesp), Caderno de estudos linguisticos (UNICAMP),
Colombian Applied Linguistics Journal, Delta, Ilha do Desterro, Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada, Revista Linguagem & Ensino, Trabalhos em Linguistica Aplicada.

A2: Calidoscopio, Coloquio: Letras, Linguistica, Revista de Letras, Revista do Instituto
de Estudos Brasileiros, Studies in Second Language Learning and Teaching.

B1: Antares (Letras e Humanidades), Caminhos em Linguistica Aplicada, Contexto -
Revista do Programa de Pds-Graduacdo em Letras, Dominios de Linguagem, Estudos da
Linguistica (online), Letras & Letras (Online).

B2: (Con)textos Linguisticos, Brazilian English Language Teaching Journal, Caderno
de Letras, Educacdo e LInguagem (online), Letras (UFSM) e Veredas - Revista de Estudos

Linguisticos.
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APENDICE “E”
TESTE DE NIVELAMENTO

ReSpOnD - Read Speak Online Dynamically

cder,
e ¥ "

oy,
“Opy ot

WETSig
ot 1,

4,

Name:
Date:

READING

1.Take a brief look at the text and anzwer the following gquestions:|

a) What kind of text is thi=7
It's
(.. ) 2 blog about Liverpool { ) ajournal { ) an official tourist information site
(.. ) 2 social network { ) an onlme newspaper { ) atravel agency =site

b) What 1s 1t about?

<) Wheo is probably going to read it?

2. Name the different sections you can find on the site accordingly:
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Eating out
Tours
Things To. Do
Places to Visit
Accommodation

Visit Liverpool (adapted from http:/ /www.visitliverpool.com/)

- Attractions: - B&Bs House |- - The Beatles - In this section, find
Liverpool Eggfhal [ and Guest Restaurants | Story: A unique out more about
Club, Central Houses - Cafes visitor attraction | Liverpool's Quarters
Library, - Hotels: -Pubs and that transparts and Chinatown,
Liverpool Thistle Bistros you on an Liverpool’'s stunning
Cathedrals, Liverpaal - Family enlightening and fantastically
Museums Atlantic Dinning journey into the varied architecture,
- Enternainment: | Tower; Hope | -Afternoon | culture and music | and follow in the
Music, Cinemas, | Street Hotel Tea of the Beatles, footsteps of stars in
Theatres, -Serviced -Freshand |- Experience the Liverpool's film
Nightlife and Apartments Local Liverpool’s locations., Liverpoal
clubbing - Hostels - Save with | wildest day out city region is

Eatand with a trip to accessible and easy to

Drink.. family-fanurite. | get around - see the

Lixernaal Enasesley Safari. | travel section for our

tips.
WRITING

3) Write an email to someone talking about one of your friends and /or classmates.

You must include this information in your email.

name

age

place of origin

where he/she lives

study/work

free time activities

likes and dislikes

routine
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T Send  §F avimch [ Seve Ovaft T Speleg + (3 Cancel

[(@[=]s]
Tos | Shom BCT
_c=l
St [Plairs Tewt
Al w| (12w B o5 U T o e B e W - (S~
& ;| @

SPEAKING

4] Tell a little about yourself. Introduce yourself saying your name; age; plare of
origin; your field of study and where you study. Think about 3 thipgs, xon like or

dislike to do in your frestime.
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APENDICE “F”
CRONOGRAMA
Data Conteddo Modalidade
# Recepcdo alunos
& Cadastro alunos
1% semana # Apresentacdo do
{2h30 presencial } 11/04/18 AT
) & Questionario o il
a diagnadstico resencia
18/04/18 » Self-presentation -
Beginning
12 Semana (1h30 a # Before Class Stage 1 Distancia
distancia) o Challenges1e2
& Retomada Before
Stage 1 class;
» Self-presentation
. 18/04/18 o Let's work together
?J;; SESEs | ) (During Class) — o .
{2h30 presencial) a Role Model resencia
25/04/2018
22 semana (1h30) # After class - Stage 1 A distancia
e Feedback
(challenge 3 Stage
Stage 1 1- leitura em grupo
€ Correcoes
25/04/18 gramaticais)
& His/Her
3% cemana 3 # -&d Sound (Past)
{2h30 presencial) . Retam'ada de Presencial
02/05/2018 contetdos
gramaticais — tira-
davidas.
& How to use Online
Woice Recorder
& After class (Stage 1)
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3% semana
(1h30 a distancia)

42 semana
{2h30 presencial]

48 semana
(1h30 a distancia)

52 semana
{2h30 presencial]

6 2 semana
(1h30 a distancia)

7 2 semana
{2h30 presencial)

8 2 semana
(1h30)

Stage 1/ Stage 2

02/05/18

[=1E}

09/05/2018

Stage 2

09/05/18

16/05/2018

16/05/18

Stage 2 / Stage 3

After Class (Stage 1)

Before Class (Stage 2)
o Feedback After
Class 5tage 1

& Starting point:
Stage 2 — present
your research from
last class

e« FRetomada Before
class;

& Foraction 5tage 2 —
Script Video
Resume

After Class (Stage 2)

o Feedback Script
Video Resume

& EKnowing the tool —
We video.

e After class Stage 2 —
Helping students
make their video.

After Class f Before Class

e Let's watch your
colleagues Video
Resume;

# Retomada Before
class Stage 3 —talk
show x lob
Interview

& During class 5tage 3
—Planning an
interview

e After class sending
your script

After Class

A disténcia

Presencial

A disténcia

Presencial

A distancia

Presencial

A distdncia
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9 2 semana
{2h30 presencial)

9 semana
(1h30)

10 2 semana
{2h30 presencial)

23/05/18

Stage 3

30/05

Stage 3

# Feedback interview
scripts (After class)

# During class stage 3
— continuing groups

Presencial

presentations/
Interviews
presentations
Quiz A distancial

. Feedback Interview

Presentations

. Questiondrio Presencial
Avaliativo.

L] Awvaliacdo final
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INDEXADORES PARA DESENVOLVIMENTO

Indexador

Pergunta de pesquisa

Perguntas do
questionario D1

Conteudo das
Respostas

Perfil dos alunos

Promover um curso pré-
intermediario contempla
a necessidade da
comunidade?

Como vocé avalia seu
nivel de Inglés?

Bésico: PP6; PP7; PPS,
PP9, PP10; PP12; PP13;
PP15; PP16; PP17; PP18;
PP22; PP25; PP30: 14

Pré-intermediario: PP1;
PP3; PP14; PP28: 4

Intermediario: PP5;
PP20; PP24; PP27;
PP29: 5
Avangado:PP11;
PPPP19; PP21; PP23;
PP26: 5

Leitura: PP2: 1

Muito pouco: PP4: 1

Interesses e Expectativas

Quais habilidades
linguisticas devem ser
trabalhadas?

Enumere em ordem de
importéancia qual
habilidade linguistica
vocé considera a mais
importante? Ouvir, falar,
ler, escrever.

Ouvir Muito
importante (M1):

PP3; PP4; PP5; PP7,
PP8; PP11; PP12; PP13;
PP15; P16; PP17; PP18;
PP20; PP21; PP23;PP24;
PP25; PP26; PP27; PP28,;
PP29; PP30: 22

Ouvir importante (I):
PP1; PP2; PP6; PP9;
PP10; PP14; PP19; PP22:
8

Ouvir menos importante
(Mel): 0

Falar MI: PP1; PP3;
PP4; PP7; PP11; PP15;
P16; PP17;PP20; PP22;
PP23; PP24; PP25; PP26;
PP27; PP29; PP30: 17

Falar I: PP2; PP5; PP6;
PP9; PP10; PP12; PP13;
PP14;PP18; PP19; PP21;
PP28: 12

Falar Mel: PP8: 1
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Ler MI: PP2; PP3; PP4;
PP5; PP7; PP8; PP10;
PP11; PP12; PP13; PP14;
PP16;PP17; PP19;PP20;
PP21; PP22; PP26; PP27;
PP28; PP30: 21

Ler I: PP1; PP6; PP9;
PP15; PP18; PP23; PP24;
PP25; PP29: 9

Ler Menl: 0

Escrever MI: PP3; PP4;

PP7; PP10; PP11; PP12;

PP14; PP16; PP19; PP20;
PP22; PP26; PP27; PP30:
14

Escrever I: PP1; PP2;
PP6; PP8, PP9; PP13;
PP15; PP23; PP24; PP25;
PP28; PP29: 12

Escrever Mel:
PP5;PP18; PP21: 3

Qual deve ser a
modalidade de curso a
ser proposto?

Se vocé pudesse
participar de um curso
em Lingua Inglesa, com
foco no desenvolvimento
da oralidade, a
modalidade do curso
poderia ser:

EAD: PP3; PP5; PP19;
PP30: 4

Hibrido, uma vez por
semana:PP4; PP8; PP14,
PP15; PP17; PP20; PP21;
PP22; PP25; PP28: 10

Presencial:PP11; PP12;
PP13; PP16; PP18; PP23;
PP24; PP27; PP29: 9

Hibrido: uma vez por
més. PP1; PP2; PP6;
PP7; PP9; PP10; PP26: 7

Como praticar a lingua
Inglesa?

Como vocé imagina a
pratica da oralidade em
curso hibrido?

Simulando situacGes
comunicativas e
interac@es reais tais como
entrevistas (por exemplo,
emprego via
telefone/internet): PP3;
PP4; PP5; PP7; PP8;
PP9; PP10; PP11; PP12;
PP13; PP20; PP21; PP24;
PP26; PP29; PP30: 16

Produzindo
Podcast/Videocast: PP1;
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PP2; PP3; PP11; PP15;
PP18; PP28: 7

Elaborando
apresentacdes orais no
formato ted talks: PP3;
PP11; PP19; PP20; PP21;
PP24; PP29:7

Simulando apresentacGes
orais para apresentacéo
em eventos
académicos/conferéncias:
PP2; PP3; PP4; PP5;
PP11; PP13; PP15; PP20;
PP21; PP22; PP24; PP25;
PP26; PP27; PP30: 15

Simulando situacées
comunicativas e
interaces reais
vivenciadas em um
intercambio académico:
PP3; PP4; PP9; PP11;
PP12; PP13; PP14; PP17;
PP19; PP20; PP23; PP24,
PP25; PP26; PP27; PP29;
PP30: 17

Simulando situacGes
comunicativas
solicitando servicos,
pedidos, resolucgdo de
problemas, etc.: PP3;
PP5; PP6; PP7; PP11;
PP15; PP16; PP19; PP20;
PP22; PP24; PP25; PP26;
PP27: 14




134

APENDICE “H”
INDEXADORES DA PILOTAGEM

Indexador

Pergunta de pesquisa

Perguntas do
questionario D2

Conteudo das
Respostas

Perfil dos alunos

O curso pilotado
contempla a necessidade
dos selecionados?

Como vocé avalia seu
nivel de Inglés?

Bésico: PT2, PT5; PT11:
3

Pré-intermediario: PT3;
PT6; PT7; PT9; PT10: 5

Intermediario: PT4; PT8:
2

Avancado: PT1: 1

Interesses e Expectativas

Quais habilidades
linguisticas devem ser
trabalhadas?

Enumere em ordem de
importéancia qual
habilidade linguistica
VvOCé considera a mais
importante? Ouvir, falar,
ler, escrever.

Ouvir MI: PT2; PT3;
PT5; PT6; PT8; PT9;
PT10; PT11: 8

Ouvir I: PT4; PT7: 2

Ouvir Mel: PT1: 1

Falar MI: PT2; PT3;
PT4; PT5; PT6; PT7;
PT9; PT10; PT11: 9
Falar I: PT1; PT8: 2
Falar Menl: 0

Ler MI: PT1; PT3; PT4;
PT5; PT7; PT8; PT9;
PT10; PT11: 9

Ler I: PT2; PT6: 2

Ler Menl: PT1: 1

Escrever MI: PT1; PT5;
PT7;PT8; PT9; PT11: 6
Escrever I: PT3: 1 PT4;
PT6; PT10: 4

Escrever Menl: PT1 PT2:
2

Qual deve ser a
modalidade de curso a
ser proposto?

Se vocé pudesse
participar de um curso
em lingua inglesa, com
foco no desenvolvimento
da oralidade, ab
modalidade do curso
poderia ser:

EAD: 0

Hibrido uma vez por
semana: PT2; PT3; PT4;
PT8; PT9; PT10; PT11: 7

Presencial: PT5; PT6;
PT7:3

Hibrido uma vez por
més: PT1: 1

Como praticar a lingua
Inglesa?

Como vocé imagina a
pratica da oralidade em
curso hibrido?

Simulando situacées
comunicativas e
interacBes reais tais como
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entrevistas (por exemplo,
emprego via
telefone/internet): PT2;
PT3; PT5; PT7; PTS;
PT10: 6

Produzindo
Podcast/Videocast: PT1;
PT2; PT3:3

Elaborando
apresentacdes orais no
formato ted talks: PT11:
1

Simulando apresentac6es
orais para apresentagédo
em eventos
académicos/conferéncias:
PT3; PT5; PT6; PT7;
PT9:5

Simulando situacées
comunicativas e
interacOes reais
vivenciadas em um
intercambio académico:
PT1; PT2; PT3; PT4;
PT5; PT6; PT8; PT10: 8

Simulando situacées
comunicativas
solicitando servicos,
pedidos, resolucdo de
problemas, etc: PT1;
PT5; PT10: 3
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APENDICE “I”
INDEXADORES DE DIAGNOSTICO

Indexador

Pergunta de pesquisa

Perguntas do
questionario Al

Conteudo das
Respostas

Design da interface

O design do curso foi
satisfatorio?

Em relacdo ao Design do
curso ReSPonD no
Moodle, quanto ao
acesso as paginas de
conteudo

Mostrou-se satisfatério:
PT2; PT3: 2

Mostrou-se regular: PT4;
PT5: 2

Mostrou-se insatisfatorio:
0

Mostrou-se confuso: 0

Nenhuma das opgbes
anteriores: 0

No inicio até aprender a
sistematica mostrou-se
confuso, mas depois foi
possivel utilizar bem:;
PT1:1

Sala de aula invertida (Os
estagios Before class,
during class, after class)

O ResPOND contemplou
a modalidade sala de aula
invertida?

Com relagdo ao Respond
é possivel afirmar que:

€ um curso organizado na
abordagem sala de aula
invertida, pois as
atividades propostas
contemplam estudo
prévio e as aulas
presenciais
contemplaram o
desenvolvimento das
habilidades de produgéo
e compreensdo oral: PT1;
PT2; PT3; PT4: 4

0 curso ndo esta
organizado na
perspectiva da sala de
aula invertida pois as
atividades foram
executadas
principalmente em sala
de aula presencialmente:
0

o curso foi uma tentativa
de implementagdo de sala
de aula invertida, pois
alguns momentos
funcionaram e outros
ndo: PT5: 1
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A disposic¢do em Before
Class, During Class e
After Class foram
satisfatdrios?

A disposicdo das aulas
em momentos: Before
Class, During Class e
After class, mostram-se?
Deixe seu comentario.

Satisfatoria: PT1; PT2;
PT3; PT4: 4

Insatisfatoria: 0
Regular: 0
Confuso: 0

Senti falta por parte dos
colegas em fazer o
Before Class. Eu em
quase todas as aulas
havia feito e chegava em
aula e eles ndo: PT5: 1

O momento before class
funcionou?

Em relacdo aos
conteudos
disponibilizados na secéo
Before Class, vocé o
estudou?

Sim: PT2; PT4; PT5: 3
Nao: 0

Parcialmente: PT1; PT3:
0

O momento During
Class foi importante?

O momento During
Class?

Foi importante para
desenvolver a producéo
oral e compreender o
género e as atividades
propostas: PT2; PT3;
PT5: 3

Né&o foi importante para
desenvolver a producdo
oral tampouco as
atividades: 0

Potencializou a pratica
colaborativa em sala de
aula: PT1; PT3: 2

Favoreceu a producéo
oral individual e de modo
colaborativo: PT1; PT3;
PT4; PT5: 4

N&o favoreceu a
producdo oral individual
e nem de modo
colaborativo: 0

ndo potencializou a
pratica colaborativa em
sala de aula: 0

O momento After Class
foi importante?

O momento After Class?

Foi importante para
promover a sintese do
conteudo e as atividades
individuais foram
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adequadas: PT1; PT2;
PT3; PT4; PT5: 5

Mostrou-se inadequado
para promover a sintese
do contelido e a atividade
individual ndo foi a
contento: 0

Né&o possibilitaram
avaliar a aprendizagem
obtida durante o estagio:
0

As atividades propostas
ndo ajudaram na
producéo oral
individual:0

O papel do professor foi
importante?

Na sua opinido, quais
papéis foram realizados
pelo professor?

Gerenciou a execucéo
das atividades: PT1; PT2;
PT3; PT4; PT5:5

Expo6s/retomou o
contetido de forma clara:
PT1; PT2; PT3; PT4: 4

Retomou pontualmente
as necessidades dos
participantes: 0

N&o gerenciou as
atividades de forma
coerente: 0

Né&o exp0Os/retomou o
conteido deforma
satisfatoria: 0

Promoveu a prética oral:
PT1; PT3; PT4; PT5: 4

Né&o promoveu a pratica
oral: 0

Avaliacdo das atividades
propostas

As atividades
promoveram a producdo
oral e integrada?

As atividades de
producdo oral,
produzidas de modo
colaborativo, durante o
encontro presencial, Ihe
ajudaram:

As atividades de
producéo oral,
produzidas de modo
individual, no momento
After Class, Ihe ajudaram

Fazer uso da lingua
inglesa com relagdo a
situacdo
comunicativa/género
estudada(o): 0

aprimorar a pronuncia, ja
que tenho bastante
dificuldade quanto a isso:
PT1; PT3: 2

simular situacées
comunicativas/atividades
/géneros que poderei
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As atividades propostas
de forma integrada,
buscando aprimorar as
habilidades de leitura,
escrita, producéo e
compreensdo oral, foram

vivenciar/inserir-me de
modo semelhante: PT2;
PT4; PT5: 3

A fazer uso da lingua
algo em relagdo a
situacdo
comunicativa/género
proposto: PT2; PT4;
PT5: 3

Aprimorar a pronuncia:
PT1; PT3: 2

Aprimorar a escrita: 0

N&o me ajudaram: 0

importantes para a
pratica da lingua inglesa:
PT3; PT4; PT5: 3

indiferentes pois ndo
contribuiram para a

producdo da Lingua

Inglesa: 0

potencializaram
diferentes momentos
para o uso da lingua alvo:
PT1;PT2: 2

Ferramentas que
auxiliam no aprendizado
da lingua

As ferramentas propostas
auxiliaram no
aprendizado da lingua
inglesa?

Avalie 0s recursos que
Ihe ajudaram a
compreender 0s géneros
estudados

Videos de exemplos:

Satisfatorio: PT1;
PT2; PT3; PT4; PT5: 5

Parcial: 0
Insatisfatorio:0

Tabelas de
comparacao:

Satisfatorio: PT1;
PT2; PT3: 3

Parcial: PT4; PT5: 2
Insatisfatorio: 0

Textos Descritivos:
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Satisfatério: PT1;
PT2; PT3; PT4: 4

Parcial: PT5: 1
Insatisfatorio
Quizzes:

Satisfatorio: PT2;
PT4; PT5: 3

Parcial: PT1; PT3: 2
Insatisfatério: 0
Féruns:

Satisfatorio: PT1;
PT2: 2

Parcial:; PT3; PT4;
PT5: 3

Insatisfatorio: O
Simulagéo em sala de
aula:

Satisfatorio: PT1;
PT2; PT3; PT4; PT5: 5

Parcial: 0

Insatisfatorio: 0
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ANEXOS
Anexo A: Termo de consentimento livre e esclarecido (Tcle)

Universidade Federal de Santa Maria
Programa de P6s-Graduagdo em Tecnologias Educacionais em Rede
Mestrado Profissional de Tecnologias Educacionais em Rede

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: Desenvolvimento de Material Didatico Digital na perspectiva de sala de

aula invertida.

Mestrando (PPGTER): Edoardo Pletsch

Orientadora/Responséavel pelo projeto: Prof. Dr? Susana Cristina dos Reis
Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria — Centro de Educagio - PPGTER
Telefone para contato: (55) 99121-2001.

Local da coleta de dados: Universidade Federal de Santa Maria

Eu, Susana Cristina dos Reis, responsavel pela pesquisa Desenvolvimento de Material
Didatico Digital na Perspectiva de sala de aula invertida, o convidamos a participar como
voluntario deste nosso estudo.

Esta pesquisa pretende desenvolver material didatico digital em Lingua Inglesa na
perspectiva da sala de aula invertida como forma de promover aprendizagem, motivacéo e
interacdo, por meio do uso de recursos tecnologicos. Para a sua realizagéo sera feito o seguinte:
a participacdo neste trabalho consistira no preenchimento de questionarios, producéao de textos,
criacdo de videos, interacfes por meio de postagens na internet, bem como acompanhamento
sistematico dos integrantes na realizagéo das atividades no laboratorio de pesquisa.

E possivel que acontecam os seguintes desconfortos ou riscos: a aplicacio deste projeto

implica no uso de imagens e na exposicdo de suas opinides por meio de respostas aos



142

questionarios aplicados, configurando-se como um risco aos participantes. Entretanto, sera
reservado aos participantes o direito de néo se identificarem por meio da divulgagédo de fotos
pessoais ou das respostas fornecidas aos questionarios. Para isso, serdo tomadas precaucdes que
impecam a identificacdo dos mesmos, as quais sao descritas na sec¢do abaixo. Os beneficios que
esperamos como estudo sdo: esta pesquisa trard maior conhecimento sobre o tema abordado e
aprendizagem na lingua alvo, sem beneficio direto aos participantes, assim como para 0s
responsaveis. As imagens dos participantes serdo utilizadas para fins educacionais, sendo
reservados a estes o direito de ndo se identificar nitidamente, podendo fazer uso de tarjas ou
outro recurso que dificultem seu reconhecimento nas imagens préprias utilizadas. Além disso,
0s participantes ndo terdo seus nomes divulgados, sendo que poderéo ser referenciados no texto

da dissertacdo ou artigos académicos por siglas ou nomes ficticios.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer duvida ou
pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com algum dos pesquisadores
ou com o Comité de Etica em Pesquisa.

Vocé tem garantida a possibilidade de ndo aceitar participar ou de retirar sua permissao
a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua decisao.

As informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo divulgadas, apenas, em
eventos ou publicacbes, sem a identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis
pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo. Também serdo utilizadas
imagens.

Os gastos necessarios para a sua participacdo na pesquisa serdo assumidos pelos
pesquisadores. Fica, também, garantida indenizacdo em casos de danos comprovadamente

decorrentes da participacdo na pesquisa.
Autorizagdo

Eu, , apls a leitura ou a escuta da leitura deste

documento e ter tido a oportunidade de conversar com 0 pesquisador responsavel, para
esclarecer todas as minhas davidas, estou suficientemente informado, ficando claro para que
minha participacdo é voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer momento
sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da
pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos ou riscos deles

provenientes e da garantia de confidencialidade. Diante do exposto e de espontanea vontade,
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expresso minha concordancia em participar deste estudo e assino este termo em duas vias, uma

das quais foi-me entregue.

Assinatura do voluntario

Assinatura do responsavel pela obtencdo do TCLE

Santa Maria, de de 2017.
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Anexo B: TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Universidade Federal de Santa Maria
Programa de Pds-Graduacdo em Tecnologias Educacionais em Rede
Mestrado Profissional de Tecnologias Educacionais em Rede

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Desenvolvimento de Material Didatico Digital na Perspectiva de sala de
aula invertida

Pesquisador responsavel: Susana Cristina dos Reis
Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria — Centro de Educagdo — PPGTER
Mestrando PPGTER: Edoardo Pletsch

Telefone para contato: (55) 3027-3401 — (55) 99121-2001

Os responsaveis pelo presente projeto se comprometem a preservar a confidencialidade
dos dados dos participantes envolvidos no trabalho, que serdo coletados por meio de
questionario diagnostico, questionario de avaliacdo, producdo de textos, criacdo de videos e
interacdo desses por meio de postagem na internet. Informam, ainda, que estas informacdes
serdo utilizadas, Unica e exclusivamente, para a execucdo do presente projeto.

As informacgdes somente poderao ser divulgadas de forma andnima, bem como serdo
mantidas no seguinte local: UFSM, Avenida Roraima, 1000, prédio 16, sala 3311, 97105-970
- Santa Maria - RS, por um periodo de cinco anos, sob a responsabilidade da Prof® Dr? Susana
Cristina dos Reis. Apos este periodo os dados serdo destruidos.

Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com

Seres Humanos da UFSM em ..... /....../......., com o0 numero de registro Caae........
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Assinatura do pesquisador responsavel
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Anexo C: Termo de Assentimento

Universidade Federal de Santa Maria
Programa de Pds-Graduacao em Tecnologias Educacionais em Rede
Mestrado Professional de Tecnologias Educacionais em Rede

Termos de Assentimento para participar da pesquisa:. DESENVOLVIMENTO DE
MATERIAL DIDATICO DIGITAL NA PERSPECTIVA DE SALA DE AULA
INVERTIDA

Prezado (a) aluno (a), participante da pesquisa:

Ol4, sou a Prof? Dr® Susana Cristina dos Reis, da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), orientadora do Mestrado Profissional (PPGTER/UFSM) de Edoardo Pletsch. VVocé é
convidado (a) por meio deste documento, a participar do projeto de mestrado a ser realizado no
Laboratdrio de Linguas (Lablin) em parceria com o Laboratério de Ensino e de Aprendizagem
de Linguas Online (LabeOn), localizado na Universidade Federal de Santa Maria, localizada
no bairro Camobi de Santa Maria, que investiga o ensino de lingua Inglesa como Lingua
Estrangeira por meio de abordagens ativas de aprendizagem. Para participar é importante sua
autorizacdo e, para isso, é preciso que se esclarecam todas as suas duvidas sobre o projeto.
Antes de concordar com este documento e assina-lo, vocé pode conversar com seu responsavel
e assim decidir se aceita ou ndo participar desse trabalho de pesquisa. A seguir constam alguns
esclarecimentos sobre a pesquisa, 0s quais poderdo ajuda-lo a se decidir.

Objetivo do estudo: esta pesquisa pretende desenvolver material didatico digital em Lingua
Inglesa na perspectiva da sala de aula invertida como forma de promover aprendizagem,
motivacdo e interacdo, por meio do uso de recursos tecnoldgicos.

Escolha dos participantes: tendo por base que este trabalho de pesquisa possa envolver
aprendizes de lingua Inglesa, se prevé participantes a partir de 15 anos de idade, que esteja em
processo de aprendizagem na lingua alvo, por meio de escola publica, particular ou federal,
vocé foi escolhido (a) para participar, pois faz parte do foco para qual € direcionado, além disso,
como jovem, usa a tecnologia no seu dia a dia para diversas atividades, dentre elas, as tarefas
escolares.
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Voluntariedade de participacdo: a participacdo neste trabalho é voluntaria, por isso vocé
decide se deseja ou nédo fazer parte dele.

Procedimentos: A participacdo neste trabalho consistira no preenchimento de questionarios,
producdo de textos, criacdo de videos, interacdes por meio de postagens na internet, bem como
acompanhamento sistematico dos integrantes na realizacdo das atividades no laboratorio de

pesquisa.

Beneficios: esta pesquisa trara maior conhecimento sobre o tema abordado e aprendizagem na

lingua alvo, sem beneficio direto aos participantes, assim como para 0s responsaveis.

Incentivos: as regulamentacGes éticas brasileiras proibem oferecer incentivos financeiros ou
outros que possam interferir na plena liberdade de consentir na participacdo em pesquisa, exceto
quando se tratar em reembolsos para as despesas de viagem e alimentacao.

Riscos: A aplicacdo deste projeto implica no uso de imagens e na exposi¢do de suas opinides
por meio de respostas aos questionarios aplicados, configurando-se como um risco aos
participantes. Entretanto, sera reservado aos participantes o direito de ndo se identificarem por
meio da divulgacdo de fotos pessoais ou das respostas fornecidas aos questionarios. Para isso,
serdo tomadas precaucgdes que impecam a identificagdo dos mesmos, as quais séo descritas na
secdo abaixo.

Sigilo: as imagens dos participantes serdo utilizadas para fins educacionais, sendo reservados a
estes o direito de ndo se identificar nitidamente, podendo fazer uso de tarjas ou outro recurso
que dificultem seu reconhecimento nas imagens proprias utilizadas. Além disso, 0s
participantes néo terdo seus nomes divulgados, sendo que poderao ser referenciados no texto
da dissertacdo ou artigos académicos por siglas ou nomes ficticios.

Confidencialidade: as informacdes coletadas nos questionarios e nos videos produzidos secao
confidenciais, ou seja, “Nao falaremos de vocé est4 na pesquisa com mais ninguém e seu Nome

ndo ird aparecer em nenhum lugar”.

Divulgacéo dos resultados: ao concluir a pesquisa, 0s resultados serdo informados a vocé e
seus pais, assim como poderao ser publicadas em revistas académicas, livro, conferéncia ou em

sites, por meio da internet, com fins educacionais.

Direito de recusa ou retirada do assentimento ou informado: sua participacao é voluntaria

e isso quer dizer que “Ninguém ficara bravo ou desapontado com vocé se vocé disser que nao.
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A escolha € sua e vocé pode pensar nisso e falar depois e, se for o caso, vocé pode dizer sim
agora e mudar de ideia depois e tudo continuard bem”.

Contato: Prof2 Dr2 Susana Cristina dos Reis — suzireis@nte.ufsm.br

Prof. Mestrando Edoardo Pletsch — edoardopletsch@agmail.com

Contato com o CEP: Um comité de ética em pesquisa em seres humanos é integrado por um
grupo de pessoas que trabalham para garantir que seus direitos como participante de pesquisa
sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo
executada de forma ética. Se vocé entender que a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma
como imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato
com o CEP da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-900 - Santa Maria - RS - 2° andar do prédio
da Reitoria. Telefone: (55) 3220-9362 - E-mail: cep.ufsm@gmail.com. Caso prefira, vocé
entrar em contato sem se identificar.

Eu entendi que a pesquisa é sobre uma investigacdo acerca da metodologia sala de aula
invertida em lingua Inglesa e desenvolvimento de material didatico. Também compreendi que
fazer parte dessa pesquisa significa contribuir para melhorar o ensino e a aprendizagem da
Lingua. Sendo assim, aceito participar dessa pesquisa.

Assinatura da crianga ou adolescente:

Assinatura do responsavel:

Assinatura do pesquisador:

Santa Maria ......... | T /2017.
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Anexo D: Autorizacdo Institucional

Autorizacao Institucional

Universidade Federal de Santa Maria
Programa de P6s-Graduagdo em Tecnologias Educacionais em Rede
Mestrado Profissional de Tecnologias Educacionais em Rede

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, Prof. Dr. Lawrence Flores Pereira, abaixo assinado, chefe do Departamento de Letras
Estrangeiras Modernas da UFSM, autorizo a realizagdo do estudo DESENVOLVIMENTO
DE MATERIAL DIDATICO DIGITAL NA PERSPECTIVA DE SALA DE AULA
INVERTIDA, numero de registro no SIE: 045250, a ser conduzido pelos pesquisadores Prof?

Dr2 Susana Cristina dos Reis (orientadora) e Prof. Mestrando Edoardo Pletsch.

O estudo s6 podera ser realizado se aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos e com termo de responsabilidade, previsto no artigo 61 do decreto n.
7.724/2012, assinado pelo requerente.

Santa Maria, 18 de julho de 2017.

Prof. Dr. Lawrence Flores Pereira

(carimbo)



