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Apresentacao
da Disciplina

FUNDAMENTOS
DA EDUCACAO
ESPECIAL |

1° Semestre

Nesta disciplina, temos como objetivos
proporcionar ao aluno: conhecimentos tedrico-praticos
sobre a educac¢do especial no mundo e no Brasil, a
compreensdo das necessidades educacionais especiais na
escola e a contextualizacdo das politicas publicas.

Dessa maneira, na primeira unidade, abordaremos
as relacoes das pessoas com deficiéncia da Antigliidade
até a ldade Contemporanea estudando a Educacao
Especial no Brasil e seus paradigmas. Na segunda
unidade, analisaremos a implementacdo das politicas
publicas em Educacdo Especial. Na terceira unidade,
conheceremos alguns aspectos sobre altas habilidades,
deficiéncia visual, deficiéncia fisica, transtorno de déficit
de atencdo / hiperatividade, surdocegueira, condutas
tipicas e/ou sindromes: autismo e sindrome de Down.

Na avaliacdo dessas unidades, consideraremos a
realizacdo das atividades propostas no diario de bordo, a
participacdo em foruns e a prova presencial no final do
semestre.

Esta disciplina serd desenvolvida com uma carga hordria
de setenta e cinco (75) horas/aula.






UNIDADE

EVOLUCAO HISTORICA:
PARADIGMAS DA
EDUCACAO ESPECIAL

Apds o estudo do contelido e a realizacdo das
atividades propostas, esperamos que vocé alcance os
seguintes objetivos:

- Perceba as relacdes da sociedade com a pessoa com
deficiéncia desde a antigliidade até os nossos dias.

- Conheca os paradigmas que orientaram as préticas
em Educacgdo Especial.
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Introducao

Diante da proposta de compreender os
conhecimentos que fundamentam a Educagao
Especial, nessa unidade, analisaremos as relacdes
estabelecidas entre as pessoas com deficiéncia e
a sociedade. Para fins didaticos, optamos por dividir
a andlise em momentos histdricos, apontando
alguns fatos considerados importantes na
passagem de uma época para outra. Assim, temos:
a idade antiga, a idade média, a idade moderna e
a idade contemporénea.

Pretendemos, ainda, abordar algumas
situagdes de pessoas com necessidades
educacionais especiais. Certamente vocé se
lembrard de algumas experiéncias vividas em seu

municipio como, por exemplo, a criagdo de uma
instituicdo para o atendimento dessas pessoas.
Dessa forma, conheceremos as primeiras
instituicbes que apresentaram propostas de
educacdo para pessoas com necessidades
educacionais especiais.

Nessa perspectiva, apresentaremos no final
dessa unidade os paradigmas que historicamente
orientaram a Educacdo Especial. Assim, poderemos
construir alguns conceitos como segregacéo,
integracdo e inclusdo. Em relacdo ao paradigma
inclusivo, apresentaremos as inter-relagdes
necessarias entre a escola, a comunidade e o
aluno.



UNIDADE A

Evolucao historica da Educacao
Especial: da Antigiiidade aos

nossos dias

A Antigiiidade e a deficiéncia

Podemos observar que, na Antigiiidade, existiam

praticas voltadas & eliminacdo de pessoas com

alguma deficiéncia. Nessa época, a sociedade

estava organizada em duas camadas sociais: a

nobreza e o populacho. No primeiro grupo

estavam aqueles que detinham o poder

econdmico, enquanto que no segundo estavam

pessoas consideradas subumanas e, geralmente,

escravizadas. Com o intuito de se tornarem

pessoas com alguma fungdo na sociedade, esse

ultimo grupo deveria ser reconhecido pelos nobres

(MEC/SEESP, 2000). Mas, como reconhecer aquele
que rompe com os padrdes da normalidade?

Na sociedade grega, especificamente em

Atenas, conhecida por priorizar a educacao

integral, a qual procurava formar um homem (til

ao Estado, o proprio pai tinha o encargo de matar

o filho ou abandoné-lo em algum local quando

ele ndo servisse a esse propdsito (CORREA, 2004).

Em Esparta, caracterizada pela formacdo de

homens para a guerra, o encargo de verificar cada

crianca logo apds o nascimento era de um

conselho formado por ancidos e, entre as préaticas
adotadas, também encontrava-se o infanticidio:

A prética do infanticidio era comum nas sociedades

espartanas onde eram também eliminados os invali-

dos e os velhos. Nessas sociedades, onde a guerra

exigia corpos perfeitos e a ginastica e a estética

eram valorizadas, o defeito devia ser extinguido. Se,

ao nascer, uma crianga apresentasse algum tipo de

deficiéncia, praticava-se uma eugenia radical. £ con-

veniente ressaltar que a eliminacao fisica era uma

prética que, no contexto da época, se estendia a

toda infancia. A idéia dos pais como proprietarios

dos filhos permitia que decidissem sobre a vida de

seus filhos, eliminando ndo apenas os que nao res-

pondiam & norma, mas também, em algumas oca-
sides, as filhas e os gémeos (LUNARDI, 2003, p.66).

Na sociedade romana, aqueles que nasciam
com alguma deficiéncia podiam ser mortos ou,
entdo, eram abandonados nas margens do rio
Tibre onde escravos e outras pessoas pobres |hes
recolhiam para, posteriormente, colocd-los a
pedirem esmolas, para servirem como bobos ou

para trabalhar nos circos romanos (CORREA,
2004).

Antiguidade:
Compreende os
momentos que vao
desde a utilizacdo da
escrita até a Queda do
Império Romano do
Ocidente, em 476.

Infanticidio:
Assassinato de criangas
recém-nascidas.

Eugenia: Ciéncia que
estuda as condi¢des de
reproducdo e melhora-
mento da espécie
humana.



Idade Média: Abrange
um longo periodo da
histéria que vai desde
a queda do Império
Romano do Ocidente,
em 476, até a tomada
de Constantinopla, em
1453.

& Atividade - A.1

Leia a reportagem a seguir:

FANTASMAS DO PASSADO Envolvido no exterminio de criangas com problemas fisicos e mentais alega deméncia em tribunal

Austria tenta julgar médico nazista

antes de ser levado a juri

Henrich Gross, acusado de

criangas ¢ p

para viver”, é fi

“Tudo o que eu quero é que ele diga que lamenta”

do enviado especial a Viena

Waltraud Haupl ndo espera
uma condenagio pesada para He-
nrich Gross, o médico que ficou
responsdvel, hd 58 anos, pela sua
irmd Anne Marie, no hospital
Spiegelgrund, em Viena.

“Nenhum de nés quer levd-lo &
priséo. E tarde demais para isso.
Basta que ele dga que lamenta o
que aconteceu. E preciso jogar luz
sobre o passado”, disse Waltraud,
que concedeu a seguinte a entre-
vistaa Folha:

Folha - O que ocorreu com sua
irma?

Waltraud Haupl - A ideologia
nazista pregava que algumas pes-
soas ndo tinham direito de viver
porque ndo eram fortes e produti-
vas e custavam caro para o Esta-

Figura A.1: "Austria tenta julgar médico nazista" - Folha de Sdo Paulo,

do. Por isso, Hitler orientou os
médicos a provocar a morte de
criangas que apresentassem inca-
pacidade fisica ou mental. Minha
irma estava entre essas criancas.

Folha - Como sua irma foi pa-
rar em Spiegelgrund?

Haupl - Ela teve uma infeccdo e
um médico recomendou sua hos-
pitalizacdo. Na ficha, o médico es-
creveu que ela era uma crianca
normal, sem deficiéncia fisica ou
mental. Ao ser hospitalizada, em
Spiegelgrund, o doutor Gross co-
locou em seu diagndstico que ela
era idiota. Ela entrou no hospital
com 12,75 quilos. Quando mor-
reu, um ano e meio depois, estava
com 9,6 quilos. Certamente Anne
Marie foi envenenada. Seu cére-
bro foi guardado.

FOLHA - Por que o cérebro foi
guardado?

Haupl - O doutor Gross costu-
mava dizer que tinha a maior co-
lecdo de cérebros. Depois da guer-
ra, ele fez experiéncias cientificas
nos cérebros das criancas. Ele es-
creveu livros sobre o assunto e re-
cebeu as mais altas condecora-
¢bes do Estado austriaco por seus
experimentos.

Folha - As “eutandsias” em
Spiegelgrund eram conhecidas
desde o fim da guerra. Ha trés
anos, surgiram documentos in-
criminando Henrich Gross. Por
que s6 agora a sra. descobriu
que sua irma foi uma das viti-
mas da “eutandsia”?

Haupl -Quando minha mée re-
cebeu o telegrama comunicando
a morte de Anne Maria, ela foi
conversar com uma vizinha. Elas
sussurraram para que eu ndo ou-
visse, mas escutei a palavra expe-

1. Quais as experiéncias vivenciadas por vocé com
uma pessoa com necessidades educacionais

especiais?

2. Em sua familia existe alguma pessoa com

necessidades educacionais especiais? Como se

efetivam as entre vocés?
3. Qual a sua posi¢do frente as acdes divulgadas
nessa reportagem?

4. Com relacdo & reportagem, quais as agdes que

a sua comunidade estabelece com as pessoas com
necessidades educacionais especiais?

Apos reflexdo sobre o tema, participe do férum

de discussao.

rimento. Meus pais sabiam o que
Ocorreu, mas €ssa geragao nao
gostava de falar com os filhos so-
bre esses assuntos. A reportagem
quevi, hd trés anos, trouxe esse fa
to & minha meméria e foi a partir
daf que resolvi investigar.

Folha - Esse assunto ficou mui-
to tempo esquecido na Austria,
o que ajudou pessoas como He-
nrich Gross a refazer suas carrei-
ras. Por que a sra. resolveu falar
agora?

Haupl - Quando descobri a ver-
dade pensei: vou guardar isso pa-
ra mim. E muito doloroso. Todos
me dizem para me calar. Mas de-
pois cheguei a conclusio de que
era preciso contar a histéria de
Anne Marie e lancar luz sobre o
passado. Tudo o que quero é que
odoutor Gross diga, publicamen-
te, que lamenta o que ocorreu.

RICARDO GRINBAUM
enviado especial a Viena

A professora aposentada Wal-
traud Haupl estava assistindo te-
levisio em sua casa, em Viena,
quando deparou com uma cena
macabra. Um repérter da TV aus-
trfaca mostrava vidros com cére-
bros de criancas conservados em
formol. Waltraud néo tinha idéia
doque se tratava até ouvir o nome
do hospital Spiegelgrund, onde
sua irmé Anne Marie morreu, em
1942, aos trés anos deidade.

A partir da reportagem, a pro-
fessora resolveu investigar a mor-
te dairmd e esbarrou numa histd-
ria que muitos austriacos prefe-
rem rdo comentar: Anne Marie,
assim como 700 outras criangas,
10i morta em Spiegelgrund, como
parte da polftica nazista de exter-
minar criangas com problemas fi-
sicos ¢ mentais ou para fazer tes-
tes cientificos. Um dos cérebros
guardados pelos médicos e exibi-
donaTV erade Anne Marie.

“Minha irmd era uma crianca
adoravel e foi hospitalizada com
uma infecdo. Ela foi diagnostica-
da como idiota e, um ano depois,
estava morta”, disse Waltraud.

“No pavilhdo 15 de Spiegel-
grund, onde estavainternada, eles
injetavam vacinas em doses exa-
geradas e deixavam as criancas
sem comida e sem roupa, no frio,
para matd-las. Em alguns casos,
usavam 0s cérebros em experién-
cias cientificas.”

A histéria de Waltraud é mais
um dos casos reunidos pela Resis-
téncia Austriaca, formada por ex-
combatentes e historiadores, para
levar a julgamento um dos médi-
«cos mais famosos ¢ ricos do pais,
Henrich Gross, de 84 anos. Gross
era um dos responsdveis pelo
“pavilhdo da morte”, onde as
criangas eram assassinadas por
serem consideradas “desprepara-
das para viver”.

Num caso simbélico das dificul-
dades da Austria em enfrentar os
fantasmas do passado, 55 anos

Domingo, 2 de abril de 2003, p.23.

A Idade Média e
a deficiéncia

depois, ainda é dificil levar a julga-
mento suspeitos de crimes de
guerra. Gross chegou a sentar no
banco dos réus hd dez dias, mas
apelou para o mesmo recurso do
ex-ditador chileno Augusto Pino-
chet. No tribunal, disse ndo estar
entendendo o que o juiz dizia.
Um meédico sustentou que ele so-
fre de deméncia pela velhice.

O juiz adiou o julgamento por
seis meses, Mas a reagao na socie-
dade austriaca tem sido tio gran-
de que o caso pode ser reaberto
em breve, Na semana passada,
um psiquiatra norte-americano
foi a Viena analisar o laudo médi-
co sobre Gross. “Hé evidéncia de
que ele estd tentando escapar fin-
gindo estar doente”, disse Peter
Stasny, do Albert Einstein College
of Medicine, de Nova York.

Novos documentos contra
Gross foram apresentados pela
Resisténcia Austriaca pedindo a
reabertura do caso. Uma corrente
de debates e protestos tomou
conta do pais, num momento es-
pecialmente delicado. A chamada
“eutandsia” nazista refor¢a a divi-
530 que ocorreu nasociedade aus-
trfaca com a ascensdo ao poder do
Partido da Liberdade, do extre-
mistade direita, Joerg Haider.

0 episédio do doutor Gross, co-
mo é conhecido, lan¢a o foco do
debate sobre outras instituicdes
austriacas. Os social-democratas,
que estiveram no poder por 30
anos, iniciaram uma investigacio
para saber como Gross € outros
nazistas fizeram carreira no parti-
do. A Justica também estd sendo
questionada porque Gross foi,
durante anos, um dos principais
peritos médicos do pafs.

“Desde o fim da guerra sabia-se
do envolvimento de Gross com a
“eutandsia” de criancas. Muita
gente prefere abafar o caso, mas
precisamos levé-lo a julgamento
para deixar uma heranga melhor
para nossos filhos”, diz Peter He-
xel, diretor de uma associacdo
médica que pede o julgamento de
Gross.

Durante a ldade Média, com o advento do
feudalismo como novo meio de producgdo, outro
grupo social se constituiu na sociedade: o clero.
Com isso, a lIgreja passou a influenciar e,

conseqiientemente, controlar os diversos setores

da sociedade.

Devido a esse fato, destinou-se as pessoas com
deficiéncia uma relacdo intrinseca com o pecado.
Ou seja, em uma sociedade onde as pessoas eram



observadas como “imagem e semelhanga de Deus”

aquelas que apresentavam alguma deficiéncia eram

associadas ao demonio e, conseqlientemente,

eram vitimas do descaso e da marginalizacéo.
Nas palavras de Mazzotta (1996, p. 16),

A Modernidade e a
deficiéncia

Durante a modernidade, percebemos a destituicdo
do sistema feudal e, conseglientemente, o
surgimento do sistema mercantil em que se
fortaleceram as relagdes entre a burguesia e o
Estado. Nesse processo, a Igreja passou a perder
o controle em diversos setores, principalmente no
econdmico, e as influéncias dos ideais humanistas
moveram os olhares, antes destinados a teologia,
para os valores antropocéntricos.

Motivados por esses idedrios, algumas pessoas
comecaram a contribuir para o rompimento com
as concepgdes que ligavam a deficiéncia ao
misticismo. Assim, essa concep¢ao passou a se
relacionar com o aspecto médico-pedagdgico.
Buscaram-se as causas das deficiéncias,
incorporando a essas pesquisas um carater
cientifico. Nessa perspectiva, procurou-se
normalizar as pessoas com deficiéncia.

Dentre essas pessoas, podemos destacar: em
1620, Jean-Paul Bonet, autor da primeira obra

UNIDADE A

A propria religido, com toda sua forga cultural, ao
colocar o homem como 'imagem e semelhanca de
Deus', ser perfeito, inculcava a idéia da condigdo
humana como incluindo perfeicao fisica e mental. E
ndo sendo 'parecidos com Deus', os portadores de
deficiéncia (ou imperfeicdes) eram postos a
margem da condi¢do humana.

impressa "Reda¢do das Letras e Arte de Ensinar
0s Mudos a Falar"; em 1770, Charles M. L'Epée,
fundador da primeira instituicdo especializada para
o0 ensino de surdos e criador do método dos sinais;
em 1784, Valentin Hauy, fundador do Institute
Nationale des Jeunes Avenugles (Instituto Nacional
dos Jovens Cegos); em 1819, Charles Barbier
criador do cédigo militar de comunicagdo noturna:
processo de escrita, codificada por pontos salientes
representantes dos trinta e seis sons bésicos da
lingua francesa; em 1829, Louis Braille, adaptador
do cddigo militar de Barbier para o sistema braille;
no inicio do século XIX, Jean Marc-Gaspard ltard,
aluno de Philippe Pinel, que se dedicou a educacéo
de Victor do Aveyron, o garoto selvagem,
diagnosticando que o menino permanecia como
um 'selvagem' devido & privagdo da convivéncia
social e postulando um tratamento para sua
recuperagdo e educagdo. Destaque também para
Maria Montessori que desenvolveu um programa
de treinamento para criangas com déficit cognitivo
(MAZZOTTA, 1996).

&

Vocé pode encontrar
algumas referéncias
sobre o feudalismo no
sitewww.conhecimen
tos gerais.com.br/
historia-geral/
feudalismo.html

Modernidade:
Abrange as situagdes
vivenciadas no periodo
entre a queda do
Império Romano do
Qriente e a Revolucdo
Francesa, em 1789.

Antropocéntrico:
Relativo ao homem, o
centro do Universo, no
humanismo.



Idade contemporanea:
Referente ao periodo
que vai desde a
Revolugdo Francesa, no
final do século XVIII, até
05 nossos dias.
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A Contemporaneidade e a
deficiéncia

Na idade contemporanea, marcada pela Revolucdo
Francesa, pela Revolugdo Industrial, pelas guerras
mundiais, pelas guerras no territério nacional, entre
outros, a pessoa com deficiéncia precisava se
tornar produtiva para a sociedade. Assim como,
na modernidade, ela necessitava ser normalizada
ou receber treinamentos para executar algumas
atividades no mercado de trabalho.

Dessa maneira, observamos a efervescéncia
dos discursos sobre a integragdo e, posteriormente,
sobre a inclusdo. Em primeiro lugar, apareceram
as propostas baseadas no modelo médico /

psicoldgico. Apds, acompanhamos a construgéo
de propostas preocupadas com os aspectos
pedagogicos / metodoldgicos e, principalmente, em
promover condi¢Ges para a formagdo integral das
pessoas com necessidades educacionais especiais.

Algumas dessas propostas poderdo ser
identificadas a partir da proxima subunidade na
qual destacaremos algumas situacdes vivenciadas
no Brasil. Ainda, poderdo ser encontradas na
unidade "Politicas Publicas e Legislacdo" em que
analisaremos alguns documentos de carater
mundial e nacional destinados & Educacdo Especial.



UNIDADE A

A Educacao Especial no Brasil

Coldnia, Império e Republica:
o Brasil e a deficiéncia

"A Educacdo Especializada comecou no Brasil
Coldnia com o "deficiente fisico" no século XVII.
Naquela época, eram considerados "deficientes
fisicos" aqueles que possuissem qualquer tipo de
"deficiéncia" (JANNUZZI, 1985), sendo a surdez
uma delas.

Na Constituicdo Politica do Império do Brasil,
de 25 de marco de 1824, a sociedade "se protegia
juridicamente do adulto deficiente" (JANNUZZI,
1985, p.21). No artigo 8° item 1°, |é&-se:
"suspende-se o exercicio dos direitos politicos: por
incapacidade fisica ou moral" (BRASIL, 1824, p.
6). Nao é de admirar, portanto, que poucos sdo
os registros do que havia em termos de educacdo
nesses dois primeiros séculos, visto que o deficiente
(também o outro surdo) era privado da cidadania.

Foi somente na segunda metade do século
XIX, com intencdo de normalizar as diferencas, que
iniciaram as acfes na drea de Educacdo Especial.
Tais agbes surgiram com o Imperial Instituto de
Meninos Cegos (denominado atualmente de
Instituto Benjamin Constant - IBC/RJ) e o Imperial
Instituto de Surdos-Mudos (denominado
atualmente de Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos - INES/RJ)" (RAMPELOTTO, 2004, p.28-
29).

As acoes pioneiras em
Educacao Especial

Considerando esses institutos descritos acima
como pioneiros, podemos destacar que o Instituto
Benjamin Constant foi fundado através do Decreto
Imperial n® 1.428 devido, principalmente, aos
estudos e propostas de José Alvares de Azevedo,

um cego brasileiro que havia trabalhado com éxito
em prol de Adélia Sigaud, filha de um médico da
familia imperial. Assim, nesse instituto, observamos,
entre outras acdes, em 1942, a edicdo em braile
da Revista Brasileira para Cegos e em 1947, a
realizacdo do primeiro Curso de Especializacdo de
Professores na Didética de Cegos (MAZZOTTA,
1996).

Ja o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos,
fundado através da Lei n° 839 de 26 de setembro
de 1857, teve como principal responsével Ernest
Huet, francés com surdez congénita, que veio ao
Brasil com o objetivo de fundar uma casa de abrigo
e ensino para surdos. Dentre as atividades
desenvolvidas nesse instituto, podemos destacar
na década de 50, a realizacdo do primeiro Curso
de Formacdo de Professores para Recuperacdo
de Deficientes da Audicdo e da Linguagem Falada.
Esse instituto foi por muito tempo considerado a
fonte da formacdo em Educacao Especial no Brasil
e, a linguagem sinalizada, atualmente denominada
de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), que teve
sua génese e seu desenvolvimento ligado ao
projeto pedagdgico do instituto a partir da década
de 80 (INES, 1997).

Outras iniciativas em
Educacao Especial

Além dos institutos mencionados acima, outras
iniciativas colaboraram no estabelecimento de
algumas politicas publicas na Educacdo Especial.
Dessas iniciativas, Mazzotta (1996) destaca algumas
que se efetuaram no Brasil, isoladamente, em nivel
particular ou oficial: em 1835, apresentacdo do
Projeto de Lei para criagdo do cargo de professor
de Primeiras Letras para o ensino de cegos e
surdos-mudos; em 1926, o Instituto Pestalozzi de
Canoas; em 1928, o Instituto de Cegos Padre
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Chico; em 1929, o Instituto Santa Terezinha para
pessoas com deficiéncia auditiva; a partir de 1931,
o atendimento as pessoas com deficiéncia fisica
na Santa Casa de Misericérdia de Sdo Paulo;
em1935, o Instituto Pestalozzi de Minas Gerais com
a colaboracdo da professora Helena Antipoff; em
1943, o Lar-Escola Sdo Francisco; em 1946, a
Fundac@o para o Livro do Cego no Brasil; em 1950,
a Associacdo de Assisténcia a Crianca Defeituosa
(AACD); em 1948, a Sociedade Pestalozzi do
Estado do Rio de Janeiro; em 1952, a Sociedade
Pestalozzi de S&o Paulo e também o | Nucleo
Educacional para Criangas Surdas, atualmente
denominado Escola Municipal Helen Keller; em
1954, o Instituto Educacional Sao Paulo para
criancas com deficiéncia auditiva e a Associacdo
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) no Rio
de Janeiro.

Também destacam-se algumas iniciativas oficiais
em ambito nacional, tais como: em 1957, a primeira
Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro;
em 1958, a Campanha Nacional de Educacdo e
Reabilitacdo de Deficientes da Visdo; em 1960, a

Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo
de Deficientes Mentais; em 1961, a Lei 4.024 com
um capitulo destinado a Educagdo de excepcionais;
em 1971, a Lei 5.692, apresentando a
possibilidade do ensino regular; em 1972, o
Grupo-Tarefa de Educacdo Especial; em 1973, o
Centro Nacional de Educacado Especial (CENESP),
posteriormente, transformado na Secretaria de
Educacdo Especial (SESPE) que, em 1990, foi
extinta devido a criacdo da Secretaria Nacional de
Educacdo Béasica (SENEB). Nesse mesmo ano, a
inclusdo do Departamento de Educacdo Supletiva
e Especial (DESE) e, em 1992, o reaparecimento
da Secretaria de Educacdo Especial (SEESP).

Essas agdes mencionadas, as primeiras
fundagdes, as campanhas em ambito nacional e a
consolidagdo de algumas equipes de trabalho,
caracterizam alguns passos da Educacgdo Especial
no Brasil. Algumas dessas, e outras iniciativas que
efetivam politicas publicas em Educagdo Especial
serdo trabalhadas no decorrer da préxima
unidade.
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Paradigmas da Educacao Especial

Paradigma segregativo

Fase assistencialista

Durante muitos anos, como foi visto na subunidade
referente &s relagdes entre as pessoas com
deficiéncia e a sociedade, a deficiéncia remetia os
individuos a ocupar espagos ndo ocupados pela
normalidade. Ou seja, eles ficavam a mercé de
qualquer forma de convivio social.

Assim, conforme destaca Lunardi (2003, p.71),

a agdo caritativa da igreja aparece com mais forca
através da criagdo dos primeiros asilos ou instituicdes
de beneficéncia, as quais se limitavam a prestar um
nivel elementar de assisténcia e de protecdo. £
nesse contexto que as praticas de infanticidio vao
cedendo lugar a outras formas de exclusdo:
abandono, ocultamento das criangas deficientes por
parte dos pais, isolamento, rechaco e segregacdo
social.

Além desse espaco assistencialista, hd também
os hospitais. Neles temos "as acdes de carater
filantrépico e benevolente frente aos sujeitos
'incapacitados' por diferentes condi¢des sociais
(pobreza, deficiéncia, doenga, etc)" (LUNARDI,
2003, p.72). Esses espacos foram as bases de
muitas acdes decorrentes na histéria da Educacdo
Especial e, posteriormente, foram sendo

substituidos por iniciativas de caradter médico
terapéutico.

Fase da Educacdao Especial de
carater médico terapéutico

Nessa fase, podemos encontrar os estudos
realizados por alguns médicos-educadores que
fundamentaram as primeiras obras relativas as
pessoas com deficiéncia. Também observamos a
implantacdo de instituicdes especializadas de
carater médico-terapéutico. Essas obras e
instituicdes tinham a tarefa "da correcdo, da
compensacdo, da utilizagdo das fungdes que
permanecem e da suavizacdo da drea prejudicada
através do procedimento “curativo, educativo e
terapéutico” (BLEIDICK apud BEYER, 1998, p.10-
m.

Nesse sentido, embora tenhamos citado na
subunidade sobre a modernidade e a deficiéncia,
destacaremos as propostas de alguns médicos
considerados importantes para a compreensao
dessa fase: Jean ltard, Edward Seguin e Maria
Montessori.

Em meados do século XIX, Jean Marc Itard
iniciou sua proposta de atendimento educacional
para deficientes mentais. Conforme expressa
Bianchetti (1998, p.45-46):

... 0 ponto de partida vai ser a descoberta e a tentativa
de integracdo a sociedade francesa do inicio do
século XIX, de Vitor, mais conhecido como 'Selvagem
de Aveyron". Enquanto pra Pinel, por exemplo na
perspectiva médico-organicista-fatalista, Vitor ndo
passava de um idiota, para Itard, na perspectiva
pedagdgica, ele podia ser educado. E Itard vai
dedicar muito tempo de sua vida a essa tarefa,
assumida por ele como uma missdo, sendo que
seu relato dos avangos e fracassos no processo de
educacdo de Vitor constitui uma das mais belas
péginas da histéria de educacdo especial, como pode
se constatar entre outros, em Lajonquiére (1992) e
Pessotti (1984).

Paradigma: Conjunto
de pensamentos e
valores adotados como
modelo, padrdo em
determinado momento.

Jean Itard

(1774-1838)
Considerado um dos
pioneiros na utilizacdo
de métodos para a
educacdo de pessoas
com deficiéncia.

Rechago: Resisténcia,
oposicdo apresentada
em relagéo a algo.

&

Para vocé conhecer
mais sobre a educacao
de Vitor, o Selvagem
de Aveyron, leia:
BANKS-LEITE, Luci.
GALVAQ, Izabel (orgs.)
A educagdo de um
selvagem: as experién-
cias pedagogicas de
Jean ltard. Sao Paulo:
Cortez, 2000.



Hostis: Contrério,
adverso, agressivo.

Edward Seguin
(1812-1880)

Baseado no trabalho
desenvolvido por Itard,
fundou o primeiro
internato publico da
Franca para criangas
com déficit cognitivo.

Maria Montessori

(1870-1956)

Médica italiana que
langou uma proposta
educacional as criancas
com deficiéncia.

Assim, em 1846, seu aluno Edward Seguin
criou o primeiro internato publico da Franca para
criancas com '"retardo mental" e editou os
seguintes livros: "Traitement Moral, Hygiéne et
Education des Idiots" e "ldiocy and its Treatment
by the Physiological Method". Por isso, Pessotti
(1984, p.127) afirma que "ltard pode ser
considerado o precursor, mas Seguin certamente
se tornou o criador da teoria psicogenética a
medida que propds um método aplicdvel para
pessoas com deficiéncia mental".

Edward Seguin (1812-1880), baseado no
trabalho desenvolvido por Itard, fundou o primeiro
internato publico da Franca para criangas com
déficit cognitivo.

A médica Maria Montessori, em 1884, pautou-
se pelos ensinamentos de Seguin e,
posteriormente, de ltard, criando um programa
de treinamento para criancas com "retardo mental"
nos internatos de Roma. Ela prezava a auto-
educacdo da crianca e utilizava materiais didaticos
como bolas, encaixes, objetos coloridos e letras
em relevo, a fim de desenvolver um trabalho
educacional com essas criangas (MAZZOTTA,
1996). Em seus escritos, encontramos algumas
inferéncias tanto para criancas consideradas
"normais" quanto para aquelas com deficiéncia
mental:

1. As criancas sao diferentes dos adultos e
necessitam ser tratadas de modo diferente.

2. A aprendizagem vem de dentro e € espontanea;
a crianga deve estar interessada numa atividade para
se sentir motivada.

3. As criangas tém necessidade de ambiente infantil
que possibilite brincar livremente, jogar e manusear
materiais coloridos.

4. As criancas amam a ordem.

5. As criangas devem ter liberdade de escolha; por
isso necessitam de material suficiente para que
possam passar de uma atividade a outra, conforme
o indice de interesse e de atengdo o exijam.

6. As criancas amam o siléncio.

7. As criangas preferem trabalhar a brincar.

8. As criancas amam a repeticao.

9. As criangas tém senso de dignidade pessoal;
assim, ndo podemos esperar que fagam exatamente
0 que mandamos.

10. As criangas utilizam o meio que as cerca para se
aperfeigoar, enquanto os adultos usam-se a si

mesmos para aperfeicoar seu meio (MAZZOTTA,
1996, pp.22-23).

Devemos pensar que este interesse pelas
criangas e jovens com necessidades educacionais
especiais ndo impediu a sua exclusdo da sociedade,
a medida que eram impedidas de vivenciar e de
frequentar os programas de educacdo publicos.
Muitas vezes, essas criancas e jovens cresciam em
ambientes educacionais hostis, distantes de suas
familias.

As transformacdes sociais do pds-guerra
contribuiram para significativas mudancas, fazendo
a humanidade voltar-se para uma fase de
esperanca e renascimento humanista. Isso
colaborou para instituir novos valores acerca de
deficiéncia, construindo-se novos olhares a respeito
da educacdo de alunos deficientes. Podemos
mencionar também que neste periodo houve a
criacdo das AssociagGes de Pais e Amigos de
Excepcionais.

Paradigma integrativo

Diante da proposta de educagdo que segregava
os alunos com necessidades educacionais
especiais, indmeros fatores contribuiram para o
desenvolvimento da escola integrativa. Entre esses
fatores, podemos destacar os documentos de
carater mundial e nacional que serdo abordados
na préxima unidade. Nesses documentos, emergia
o idedrio citado por Fernandes (apud SILVA, 1998,
p.56) em que "a segregacado nos planos educativo
e social é anti-natural e indesejével".

Com isso, podemos citar alguns exemplos da
mudanca do paradigma segregativo para o
integrativo: na Dinamarca, em 1950, estudaram
uma proposta de integracdo para criangas com
deficiéncia mental e, nos anos 70, basearam-se
no principio da normalizagdo. Essa estratégia
voltou-se para o ambito da familia, da educacao,
da formacdo profissional, do trabalho e da
seguranca social. A partir desse momento, a
integracdo comegou a ser uma pratica nos paises
da Europa do Norte e, nos Estados Unidos, a partir



de 1975, com a publicacdo da Public Law, uma
alternativa para que as criangas com necessidades
educacionais especiais freglientassem escolas
especiais (SILVA, 1998). Em 1978, num contexto
que previa a necessidade de revisar os conceitos
atribufdos a Educacdo Especial, criou-se o conceito
special educational needs (necessidades
educacionais especiais) (BEYER, 2003).

Nesse paradigma, compreendeu-se que a pes-
soa com deficiéncia precisava normalizar-se para
participar da vida em sociedade. Assim, Silva
(1998) destaca que o paradigma integrativo cen-
trou-se em duas dimensdes: a intervencdo centra-
da no aluno e a intervencdo centrada na escola.

Intervencdo centrada no aluno
Em meados do século XIX, iniciaram-se as
primeiras experiéncias de educagdo de alunos
com deficiéncia, em classes regulares. Embora esses
alunos permanecessem nas classes regulares, ndo
havia mudancas efetivas em termos de curriculo.
Ou seja, nessas experiéncias, realizava-se um
diagnéstico e, em decorréncia desse, as criangas
eram agrupadas em categorias. De acordo com
as categorias, aplicavam-se exercicios e/ou
atividades nas quais esperavam-se as respostas
consideradas mais adequadas para determinado
grupo (SILVA, 1998).

Juntamente com as classes regulares podiamos
encontrar as classes de apoio. De acordo com
Silva (1998, p.57),

O apoio prestado em salas especificas de apoio, era
equacionado de modo a ndo provocar qualquer
perturbacdo na classe regular, considerando-se
agentes fundamentais para esta intervencdo dos
professores especialistas e outros técnicos como
o0s psicologos e os terapeutas.

Intervencdo centrada na Escola

A partir da década de 80, especialmente com os
trabalhos realizados no "Ano Internacional do
Deficiente", instituido a partir de 1981, iniciaram-
se algumas propostas que objetivavam a
normalizacdo da pessoa com deficiéncia para
garantir a sua participacdo na sociedade. Contudo,
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essa proposta baseava-se em mudancas no

processo de ensino e aprendizagem, diferente da
anterior que se destinava ao individuo.

Assim, nas palavras de Silva (1998, p. 57-58),

O esforgo de mudanga passa a centrar-se na

problemética mais alargada do ensino e da

aprendizagem. Pede-se & escola que responda a

individualidade de cada crianca e &s necessidades

educativas especiais de cada um. Privilegia-se o

papel do professor do ensino regular, enquadrando-

se o professor especialista num conjunto mais vasto
de recursos educativos.

Diante dessas consideracdes, podemos afirmar
que, no paradigma integrativo, o aluno deve
participar da classe regular. Dessa maneira,
necessitamos apenas recorrer aos recursos como
a sala de apoio, a classe especial ou a escola
especial quando as outras possibilidades da classe
regular estiverem esgotadas. Conforme Silva (1998,
p. 58), nas classes regulares, "esta integracéo
deverd ainda equacionar uma preparagdo
adequada para uma vida pés-escolar autébnoma,
quer na vida familiar, quer nas actividades de lazer,
na utilizagdo dos recursos da comunidade, quer
ainda na vida profissional".

Para tal, enfatizamos nessa intervencdo a
atuacdo do professor especialista. Esse necessita
propiciar  acdes  globais  relacionadas,
intrinsecamente, com a adaptagdo, a integracao
escolar e social, e, principalmente, ao satisfatdrio
desempenho escolar que engloba todas as
estratégias voltadas ao processo ensino e
aprendizagem (SILVA, 1998).

Nesse sentido, para propiciar a normalizacdo
dos alunos, deveriam ser adequados os métodos
de ensino, os meios pedagdgicos, o curriculo, os
recursos humanos e material, a infra-estrutura da
escola. Além disso, destacava-se a necessidade de
intervengdo precoce, ou seja, de propiciar
atendimento o mais cedo possivel para o
diagnodstico da deficiéncia apresentada.

Nas palavras de Silva (1998, p. 58),

Acesse 0 site
www.fraterbrasil.org.br/
Artigo1.htm e conheca
a evolugdo das
terminologias sobre
deficiéncia no texto
"Como chamar os que
tém deficiéncia?", de
Romeu Kazumi Sassaki.
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Para estes alunos deve garantir-se uma intervencao
tdo precoce quanto possivel, que envolva a
participacdo das familias e os atenda na sua prépria
individualidade e com as caracteristicas do seu
préprio meio, segundo uma perspectiva ecoldgica.

Atualmente, apesar de reconhecermos os
avangos decorrentes do paradigma segregativo ao
paradigma integrativo, evidenciamos também suas
falhas, que Rodrigues (2001, p. 18), contex-
tualizando a educacgao integradora em Portugal
comenta:

Este modelo contém, no entanto, algumas
contradi¢cdes que se foram tornando mais evidentes
ao longo da sua implantacdo. Criaram-se
notoriamente dois tipos de alunos nas escolas
publicas: os alunos com necessidades educativas

"normais" e os alunos com necessidades educativas
"especiais". Ora, este entendimento dicotémico da
diferenga criava situacdes de desigualdade ostensiva:
os alunos que tinham, uma deficiéncia identificada
(mesmo que com dificuldades especificas de
aprendizagem, problemas de comportamento,
insucesso escolar, oriundos de minorias étnicas,
etc.) ndo encontravam apoio, permanecendo
esquecidos e muitas vezes marginalizados.

Diante dessa andlise, podemos evidenciar que
talvez a principal lacuna deixada pela proposta
integrativa fosse a de procurar homogeneizar -
fisica, funcional e socialmente - as diferencas dos
seus alunos. Assim, acabou sendo novamente
excludente ao invés de propiciar uma educagao
para todos.

Escola inclusiva:
paradigma atual

A partir da década de 90, o paradigma inclusivo
se materializou nas discussdes sobre Educagao
Especial. Isso se deu através de algumas iniciativas
mundiais tais como: a Conferéncia Mundial sobre
Educagdo para Todos em Jontiem, na Tailandia, e
a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, em Salamanca, na Espanha,
entre outros documentos que serdo apresentados
na proxima unidade.

Nessa caminhada, o paradigma inclusivo
também adentrou as discussdes no Brasil. Baumel
(1998, p. 34) considera que seus primordios estdo
no

2° Semindrio Nacional de Integragdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncias no Contexto Educacional,
onde a Representante da UNESCO para a América
Latina e Caribe - Cynthia Homad - debateu a questdo,
trazendo a claro o antecedente importante sobre as
orientacdes da escola inclusiva que partiram de
representantes do governo de 88 palses e de 25
organizagdes internacionais, na Assembléia de
Salamanca, Espanha, em junho de 1994. Nessa
reunido, os representantes reafirmaram o
"compromisso com a educagdo para todos, face a
urgéncia do encaminhamento das intervengdes junto
4 populagdo que apresente necessidades especiais
no sistema de educagdo geral".

Posteriormente, outros documentos, que serdo
abordados na proxima unidade, foram sendo
aprovados. Nesses documentos era prevista a
inclusdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais nas classes regulares.

Nas palavras de Edler (apud SILVA, 1998,
p.59), a inclusdo representa: "um movimento



<inovador> em Educacdo Especial, direcionado as
escolas regulares para que aceitem e incluam
todas as criancas em suas turmas, sem nenhuma
discriminacdo." Ainda, para alguns estudiosos, essa
inclusdo prevé o atendimento dos alunos com
deficiéncia, inclusive dos alunos com necessidades
educacionais especiais severas, em classe regular
com apoio dos servigos de educagdo especial.

Em linhas gerais, existem alguns pontos cruciais
quando pensamos na escola inclusiva:

- Toda pessoa tem direito fundamental & educacao,
possibilitando-lhe o atingimento e a manutengéo de
um nivel adequado de processo.

- O ser humano possui caracteristicas e interesses
singulares, proprios de sua condigéo total.

- Os sistemas e projetos educacionais devem
considerar a diversidade das caracteristicas dos
seres humanos na situacdo de escolarizacao.

- Hé4 nos sistemas educacionais, os programas
regulares para intervir com pedagogias tanto para as
criancas chamadas normais, como também para as
deficientes. (BAUMEL, 1998, pp.34-35)

Assim, a proposta de educagdo inclusiva
possibilita uma educacdo que aceita, respeita e
promove as diferengas, acreditando na
possibilidade de aprendizagem independente das
dificuldades que possam surgir durante este
processo, das condicdes fisicas, emocionais, sociais,
lingtisticas, ritmos de aprendizagem, entre outras.
Nesse sentido, a escola inclusiva torna-se um
convite permanente a reflexdo quanto a questdo
pedagégica, intervencdes desenvolvidas junto a
escola, exigindo uma revisdo das concep¢des do
ensino, da aprendizagem e até da avaliagdo, onde,
geralmente, emergem os mecanismos de excluséo
(BAUMEL, 1998).

Diante dessas consideracdes, Baumel (1998)
propde alguns principios da escola inclusiva, tais
como:

1. Valorizagdo da diversidade: implica repensar
os rotulos depositados nos alunos.

2. Participacdo na escola: significa propor
espacos a fim de que os alunos e suas experiéncias
possam ser reconhecidas.

3. Qualidade no processo ensino/apren-
dizagem: reporta ao oferecimento de propostas
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metodoldgicas que promovam o desenvolvimento
integral dos alunos com deficiéncia.

Compreendendo esses principios, podemos
afirmar que eles estdo diretamente ligados a outros
aspectos destacados pela autora. Desses aspectos,
destacaremos a prdtica pedagdgica e as
perspectivas comunitarias uma vez que as politicas,
planos e agdes educacionais serdo desenvolvidas
na préxima unidade.

Prdtica Pedagodgica

Nesse aspecto da pratica pedagdgica, observamos
a constru¢do do curriculo escolar, ou seja, a
participacdo dos professores, da equipe
administrativa, da comunidade. De acordo com
Wang (apud BAUMEL,1998, p.38)

Para se atingir o objetivo da equidade nos resultados
da educagdo é necessaria uma mudanca
fundamental nas nossas definicdes de eqiidade
educativa. £ fundamental reconsiderarmos a forma
como olhamos para as diferenga entre os alunos, o
modo como consideramos os objetivos da educagao
bésica e média e o processo da organizacdo das
escolas.

(..) @ maior tarefa que se apresenta &s escolas ¢
criar ambientes de aprendizagem que fomentem a
equidade em relagdo aos resultados educativos de
todos as alunos. O ponto de partida deveria consistir
na identificacdo das préticas que negam um acesso
igual ao curriculo e reconhecer as préticas que
facilitam esse acesso.

Organizacado escolar

Observamos, no aspecto da organizagao escolar
que a gestdo estd relacionada com a concepcdo e
acdo prética adotada pelos administradores da
escola. Sendo assim, quando falamos em escolas
inclusivas devemos nos reportar ao coletivo, a
democratizacdo da escola como um todo. A
autonomia apresentada na constru¢do do projeto
pedagogico deve ser tomada como a identidade
de cada instituicdo. (BAUMEL, 1998)

Curriculo escolar

Apos apresentarmos consideracdes bdsicas quanto
as medidas pedagogicas para a jornada de
inclusdo e o efetivo exercicio de uma escola
inclusiva, cabe mencionarmos o quanto a

Vocé pode encontrar
importantes exemplos
sobre a escola inclusiva
acessando os "Saberes
e préticas da inclusdo -
Introdugdo” no site
http://www.mec.gov.br/
seesp/pdf/
introducao.pdf

Se vocé se interessar
em saber algumas
medidas tomadas para
favorecer o
desenvolvimento de
escolas inclusivas
acesse o site http://
portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/
escolal.pdf e leia o
caderno "A Escola - 3".



Vocé pode

compreender algumas
relagoes entre curriculo
€ as pessoas com
necessidades
educacionais especiais.
Para isso, acesse o site
hittp://
portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/
cartilha05.pdf sobre
adaptacdo curricular de
grande porte e o site
http://
portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/
cartilha06.pdf sobre
adaptacdo curricular de
pequeno porte.

heterogeneidade constitui a realidade cotidiana
desta modalidade de educacdo. Por que discutir
este ponto? Porque somos conhecedores de que
a educacdo inclusiva é preconizada como a forma
recomenddvel de atendimento educacional para
os alunos que apresentam deficiéncia, altas
habilidades e condutas tipicas de sindromes.

Diante desse desafio que é a inclusdo,
entendemos que ha um ponto central na estrutura
da pratica pedagdgica: o curriculo. Nesse caso
torna-se pertinente questionarmos: O que
entendemos por curriculo?

Segundo Coll (1996, p.45), o curriculo, como
"o projeto que preside as atividades educativas
escolares, define suas inten¢des e proporciona
guias de acdo adequados e Uteis para os
professores".

Nesse sentido, o curriculo se configura como
um curriculo aberto, elemento propiciador de
participacdo das demais camadas que compdem
a escola, e instrumento de manifestacdo das
diversas realidades sécioculturais que irdo,
efetivamente, dar conta da grandeza da diversidade
humana. Assim, possibilita o desenvolvimento das
competéncias essenciais a participacdo dos alunos
com necessidades educacionais especiais num
ambiente que promova a superacdo de
posteriores dificuldades e/ou problemas.

A escola inclusiva:

os professores

Compreendemos que desde a Educagdo Infantil
até o Ensino Superior a meta principal da escola
inclusiva tem sido satisfazer as necessidades
especificas de aprendizagem de cada crianca.
Nesse sentido, incentivar a crianga a aprender e
desenvolver seu potencial, a partir de sua realidade
pessoal requer dos professores maior sensibilidade
e pensamento critico a respeito de sua pratica
pedagogica. Esse aspecto vem enfatizado,
principalmente, para o professor que atua com
alunos com necessidades educacionais especiais,
sendo que haverd a necessidade constante de
adaptar-se as novas situacdes que surgirdo no

interior da sala de aula.

Também, diante desse paradigma inclusivo,
torna-se necessario valorizarmos o papel assumido
pelo docente de apoio. Ele, conforme afirma Jesus
& Martins (2001, p.15)

possui formagao especializada, nomeadamente no
dominio da educagdo especial, devendo prestar apoio
educativo a escola no seu conjunto, ao professor,
ao aluno e a familia, na identificacdo de necessidades
educativas especiais e no planejamento e
implementacdo dos apoios educativos adequados,
na organizagdo e gestdo dos recursos e medidas
diferenciadas a introduzir no processo de ensino-
aprendizagem, na diversificacdo de estratégias
pedagdgicas e na flexibilizagdo curricular.

Perspectivas comunitdrias
Compreendemos que, diante do paradigma
inclusivo, além da participacdo de érgaos
governamentais, sentimos a necessidade de
estreitar lacos com as familias das pessoas com
necessidades especiais, bem como com as
organizagdes ndo-governamentais. Assim,
propomos a participagdo e a cooperagdo das
familias, a mobilizacdo das comunidades, das
organizacdes ndo-governamentais, no sentido de
atingir as metas e os objetivos propostos, além de
convencer e envolver a sociedade.

Diante dessa proposta, temos a Declaracdo
de Salamanca, que em seu Artigo 61 versa sobre
o papel da familia no movimento pela inclusao:

Deverdo ser estreitadas as relacdes de cooperagdo
e apoio entre administradores das escolas,
professores e pais, fazendo com que estes Gltimos
participem na tomada de decisdes, em atividades
educativas no lar e na escola (onde poderiam
assistir a demonstracoes técnicas eficazes e receber
instrucdes sobre como organizar atividades extra-
curriculares) e na supervisao e no apoio da
aprendizagem de seus filhos.

& Atividade Final

ApoOs a leitura dessa unidade e da realizagdo

da atividade A1, elabore um texto
relacionando deficiéncia / sociedade /
paradigma e disponibilize sua reflexdo no diario
de bordo.




UNIDADE

POLITICAS PUBLICAS
E LEGISLACAO DA
EDUCACAO ESPECIAL

Apos o estudo do contelido e a realizagdo das
atividades propostas, esperamos que vocé alcance os
seguintes objetivos:

- Destaque acontecimentos internacionais gue
orientaram as conquistas em relacdo as pessoas com
necessidades especiais;

- Conheca sobre as politicas publicas e os marcos
legais da legislacdo brasileira pertinentes a Educacao
Especial.
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Introducao

Nessa unidade, compreenderemos as acdes que
se efetivaram na Educagdo Especial, ou seja, a
implementacdo de politicas publicas. Com isso, vocé
poderd perceber que, para além dos espacos
escolares, o paradigma inclusivo proporcionou
debates e, esses, a producdo de documentos, a
fim de garantir os direitos as pessoas com
necessidades educacionais especiais. Mas, para 0
entendimento dessas politicas publicas, estaremos,
constantemente, buscando algumas relagdes com
a perspectiva histdrica trabalhada na unidade
anterior.

Os documentos de ambito internacional
referentes a Educacdo Especial serdo: a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, a Declaracdo de

Jomtien, a Declaracao de Salamanca e a Convencao
da Guatemala. Podemos considerar que eles
contribuiram efetivamente para o desenvolvimento
de politicas publicas no Brasil.

Na legislacdo pertinente & Educagdo Especial
no Brasil, abordaremos algumas iniciativas
nacionais, a Constituicdo Federal, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, a Politica Nacional
para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, o Plano Nacional de Educacdo, as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacdo Bésica e documentos estaduais e
municipais.



| Politicas publicas

No decorrer da unidade anterior, principalmente
nos aspectos referentes & Educacdo Especial no
Brasil, destacamos algumas ac¢Bes importantes.
Comentamos sobre a implementacdo de politicas
publicas. Talvez, vocé j& esteja se perguntando: O
que sdo politicas publicas? Qual o sentido de
estudé-las na minha formacdo académica?

Por isso, consideramos oportuno destacar um
dos desafios da educacdo no espaco/tempo em
que estamos vivendo: "garantir o acesso aos
contelidos bésicos que a escolarizacdo deve
proporcionar a todos os individuos" (MEC/SEES,
2001, p.15). Isso nos remete a pensar na inclusdo
das pessoas com necessidades educacionais
especiais.

Como estudamos, essa inclusdo nas escolas
percorreu uma trajetéria na qual observamos a
luta de individuos, grupos ou do governo. Essa
trajetoria, esse processo em que procuramos
implementar o paradigma inclusivo, especialmente
com a¢des e com documentos em dmbito nacional
/ governamental, caracteriza 0 que denominamos
de politicas publicas.

Com relacdo a importancia de conhecer essas
politicas publicas durante a sua formagao
académica podemos argumentar: 0 processo
ensino e aprendizagem com alunos que possuem
necessidades educacionais especiais implica
compreender 0s mecanismos que ultrapassam os
limites escolares, mas que interferem na oferta e
na garantia de participacdo dessas pessoas nos
espacos escolares.

Assim, através do principio da "Educacdo para
Todos", compreendemos que o ensino deve ser
organizado de forma a contemplar as necessidades
educacionais de todos os alunos matriculados na
rede regular de ensino. Como toda mudanca, esse
paradigma inclusivo também contemplou criticas
oriundas daqueles gque trabalham na educacdo.
Contudo, grandes passos j& foram dados, j& que
todos somos cidaddos e devemos lutar pelos
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nossos direitos. Uma forma de obter esses direitos
vem através da implementacgao de politicas publicas
(MEC/SEESP, 2001).

Antes de analisarmos os documentos de
implementagdo dessas politicas publicas em
Educacdo Especial torna-se necessario
apresentarmos os principios e os objetivos
referentes a essa drea que foram abordados pelo
MEC/SEESP (2001).

Os principios

Como o tema da educagdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais é algo muito
complexo, foram estabelecidos alguns principios:
"a preservacdo da dignidade humana; a busca da
identidade; o exercicio da cidadania" (MEC/SEESP,
2001, p.16).

De acordo com a evolucdo histérica trabalhada
na unidade anterior, as pessoas com necessidades
educacionais especiais passaram por momentos
de extingdo, segregacdo e ndo produgdo. Na
atualidade, temos consciéncia de que essas
praticas infringem os direitos humanos que nos,
como cidaddos, temos. E, a dignidade humana
reitera que os direitos a igualdade de oportunidade
devem ser respeitados.

Juntamente com a dignidade contruimos a
identidade, construgdo essa que ndo & estavel, fixa
e pronta. Assim, ao ,mesmo tempo em que
efetivamos culturalmente a construcdo de nossa
identidade, convivemos com as diferencas
humanas, as quais sdo indispensdveis para nossa
convivéncia social.

Um bom exemplo para respeitar as diferencas,
bem como a identidade de cada pessoa, é o
convivio escolar. Na sala de aula, hé trocas de
relagcdes, nas quais é possivel observarmos se hé
respeito e auséncia de preconceito para com as
pessoas com necessidades educacionais especiais.
Nesse ambiente, e em conformidade com a
proposta da educacdo inclusiva, devemos
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estabelecer relacdes de aceitacao, respeito e acesso
ao direito de exercer a cidadania. Diante disso, as
relacdes entre as pessoas devem estar alicercadas
por atitudes de respeito mutuo e democracia, pois,
assim, cada um ocupard um determinado espaco
na sociedade sem haver discriminacdes.

Objetivos e Metas da
Educacdo Especial
A partir da aprovacdo do Plano Nacional de
Educacdo, em 2001, em que sdo apresentadas as
modalidades de ensino, incluindo a Educacdo
Especial, definiu-se a meta de, em até dez anos,
implantar atendimentos aos alunos com
necessidades educacionais especiais na educagao
infantil e no ensino fundamental.

Assim, a Educagdo Infantil teve especial atengao
no Plano Nacional de Educacdo, onde a
estimulacdo precoce é reconhecida como
mecanismo eficaz para atender as necessidades
educacionais especiais. No entanto, nem todas as
pessoas com necessidades educacionais especiais
podem ser incluidas, como, por exemplo, as que
possuem deficiéncias severas. Isso se da porque
esse tipo de necessidade despende atencdo
especial, e muitas escolas ndo estdo preparadas
para atender a essas pessoas. Assim, o Plano
Nacional prevé a criacdo de centros especializados,
em até quatro anos, para atender as pessoas com
necessidades educacionais especiais severas.

O Estado também deve oferecer escolas

adaptadas e recursos pedagdgicos, bem como
profissionais qualificados para trabalhar com os
alunos com necessidades educacionais especiais.
Porém, é necessério capacitar professores para
trabalhar com esses alunos. Além dos professores,
outros profissionais deveriam receber formacdo
nessa &rea como, por exemplo, médicos,
enfermeiros, especiais, geralmente, necessitam do
atendimento desses profissionais. (MEC/SEESP,
2001)

Outro aspecto salientado pelo Plano Nacional
de Educacdo é a preocupacao de incluir as pessoas
com necessidades educacionais especiais nédo
apenas fisicamente em uma sala de aula, mas que
elas tenham acesso a métodos e recursos
humanos capacitados para atendé-las. Esse acesso
pode-se dar para os cegos com livros em Braille,
para os surdos com um intérprete de Lingua de
Sinais, para as pessoas com paralisia cerebral com
mobilidrio adaptado, entre outros.

Diante do exposto, o Plano Nacional de
Educacdo ndo pretende apenas prever um
programa educacional, mas também um programa
social. Um dos principais objetivos é a melhoria
da qualidade do ensino, mas, para tanto, devemos
investir na formacdo profissional, numa formacdo
continuada, com condicdes favordveis para que
os profissionais que trabalham nessa area tenham
disponiveis recursos para desenvolver um trabalho
significativo com essas pessoas.
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. Documentos de carater mundial

Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos foi
adotada e proclamada em Assembléia Geral das
Nagbes Unidas, em 10 de janeiro de 1948. Essa
declaragdo teve como objetivo "que cada individuo
e cada drgdo da sociedade (...), se esforce, através
do ensino e da educagdo, por promover o respeito
a esses direitos e liberdades", e adotou "medidas
progressivas de carater nacional e internacional,
por assegurar o seu reconhecimento e a sua
observancia universais e efetivos, tanto entre os
povos dos préprios Estados-Membros, quanto
entre os povos dos territdrios sob sua jurisdicdo".

Dessa maneira, esse documento reconhece em
seu Artigo | que "Todos os seres humanos nascem
livres e iguais, em dignidade e direitos." Ainda
destaca no Artigo Il que "Toda pessoa tem
capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracdo, sem distincdo de
qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua,

religido, opinido politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou
qualquer outra condicdo". Contemplando o ideédrio
de igualdade, destaca no Artigo VIl que "Todos
sdo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer
distincdo, a igual protecdo da lei. Todos tém direito
a igual protecdo contra qualquer discriminacdo que
viole a presente Declaracdo e contra qualquer
incitamento a tal discriminacdo” .

Referendando a importancia da educacdo no
Artigo XXVI, encontramos que ela "serd orientada
no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do
respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais". No Artigo XXVII consta que "Toda
pessoa tem o direito de participar livremente da
vida cultural da comunidade”.

Através desses artigos, podemos observar a
seguridade proposta pela Declaracdo, na qual as
pessoas com deficiéncia tém o direito de conviver
e participar plenamente nos diversos setores na
sociedade.

Anterior a Declaracdo
Universal dos Direitos
Humanos tivemos a
Declaracdo dos Direitos
do Homem e do
Cidadao, em 1789, na
Franga, considerada a
primeira declara¢ao
dessa natureza de que
se tem informagdo.

Incitamento: Aquilo
que estimula, incentiva
a realizagdo de algumas
acoes.

Jurisdicdo: Poder de
uma autoridade para
determinar o
cumprimento de leis e
a consequente punicdo
para os infratores, em
determinado tempo/

€spago.




Vocé pode encontrar o
texto completo da
Declaracdo de Jomtien
no site www.unicef.org/
brazil/jomtien.htm.

Vocessabia?,

O Plano Decenal de
Educagdo para Todos
delimita as linhas gerais
da Politica Nacional de
Educagdo,
contemplando as
diversas
particularidades da
realidade brasileira.

Vocé pode conhecer a
Declaragdo de
Salamanca acessando o
site www.mec.gov.br/
seesp/pdf/
salamanca.pdf
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Declaracdao de Jomtien

Em marco de 1990, aconteceu em Jomtien, na
Tailandia, a Conferéncia Mundial sobre Educacao
para Todos. Nessa conferéncia, constataram
grandes dificuldades relacionadas & garantia do
direito & educacdo. Entre seus objetivos, podemos
destacar o oferecimento da educagdo para todos
até o ano de 2000.

Entre as recomendacdes dessa conferéncia
encontramos: "relembrando que a educacdo é um
direito fundamental de todos, mulheres e homens,
de todas a idades, no mundo inteiro". Nesse
sentido, ao assinar essa Declaracdo, o Brasil assumiu
o compromisso de acabar com os altos indices
de analfabetismo, universalizar o ensino
fundamental do pafs e combater a exclusdo de
qualquer pessoa do sistema educacional. A partir
desse compromisso, o governo brasileiro tem
elaborado instrumentos que orientam para a acdo
educacional e dispositivos legais para ajudar na
construcdo de sistemas educacionais inclusivos, em
ambito municipal, estadual e federal.

Declaracao de Salamanca

De 7 a 10 de junho de 1994, mais de 300 repre-
sentantes de 92 governos e de 25 organizacdes
internacionais reuniram-se na Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso
e Qualidade, em Salamanca, na Espanha. Essa
conferéncia, organizada pelo governo espanhol em
cooperacdo com a UNESCO,

representou um novo ponto de partida para as agdes
da Educacdo Especial, como também a participacdo
da SEESP na definicdo da Politica de Educacao Infantil
e na elaboragdo do Plano Decenal de Educacao
para Todos. A Educacao Especial recupera seu status
e, principalmente, passa a constituir-se como uma
interface entre os diferentes niveis e modalidades
de ensino (LUNARDI, 2001, p.45).

Durante essa conferéncia, aprovou-se a

Declaragdo de Salamanca cujo contetido discorre
acerca de principios, politica e préatica das
necessidades educativas especiais, como também
estabelece uma linha de acdo. Essa declaracdo
pode ser considerada um documento inspirado
no principio de integracdo e no reconhecimento
da necessidade de agdo para conseguir "escolas
para todos".
Nessa declaragdo, encontramos o seguinte:

- todas as criancas, de ambos os sexos, tém direito
fundamental & educagdo e que a elas deve ser dada
a oportunidade de obter e manter um nivel aceitdvel
de conhecimentos;

- cada crianga tem caracteristicas, interesses,
capacidades e necessidades de aprendizagem que
lhe sdo préprios;

- 0s sistemas educativos devem ser projetados e os
programas aplicados de modo que tenham em vista
toda a gama dessas diferentes caracteristicas e
necessidades;

- as pessoas com necessidades educativas especiais
devem ter acesso &s escolas comuns que deverdo
integra-las numa pedagogia centralizada na crianca,
capaz de atender a essas necessidades;

- as escolas comuns, com essa orientacao
integradora, representam o meio mais eficaz de
combater atitudes discriminatérias, de criar
comunidades acolhedoras, construir uma sociedade
integradora e dar educagdo para todos; além disso,
proporciona uma educacdo efetiva & maioria das
criangas e melhoram a eficiéncia e, certamente, a
relagdo custo-beneficio de todo o sistema educativo.
(BRASILIA, 1997, p.10)

Convencdo da Guatemala

Em 26 de maio de 1999, na cidade de
Guatemala, foi aprovado a Convengdo Internacional
para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo Contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia. Nessa convencdo, definiu-se,
primeiramente, a abrangéncia do termo deficiéncia
como "uma restricdo fisica, mental ou sensorial,
de natureza permanente ou transitéria (...)" (Artigo
). Dessa maneira, a compreensao de discriminagao
para com as pessoas com necessidades especiais
ficou relacionada com "diferenciacdo, exclusdo ou
restricgdo baseada na deficiéncia " (Artigo ).

Nessa convencdo deliberaram-se alguns



encaminhamentos com vistas a conquistar a plena
integragdo da pessoa com necessidades
educacionais especiais na sociedade. Entre esses
encaminhamentos, percebemos a importéncia da
educacdo, pois foi enfocado, prioritariamente, o
desenvolvimento de trabalhos nas seguintes éreas:

a) prevencdo de todas as formas de deficiéncias
preveniveis;

b) deteccéo e intervencdo precoce, tratamento,
reabilitacdo, educacdo, formacdo ocupacional e
prestacdo de servicos completos para garantir o
melhor nivel de independéncia e qualidade de vida
para as pessoas portadoras de deficiéncia;

¢) sensibilizagdo da populagdo, por meios de
campanhas de educacdo, destinadas a eliminar
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preconceitos, esteredtipos e outras atitudes |[...]
(Artigo 1II)

Em 8 de outubro de 2001, o Brasil comprome-
teu-se e promulgou os encaminhamentos tomados
na Convencdo da Guatemala. Isso se deu através
do Decreto n® 3.956, no qual se estabeleceu que
"A Convengdo Interamericana para a Eliminacao
de Todas as Formas de Discriminacdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia, apensa por
copia ao presente Decreto, serd executada e
cumprida tdo inteiramente como nela se contém"
(Artigo 1).

Conheca o texto
completo da
"Convengdo da
Guatemala" acessando
0 site www.mec.gov.br/
seesp/pdf/
guatemala.pdf

Preconceitos: Conceito
ou opinido formados
antes de conhecer os
fatos. Geralmente, vem
vinculado com uma
conotagdo negativa.

Estereétipos: L o fato
de atribuir a alguém
caracteristicas que
acabam se
popularizando,
tornando-se chavdes.



Legislacao Brasileira

Iniciativas nacionais em
Educacao Especial

Como referido na unidade anterior, desde a
década de 60, o governo federal assumiu, em nivel
nacional, o atendimento educacional ao sujeito
deficiente. Assim, criou campanhas destinadas a
esse fim, que duraram até 1972, quando foram
extintas pelo prdprio governo.

Logo apds a extingdo das campanhas, em
1973, a Educagdo Especial adotou como
prioridade o "I Plano Setorial de Educacdo e
Cultura", em que o presidente Médice criou o
Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP)
e implementou os Nucleos de Aprendizagem e
Atividades Profissionais (NAAPS). A finalidade
desses nlcleos era preparar os adolescentes com
deficiéncia mental "treindveis e educdveis" para o
trabalho.

No "Il Plano Setorial de Educacdo e Cultura",
na gestdo do governo Geisel (1976/1980),
continuaram e foram reforcadas as prioridades
para a educacdo das pessoas com necessidades
especiais.

O incentivo & profissionalizacdo da pessoa com
deficiéncia aconteceu no "lll Plano Setorial de
Educacdo, Cultura e Desporto" no mandato do
presidente Jodo Figueiredo (1980/1986).

Durante o governo de José Sarney (1986/
1990), foi criada, no Ministério de Educacdo, a
Secretaria de Educacdo Especial (SEESP). Nesse
governo, foi extinto o CENESP e instituida a
Coordenadoria para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE), que dispunha
sobre o apoio as pessoas com deficiéncia e sua
integracdo social, bem como instituia a tutela
jurisdicional de interesses coletivos ou difusos
dessas pessoas.

No governo de Fernando Collor de Mello, que
iniciou em 1990, ocorreu uma reestruturacdo geral

na maquina governamental, e a SEESP foi extinta.
A Educacdo Especial passou, entdo, para a
Secretaria Nacional de Educacdo Basica (SENEB).
Com o afastamento do Presidente Collor, em 1992,
a SEESP retornou como 6rgdo especifico do
governo.

Para a SEESP, o ano de 1993 foi marcado
como um retorno & Educacdo Especial. O MEC
retomou e tornou a assumir compromissos de
programas e acdes, salientando uma discussao
em nivel nacional sobre a organizacdo e
elaboracdo da Politica Nacional de Educacédo
Especial.

Além dessas acdes, consideramos relevante
trabalhar com algumas legislagdes que se
efetivaram no Brasil, tais como: a Constituicdo
Federal, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, o Plano Nacional de
Educacdo e as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educagdo Basica. Com isso,
desenvolveremos algumas atividades referentes a
elas e as outras legislacdes que se efetivaram em
nivel estadual e municipal.

Constituicdo Federal

Em 5 de outubro de 1988, foi publicada no didrio
Oficial da Unido a Constituicdo da Replblica
Federativa do Brasil. Nessa constituicdo, podemos
observar alguns avancos significativos no que se
refere & Educacdo Especial.

Em seu artigo 24, temos que "Compete a
Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar
corretamente sobre: XIV - protecdo e integracdo
social das pessoas portadoras de deficiéncia". Essa
protecdo e integracdo podem ser realizadas através
do "atendimento educacional especializado aos



portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino" (Artigo 208, inciso |II).
Esses programas de atendimento devem, ainda,
proporcionar a integracdo social "mediante o
treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a
facilitacdo do acesso aos bens e servicos coletivos,
com a eliminacdo de preconceitos e obstaculos
arquitetonicos" (Artigo 227, inciso II).

Além desses aspectos educacionais, a
Constituicdo procurou atender algumas neces-
sidades relativas ao transporte, reabilitacdo fisica e
profissional, direitos trabalhistas, seguridade social,
satde e barreiras arquitetdnicas.

3.3
Estatuto da Crianca e do

Adolescente

No dia 13 de julho de 1990, foi promulgado o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n® 8.069.
Através dessa lei, retomamos alguns principios da
Constituicdo Federal e, novamente, destacamos a
importdncia de assegurar a crianga e ao
adolescente a educacdo e outros direitos.

No Artigo 53, observamos o direito a educagdo

UNIDADE B

A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdao Nacional

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Lei 9394, aprovada em 20 de dezembro de 1996,
fixa as diretrizes e bases da educacdo brasileira
com o objetivo de realizar um processo de
mudanca em todos os niveis da educacdo. Essa
lei apresenta no capitulo V algumas consideragoes
sobre a Educacdo Especial.

Nesse sentido, busca a compreensdo da
Educacdo Especial como uma "modalidade da
educacdo escolar, oferecida, preferencialmente, na
rede regular de ensino" (MEC, 1996, art.58) para
alunos com necessidades educacionais especiais.
Para tal, assegura a esses alunos a organizacao
de curriculos e propostas metodoldgicas
especificas, e a formacdo de professores em nivel
médio ou superior para atendimento especializado.
Esses sdo considerados elementos essenciais para
que os alunos perpassem os niveis da Educacdo
Bésica e do Ensino Superior.

da crianca e do adolescente "visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho". Nesse sentido, torna-se dever do Estado
dispor do "atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino".

Além do direito & educacdo, assegura-se &
pessoa com deficiéncia o atendimento especia-
lizado no Sistema Unico de Saude e o trabalho
protegido.

Figura B.1: Servicos de Educa¢do Especial. Oferecido como
parte integrante do sistema educacional brasileiro, em todos os
niveis de ensino.

Diretrizes Nacionais da Educagdo Especial na Educagéo Bdsica
apud Direito & educagdo: necessidades educacionais especi-

ais: subsfdios para atuagdo do Ministério Pdblico, 2001, p.38.




Plurianual: Referente
aquilo que se processa
em Varios anos,
geralmente mais que
frés.
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Politica Nacional para a
Integracdao da Pessoa
Portadora de Deficiéncia

O Decreto n.° 3.298, editado pela Presidéncia da
Republica em dezembro de 1999, dispde sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia. Em seu Capitulo Ill, esse
decreto assinala uma das diretrizes, que é a de
estabelecer mecanismos que acelerem e favoregam
a inclusdo social da pessoa portadora de
deficiéncia. Entre os objetivos propostos no Capitulo
IV, o destaque é para "o acesso, 0 ingresso e a
permanéncia da pessoa portadora de deficiéncia
em todos os servicos oferecidos & comunidade".
Ainda no mesmo capitulo, no inciso IV, o destaque
é para a "formacdo de recursos humanos para
atendimento da pessoa portadora de deficiéncia"
(Brasil, 1999).

Em seu Capitulo V, o decreto estabelece como,
um dos instrumentos da Politica, o estimulo a
formacdo de recursos humanos para adequado
e eficiente atendimento do deficiente. Institui,
também, o Conselho Nacional dos Direitos da
Pessoa Portadora de Deficiéncia. O acesso a
educacdo é abordado na secdo Il como uma
medida que atribui tratamento de preferéncia a
viabilizacdo da matricula compulséria dos
portadores de deficiéncia capazes de se integrar
na rede regular de ensino.

Em relacdo & capacitagdo profissional, o decreto
faz referéncia a formagdo e qualificacdo de
professores de nivel médio e superior para a
Educagdo Especial. O decreto prevé também o
acesso a saude, a habilitacdo e reabilitacdo
profissional, o acesso ao trabalho, & eliminacéo
de barreiras arquiteténicas e o preenchimento
compulsdrio de vagas em empresas com mais de
cem empregados com um percentual
predeterminado e progressivo dentre o conjunto
de orientacdes normativas que visam a estabelecer
o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais
das pessoas com deficiéncia.

Plano Nacional de Educacao

Na Constituicdo Federal, no artigo 214 define-se
que "a lei estabelecerd o plano nacional de
educacdo, de duracdo plurianual, visando a
articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em
seus diversos niveis e & integracdo das agdes do
Poder Publico (...)". Na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo, o dever da Unido estd em "elaborar
o Plano Nacional de Educacdo, em colaboracdo
com os Estado, o Distrito Federal e os Municipios"
(Artigo 9, inciso ).

Assim, podemos observar que na elaboragdo
do Plano Nacional de Educagdo propde-se a
democratizacdo da gestdo do ensino publico, o
acesso e a permanéncia dos alunos nesse ensino,
a melhoria da qualidade de ensino e a elevagéo
do nivel de escolaridade através da efetivacdo das
politicas educacionais (BRASILIA, 2000).

Em relacdo & Educagdo Especial, esse plano
apresenta alguns dados estatisticos e,
conseqiientemente, diagnostica a "inexisténcia,
insuficiéncia, inadequacdo e precariedades"”
(Brasilia, 2000) do atendimento educacional as
pessoas com necessidades especiais. Assim, sao
destacadas algumas acdes necessdrias para reverter
essa situacdo, tais como: a formacdo dos
profissionais que atuam na rede regular ou nas
escolas especiais, a producdo de materiais
pedagogicos correspondentes as necessidades
apresentadas pelos alunos, as adaptacgdes na infra-
estrutura das escolas, as adaptagdes curriculares,
a implantacdo das modalidades de ensino nos
Estados, a informacdo/conscientizacdo daqueles
envolvidos no processo de aprendizagem, a fim
de construir espaco inclusivos na sociedade, entre
outros.



Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na
Educacdo Basica

Através da Resolucdo n° 2, de 11 de setembro de
2001, foi instituido no Conselho Nacional de
Educagdo, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo
Especial na Educacdo Béasica. No seu Artigo 3°,
apresenta-se a Educacdo Especial como uma

modalidade da educagdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta
pedagégica que assegure recursos e servigos
educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar e
suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo
escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas a
etapas e modalidades da educacao bésica. (BRASIL,
2001)

Dessa maneira, essas diretrizes definem no seu
Artigo 5° que educandos com necessidades
educacionais especiais sdo aqueles que
apresentarem

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitagdes no processo de desenvolvimento que
dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:
a)aquelas ndo vinculadas a uma causa organica
especifica;

b)aquelas relacionadas a condictes, disfuncdes,
limitagdes ou deficiéncias;

Il - dificuldades de comunicagdo e sinalizagdo
diferenciadas dos demais alunos, demandando a
utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis;

IIl - altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade
de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.
(BRASIL, 2001)

Essas diretrizes apresentam, também, algumas
acdes necessarias para propiciar um atendimento
educacional de qualidade em Educacdo Especial.
Consideramos oportuno ressaltar, entre essas
acoes, a formacdo dos professores .

Assim, em conformidade com o paréagrafo 1°
do artigo 18, a formacdo de professores
capacitados para atuar com alunos que

UNIDADE B

apresentam necessidades educacionais especiais
em classes comuns institui que:

§ 1° Sdo considerados professores capacitados para
atuar em classes comuns com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais
aqueles que comprovem que, em sua formagao,
de nivel médio ou superior, foram incluidos
conteudos sobre educacdo especial adequados ao
desenvolvimento de competéncias e valores para:
|- perceber as necessidades educacionais
especiais dos alunos e valorizar a educagéo inclusiva;
Il - flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes
areas de conhecimento de modo adequado as
necessidades especiais de aprendizagem;

- avaliar em equipe, inclusive com
professores especializados em educagdo especial.

No paragrafo seguinte dessa Resolucdo, a lei
diz:

§2° Sao considerados professores especia-
lizados em Educagdo Especial aqueles que
desenvolveram competéncias para identificar as
necessidades educacionais especiais, para definir,
implementar, liderar e apoiar a implementacao de
estratégias de flexibilizagdo, adaptagdo curricular,
procedimentos didaticos pedagégicos e préaticas
alternativas adequados ao atendimento das mesmas,
bem como trabalhar em equipe, assistindo ao
professor de classe comum nas préticas que sdo
necessarias para promover a inclusdo dos alunos
com necessidades especiais.( BRASIL,2002)

Nesse sentido, a atuacdo desses professores
deverd ser em servicos de Educacdo Especial, na
Educagao Bésica, desenvolvendo ou apoiando
diretamente o trabalho docente em classes
especiais, ou em classes de uma escola especial e
no servico de apoio pedagdgico especializado
(regéncia das salas de recursos, dos servigos
itinerantes e de outras atividades pedagdgicas
especializadas).

Outras iniciativas

Além dos instrumentos legais descritos, consi-
deramos oportuno mencionar outras medidas
também essenciais para a compreensdo das
politicas publicas em Educagdo Especial. Para isso,
propomos que vocé pesquise no site

Vocé pode encontrar o
texto completo das
Diretrizes Nacionais da
Educacdo Especial na
Educacdo Bésica
acessando o site http://
portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/
diretrizes.pdf



www.mec.gov.br as leis, os decretos, as resolucdes,
0s pareceres e as portarias ndo desenvolvidas
nessa subunidade. Em seguida, escolha trés desse
instrumentos legais e produza um texto, buscando
relacdes com reportagens, noticidrios e experiéncias
vividas. Essa atividade deverd ser disponibilizada
no seu portfdlio pessoal.

Na lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000,
apresentam-se algumas normas e critérios para

promover a acessibilidade das pessoas com
necessidades especiais. Leia a reportagem "Acesso
para os deficientes continua dificil" e, em seguida,
procure comparar a situacdo apresentada na
reportagem com algumas experiéncias observadas
por vocé com respeito & acessibilidade das pessoas
com necessidades especiais na sua cidade. Se
necessitar, acesse 0 site www.mec.gov.br/seesp/pdf/
lei10098.pdf

Acesso para os deficientes continua dificil

Arquiteta destaca que pouco tem sido feito para facilitar o acesso a prédios e Iogradouros publicos, determinado em lei
MAURD

Ele\ adores ¢ banheiros mal dimensionados, auséncia de
corrimao em escadas, pisos escorregadios e irregulares,
desniveis com degraus e escadas sem rampas paralelas sao al-
guns dos problemas que os portadores de deficiéncias enfren-
tam diariamente. Pela lei 8.317, aprovada em junho de 1999,
todas as edificacdes e logradouros de uso publico teriam prazo
até junho de 2001 para se tomarem acessiveis, mas pouco foi
feito até agora. A constatagao € da arquiteta Liane Etcheverry.
que representa a Associacao de Arquitetos de Interiores do Rio
Grande do Sul (AAIRS) na Comissio Permanente de Acessibili-
dade (CPA), instituida em 1999 pela prefeitura da capital.

A profissional destaca que as sedes dos poderes Legislativo,
Executivo eJudiclano prédios da admmlstrag'du publica dire-
tae mdmﬂa. imentos de saude, des, associa-
des, bil centros de compras, institui-
coes financeiras, lennina!s rodovidrios, ferrovidrios e similares,
cartdrios e tabelionatos deveriam se adaptar a lei. A acessibi-
lidade € a possibilidade de utilizagao de todos os espagos fisi-
c0s com seguranca ¢ autonomia por todas as pessoas, inclusi-
ve as portadoras de deficiéncias, além dos idosos e obesos™,
lembra a arquiteta. Ela lembra que ja venceu o prazo para que
uma segunda categoria de prédios se adaptem a lei, enquanto
apenas pequena parcela da primeira etapa tenha se adequado.
Pela lei, estadios, ginasios, cinemas, clubes, teatros, bares, res-

taurantes, hotéis, igrejas. e cemitérios, entre ou .
tros, deveriam dispor de condicdes de acessibilida |y
de alé 30 de junho de 2002. |
A Comissao Permanente de Acessibilidade, inte-
grada por varias secretarias do municipio e entida-
des da sociedade civil. foi criada justamente para
tratar desse lema. A arquiteta destacou que a apli-
cagao da lei néo tém sido tao rapida quanto neces- [,
saria. "0 que [alta ¢ melhor fiscalizacdo e maior
conscientizacao dos profissionais na elaboragio
dos projetos”, afirmou. Ela aponta o terminal Paro-
bé como exemplo do descaso. Ali. falta um piso di- | g
lerencial (com textura) para a orientar os cegos. no
limite da plataforma. Nas estacdes do Trensurh, a
situacio ¢ mais critica. Para subir e descer as esca- |~
das. os deficientes fisicos sdo carregados no colo.
junto com suas cadeiras, por funcionarios da em-
presa. Os cegos precisam ser levados até as saidas. |

Outros problemas ne caminho dos que tém ne-
cessidades especiais sa0 os telefones publicos, cai-
xas de correio e lixeiras mal localizados, que os ce- CPAPE"G memorﬁmaﬁzaﬁio quaﬂmaswwe‘daslocawmﬂm
£os ndo 1ém como identificar [acabam batendo), e as bancas de  rimetral ja nasceu com problemas. “Além de lixeiras e telefones
revistas que atrapalham a passagem de pessoas que utilizam  mal localizados, ha postes de sinaleiras bem no meio do rebai-
cadeira de rodas. De acordo com Liane, até o projeto da Ill Pe-  xo para passagem de cadeiras de rodas”, alertou a arquiteta.

Correio do Povo, Segunda-feira, 8 de julho de 2002, p.13

Figura B.2: "Acesso para os deficientes continua dificil”

Procure descobrir se em sua cidade existe
alguma legislacdo em prol da pessoa com
necessidades educacionais especiais. Se existir, faca

alguns comentérios sobre ela. Caso contrério, sugira
algumas propostas
comunidade.

necessarias em sua



&J Atividade Final

Leia a reportagem abaixo:

UNIDADE B

mausTratos Familias do interior do Estado mantém criangas portadoras de deficiéncia acorrentadas ou em jaulas

Crianca deficiente é enjaulada em SE

Editoria de Auta/Foika
S

Felos Kanda Persira Foika Imagem.

v - N 1 »
Humberto dos Santos (4 esq.) preso em uma jaula na casa de sua tia, Maria de Lurdes Rodrigues, em Salgado, interior de Sergipe

Figura B.3: "Crianca deficiente é enjaulada em Sergipe"

Folha de Sao Paulo, Sexta-feira, 26 de dezembro de 1997, p. 1

Apés a leitura, procure destacar em quais
aspectos o contelido da reportagem fere os

CHRISTIANNE GONZALEZ
da Agéncia Folha, em Boquim (SE)

Pelo menos 12 criangas e adoles-
centes poi s de deficiéncia
mental de trés cidades do interior
de Sergipe vivem aprisionadas em
jaulas por seus pais e parentes.

Com idades entre 7 ¢ 18 anos, al-
gumas criancas e adolescentes
também sio amarradas com cor-
das e correntes quando seus res-
ponsdveis saem para trabalhar,

“Se a gente soltar, ele foge”, diza
trabalhadora rural aposentada Jo-
sefa Ernestina de Jesus, 70, que uti-
liza cordas para amarrar o neto
M.C.O. em uma das colunas de sua
casa, m(pamdo Coldnia 13, em

o (110km de Aracaju, a capi-
m%a:Esrzdo).

Aos 11 anos, M.C.0. tem cerca de
um metro de altura —estatura co-
mum a uma crianca de 5 anos— ¢
apresenta sinais de desnutriio e
de deficiéncias mental eauditiva.

Segundo Josefa de Jesus, M.C.0.
se alimenta apenas de comida pas-
tosa e liquidos. “Ele niio consegue
mastigar carnes elegumes.”

Ela diz também que nio hd diag-
néstico médico atestando a supos-
ta deficiéncia mental da crianca.
“0s médicos s6 passam remédio
paravermeeanemia.”

A aposentada divide uma casa de
dois quartos com nove filhos, cu-
nhados e netos, todos d

oito anos aprisionado em uma jau-
la de cerca de seis metros quadra-
dos.

“Niio existe hospital especializa-
do para criangas deficientes men-
tais em Sergipe ¢ eu nio tenho con-
digbes de vigiar 0 menino durante
24 horas”, diz Maria.

O presidente do Sindicato dos
Trabalhadores das Indistrias de
Beneficiamento e Carregadores de
Frutos Citricos do Estado de Sergi-
pe, Carlos Alberto Santos Gato de
Oliveira, afirma que o dnico hospi-
tal sergipano especializado nesse
tipo tratamento —o Adauto
Botelho, em Aracaju— foi fechado
hi cercade doisanos.

A Secreiaria da Saude alega que
fechou o hospital porque o trata-
mento psiquidtrico com confina-
‘mento nio surtia efeito para a re-
cuperagiio dos pacientes.

Atualmente, o Estado mantém

dis bulatorial  aos

gados. “A gente s6 tem trabalho
«quando estd na época da colheita
delaranja.”

Mensalmente, Josefa de Jesus re-
cebe duas aposentadorias de R$
120 cada —uma prépria e outra do
neto. “O meu neto ¢ aposentado
por invalidez e ¢ esse dinheirinho
que ajudaasustentaracasa.”

Sem recursos

Na cidade de Boquim (98 km de
Aracaju), a dona-de-casa Maria
Santana de Jesus, 47, vive um dra-
ma semelhante.

Sem recursos para buscar aten-
dimento médico adequado, ela
também mantém aprisionado um

portadores de deficiéncia nos hos-

pitais pblicos.
Os casos mais graves siio enca-
minhados para clinicas particula-

res conveniadas com SUS (Sistema
Unico de Saide).

Segundo as familias, as dnicas
instituigdes médicas de Aracaju
que internam portadores de defi-
ciéncia mental sio o Hospital Sio
Marcelo e a Casa de Saide Santa
Maria, ambas particulares.

“O problema ¢ que essas insti-
tuigdes $6 aceitam doentes com.
mais de 18 anos”, diza i
publica Maria de Lurdes Rodri-

gues, 45,
Ela ¢ tia de dois adolescentes
dores d g

e mental,

neto portador de deficiéncia men-

J.MLLS,, 12, vive hd pelo menos

disponibilize no didrio de bordo.

um de 18 anos e outro de 20 anos,
em Salgado (120 km de Aracaju).

documentos oficiais estudados. Em seguida,






UNIDADE

NECESSIDADES
EDUCACIONAIS
ESPECIAIS |

Apos o estudo do contelido e a realizagdo das
atividades propostas, esperamos que vocé alcance os
seguintes objetivos:

- |dentifique alguns aspectos dos alunos com altas
habilidades, surdocegueira, cegueira, deficiéncia fisica,
transtornos invasivos do desenvolvimento, transtornos
do déficit de atencao por hiperatividade e sindromes.
- Analise criticamente as implicacdes e intervencdes na
escola inclusiva para a garantia de igualdade de
oportunidades a esses alunos.



CURSO DE EDUCAGCAO ESPECIAL | UFSM

Introducao

Nessa unidade, enfocaremos as necessidades
educacionais especiais diante do paradigma
inclusivo, ou seja, da educacdo para todos na qual
0 acesso ao conhecimento historicamente
produzido pela humanidade, mediado, junto aos
alunos, propde que eles utilizem desse
conhecimento, tanto para producdo de novos
conhecimentos, como para o exercicio da
cidadania. Para isso, vocé necessitard relacionar
os contetdos estudados nas unidades anteriores.

Assim, abordaremos as seguintes necessidades
educacionais especiais: altas habilidades /
superdotacdo, deficiéncia visual, deficiéncia fisica,

transtorno de déficit de atencdo / hiperatividade,
surdocegueira, condutas tipicas / sindromes:
autismo e sindrome de Down.

Nelas, destacaremos as causas, as caracteristi-
cas, as implicagdes e intervengdes educacionais.
Nesse Ultimo aspecto, veremos que os alunos com
necessidades educacionais especiais possuem
condicdes de construirem aprendizagens
significativas. Para isso, como educadores especiais,
precisamos nos comprometer com as experiéncias
de aprendizagem necessdrias para o
desenvolvimento de habilidades emocionais, sociais
e cognitivas.



UNIDADE C

Necessidades educacionais
especiais: conceitos e

terminologia

A educacdo de sujeitos com necessidades
educacionais especiais tem os mesmos objetivos
da educacdo de qualquer cidadao. Algumas
modificacdes sdo, as vezes, requeridas na
organizacdo e no funcionamento da educacao
escolar para que alunos com altas habilidades,
surdocegueira, cegueira, deficiéncia fisica,
transtornos invasivos do desenvolvimento,
transtornos do déficit de atencdo por
hiperatividade e sindromes usufruam os recursos
escolares de que necessitam para o alcance
daqueles objetivos. As necessidades educacionais
especiais sdo definidas e identificadas na relacdo
concreta entre o educando e a educacdo escolar.

Embora se saiba, ndo é demais lembrar, que
grande parte das necessidades educacionais
poderdo ser atendidas apropriadamente sem o

concurso de aghes e recursos especiais, na propria
escola comum com os recursos regulares. Todavia,
a presenca de necessidades educacionais especiais,
cujo atendimento esteja além das condigdes e
possibilidades dos professores e dos demais
recursos escolares comuns, demandaré a provisao
de auxilios e servicos educacionais propiciados por
professores especialmente preparados para
atendé-las.

Por outro lado, as necessidades educacionais
especiais sdo, as vezes, acompanhadas de
necessidades especiais de outras ordens e que
requerem, também, a intervencdo da escola no
sentido de encaminhar, orientar ou viabilizar o
atendimento necessario, ainda que do ambito
social, médico ou outro, de forma indireta,
cooperativa e integrada a educacdo escolar.
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Particularidades da pessoa com
necessidades educacionais

especiais

Uma crianca com necessidades especiais nao &
respeitada se for abandonada a sua limitacdo, do
mesmo modo que ndo ¢ respeitada se negar a
realidade da sua limitacdo. Esta situagdo pode ser
constatada na drea da deficiéncia e das altas
habilidades, entre outras. Dentro dessa perspectiva,
observe no quadro abaixo as caracteristicas das
pessoas com necessidades educacionais especiais
baseadas nas Diretrizes Nacionais para a Educagao
Especial na Educacdo Basica:

Particularidades da Pessoa
com Historia de
Necessidades Educacionais
Especiais:

A partir de agora, iremos refletir sobre as
particularidades dos sujeitos com necessidades
especiais. Lembre-se de que cada sujeito, apesar

de suas caracteristicas individuais, tem uma historia.
Em vez de procurar, no aluno, a origem da
deficiéncia, a acdo pedagogica do professor deve
ser permeada pelo tipo de resposta educativa, de
recursos e apoios para que esse sujeito obtenha
sucesso escolar. Assim, em vez de pressupormos
que o aluno deva ajustar-se aos padrdes de
"normalidade" para aprender, a escola, e néo
mais s6 o professor, deve ajustar-se para atender
a diversidade de seus alunos.

Altas Habilidades/Superdotacao

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, definimos
como pessoas com altas habilidades/
superdotacdo aquelas "que apresentam grande
facilidade de aprendizagem, que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes"
(MEC/SEESP, 2004f).




Contudo, precisamos observar que, algumas
vezes, essa grande facilidade para realizar algumas
acdes como, ler pode decorrer da estimulacédo
precoce. Por isso, necessitamos verificar a
intensidade, a frequéncia e a consisténcia das
habilidades apresentadas no decorrer do
desenvolvimento (MEC/SEESP, 1995).

Considerando esses pressupostos, podemos
destacar caracteristicas geralmente apresentadas
pelas pessoas com altas habilidades, tais como:

alto grau de curiosidade, boa meméria, aten¢ao
concentrada, persisténcia, independéncia e
autonomia, interesse por areas e topicos diversos,
aprendizagem répida, criatividade e imaginacdo,
iniciativa, lideranga, vocabuldrio avancado para sua
idade cronoldgica, riqueza de expressdo verbal
(elaboragao e fluéncia de idéias), habilidade para
considerar pontos de vistas de outras pessoas,
facilidade de interagir com criangas mais velhas ou
com adultos, habilidade para lidar com idéias
abstratas, habilidade para perceber discrepancias
entre idéias e pontos de vista, interesse por livros e
outras formas de conhecimento, alto nivel de energia,
preferéncia por situagdes/objetos novos, senso de
humor, originalidade para resolver problemas (MEC/
SEESP, 20041, p.15).

Necessitamos compreender, também, que
algumas dessas caracteristicas podem, ou ndo, ser
encontradas em pessoas com altas habilidades.
Torna-se imprescindivel, ainda, observarmos que
quando essas caracteristicas sdo apresentadas, isso
ndo se dd, necessariamente, em simultaneidade e
no mesmo nivel. Por isso, encontramos criancas
que podem ter desempenho expressivo em
algumas &reas, médio ou baixo em outras,
dependendo das habilidades que apresentam.

Dessa forma, conhecendo as caracteristicas dos
alunos com altas habilidades, as escolas devem
organizar curriculos permeados por novas idéias,
por atividades que envolvam investigacdo e
descobertas. Isso porque apesar de apresentarem
altas habilidades, algumas criangas manifestam falta
de interesse e motivacdo para os estudos
académicos e para a rotina escolar, podendo
apresentar dificuldades de ajustamento ao grupo
de colegas, o que desencadeia problemas de
aprendizagem e de adaptacdo escolar.
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Além disso, necessitamos oferecer para esses
alunos alguns programas tais como: ensino
individualizado,  estudos independentes,
agrupamentos especiais, sala de recursos,
aceleracdo ou entrada precoce em turmas mais
avangadas, atividades de enriquecimento em
classes regulares, propostas curriculares com
aprofundamento dos conteldos, entre outros
(MEC/SEESP, 1995).

Dicas para o trabalho com
alunos com altas habilidades /
superdotacdo:

- evitar sentimentos de superioridade, rejei¢do
dos demais colegas, sentimentos de isolamento
etc,;

- pesquisar, persistir na tarefa e no engaja-
mento desses alunos em atividades cooperativas;

- valer-se de materiais, equipamentos e
mabilidrios que facilitem os trabalhos educativos;

- procurar ambientes favordveis de apren-
dizagem como: atelié, laboratdrios, bibliotecas etc.;

- utilizar materiais escritos de modo que
estimule a criatividade: ldminas, posteres, murais;
inclusdo de figuras, gréficos, imagens etc., e de
elementos que despertam novas possibilidades.

Deficiéncia visual

Podemos definir deficiéncia visual como a perda
total ou parcial da capacidade de enxergar, ou
seja, como a escala que vai da cegueira até a visdo
subnormal. Na cegueira, observamos a auséncia
da visdo, enquanto que na visdo subnormal (ou
baixa visdo, como preferem alguns especialistas)
podemos caracterizar pela '"alteracdo da
capacidade funcional decorrente de fatores como
rebaixamento significativo da acuidade visual,
reducdo importante do campo visual e da
sensibilidade aos contrastes e limitacdo de outras
capacidades visuais" (MEC/SEAD, 2000, p.06).

Encontre informacdes
sobre a educacdo das
pessoas com altas
habilidades na
publicacdo "Saberes e
préticas da inclusdo:
altas habilidades /
superdotacao”
disponivel no site http:/
/portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/
altas.pdf



P

Acesse o site http://
portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/
altas.pdf e leia a
publicagdo "Saberes e
préticas da inclusdo:
dificuldades de
comunicacgdo e
sinalizacdo: deficiéncia
visual".

Soraba: instrumento
para célculo adaptado
para alunos com
deficiéncia visual com
cinco contas por eixo e
borracha compressora
para deixar as contas
fixas.

Ainda, entre os dois extremos da capacidade
visual, estdo situadas patologias como miopia,
estrabismo, astigmatismo, ambliopia, hipermetropia,
que ndo constituem necessariamente deficiéncia
visual, mas que devem ser identificadas e tratadas
0 mais rapidamente possivel. Isso se d& porque
essas patologias podem interferir negativamente
no processo de desenvolvimento e na
aprendizagem da crianca (MEC/SEAD, 2000).

Entre as causas atribuidas a deficiéncia visual,
podemos destacar as infeccoes durante a gestacdo,
como a rubéola e a toxoplasmose, a retinopatia
da prematuridade (imaturidade da retina), causada
pelo parto prematuro ou oxigénio excessivo em
bebés prematuros, a catarata congénita, o
glaucoma congénito, a atrofia &ptica, as
degeneracdes retinianas e as alteragdes visuais, as
doengas sistémicas como diabetes e hipertensao
arterial, os deslocamentos da retina e os
traumatismos oculares (MEC/SEAD, 2000).

Diante da proposta educacional, sabemos que
os alunos com deficiéncia visual necessitam dos
programas de estimulacdo essencial, efetivados,
principalmente, dos zero aos trés anos de idade.
Esses, possibilitam a interagdo com o outro através
do desenvolvimento de gestos, do aprimoramento
das sensacdes tateis, da busca em solucionar os
problemas encontrados, da formagdo de atitudes
e da adaptacdo ao ambiente em que se
encontram.

Nesse sentido, nas escolas regulares deverd ser
oferecido aos alunos com deficiéncia visual além
da formacdo em classes comuns, um apoio na
sala de recursos. Também poderdo ser
desenvolvidas propostas em classes especiais ou
em servico itinerantes. Independente da
modalidade oferecida, nas atividades com essas
criancas, torna-se de fundamental importéncia
desmistificar as associacdes realizadas entre
deficiéncia visual e déficit cognitivo, decorrente das
dificuldades ou atrasos na realizagdo de algumas
tarefas. Isso porque atualmente, "vérios estudos
revelam que a deficiéncia visual, por si s6, ndo
acarreta dificuldades cognitivas, emocionais e de

adaptacdo social" (MEC/SEESP, 2004e, p.11). A
partir desse pensamento, o professor pode
oferecer-lhe oportunidades para entrar em contato
com novos objetos, pessoas e situacdes, facilitando
seu processo de aprendizagem.

Mados: os "olhos" dos deficientes
visuais

Nas pessoas com deficiéncia visual, as informacdes
e a construgdo do conhecimento se efetivam por
dois canais principais: pela exploracdo tatil e pela
linguagem, que envolve especialmente as maos.
Como as mdos sdo os "olhos" das pessoas com
deficiéncia visual, seu uso como "instrumento de
percepcao deve ser intensamente estimulado,
incentivado e aprimorado" (MEC/SEAD, 2000,
p.24). Por isso, entendemos que os ambientes
que oferecem atendimento educacional a essas
pessoas devam propiciar momentos de interacdo

com materiais didaticos especificos como, por
exemplo, o sorobd, os livios em Braille, os mapas
em relevo, as maquetes, entre outros.

Deficiéncia fisica

De acordo com o MEC/SEESP (2004c, p.11), a
deficiéncia fisica compreende o "comprometimento
do aparelho locomotor". Esse, abrange os sistemas
osteoarticular, muscular e nervoso. Assim, cada
individuo pode apresentar diferentes niveis de



comprometimento, dependendo do sistema
atingido e das causas das quais derivaram a
deficiéncia.

Entre as causas que geram alguma deficiéncia
fisica podemos mencionar: paralisia cerebral, leséo
medular e mds-formagdes congénitas. Cabe
destacar, ainda, o papel que a violéncia assume: a
violéncia urbana, que tem sido tdo focalizada pela
midia, os acidentes no transito ou de trabalho.
Outra causadora da deficiéncia fisica € a paralisia
infantil (poliomielite) que se tornou uma das
maiores causas dessa deficiéncia no Brasil.
Atualmente, ela estd erradicada devido as
campanhas de vacinacdo e a tomada de
consciéncia dos pais, que compreenderam a
importancia dessa vacina para as criangas.

Considerando essas causas, encontramos
alguns tipos de deficiéncia fisica como: a hemiplegia
em que a metade esquerda ou direita do corpo
fica paralisada, em decorréncia da lesdo de células
nervosas do cérebro que comandam o movimento
dessa parte do corpo; a paraplegia em que ocorre
a paralisia dos membros inferiores (pernas); e a
tetraplegia, na qual observamos a paralisia dos
membros superiores (bracos) e dos inferiores
(pernas). As pessoas amputadas também sdo
incluldas no grupo das pessoas com deficiéncia
fisica, tanto as que nasceram sem um membro
quanto as que o perderam em um acidente ou
precisaram tird-lo por motivo de satide, como um
problema circulatério ou de gangrena.

Existem outros tipos de deficiéncia fisica, como
a esclerose multipla (uma doenca degenerativa que
ataca o sistema nervoso, causando o enrijecimento
dos membros e dificuldades de locomocéo),
espinha bifida (ocasionada pela méa formacdo da
coluna vertebral e da medula espinhal, durante a
formacdo do feto), poliomielite, distrofia muscular
(que abrange um grupo de disfun¢des musculares
com alguns sintomas em comum, resultantes de
falhas no desenvolvimento de fibras musculares)
e outras.

Entre as preocupac¢des decorrentes da
deficiéncia fisica na escola estd a acessibilidade.
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Nesse contexto, existe a preocupacdo em
promover e/ou facilitar a locomogdo dessas
pessoas nas ruas, calcadas e outros. Pode,
também, haver a necessidade de fazer alguns
ajustes que permitam ao aluno frequentar aulas
laboratoriais, requerendo algumas adaptacdes do
material e local de trabalho (altura do balcao, mesa,
cadeiras, entre outros).

Transtorno de Déficit de Atencao
/ Hiperatividade

Podemos caracterizar transtorno de déficit de
atencdo / hiperatividade (TDAH) através de trés
caracteristicas bésicas: a desatengao, a agitagdo (ou
hiperatividade) e a impulsividade. Embora suas
causas sejam desconhecidas, sabemos que essas
caracteristicas devam estar presentes pelo menos
por seis meses e ocorrer antes dos sete anos
(KAPLAN, SADOCK, GREBB, 1997).

Anteriormente, pensava-se que bem mais
meninos do que meninas eram afetadas por
TDAH, mas muitos especialistas acreditam,
atualmente, que ambos os sexos apresentam o
mesmo fisco. Entretanto, como os meninos com
esse transtorno tendem mais a exibir
comportamento agressivo, eles sdo notados e
encaminhados para avaliagdo e auxilio especial
com maior freqtiéncia do que as meninas.

Na infancia, as criangas podem se apresentar
sensiveis a estimulos e perturbadas com alguns
ruidos e alteracdes ambientais. Ou, também, podem
ser aparentemente criancas doéceis e sem energia.
Entre as caracteristicas mais freqlentes
encontramos:

1) hiperatividade; 2) comprometimento percepto-
motor; 3) instabilidade emocional; 4) déficit geral
da coordenacdo; 5) distirbios da atenc¢do (fraco
alcance da atencdo, distractibilidade, perseveracdo,
fracasso para o término de tarefas, desatencdo, fraca
concentragdo); 6) impulsividade (agir antes de
pensar, mudancas abruptas na atividade, falta de
organizagao); 7) transtorno da memdria e do
pensamento; 8) deficiéncias especificas do

Paralisia cerebral é
uma sindrome causada
por uma lesado
permanente, mas nao
evolutiva no cérebro e
que tem como
consequiéncias
alteracdes no
movimento e/ou
postura. Ndo &
sindnimo de
deficiéncia mental.
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Vocé pode encontrar
algumas informacgdes
importantes sobre a
educacdo da pessoa
com deficiéncia fisica,
especialmente com
relagdo & paralisia
cerebral, na publicagao
"Saberes e praticas da
inclusdo - Dificuldades
de comunicacdo e
sinalizacao, Deficiéncia
fisica" acessando o site
http://
portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/
dificuldade4.pdf



Acesse o site http://
www.hiperatividade.
com.br e obtenha mais
informacgoes sobre o
transtomo de déficit de
atencao/hiperatividade.
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aprendizado; 9) distarbios da fala e da audicdo; e
10) sinais e irregularidades neurolégicas duvidosas
ao eletroencefalograma (EEG). (KAPLAN, SADOCK
& GREBB, 1997, p.991)

Dessa forma, na escola, torna-se necessério
construir um ambiente de didlogo, a fim de que
as manifestagGes dos professores e dos colegas
ndo contribuam para a reducdo da auto-estima
do aluno com hiperatividade. Além disso, as
seguintes sugestdes favorecem o acesso aos
espagos escolares:

- encorajar o estabelecimento de relacdes com
o ambiente fisico e social;

- oportunizar e exercitar o desenvolvimento de
suas competéncias;

- estimular a atencdo do aluno para as
atividades escolares;

- utilizar instrugdes e sinais claros, simples e
contingentes com as atividades realizadas;

- oferecer modelos adequados e corretos de
aprendizagem (evitar alternativas do tipo
"aprendizagem por ensaio e erro);

- favorecer o bem-estar emocional.

Surdocegueira

Procurando contemplar uma definicdo para a
pessoa com surdocegueira compreendemos que,
nesse caso, a pessoa apresenta um quadro de
deficiéncia audiovisual. Esse fato tomado como
tnico no individuo faz com que ele apresente
necessidades de condicdes diferentes daquelas
propiciadas as pessoas surdas com problemas
visuais ou as pessoas com deficiéncia visual que
apresentam problemas auditivos.

Por isso, torna-se imprescindivel mencionarmos
algumas reflexdes realizadas por Garcia (2002, p.
11) em que

o importante, porém, é ndo confundirmos ou
simplificarmos deficiéncia mdltipla, que sabemos
se tratar de duas ou mais deficiéncias em um
individuo com "soma" de deficiéncias, ou seja, o

surdocego legalmente & sim considerado um
deficiente maltiplo porém funcionalmente deve ser
entendido como um deficiente nico, indivisivel e a
condigdo de que é portador, especifica, com
abordagens e metodologias proprias.

Nesse sentido, sabemos que a surdocegueira
apresenta como causas pré-natais: sindrome de
Down, sindrome de Usher, eritroblastose fetal,
prematuridade, hidrocefalia ou microcefalia,
rubéola congénita, herpes, sifilis, AIDS,
toxoplasmose, dlcool e drogas. Ou ainda, como
causas natais, a asfixia, encefalites, traumas
cranianos e, COmo causas pos-natais, a meningite,
acidentes, entre outros (ARAOZ, MAIA, 2001).

Assim, analisando o momento em que a
pessoa adquiriu a surdocegueira, podemos
classificd-la em dois grupos: a surdocegueira pré-
linglistica e a surdocegueira pds-linglifstica. No
primeiro grupo, "enquadram-se aqueles que sdo
congenitamente surdocegos ou aqueles que
adquiriram a surdocegueira antes da estruturagdo
da linguagem" (GARCIA, 2002, p.22). No segundo,
encontram-se aqueles que adquiriram a deficéncia
apos a aquisicdo da linguagem.

Como destacado anteriormente, a pessoa com
surdocegueira necessita de condi¢des especiais
para o seu desenvolvimento e aprendizagem. Com
isso, nas escolas, hd a necessidade de desenvolver
programas baseados numa abordagem
multisensorial. Isso, porque a pessoa com
surdocegueira "poderd ter dificuldades em
aprender através da audicdo e da visdo, beneficiara
de uma intervencdo baseada no desenvolvimento
de outros sentidos" (CUSHMAN apud GARCIA,
2002, p.18).

Considerando essa abordagem multisensorial,
a metodologia desenvolvida por Van Dijk
compreende alguns fundamentos essenciais para
o desenvolvimento e a aprendizagem da pessoa
com surdocegueira. Dessa forma, ele destaca as
seguintes atividades: a nutricdo que consiste no
estabelecimento das primeiras relacdes com a
crianga com surdocegueira; a ressondncia na qual
o corpo do adulto e o corpo da crianca se



movimentam através da iniciativa da crianga; o
movimento co-ativo em que se procura continuar
com a proposta da ressonancia, promovendo o
distanciamento entre os envolvidos; a referéncia
nao-representativa em que se propde que a crianga
busque conhecer o proprio corpo e ao outro
utilizando, conseqlentemente, um objeto de
referéncia; a imitacdo na qual a crianga reproduz
as acdes do adulto e procura ampliar suas imagens
mentais; os gestos naturais e, posteriormente, a
utilizacdo de sinais padronizados (MEC/SEESP,
2004d).

Entre as possibilidades encontradas para
propiciar a interacdo com pessoas com
surdocegueira podemos destacar: a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) utilizada pelo surdo
e, nesse caso, adaptada a pessoa com
surdocegueira; o Braile, um sistema no qual alguns
pontos em relevo formam as letras do alfabeto; a
Tadoma em que se utiliza a mao sobre a boca, a
face e o pescoco para identificar a vibragdo da
voz; o alfabeto manual que consiste em fazer o
alfabeto de LIBRAS na mao da pessoa com
surdocegueira; o alfabeto moon no qual
apresentam-se as letras através de relevo; as letras
de forma que séo escritas as letras do alfabeto na
palma ou nas costa da mao; os desenhos; o
sistema pictografico que possibilita a comunicagao
através de figuras de acdes ou objetos; os objetos
de referéncia que s&o aqueles utilizados
diariamente em alguns momentos; e a participagdo
de um intérprete.

Condutas Tipicas/Sindromes

Podemos compreender as condutas tipicas como
manifestacdes de comportamento tipicas de
portadores de sindromes e de quadros
psicolégicos, neuroldgicos ou psiquidtricos. Essas
manifestacdes  ocasionam  atrasos  no
desenvolvimento e prejuizos no relacionamento
social, em grau gue requeira atendimento
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educacional especializado.

A partir desse momento, abordaremos as
condutas tipicas mais comuns encontradas na
escola:

Autismo
De acordo com Bosa (apud BAUTISTA, BOSA,
2002), as definicdes sobre o autismo sofreram
algumas alteracdes. Primeiramente, acreditdvamos
ser essa uma doenga com quadros definidos e,
atualmente, a temos como uma sindrome
comportamental - palavras que congregam a
possibilidade de diferentes causas e manifestacées.

Assim, embora suas causas ainda ndo estejam
identificadas, podemos destacar que o autismo se
caracteriza através de uma expressao utilizada por
Lorna Wing e Judith Gould, em 1979: triade, ou
seja, desvios na comunicagdo, na interacdo social
e no uso da imaginacdo. Essa triade pode ser
exemplificada, de acordo com uma pesquisadora
francesa, se pensarmos em uma pessoa num pais
desconhecido, com mé&os imobilizadas e com
impossibilidade de compreender os outros e se
fazer compreender (MELLO, 2001).

Dessa forma, algumas de suas manifestagGes
sdo:

- deficiéncia grave no relacionamento interpessoal;
- estereotipias motoras variando desde os
movimentos do corpo até comportamento ritualistico
e repetitivo;

- auséncia da fala que, quando presente pode ndo
ter fins comunicativos:

- producdo de ecos de palavras ou frases;

- resisténcias as mudangas no meio ambiente e na
rotina;

- ecolalia;

- falta de interesse;

- falta de nogdo de perigo;

- auto e heteroagressao;

- fascinacao por objetos giratérios;

- dificuldade de se tratar na primeira pessoa. (MEC/
SEESP, 2002, p. 19)

Considerando essas manifestacdes, destacamos
a importancia da intervengdo educacional precoce,
a fim de possibilitar o desenvolvimento das
habilidades cognitivas, emocionais e sociais nessas
criangas. Para tal, encontramos alguns tipos usuais
de intervencdo: o TEACCH (Tratamento e educagédo

Encontre mais
informacdes sobre a
surdocegueira
acessando o site http://
www.grupobrasil.org.br/



para criancas autistas e com disturbios correlatos
da comunica¢do), que se baseia na organizagdo
do ambiente fisico e em sistemas de trabalho
facilitadores; o ABA (Analise aplicada do
comportamento), que propde o ensino de
habilidades as criancas através de estimulos,
respostas e reforcos; o PECS (Sistema de
comunicacgdo através da troca de figuras) onde se
procura mostrar as criangas que através da
comunicacdo (figuras ou fala) podem conseguir
aquilo que desejam. Também podemos destacar
a medicacdo na qual devemos lembrar de
tomarmos conhecimento sobre os reais riscos e
beneficios para as criangas (MELLO, 2001).

Além dessas intervencdes, temos a possibilidade
apresentada pelo paradigma inclusivo. Contudo,
devemos levar em consideracdo as reflexdes
propostas por Mello (2001, p. 34): "se vocé precisa
ir & China, que alternativa |he parece a melhor,
arrumar a mala, tomar o avido e ir, ou preparar-
se aprendendo os costumes e o idioma do povo
da cidade para onde vocé vai, durante um ano?"

Também podemos destacar algumas técnicas
desenvolvidas para propiciar o desenvolvimento
das criangas autistas, que, muitas vezes, vém sendo

criticadas, tais como: a FC (Comunicacéo facilitada)
onde sdo utilizados os teclados de computador
ou de maéquina de escrever para que as criangas
possam expressar Sseus pensamentos; o
computador que, embora recente, apresenta
alguns trabalhos para aprendizagem da leitura e
da escrita; a AIT (Integracdo auditiva), que busca
resultados através da utilizacdo de musica; a Sl
(Integracdo sensorial), semelhante a integracao
auditiva, mas que se utiliza de brincadeiras; os
Movimentos Sherborne (Relation Play) em que
através do movimento corporal e da identificagdo
espacial objetiva-se o auto-conhecimento da
crianca (MELLO, 2001).

Sindrome de Down
Em 1866, John Langdon Haydon Down, médico
inglés, descreveu alguns aspectos relacionados a
sindrome. Apenas em 1959, através do professor
Jerome Lejeune, os aspectos genéticos foram
identificados. A partir desse momento,
denominamos essa sindrome de "Sindrome de
Down".

Atualmente, sabemos identificar através do
exame de cromossomos ou cariétipo que o



excesso de material genético proveniente do
cromossomo 21 provoca a Sindrome de Down.
Assim, podemos encontrar alguns tipos dessa
sindrome tais como: a trissomia simples que possui
trés cdpias do cromossomo 21 ao invés de duas;
0 mosaicismo que apresenta células com 46 e
outras com 47 cromossomos; e a translocacdo
quando o cromossomo 21 se une a Cromossomos
de outro grupo. Entre esses diferentes tipos de
Sindrome de Down, encontramos na maioria dos
casos a trissomia simples (aproximadamente
95%), e, posteriormente, o mosaicismo (cerca de
2%) e a translocacdo (cerca de 3%).

Referente as caracteristicas da pessoa com
Sindrome de Down podemos mencionar:

1. "crénio achatado, mais largo do que comprido;
2. narinas anormalmente arrebitadas, por falta de
desenvolvimento dos ossos nasais;

3. intervalo anormal entre os dedos dos pés (maior
espac¢o, principalmente entre os primeiros
segmentos dos dedos);

4. quinto dedo da mao desproporcionalmente curto;
5. quinto dedo da mdo recurvado para dentro;

6. quinto dedo da mdo com apenas uma articulagdo,
em vez de duas normais;

7. maos curtas e dobre o quadrado;

8. prega epicantica nos cantos inferiores dos olhos;
9. grande lingua fissurada;

10. prega Unica no sentido transversal da mao (prega
siamesa);

11. ouvido anormalmente simplificado;

12. I6bulo auricular aderente, e

13. coracdo anormal" (GIBSON, POLOSY e ZARFAS
in GAYA, 1999)

UNIDADE C

Considerando as caracteristicas apresentadas,
na escola, torna-se necessdrio primeiramente
"questionar onde estdo as possibilidades de
desenvolvimento do individuo que se encontra
privado de atividades significativas e de mecanismos
semidticos" (BARROS, 1997, p.48). Assim,
posteriormente, poderemos construir e
desenvolver atividades que contribuam para o
desenvolvimento integral das criangas com
Sindrome de Down. Nessas atividades, devemos
resgatar a importancia do desenvolvimento motor.

No final dessa unidade, propomos que vocé
visite algumas escolas, a fim de conhecer os
diferentes tipos de atendimento as pessoas
com necessidades educacionais especiais. Em
seguida, produza um texto escolhendo
algumas das deficiéncias encontradas e
relacionando-as com o que foi estudado.
Disponibilize sua produgdo num férum de
discussao.
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