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RESUMO

Monografia de Especializacao
Curso de Pés-Graduagcdo em Educacédo Matematica
Universidade Federal de Santa Maria

PRATICA PEDAGOGICA DESENVOLVIDA EM UMA TURMA DE
QUINTO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL NA PERSPECTIVA DA

MATRIZ DE REFERENCIA DE MATEMATICA
AUTORA: ELICIANE BRUNING DE SALLES
ORIENTADORA: LIANE TERESINHA WENDLING ROOS
Data e Local de Defesa: Santa Maria, 05 de dezembro de 2013.

Este estudo descreve uma prética pedagodgica realizada com alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental voltada para a aprendizagem a luz da investigacdo matematica.
A acdao foi proposta a partir da abordagem de alguns descritores apresentados no
bloco Grandezas e Medidas, da Matriz de Referéncia de Matematica, no que se
refere, especificamente, ao estudo de medidas de comprimento, perimetro e
superficie. A partir do estudo sobre atividades de investigacdo mateméatica e as
contribuicdes destas para o ensino e a aprendizagem de contetdos de matematica,
optou-se por uma pratica pedagdgica com o propésito de incentivar a construcéo de
conceitos matematicos de forma mais motivadora. Para isso, o recorte apresentado
nesse estudo, corresponde as atividades organizadas em trés planos de aula que
foram desenvolvidos em trés aulas em turno regular de uma turma de alunos do
quinto ano. O estudo se caracteriza como pesquisa qualitativa do tipo estudo de
caso, onde o objeto de estudo é uma turma do quinto ano do Ensino Fundamental
da Escola Estadual Professora Margarida Lopes da cidade de Santa Maria/RS. O
instrumento de pesquisa utilizado foi o diario de campo. Por fim, a partir da analise
das intervencbes realizadas em sala de aula foram constatados aspectos que
auxiliaram a compreender melhor o processo de ensino e de aprendizagem dos
conteudos matematicos abordados.

Palavras-chave: Investigagdo Matematica. Matriz de Referéncia. Grandezas e
Medidas. Ensino e Aprendizagem de Matematica.



ABSTRACT

Monografia de Especializacao
Curso de Pés-Graduagédo em Educacao Matemética
Universidade Federal de Santa Maria

PEDAGOGICAL PRACTICE MADE WITH STUDENTS FROM THE
FIFTH YEAR IN PRIMARY SCHOOL IN THE PERSPECTIVE OF

MATHEMATICAL REFERENCE MATRIX
AUTHOR: ELICIANE BRUNING DE SALLES
ADVISER: LIANE TERESINHA WENDLING ROOS
Date and place: Santa Maria, 5™ December, 2013.

This study describes a pedagogical practice made with students from the fifth year in
primary school related to mathematical investigation. It has been proposed due to
some descriptors’ approaches presented in the group Quantities and Measures, from
the Mathematics Reference Matrix, specifically to studies related to length, perimeter
and surface. Based on the study about mathematical investigation and its
contributions to mathematical subjects’ teaching and learning a pedagogical
approach has been chosen with the aim to incentive the construction of mathematical
concepts in a motivating way. To achieve it, the cut-off in this study corresponds to
activities organized in three lessons planning developed in three lessons in regular
round of a fifth year group. This study can be classified as a qualitative research with
a case study, where the study’s object is a fifth year group from Professora
Margarida Lopes Primary School in Santa Maria/RS. The instrument used has been
a field diary. From the analysis made in class, aspects that help to understand the
process of teaching and learning of mathematical subjects approached have been
found.

Key-words: Mathematical Investigation. Reference Matrix. Quantities and Measures.
Mathematical Teaching and Learning.
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1 INTRODUCAO

1.1 Apresentacao

Ainda nas séries iniciais do Ensino Fundamental eu gostava muito da
disciplina de Matematica, pois tinha facilidade em aprender os conteudos. No
decorrer do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, apds concluir as atividades
propostas pelo(a) professor(a) de matematica, costumava auxiliar meus colegas em
algumas dificuldades enfrentadas por eles na disciplina. Esses sdo 0s principais
motivos que me levaram a optar em realizar o Curso de Licenciatura em Matematica.

ApOs ingressar no curso de Matematica - Licenciatura Plena, da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), foi nos estagios supervisionados (um no Ensino
Fundamental e outro no Ensino Médio) que, de fato, tive a oportunidade de ministrar
aulas de Matematica. Anteriormente, tive contato com o cotidiano escolar através de
momentos de observacdo e acompanhamento do trabalho de alguns professores em
sala de aula, na modalidade de entrevistas e apoio pedagdgico.

Durante os estagios supervisionados, pude verificar que o papel do professor
nao € apenas transmitir contetdos. Além de dominar os conteldos de matematica é
fundamental que a aula seja dinamizada com o desenvolvimento de praticas
pedagogicas que envolvam os alunos, apresentando uma aula que proporcione a
reflexdo e a critica sobre a relevancia dessa area do saber.

A partir de reflexdes sobre o significado da docéncia e, com o intuito de
ensinar os conteudos de forma a propiciar uma maior aprendizagem ao aluno, optei
em realizar a presente monografia a partir da abordagem de alguns descritores
referentes ao tema Grandezas e Medidas da Matriz de Referéncia de Matematica.
Essa abordagem teve como fio condutor a seguinte questdo de investigacdo: de que
forma a contextualizagdo dos conteudos, com base nos descritores da Matriz de
Referéncia de Matematica (42 série/5° ano do Ensino Fundamental) e as atividades
de investigacdo matematica podem contribuir com a aprendizagem? Essa € a

questdo que nos acompanha nesse estudo.
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A escolha em desenvolver o trabalho em uma turma do segundo ciclo do
Ensino Fundamental se deve ao meu interesse em vivenciar uma experiéncia
diferente enquanto professora, pois 0 Curso de Licenciatura em Matematica habilita
o professor a atuar apenas nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio.

O trabalho de pesquisa aqui apresentado foi estruturado em seis capitulos.
Primeiramente, apresento os motivos pelos quais optei em realizar o curso de
Licenciatura em Matematica e alguns fatos relevantes relacionados a minha
experiéncia académica, entre eles os estagios supervisionados e a relacdo destes
com a pesquisa realizada. Apresento também a justificativa da pratica pedagdgica.

No segundo capitulo, abordo a fundamentacdo tedrica utilizada no
desenvolvimento e aplicacdo do trabalho. Menciono de que forma os Parametros
Curriculares Nacionais, o Plano de Desenvolvimento da Educacdo e a Matriz de
Referéncia de Matemética: temas e seus Descritores - 42 serie/5° ano do Ensino
Fundamental abordam o tema Grandezas e Medidas. Ainda nesse capitulo,
descrevo sobre as atividades de investigacao e suas contribuicbes para 0 processo
de ensino e de aprendizagem de contetdos de matematica; especificamente, no que
tange aos conteudos unidades de medidas de comprimento e de superficie.

No terceiro capitulo, descrevo sobre os caminhos metodoldgicos, onde
apresento 0s sujeitos e o contexto da pesquisa, momento em que menciono alguns
fatos relevantes em relacéo a escola e a turma, objeto do presente estudo e, por fim,
a caracterizacdo do presente trabalho como uma pesquisa qualitativa do tipo estudo
de caso.

No quarto capitulo, realizo algumas consideracdes sobre a pesquisa, onde
apresento os objetivos e a forma como as atividades de intervencdo foram
organizadas em sala de aula. Também séo descritos integralmente os trés planos de
aula das atividades trabalhadas em sala de aula.

No quinto capitulo pontuo alguns resultados das interven¢gdes em sala de aula
e faco algumas consideragdes em relacdo ao desenvolvimento das atividades feitas
pelos alunos.

O sexto capitulo € composto pelas consideracoes finais, onde apresento os
propdsitos do trabalho e algumas constatacdes realizadas durante as intervencdes

em sala de aula.
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1.2 Justificativa da pesquisa

Por perceber que as dificuldades dos alunos comecam a se evidenciar
quando entram nas séries finais do Ensino Fundamental, onde ocorre a mudanca de
um ensino centrado em um(a) Unico(a) professor(a) que, costumeiramente, trabalha
todas as areas, para outro em que cada professor(a) € responsavel por uma
disciplina e passa a ter “o(a) professor(a) de matematica”. Acredita-se que essa fase
de transi¢do, onde a Matematica passa a ser ensinada com um pouco de abstracao,
dificulta o entendimento dos conteudos pelos alunos.

Embora se tenha clareza da importancia de um ensino contextualizado de
modo que 0s conceitos sejam construidos a medida que os conteldos vao se
aproximando da vida real dos alunos, nem sempre isso acontece em sala de aula.

Nessa perspectiva, Ubiratan D’Ambrésio diz que:

E muito dificil motivar com fatos e situagdes do mundo atual uma
ciéncia que foi criada e desenvolvida em outros tempos em virtude
dos problemas de entdo, de uma realidade, de percepcoes,
necessidades e urgéncias que nos sao estranhas. Do ponto de vista
de motivacao contextualizada, a matematica que se ensina hoje nas
escolas é morta. (D’AMBROSIO, 1996, p.31).

Ainda nesse contexto, € mencionado que o rendimento esta cada vez menor,
devido aos alunos enxergarem os conteidos matematicos como desinteressantes e
ultrapassados (D’AMBROSIO, 1996).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do ensino de primeira a
quarta série (BRASIL, 1997, p. 24) “[...] o ensino da matematica ainda é feito sem
levar em conta os aspectos que a vinculam com a pratica cotidiana, tornando-a
desprovida de significado para o aluno”.

No processo de formacdo dos professores, seja inicial ou continuada, é
mencionada a importancia da utilizacédo de praticas pedagogicas adequadas em sala
de aula, onde o aluno possa construir os conceitos relacionados aos contetudos de

matematica e compreender o sentido da existéncia dos mesmos. O ensino de
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matematica nos ultimos anos ndo tem produzido bons resultados, o que nos é
mostrado através das avaliacbes externas como Prova Brasil e SAEB'. Na maioria
das vezes, esses resultados séo reflexos de varios fatores que permeiam a acao
docente.

A proposta do presente estudo surge por acreditar que a aprendizagem
matematica pode ser melhorada se, a partir dos anos iniciais, é propiciado aos
alunos um maior contato com os quatro grandes blocos/temas do conhecimento
matematico de forma investigativa, sempre levando em considerag¢do os descritores
da Matriz de Referéncia de Matematica proposta pelo SAEB. Dessa forma, os
conceitos mateméaticos abordados foram construidos, utilizando atividades
investigativas, ao explorar os seguintes contetdos: unidades de medidas de
comprimento, perimetro e superficie (area).

A Matriz de Referéncia de Matematica € um documento onde sao
apresentados 0s temas, por ano e série, e em cada um dos temas sdo definidos
descritores. Esses descritores sdo algumas habilidades que devem ser
desenvolvidas em determinada fase do ensino. Pode servir também como uma
orientacao aos professores de como desenvolver o trabalho em sala de aula.

A utilizacdo de atividades investigativas relacionadas ao cotidiano dos alunos
pode auxiliar na compreensao, principalmente dos conteddos matematicos, visto que
oportuniza o contato com problemas reais, visando dar sentido aos conteldos

escolares trabalhados em aula.

! Sistema de Avaliacao da Educacéo Basica (SAEB)- composto por duas avaliagbes complementares
a ANEB (Avaliacdo Nacional da Educacéo Basica) e a ANRESC (Avaliacdo Nacional do Rendimento
Escolar) — Prova Brasil.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O estudo do tema “Grandezas e Medidas”

O estudo do tema “Grandezas e Medidas” € apresentado nos Parametros
Curriculares Nacionais como sendo de forte relevancia social, pois € utilizado no
cotidiano dos alunos e é um tema onde o aluno consegue visualizar que a
matematica é Util no seu dia-a-dia. Nos Parametros Curriculares Nacionais constam
alguns objetivos direcionados para o segundo ciclo do ensino fundamental (terceira

e quarta série) %, ou seja, que o ensino da matematica deve propiciar ao aluno:

. Construir o significado das medidas, a partir de situagfes-problema
gue expressem seu uUsO NO contexto social e em outras éareas do
conhecimento e possibilitem a comparacdo de grandezas de mesma
natureza;

. Utilizar procedimentos e instrumentos de medida usuais ou nao,
selecionando o mais adequado em funcéo da situac&o-problema e do grau
de precisédo do resultado;

. Representar resultados de medicdes, utilizando a terminologia
convencional para as unidades mais usuais dos sistemas de medida,
comparar com estimativas prévias e estabelecer relacbes entre diferentes
unidades de medida (BRASIL, 1997, p. 56).

De acordo, com o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (BRASIL, 2008, p.
109) “a compreensao do espago com suas dimensdes e formas de constituicdo € um
elemento necesséario para formacao do aluno na fase inicial de estudos de
geometria”. Na Matriz de Referéncia de Matematica da 42 série/5° ano do Ensino

Fundamental sdo apresentados 0s seguintes descritores:

% Correspondem, respectivamente, ao quarto e quinto ano do ensino fundamental de nove anos.
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D6 Estimar a medida de grandezas utilizando unidades de medida
convencionais ou ndo

D7 Resolver problemas significativos utilizando unidades de medida
padronizadas como km/m/cm/mm, kg/g/mg, I/ml

D8 Estabelecer relagfes entre unidades de medida de tempo

D9 Estabelecer relagdes entre o horario de inicio e término e/ou o intervalo
da duracdo de um evento ou acontecimento

D10 Num problema, estabelecer trocas entre cédulas e moedas do sistema
monetario brasileiro em fungdo de seus valores

D11 Resolver problema envolvendo o calculo do perimetro de figuras
planas, desenhadas em malhas quadriculadas

D12 Resolver problema envolvendo o célculo ou a estimativa de areas de
figuras planas, desenhadas em malhas quadriculadas (BRASIL, 2008, p.
107).

Nesse sentido, é importante que o professor tenha conhecimento sobre a
importancia de trabalhar com grandezas e medidas desde o primeiro segmento do
Ensino Fundamental, considerando que o aluno tem contato frequentemente com
situagcdes que envolvem medicdes em seu cotidiano e podem utilizar diferentes
estratégias para resolver esse tipo de situacédo. (FONSECA, et al., 2011).

As consideracfes que o homem fez a respeito de unidades de medida séo
muito antigas, principalmente em medi¢cdes de terras. Atualmente ainda sé&o
realizadas muitas medicdes, por exemplo, medir a distancia de uma cidade a outra,
de casa até trabalho, a area ocupada por uma construg¢do. As criancas trabalham
com as medidas, mesmo que nao percebam: ao comparar o tamanho do lapis ou em
alguns casos que querem saber quem € o mais alto, comparando suas alturas.

Nas atuais orientacdes curriculares brasileiras, as atividades de investigagao
vém ganhando espaco. Nos Parametros Curriculares Nacionais de Matematica é
mencionado como um dos objetivos do ensino fundamental, que o aluno deve ser

levado a:

[...] identificar os conhecimentos matematicos como meios para
compreender e transformar o mundo & sua volta e perceber o carater de
jogo intelectual, caracteristico da Matematica, como aspecto que estimula o
interesse, a curiosidade, o espirito de investigagédo e o desenvolvimento da
capacidade para resolver problemas. (BRASIL, 1997, p. 37).

Nessa perspectiva, optou-se por abordar, as unidades de medida de
comprimento e de superficie considerando o que € mencionado nos Parametros
Curriculares Nacionais e na Matriz de Referéncia de Matematica, para tanto se toma
como principal referencial tedrico a teoria da investigacdo matematica de Jodo Pedro

da Ponte, doutor em Educacdo Matematica pela Universidade da Georgia (EUA),
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sendo, presentemente, professor catedratico e Diretor do Instituto de Educacdo da
Universidade de Lisboa.

2.2 Sobre a investigacdo matematica

Segundo Kilpatrick, Rico e Sierra (1992), a investigacdo em Educacao
Matematica teve origem na Histéria da Educacdo Matematica. Como campo de
estudo comecou a se desenvolver no final do século XIX. As universidades de
diversos paises comecaram, a se preocupar com a area de formacdo de
professores, pois necessitavam de professores mais capacitados. A Educacao
Matematica, com o decorrer do tempo, passou a ser reconhecida como uma area de
estudo em nivel universitario.

Em particular, a investigacdo em Educacdo Matematica teve inicio nas
universidades. As universidades protestantes da Prassia iniciaram uma reforma na
educacao superior, no inicio do século XIX, esta reforma se estendeu também a
outras regides, com esta reforma surgiram perspectivas de que 0S Cursos
universitarios deveriam ndo sO ensinar, mas também abordar a investigacao.
(KILPATRICK; RICO; SIERRA, 1992).

Uma definicdo abrangente de investigacdo é a indagacao metddica. O termo
indagacédo refere-se a buscar uma resposta a uma pergunta especifica. O termo
metddica sugere que o processo de indagacao pode ser examinado e verificado,
como também pode ser orientado por conceitos e métodos de outras disciplinas (a
psicologia, a historia, a filosofia, a antropologia). O trabalho sobre indagacao
metodica deve ser académico, publico e aberto a criticas e possivel contestacdo. A
indagagcdo metddica ndo necessita ser cientifica, ou seja, estar baseada em
pressupostos comprovados empiricamente. Nesse sentido, pode-se dizer que a
investigacdo em Educagdo Matematica é a indagacdo metddica sobre o ensino e a
aprendizagem da matematica. (KILPATRICK; RICO; SIERRA, 1992).

Diversos paises® tém dado atencdo significativa, nos curriculos de

matematica, a realizacdo de atividades de investigacdo pelos alunos. Varios estudos

® Cita-se: Estados Unidos da América, Inglaterra, Franca, Portugal e Brasil.
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(PONTE; BROCARDO; OLIVEIRA, 2006) em educagdo tém mostrado que a
realizacdo de trabalhos investigativos contribui para que o aluno construa o
conhecimento e realize aprendizagens de grande alcance. Também é mencionado
gue o termo investigacdo pode ser utilizado ndo apenas no contexto das aulas de
matematica, mas também em outras areas, por exemplo, ha a investigagdo criminal,
a investigacdo cientifica, a investigagdo jornalistica. O verbo investigar significa
procurar conhecer, procurar compreender.

Ponte (1998) menciona alguns motivos pelos quais as atividades que

envolvem investigagcfes mateméaticas devem ser utilizadas em sala de aula:

As investigacBes matematicas fornecem um bom contexto para que o0s
alunos compreendam a necessidade de justificar as suas afirmacdes, ao
expressar 0 seu raciocinio junto do professor e dos colegas. Ao confrontar
as diferentes conjecturas e justificagbes propostas por diversos alunos, a
turma estabelece-se como uma pequena comunidade matematica,
interagindo constantemente, onde o0 conhecimento matematico se
desenvolve como um empreendimento comum. (PONTE, et al., 1998a, p.
2).

Nesse sentido, entende-se que as atividades de investigacdo matematica
podem favorecer o interesse e a curiosidade dos alunos, auxiliando na criacdo de
um ambiente que favoreca a aprendizagem dos conteldos matematicos. Para Ponte
(2006) a aprendizagem “é o desenvolvimento integrado e harmonioso de um
conjunto de competéncias e capacidades”, envolvendo conhecimento de situacdes
especificas, onde o aluno deve ser critico e reflexivo.

As investigacfes matematicas vao desde as tarefas mais complexas até as
guestdes mais simples. Segundo Ponte, Brocardo e Oliveira (2006), as atividades de
investigagdo matematica sédo desenvolvidas em trés fases: introducdo da tarefa,
realizacdo da investigacdo e discussdo dos resultados, essas fases podem ser
realizadas em uma aula ou em um conjunto de aulas. Na primeira fase € 0 momento
em que o professor faz a proposta a turma oralmente ou por escrito, mesmo que a
tarefa seja entregue por escrito aos alunos é interessante que o professor faca uma
introducdo oral. Na segunda fase, a realizacdo da investigacdo deve ocorrer
individualmente, aos pares, em pequenos grupos ou com toda a turma. Na terceira
fase € o momento em que ocorre a discussao dos resultados, onde os alunos
relatam aos colegas o trabalho realizado (PONTE; BROCARDO; OLIVEIRA, 2006).
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Cabe ressaltar que ndo apenas nas aulas de matematica, como também nas
outras disciplinas € importante que o aluno tenha interesse e envolvimento pelas
tarefas trabalhadas. A falta de motivacdo dos alunos torna-se um obstaculo a

aprendizagem dos conteudos. Ponte menciona que:

Na disciplina de matematica, como em qualquer outra disciplina escolar, o
envolvimento ativo do aluno é uma condi¢do fundamental da aprendizagem.
O aluno aprende quando mobiliza os seus recursos cognitivos e afetivos
com vista a atingir um objetivo. Esse €, precisamente, um dos aspectos
fortes das investigacGes. Ao requerer a participacdo do aluno na formulagéo
das questbes a estudar, essa atividade tende a favorecer o seu
envolvimento na aprendizagem. (PONTE; BROCARDO; OLIVEIRA, 2006, p.
23).

O uso de atividades investigativas em sala de aula pode ser considerado uma
alternativa pedagodgica no sentido de motivar e orientar o aluno a construir 0s
conceitos matematicos. Para isso ndo € necessario lidar com problemas de nivel de
dificuldade elevado, é interessante formular questbes e a partir disso procurar
esclarecé-las e estuda-las de forma organizada.

Durante as atividades investigativas o professor deve procurar despertar o
interesse no aluno e envolvé-lo para a realizacédo das tarefas propostas, além disso,
deve desenvolver o papel de orientador, verificando se os alunos estdo trabalhando
produtivamente. Inicialmente o papel docente € deixar claro aos alunos o sentido da
tarefa proposta e o0 objetivo que se deseja alcancar no decorrer da realizacdo da
atividade. (PONTE, et al., 1998Db).

Conforme Ponte, Brocardo e Oliveira (2006), durante o desenvolvimento do
trabalho, o professor deve desempenhar uma atitude questionadora,
compreendendo e respeitando as estratégias apresentadas pelos alunos, com o
intuito de conduzi-los a reflexdo sobre a tarefa proposta. Ao longo do processo é
importante que o professor mantenha um dialogo com os alunos, apoiando-lhes
guando necessario e conduzindo para uma discussao coletiva.

O ambiente em sala de aula deve ser propicio a aprendizagem, os alunos
devem sentir-se a vontade para expor suas ideias e suas questdes, argumentar com
0s colegas, contra ou favor das suas ideias, tendo em mente que suas sugestbes

também serdo valorizadas.



3 CAMINHOS METODOLOGICOS

3.1 Sujeitos e contexto da pesquisa

3.1.1 A escola

A Escola Estadual de Educacéo Bésica Professora Margarida Lopes* localiza-
se na Rua Goncalves Ledo, n°® 565, no bairro Camobi, na cidade de Santa Maria/RS,
possui como entidade mantenedora o Governo do Estado do Rio Grande do Sul. Foi
fundada em 1940 (mil novecentos e quarenta), na época 3° distrito de Santa Maria, a
partir de uma colaboracédo entre os governos federal, estadual e municipal, porém
declarada como sendo municipal.

Como obijetivo geral da escola destaca-se a formacéao integral do ser humano.
Para isso, incentiva um aprendizado continuo e uma atuacdo solidaria, cidada e
autbnoma que contribua para o desenvolvimento da sociedade. Baseia-se em um
ensino de qualidade, centrado na construcdo do conhecimento e apoiado pelo
ensino tecnoldgico e cientifico, em sintonia com o contexto cultural da sociedade. A
escola pretende fortalecer os valores morais, éticos, sociais e desenvolver a
criticidade e o raciocinio légico do aluno para que atue como sujeito ativo e
autdbnomo na sociedade.

Atualmente, a escola atende alunos nos periodos matutino, vespertino e
noturno. No turno da manha, frequentam a escola alunos do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, no turno da tarde, a escola é frequentada por alunos do Ensino
Fundamental e o turno da noite é disponibilizado ao Ensino Médio e EJA (Educacéo
de Jovens e Adultos - Ensino Médio). A escola possui dez turmas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, dez turmas dos anos finais do Ensino Fundamental, dezoito
turmas de Ensino Médio e trés turmas da EJA. O corpo discente é constituido por

oitocentos e cinquenta e dois alunos, sendo que quatrocentos e quarenta

* Fonte dos dados sobre a escola: Projeto Politico Pedagdgico e Regimento Escolar.
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e trés frequentam a escola no turno da manha, duzentos e oitenta e seis no turno da
tarde e cento e vinte e trés no noturno. Para atender a essa demanda, a escola
possui um quadro docente de setenta e nove professores.

A escola adota o regime seriado anual, sendo que a avaliagdo € um processo
continuo e cumulativo do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre resultados das provas finais.
A avaliacdo do rendimento escolar do aluno € realizada trimestralmente pela
interpretacdo dos dados sobre o seu desempenho. O aproveitamento do aluno é
resultado de sua vivéncia, participacdo e da andlise e interpretacdo dos dados
coletados das avaliacdes nas diversas areas de estudo e nas atividades de
recuperacédo ao longo do ano letivo.

Do 1° (primeiro) ao 5° (quinto) ano do Ensino Fundamental o aluno é avaliado
através da emissao de um parecer de aproveitamento, em todos os trimestres do
ano letivo. Considera-se promovido, no final do ano letivo, o aluno que alcancar os
objetivos minimos do ano (conforme descrito no quadro presente no anexo A). As
turmas sdo organizadas pela vice-direcdo, e constituidas conforme a realidade da
escola e do espaco fisico disponivel. Do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental as
turmas ndo devem ultrapassar vinte e cinco alunos, uma vez que a avaliacdo é

diaria e por parecer de aproveitamento.

3.1.2 Os alunos

A turma de alunos, objeto da presente intervencéo, foi um quinto ano do
ensino fundamental, composta por dezenove alunos, sendo que dez sdo do género
feminino e nove do género masculino. A idade dos alunos é entre dez e doze anos,
estes provenientes de dois contextos socioecondmicos — zona urbana e zona rural.
A turma é constituida por alunos que ja estudavam na escola e alguns oriundos de
outras instituicdes de ensino — alguns alunos cursam o quinto ano pela segunda vez.

Cabe ressaltar, que no ano de 2012, a turma escolhida para o
desenvolvimento do presente trabalho teve quatro professoras, (sendo eu a terceira
delas). A primeira professora, com a qual tive o primeiro contato, deixou de atuar na

turma devido a licenca prémio e para substitui-la ocorreu a contratacdo de outra
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professora. A atuagcao da pesquisadora em sala de aula, foi durante a regéncia da
segunda professora que, também deixou a turma em funcdo de nomeacao devido ao
concurso realizado na Rede Estadual de Ensino. Houve também alteracdo do turno
gue os alunos frequentavam a escola (foi alterado do turno da tarde para o turno da
manhd), todas essas alteracdes mencionadas ocorreram em um periodo de dois
meses.

Quanto aos alunos, as suas atitudes e as suas expectativas em relacdo a
escola, em geral, ndo sdo promissoras, poucos apresentaram interesse pelos
contelidos trabalhados, no que se refere a questionar o professor e mostrarem-se
“‘envolvidos” pelos assuntos explicados em aula. Isso provavelmente tem relacéo
com a troca de turno e de professores vivenciada pelos alunos, fato este que pode

ter colaborado para a falta de motivacdo em sala de aula.

3.2 Tipo de pesquisa

O presente trabalho pode ser classificado como pesquisa de campo, que para
Marconi e Lakatos (2005, p.188) “consiste na observacao de fatos e fenbmenos tal
como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro
de variaveis que se presumem relevantes, para analisa-los”. A pesquisa
desenvolvida também tem uma abordagem qualitativa, Ludke e André (1986, p. 11)

pontuam que:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento. [...] A pesquisa
gualitativa supfe o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, via de regra através do
trabalho intensivo de campo. Por exemplo, se a questdo que esta sendo
estudada é a da indisciplina escolar, 0 pesquisador procurara presenciar o
maior ndmero de situa¢cdes em que esta se manifeste, 0 que vai exigir um
contato direto e constante com o dia-a-dia escolar. (LUDKE; ANDRE, 1986,
p.11).

Nesse sentido, considerando os aspectos mencionados acima, a pesquisa
caracteriza-se como um estudo de caso. O objeto de estudo € uma turma do quinto
ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Professora Margarida Lopes da

cidade de Santa Maria/RS, com a qual foram trabalhadas atividades investigativas
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com o intuito de verificar como esse tipo de atividade pode contribuir com o processo
de aprendizagem. Ponte diz que:

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma
entidade bem definida como um programa, uma instituicdo, um curso, uma
disciplina, um sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa
conhecer em profundidade o seu “como” e os seus “porqués”, evidenciando
a sua unidade e a sua identidade proprias. (PONTE, 1994, p. 2).

Assim, durante o desenvolvimento das aulas o pesquisador ndo modificou o
ambiente de pesquisa, ou seja, a investigacdo ocorreu em sala de aula, no ambiente
habitual dos alunos, onde o foco foi compreender a situacdo em seu ambiente

natural.



4 PROCEDIMENTOS PARA A IMPLEMENTACAO DA PROPOSTA

4.1 Consideracdes iniciais

A acdo pedagogica teve como objetivo desenvolver algumas atividades com
énfase no cotidiano dos alunos para instiga-los sobre o que pensam ou sabem sobre
0s conteudos propostos na Matriz de Referéncia de Matematica do quinto ano e a
partir disso trabalhar os conteddos de forma contextualizada a luz da investigacéo
matematica. Para isso, foram explorados alguns descritores do tema Grandezas e
Medidas.

Inicialmente, foi realizado um estudo bibliogréfico dos referenciais que
abordam a Matriz de Referéncia de Mateméatica e o tema/bloco do conhecimento
matematico: “Grandezas e Medidas”. Posteriormente, foi realizada a parte empirica
da pesquisa, uma intervencdo pedagdgica em uma turma de quinto ano do Ensino
Fundamental.

As atividades de intervencado foram elaboradas a partir da analise do plano de
estudo (anexo A) do quinto ano do ensino fundamental, fornecido pela escola, dos
Parametros Curriculares Nacionais e da Matriz de Referéncia de Matematica: Temas
e seus Descritores - 42 série/5° ano do Ensino Fundamental. O propésito em realizar
essa pesquisa foi buscar uma melhor compreensdo de como atividades de
investigacdo matematica podem contribuir com a aprendizagem no que se refere

aos conceitos de medidas de comprimento, perimetro e superficie.

4.2 As aulas

Foram realizados quatro encontros com o0s alunos na escola, em turno
regular, entre setembro e outubro do ano de 2012. O primeiro contato ocorreu com o
intuito de observar a turma durante a aula com a professora regente. Na minha
participacdo da aula, como observadora, ndo ocorreu interagcdo com o grupo, foi

apenas com o intuito de analisar as interacdes entre os alunos e a professora



24

regente, a motivagao, o desempenho e o comportamento dos alunos. A partir dos
registros dessa observacdo foram planejadas as atividades desenvolvidas
posteriormente com os alunos, os planos de aula serdo apresentados na secao 4.3.

O instrumento de pesquisa utilizado foi o diario de campo. As anotacgdes,
referentes ao diario de campo, foram realizadas em ocasifes oportunas, o mais
breve possivel, apds a intervencdo em sala de aula, para ndo comprometer a
interacdo com os alunos.

As atividades com os alunos foram desenvolvidas de forma que os mesmos
percebessem a importancia da Matematica na sua vida e, também, a importancia da
contextualizagao na aprendizagem de conceitos relacionados ao tema: Grandezas e
Medidas. A pretensdo com essas acdes pedagogicas, através das intervencodes
realizadas em sala de aula com uma turma de alunos do quinto ano, foi avaliar a
possibilidade e importancia dessas a¢des no processo de constru¢cdo de conceitos

matematicos.

4.3 Apresentacao dos planos de aula

A seguir sdo descritos, integralmente, os planos de aula que foram
elaborados pela pesquisadora. As atividades planejadas foram exploradas
individualmente e em pequenos grupos, assim como, também, foram oportunizados
momentos de reflexdo e discussdo em grande grupo, com toda a turma. Conforme
os planos de estudos da escola, dos conteudos trabalhados, os alunos possuiam um
conhecimento prévio sobre as unidades de medida de comprimento, sendo que ja
haviam realizado algumas medi¢cdes utilizando as unidades de medidas

convencionais no decorrer do quarto ano.

4.3.1 Primeiro Plano de Aula

Dia da aula: 28 de setembro de 2012

Tema: Grandezas e Medidas
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Sub-temas:

- Unidades de medida de comprimento

- Aspectos histéricos das unidades de medidas de comprimento: o surgimento, a
existéncia das unidades de medidas de comprimento ndo padronizadas.

Objetivos:

- Compreender a necessidade de unidades-padrao de medidas;

- Compreender o conceito de medir;

- Entender a importancia das unidades de medida de comprimento;

- Perceber a existéncia de unidades de medida de comprimento n&o padronizadas;

-Efetuar medi¢bes de comprimento usando unidades de medida ndo convencionais.

Desenvolvimento:

Um pouco de histoéria...

Acredita-se que o homem use medidas desde quando passou a plantar e criar
animais para seu préprio consumo. Por muitos séculos, foram usadas muitas
unidades de medidas de comprimento ndo padronizadas (diferentes), como a

polegada, o palmo, o comprimento do pé, o passo, a braca, a jarda.

A )4 3=

Figura 1 — Padrdes de medida ligados ao préprio corpo
Fonte: MACHADO (2000, p. 14)

Essas unidades de medidas ndo padronizadas eram definidas pelos reis ou

autoridades de cada regiao.
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Com a intensa comercializacao, tornou-se necessario padronizar as medidas
universalmente, pois, como em cada regido havia unidades de medida distintas, era
muito dificil conseguirem um acordo nas negociacoes.

Pensaremos nas seguintes situacdes:

1 — Escolha algo para medir utilizando como referéncia um objeto da sua escolha.

2 — Considere que o palmo é a distancia entre a ponta do polegar e a do dedo
minimo, bem afastados um do outro.

Figura 2 — Medida do palmo

Fonte: Portal Web da Escola Béasica Integrada de Angra do Heroismo

Agora meca 0s seguintes objetos utilizando o palmo como unidade de comprimento:

Objeto Quantidade de Palmo(s)

a) O comprimento da classe

b) O comprimento do quadro-negro

c) O comprimento do caderno

Quadro 1 — Medig¢8es realizadas pelos alunos
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3 — Medir a sala de aula, saindo em frente ao quadro-negro até o fundo da sala,
utilizando o passo como unidade de comprimento. Quantos passos foram dados?

4 — Comparando os valores encontrados nas questdes 1, 2 e 3 com aqueles
encontrados pelos colegas, o que vocé observou? Por que isso aconteceu?

5 — Quais unidades para medir comprimento vocé conhece?

6 — Dé exemplos de algumas situacbes onde h& necessidade de fazermos
medicdes?

4.3.2 Segundo Plano de Aula

Dia da aula: 05 de outubro de 2012

Tema: Grandezas e Medidas

Sub-temas:

- Unidades de medida de comprimento;

- Padronizacédo das unidades de medidas de comprimento;

- Metro e seus submultiplos.

Objetivos:

- Perceber a existéncia das unidades de medida de comprimento padronizadas;
- Compreender o metro como unidade de medida padrao e seus submultiplos;

- Entender a necessidade de unidades-padrédo de medidas.
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Desenvolvimento:

A necessidade de padronizar as medidas

Como vimos anteriormente, para realizar medidas o homem utilizava a si
préprio como referéncia.

Agora observe a seguinte situacao:

Quando a familia Ferreira se mudou para uma casa maior, 0s irmaos Daniel e
Duda passaram a dormir em quartos separados. Logo no primeiro dia, eles

resolveram medir os comprimentos de seus quartos.

Figura 3 — Daniel, Duda, Carolina e Ana
Fonte: MACHADO (1996, p. 14)

Na confusédo da mudanca eles ndo conseguiam encontrar a caixa de costura,
onde a mae guardava a fita métrica, entdo resolveram medir os respectivos quartos
com 0s proprios pés.

Duda ficou muito feliz porque seu quarto era o maior, media 17 pés de
comprimento, enquanto o de Daniel media apenas 16 pés.

Ao verem Daniel to quieto em um canto, Carolina e Ana perguntaram a ele o

motivo de tanta tristeza. Entdo Daniel lhes contou: seu quarto tinha a medida de um
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pé a menos que o de Duda. As meninas resolveram conferir a medi¢cao dos irmaos:
Carolina foi medir o quarto de Duda e Ana, o de Daniel.
Segundo as meninas, o0 quarto de Daniel era o maior e media 21 pés,

engquanto o de Duda media apenas 19 pés.

Figura 4 — Os irmaos comparando a medida dos pés
Fonte: MACHADO (1996, p. 17)

Ai estdo os irmaos Daniel, Duda, Carolina e Ana. Vocé saberia explicar o

motivo das medi¢cdes serem diferentes?

Para evitar confusbes nas medicBes, jA& que a polegada, o palmo, o
comprimento do pé€, o passo, a braca e a jarda, como discutido no primeiro plano de
aula, estdo relacionados ao tamanho de cada pessoa, as unidades de comprimento
foram padronizadas. Para unidade de comprimento foi definido o metro, que se
origina da palavra grega métron que significa medida.

Para que todos pudessem utilizar corretamente o novo padrdo, foram
gravados em uma barra de platina, dois tragos fortes, situados a uma distancia de
um metro.

Agora iremos trabalhar com papel pardo, papel cartdo e régua para

entendermos alguns conceitos. Iniciaremos construindo uma fita métrica com um
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metro de comprimento utilizando os pedacos de papel cartdo que possuem um
decimetro de comprimento cada.

Analisando as construcdes realizadas com os materiais mencionados acima,
responda:

1) Quantos decimetros cabem em um metro?

2) Quantos centimetros cabem em um decimetro?

3) Quantos centimetros cabem em um metro?

4) Quantos milimetros cabem em um centimetro?

5) Quantos milimetros cabem em um metro?

Concluindo temos que:

1 metro = 10 decimetros = 100 centimetros ou Im=10dm =100 cm

6) Utilize o material construido, pense e responda:

a) Trinta centimetros (30 cm) sdo iguais a quantos decimetros?

b) Vinte milimetros (20 mm) s&o iguais a quantos centimetros?

c) Cinco decimetros (5 dm) sado iguais a quantos centimetros?

d) Dois metros (2 m) sao iguais a quantos centimetros?
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4.3.3 Terceiro Plano de Aula

Dia da aula: 19 de outubro de 2012

Tema: Grandezas e Medidas

Sub-temas:

- Perimetro e medidas de superficie (area).

-Objetivos:

- Realizar calculos que envolvam perimetros e areas de figuras em malhas
quadriculadas;

- Compreender a necessidade da divisdo de terras no Brasil;

- Compreender a ideia de perimetro a partir do contorno do mapa do Brasil.

Desenvolvimento:

O sitio do Pedrinho

Pedrinho é um garoto que mora em um sitio muito bonito pr6ximo a um rio.
Ele tem 10 anos e frequenta uma escola proxima ao seu sitio.

Na semana passada, Pedrinho viu no telejornal que estava ocorrendo uma
ocupacgao, por um grupo dos “Sem Terra”, de uma determinada regiao do Brasil.
N&o entendendo aquela movimentacdo de ocupacgdo, Pedrinho perguntou para o
pai, que estava assistindo ao jornal junto dele, porque eles estavam fazendo aquilo.

O pai disse que aquelas familias ndo tinham terras onde viver e devido
aquelas terras estarem sem utilizacéo, eles estavam lutando por um pedacinho.

Pedrinho n&o contente com isso, perguntou se os “Sem Terra” poderiam
ocupar a terra do sitio deles. Seu pai respondeu que até poderiam, porém, iSSo nao
aconteceria pois a area do sitio € utilizada com horta, pomar e planta¢des, ocupando
assim todo o espaco do sitio.

Mas Pedrinho ficou confuso, pois ndo entendeu o que era area.

Vamos ajudar Pedrinho a compreender o que é area?
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Figura 5 — Malha quadriculada

Fonte: llustracdo da autora

Cada quadradinho da malha acima tem uma area de “um centimetro

quadrado”.

. 1cm Area =1cm x 1cm = 1cm?2

Figura 6 — Unidade de area

Fonte: llustracao da autora

Agora observe a figura abaixo:
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U ‘unidade de &rea

Figura 7 — Perimetro
Fonte: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS (1985, p. 35)

2

Pinte e conte quantos quadradinhos de 1cm® cabem na figura? O que esses

quadradinhos representam?

Denomina-se area a medida da superficie de uma figura.

O perimetro do Brasil

Veja no quadro a extensdo (em quildmetros) das fronteiras dos paises da

Ameérica do Sul com o Brasil.
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Figura 8 — Extenséo das fronteiras dos paises da América do Sul com o Brasil
Fonte: BIGODE, A. J. L.; GIMENEZ, J. (2005, p. 79)

1) Analisando o mapa e o quadro acima, responda as seguintes perguntas:

a) O que significa “ter 0 (zero) quildmetros de fronteira®?

b) Que paises da América do Sul ndo tem fronteira com o Brasil?

c) Qual o pais que tem mais quilémetros de fronteira com o Brasil?

d) A costa brasileira faz limite apenas com o Oceano Atlantico e tem 7367
quildmetros de extensdo. Sabendo que a extensao total das fronteiras do Brasil com

seus paises vizinhos € de 15735 quildbmetros, calcule qual é o “perimetro” do Brasil?
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7

Analisando as questBes anteriores, percebemos que perimetro é a medida do
contorno de uma figura, ou seja, a soma das medidas dos comprimentos dos seus

lados.

2) As éreas das superficies A, B, C, D e E a seguir deverdo ser medidas com a
utilizacao das diferentes unidades ilustradas na figura 9:

Figura 9 — Unidades de medida de area
Fonte: TOLEDO (2009, p. 291)

Figura 10 — Superficie A
Fonte: TOLEDO (2009, p. 291)



Figura 11 — Superficie B
Fonte: TOLEDO (2009, p. 291)

Figura 12 — Superficie C
Fonte: TOLEDO (2009, p. 291)

Figura 13 — Superficie D
Fonte: TOLEDO (2009, p. 291)
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Figura 14 — Superficie E
Fonte: TOLEDO (2009, p. 291)

Preencha o quadro abaixo com os resultados das medidas:

Unidade Unidade Unidade

Superficie

M m| O O @ >

Figura 15 — Areas das figuras
Fonte: TOLEDO (2009, p. 291)
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Para determinar a superficie F, do quadro acima, crie uma nova superficie na
malha quadriculada abaixo:

Figura 16 — Malha quadriculada para criar uma superficie
Fonte: llustracdo da autora

3) Agora diga qual é o perimetro das superficies A, B, C, D e E, considerando como

unidade de comprimento o lado de cada quadradinho:

SUPERFICIE | PERIMETRO
A

m| m| O O @

Figura 17 — Perimetro das superficies

Fonte: llustracdo da autora

4) Na figura abaixo, onde o traco em vermelho, representa a planta de uma casa,
considere como unidade de area cada quadradinho e como unidade de comprimento

o lado de cada quadradinho:



QUARTO SALA

QUINTAL GORREDOR JARDIM

QUARTPD BANHEIRO GOZINHA

Figura 18 — Planta de uma casa
Fonte: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS (1985, p. 20)

Responda:

a) Qual é a area da sala?

b) Qual é o perimetro da sala?

c) Existem comodos que tem a mesma area? Quais séo?

d) Qual é o perimetro da planta da casa?

e) Qual é a area do banheiro?

f) Qual é o perimetro do banheiro?

5) Veja esta parede da cozinha:
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Figura 19 — Parede da cozinha
Fonte: DANTE, R. L.( 2001, p. 233)

a) Quantos azulejos ha no comprimento dessa parede?

b) Quantos azulejos ha na altura dessa parede?

c) Quantos azulejos h& na parede toda?

d) Dizemos que a area dessa parede é de azulejos.

40



5 RELATO DO DESENVOLVIMENTO DA EXPERIENCIA

A intervencdo em sala de aula teve inicio no més de setembro do ano de
2012. A primeira aula ministrada, dia 28 de setembro de 2012, teve a duracdo de
uma hora e trinta minutos, onde estiveram presentes dezesseis alunos.

A aula iniciou com uma conversa informal sobre o desenvolvimento da
pesquisa e de como seriam desenvolvidas as aulas seguintes com a turma. Também
foram feitos alguns questionamentos para saber se os alunos conheciam alguma
unidade de medida de comprimento. Apenas dois alunos se manifestaram
respondendo que conheciam o metro e quildbmetro. Apés, foi entregue aos alunos o
primeiro plano de aula (descrito na secdo 4.3.1) com seis situacdes a serem
investigadas. As atividades desse plano de aula foram realizadas com os alunos
dispostos em dupla.

ApGs o desenvolvimento de cada atividade, realizou-se uma discussédo sobre
os resultados obtidos pelos alunos nas atividades. Essa discussao foi feita de forma
gue os alunos tivessem a oportunidade de expor as suas respostas aos colegas e ao
professor pesquisador, sendo que o papel do pesquisador nesse momento era de
mediar a discusséao e levar os alunos a refletirem sobre as respostas encontradas.

Considerando que o primeiro plano de aula apresentou a historia das
unidades de medidas de comprimento: o surgimento, a existéncia das unidades de
medidas de comprimento ndo padronizadas utilizadas antigamente — a polegada, o
palmo, o pé, o passo, a braca, a jarda — e como eram definidas, a primeira atividade
consistia em pedir aos alunos que escolhessem um objeto para medir, utilizando
como referéncia outro “objeto” da sua escolha.

Verificou-se que:

e A maioria dos alunos utilizou como referéncia de medida: o lapis para
medir a largura da porta, a borracha para medir o comprimento do
estojo e também a largura da classe, a caneta para medir o
comprimento do caderno;

e Alguns alunos preferiram utilizar seu corpo como referéncia, usando o
palmo como unidade de comprimento.

Constatou-se que cinquenta por cento (50%) dos alunos indicaram resultados

com numeros inteiros, ou seja, desprezaram a parte decimal da medicéo realizada.
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Cabe ressaltar que o contetudo sobre fragbes (que tem como objetivos:
reconhecer numeros fracionéarios utilizando os recursos fracionarios utilizando no dia
a dia; ler, escrever, comparar e ordenar os numeros fracionarios), segundo o plano
de estudos (anexo A), foi trabalhado no terceiro trimestre do quarto ano. Segue na

ilustracéio abaixo um exemplo da atividade resolvida por um(a) aluno(a)®:

1 — Escolha algo para medir utilizando como re\éFréncia um objeto da sua escolha.

il o Ll Al r)’“ 5 ' 28 A PRaEgEAS :
M\ LC\_L/’T"\J\?J r. ANADANC AL N AN DSOS 9 7 AMPI N AL ‘I_Lvﬂ/\v
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Figura 20 — Atividade do(a) aluno(a) A

Alguns alunos que adotaram o palmo como referéncia, utilizaram como

medida decimal os dedos polegar e indicador como segue na ilustracéo abaixo:

1 — Escolha algo para medir utilizando como referéncia um objeto da sua escolha.

,Q ,\gi‘\ rrﬂ{\\Lﬂ =2 &Q;\A' 5 F\h,«L'TT‘,&'\ LA PLM‘{F'\ > DO »QM_S\
) (@)

s Qeces O
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¢

"
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Figura 21 — Atividade do(a) aluno(a) B

®> O nome dos alunos s3o ficticios a fim de preservar a identificacéo.
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Na segunda atividade do primeiro plano de aula, foi solicitado aos alunos que
medissem o0 comprimento da classe, o comprimento do quadro-negro e o
comprimento do caderno utilizando o palmo como unidade de comprimento. Nessa
atividade alguns alunos questionaram sobre o porqué nao poderiam medir utilizando
a régua, sendo que apresentavam um conhecimento inicial sobre tais medidas
trabalhadas no terceiro trimestre do terceiro ano. Apdés o questionamento dos
alunos, a pesquisadora comentou sobre a importancia de conhecer a origem das
medidas de comprimento para depois utilizar as medidas padronizadas que é o caso
da régua (as medidas padronizadas foram trabalhadas no segundo plano de aula).

Enquanto realizavam a atividade solicitada, apés a conferéncia com o material
do colega, alguns perguntavam o motivo dos resultados serem diferentes. A
pesquisadora respondeu que apds responder a atividade numero 4 eles iriam
entender o motivo dos resultados serem diferentes.

Na terceira atividade foi proposto aos alunos que medissem a sala de aula, da
frente do quadro-negro até o fundo da sala, utilizando o passo como unidade de
comprimento. Apos o término da medicéo solicitada, os alunos responderam que as
medicdes foram diferentes de um para outro colega.

Segue a ilustracéo da atividade realizada por dois alunos:

3 — Medir a sala de aula, saindo em frente ao quadro-negro até o fundo da sala,
utilizando o passo como unidade de comprimento. Quantos passos foram dados?

3 — Medir a sala de aula, saindo em frente ao quadro-negro até o fundo da sala,
utilizando o passo como unidade de comprimento. Quantos passos foram dados?

B\ (i(\-lj)\)d'n J"{ o\\Ve, 2| AN L AT T

Figura 22 — Atividade realizada pelos alunos C e D
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Na quarta atividade, foi solicitado que comparassem os valores que cada um

encontrou com os valores encontrados pelos colegas nas atividades 1, 2 e 3. O

propésito foi leva-los concluir sobre os questionamentos levantados anteriormente.

Verificou-se que:

e 14 (quatorze) alunos concluiram que os valores eram distintos devido aos

objetos escolhidos na primeira atividade serem diferentes e nas questbes 2 e

3, as medidas obtidas como resposta eram diferentes, pois o tamanho de um

colega em relagéo ao outro variava;

e 2 (dois) alunos nao se dispuseram a comparar as medidas encontradas com

as dos colegas.

Na atividade seguinte os alunos foram solicitados a apresentar algumas

unidades de medida de comprimento que conheciam e/ou utilizavam no cotidiano.

Apos o término da atividade observou-se que:

A maioria dos alunos mencionou que conhecia as seguintes unidades
de medida de comprimento: quildmetro, metro e centimetro;

alguns confundiram a unidade de medida de comprimento com
instrumentos utilizados em medi¢ces — citaram o esquadro, a régua, o
transferidor, a trena;

outros citaram apenas as unidades de medida de comprimento nao
padronizadas explicadas até o momento — o palmo, o passo, a braca, a
jarda;

um aluno mencionou a temperatura, isto é, confundiu a unidade de
medir comprimento com uma grandeza fisica que indica a intensidade
de calor ou frio de um corpo, normalmente medida por meio do

termdmetro.

Na ultima atividade, os alunos foram solicitados a dar exemplos de algumas

situagcbes onde houvesse necessidade de fazer medicdes. Nessa atividade

observou-se que quase todos apresentaram algumas situacdes do cotidiano em que

as unidades de medidas de comprimento podem ser utilizadas — na construcao de

casas, na confeccao de roupas e sapatos, ao medir a distancia de casa até a escola

e também de uma cidade a outra. Como exemplo, um(a) aluno(a) respondeu o

seqguinte: “Quando alguém esta com febre” ou ‘para medir os litros de agua”. O

esperado era que os alunos mencionassem unidades de medida de comprimento,
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porém, a partir dessa resposta, percebi que o enunciado da questdo pode ter
propiciado que os alunos tivessem duvidas, pois nela foram solicitados exemplos de
medicdes e nado foi especificado, por exemplo, que se desejavam unidades de
medidas de comprimento.

Diante desse fato, cabe ressaltar a importancia do uso correto da linguagem
matematica em sala de aula, tanto da linguagem escrita quanto da falada. O
problema da linguagem deve ser considerado no estudo de questdes relacionadas
ao processo de ensino e aprendizagem da matematica. Luria (1986, p.25), define
linguagem como sendo “‘um complexo sistema de cddigos que designam objetos,
caracteristicas, acbes ou relacdes; cdédigos que possuem funcdo de codificar e
transmitir a informacéao e introduzi-la em determinados sistemas”.

Nesse sentido, em um contexto escolar de aula de matematica, ha
necessidade da preocupacao constante do professor em relagcdo ao sentido dado
por cada aluno as suas palavras, ndo somente na introducdo de novas palavras ou
expressdes. Deve-se atentar para como € feito o uso da linguagem, seja ela a
linguagem natural ou a linguagem matematica.

Na segunda aula, ministrada dia 5 de outubro de 2012, com duragdo de uma
hora e trinta minutos, estavam presentes quinze alunos. As atividades dessa aula
foram desenvolvidas individualmente, iniciando com a entrega do segundo plano de
aula e um dialogo de como seriam exploradas as mesmas. A primeira situacao do
plano de aula descrevia a histéria de quatro irmaos chamados Daniel, Duda,
Carolina e Ana que se mudaram de casa. Daniel (maior que Duda) e Duda
resolveram medir os comprimentos de seus quartos utilizando o pé como unidade de
medida de comprimento (nas ilustracées do segundo plano de aula (secéo 4.3.2)
mostrou-se a diferenca de medida de comprimento dos pés entre os irmaos). Daniel
encontrou como medida dezesseis pés de comprimento e Duda dezessete pés de
comprimento. As irm&s (menores que 0s irmaos) resolveram conferir a medi¢cdo dos
irméos, Carolina (menor que Daniel e Duda e maior que Ana) foi medir o
comprimento do quarto de Duda e Ana (menor que os demais irmaos) foi medir o
comprimento do quarto de Daniel. Segundo as meninas, o quarto de Daniel era o
maior e media vinte e um pés, enquanto o de Duda media apenas dezenove pés.

Apés a leitura da situacao-problema foi solicitado que os alunos explicassem
0 motivo das medi¢cdes serem diferentes. Apos a realizagdo da atividade, no

momento de discusséo, onde os alunos expuseram as suas ideias, percebeu-se que



46

todos os alunos presentes na aula concluiram que as medi¢cdes eram diferentes
devido a medida do comprimento dos pés dos quatro irmaos serem distintas. Segue

a ilustracéo da resposta de um(a) aluno(o):

Ai estdo os irméos Daniel, Duda, Carolina e Ana. Vocé saberia explicar o
motivo das mediges serem diferentes?
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(1 : . o -~ [ ]~ s
JL\’[J{&/@/_,)AAQ 0N e A QN N0 \U/x [Pl oo &2 S
/ {

Figura 23 — Atividade do(a) aluno(a) E

Diante da discrepancia das medidas presente na historia foi explicado aos
alunos a necessidade de utilizacdo de unidades-padrdo de medidas. Para a
construcdo do conceito do metro como unidade padrdo de medida foi entregue aos
alunos uma tira de papel pardo e explicado que correspondia a um metro. A partir
desse momento foram apresentados aos alunos, de forma gradual, alguns
submultiplos do metro: o decimetro, o centimetro e o milimetro e foram realizadas as
seguintes perguntas:

— Quantos decimetros cabem em um metro?

— Quantos centimetros cabem em um decimetro?

— Quantos centimetros cabem em um metro?

— Quantos milimetros cabem em um centimetro?

— Quantos milimetros cabem em um metro?.

Para responder as perguntas acima foram realizadas algumas atividades
(descritas a seguir) com o metro, representado pela folha de papel pardo.

Com o objetivo de que os alunos construissem o conceito de decimetro foi
entregue aos alunos uma tira de papel cartdo que media exatamente um decimetro
de comprimento, solicitado que comparassem as duas tiras e verificassem quantas
vezes 0 menor caberia no maior, fazendo marcas com caneta hidrocor ou lapis
colorido. No momento que os alunos perceberam que a tira de papel cartdo coube

dez vezes no papel pardo que representava 0 metro, aproveitou-se para justificar o
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nome decimetro e também foi apresentada a abreviagdo dm para simplificar as
anotacoes.

A identificacdo do centimetro foi feita pela observacdo na régua comum (de
30 ou 50 cm), comparando a régua com o papel pardo e marcando com caneta
hidrocor onde j& havia sido identificado 1 dm para que os alunos percebessem
quantos centimetros caberiam em um decimetro e quantos centimetros cabem em
um metro. Abaixo a ilustracdo da tira de papel pardo que representa o metro e da
tira de papel cartdo que representa o decimetro, materiais que foram utilizados em

sala de aula:

Figura 24 — Tira de papel pardo (metro) e tira de papel cartdo (decimetro).

Para que os alunos compreendessem o que o milimetro representa, foram
solicitados a medir a espessura da borracha e contar quantos dos “pedacinhos”
existentes dentro do um centimetro foram ocupados para medir a espessura. O
objetivo foi levar os alunos a perceberem que ha dez unidades desses “pedacinhos”
dentro de cada centimetro. Ap@s, foi solicitado que descobrissem quantos milimetros
haveria em um metro. Para isso, utilizaram a régua e a tira de papel pardo
representando um metro.

Apoés a discussdo sobre as atividades desenvolvidas verificou-se que 0s
alunos conseguiram entender o que é o metro, o decimetro, o centimetro e o
milimetro através do estudo realizado utilizando a tira de papel pardo e a tira de
papel cartdo (figura 24), porém apresentaram dificuldades na percepcao da relagédo
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entre o metro e seus submdultiplos. A dificuldade em perceber essas relacdes
diminuiu com o uso da régua e dos demais materiais concretos.

Cabe destacar aqui que alguns alunos nao realizaram as atividades
propostas. Mostravam desinteresse em se engajar nas tarefas, apesar da professora
pesquisadora ter solicitado que as realizassem. E dificil apontar os motivos que
originaram essa situagcdo, porém acredito que alguns dos fatores que podem ter
contribuido foram: ndo visualizar o porqué ou a razéo do ato de estudar, as trocas de
professores e de turno ocorridas durante o ano letivo® e o intervalo entre cada
intervencdo pedagdgica desenvolvida, j& que as intervencdes em sala de aula
ocorreram uma vez por semana.

AplOs a realizacdo das atividades anteriores, a seguinte construcdo foi

realizada com a turma:

1 metro = 10 decimetros = 100 centimetros ou Im =10dm =100 cm

Na ultima tarefa da segunda aula, foi proposto que utilizassem o material
construido e verificassem o seguinte:

— Trinta centimetros (30 cm) s&o iguais a quantos decimetros?

— Vinte milimetros (20 mm) s&o iguais a quantos centimetros?

— Cinco decimetros (5 dm) séo iguais a quantos centimetros?

— Dois metros (2 m) séo iguais a quantos centimetros?

ApOs o término dessa tarefa verificou-se que:

— A maioria dos alunos utilizou os materiais para conseguir responder as
perguntas;

— Alguns conseguiram responder a partir da relagdo entre as unidades,
conforme exposto acima.

No decorrer da segunda aula percebeu-se que o0s materiais utilizados
auxiliaram no processo de compreensao das unidades de medida de comprimento
trabalhadas. Considerando que ndo foi um aprender mecanico, mas sim um

aprender significativo, onde os alunos utilizaram o material concreto.

® Conforme descrito na secéo 3.1.2, p.20.
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Durante a discussédo sobre os resultados obtidos pelos alunos, em cada
atividade, momento em que os alunos deviam expor as suas respostas aos colegas,
percebeu-se que a maioria dos alunos teve dificuldade de se expressar oralmente.

Sobre isso Ponte diz que:

E importante referir que na interacgdo entre os alunos existem muitas coisas
gue parecem serem pensadas mas ndo chegam a ser ditas. Os alunos nao
dizem tudo o que pensam, mesmo quando pensam em voz alta, e isso
muitas vezes dificulta a comunicacdo. Entre eles, grande parte da
comunicacdo é ndo verbal. Por vezes, os alunos tém ideias interessantes
mas tém também dificuldade em expressa-las clara e correctamente —
trata-se de um problema relativo ao dominio de ferramentas cognitivas
bésicas. (PONTE, et al.,1998a, p. 7).

Entende-se que cada aluno apresenta sua dificuldade, por mais que o aluno
fosse estimulado a expor as suas reflexdes aos colegas e ao professor através da
fala, a dificuldade em expressar as suas conclusdes sobre as atividades persistia.

Na terceira aula, realizada dia 19 de outubro de 2012, estavam presentes
quinze alunos e teve duracdo de duas horas. O objetivo dessa aula foi calcular
perimetro e area de figuras em malhas quadriculadas e compreender a ideia de
perimetro utilizando o contorno do mapa do Brasil. As atividades desse terceiro
plano de aula foram realizadas com os alunos dispostos em duplas ou trios. O plano
de aula impresso foi entregue aos alunos e também foi feito um comentario sobre o
mesmo.

Iniciou-se a aula a partir de uma historia sobre um sitio (plano de aula descrito
na secao 4.3.3) com o intuito de que os alunos entendessem o conceito de area ou
de medida de uma superficie. Apos o trabalho de familiarizacdo com o conceito de
area utilizando a malha quadriculada, explicando a ideia de que cada quadradinho
da malha quadriculada correspondia a area de um centimetro quadrado, foi proposta

a atividade ilustrada abaixo:
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Agora observe a figura abaixo:

U |unidade de area

Pinte e conte quantos quadradinhos de 1cm? cabem na figura? O que esses
quadradinhos representam?
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Figura 25 — Atividade realizada pelo (a) aluno(a) F

Durante a discussao sobre as respostas obtidas pelos alunos constatou-se
gue, nessa atividade, todos os alunos presentes responderam corretamente o que
foi solicitado. Na sequéncia foi introduzido o conceito de perimetro. Para isso foi
usado como exemplo o contorno do mapa do Brasil.

Nesse momento, foi proposta uma atividade onde os alunos deveriam
descobrir qual é o contorno (perimetro) do Brasil através dos dados fornecidos no
enunciado da atividade, a qual dizia que: “A costa brasileira esta todo no Oceano
Atlantico e tem 7367 quildbmetros de extensdo. Sabendo que a extensao total das
fronteiras do Brasil com seus paises vizinhos é de 15735 quilémetros, calcule qual é
o “perimetro” do Brasil?”. Para responder a essa pergunta, 13 alunos chegaram ao
resultado correto adicionando as parcelas através do uso do algoritmo e 2 alunos
nao realizaram a atividade.

Na segunda atividade os alunos receberam trés unidades (Figura 9) em papel
cartdo e foi proposto que os alunos medissem as areas das superficies ilustradas na

figura 26 e registrassem no plano de aula entregue os resultados das medidas.
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Figura 26 — Superficies
Fonte: TOLEDO (2009, p. 291).

Para a realizacdo dessa tarefa os alunos receberam as trés unidades de
medidas em papel cartdo (conforme indicado na figura 9) para sobrepor as
superficies (figura 26) e encontrar suas medidas. A utilizacdo do material concreto
feito com papel cartdo facilitou a realizacdo da tarefa, considerando que os alunos
puderam sobrepor as unidades de medidas em papel cartdo as superficies (figura
26) verificando quantas vezes cada unidade de area cabia em cada superficie.

Além disso, foi proposto que cada aluno criasse uma superficie em uma
malha quadriculada e medisse a area da superficie criada, utilizando as trés
unidades de medida (figura 9), segue a ilustracdo da atividade realizada por um(a)
aluno(a):

Figura 27 — llustragéo criada pelo(a) aluno(a) G
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Apbs sobrepor as trés unidades de medida (figura 9), a superficie inventada
(figura 27), o(a) aluno(a) obteve como resposta o seguinte:

Unidade Uri__d_gsie Unidade

Figura 28 — Resposta do(a) aluno(a) G.

Para realizar a atividade ilustrada nas figuras 27 e 28, o(a) aluno(a) sobrep6s
cada unidade de medida (figura 9) a superficie criada por ele(a) (figura 27). Apos a
andlise do resultado obtido pelo(a) aluno(a), verifica-se que a atividade foi realizada
com éxito, considerando que as respostas encontradas pelo(a) aluno(a) estado
corretas.

Outro(a) aluno(a) criou a seguinte ilustracéo:

Figura 29 — llustracao criada pelo(a) aluno(a) H .

Apbs sobrepor as trés unidades de medida (figura 9) a superficie criada
(figura 29), o(a) aluno(a) obteve como resposta o seguinte:
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Unidade Unidade Unidade

10 14 o,

Figura 30 — Resposta do(a) aluno(a) H

Analisando a resposta verifica-se que uma esta incorreta e duas estédo

corretas, a incorreta trata-se daquela que tem quatro unidades de superficie. Ao

sobrepor a superficie criada pelo(a) aluno(a) (figura 29), a contagem foi realizada de

forma incorreta, considerando que na superficie criada pelo aluno, caberiam oito

vezes as quatro unidades de superficie.

Na terceira tarefa os alunos foram instigados a verificar qual o perimetro das

superficies (figura 26), considerando como unidade de comprimento o lado de cada

qguadradinho. Na realizacdo dessa tarefa verificou-se que:

Alguns alunos apresentavam duvidas referentes ao conceito de area e
perimetro, a internalizacdo desses conceitos ndo havia ocorrido para
esses alunos;

outros resolveram a tarefa com naturalidade, esse fato evidencia o

entendimento por parte dos alunos do conceito de area e perimetro.

Na quarta tarefa foi apresentada aos alunos a planta de uma casa (sec¢ao

4.3.3, atividade n° 4) representada sobre uma malha quadriculada e foram

realizados os seguintes questionamentos:

— Qual é a area da sala?

— Qual é o perimetro da sala?

— Existem cdmodos que tem a mesma area? Quais sao?

— Qual é o perimetro da planta da casa

— Qual é a area do banheiro?

— Qual é o perimetro do banheiro?

Na realizacdo dessa atividade verificou-se que a maioria dos alunos

conseguiu, a partir da investigacdo da figura que representava a area da casa,

concluir com éxito a tarefa. Dessa forma, percebeu-se que esses alunos

conseguiram entender o conceito de perimetro e de area.
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Alguns alunos apresentaram dificuldades para concluir a atividade. Durante a
realizacdo da tarefa, através dos comentarios realizados por alguns alunos,
percebeu-se que ainda ndo estava claro o conceito de perimetro e de area, em
alguns casos ocorreu a inversao dos conceitos correspondentes ao perimetro e a
area.

Para finalizar a aula, na tarefa proposta foi apresentada aos alunos uma figura
que representava uma parede de azulejos (secdo 4.3.3, atividade n° 5) e foi
solicitado que eles investigassem e respondessem aos seguintes questionamentos,

segue a ilustracdo da tarefa resolvida por um(a) aluno(a):

5) Veja esta parede da cozinha:

) ] 7 7 l )
¢) Quantos azulejos ha na parede toda?__ 0. o 4YoVal d? Zode

A O F )
d) Dizemos que a drea dessa parede é de _| ? O azulejos.

Figura 31 — Atividade realizada pelo(a) aluno(a) |

Na realizacdo dessa tarefa percebeu-se que:
Os alunos realizaram a primeira e a segunda questdo sem apresentar
davidas. Na terceira e quarta questdo a maioria dos alunos contou o nimero de

azulejos presentes em cada coluna ou em cada linha e depois realizaram a adicéao,
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observando o numero de linhas ou 0 nimero de colunas. Alguns contaram cada
azulejo presente na parede para chegar ao numero total.

As constatacdoes expostas anteriormente se devem, além das observacdes
realizadas nos planos de aula, as discussfes realizadas em sala de aula apés o
término de cada atividade, nas quais os alunos relatavam aos colegas as respostas

encontradas.



CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como propdsito desenvolver algumas atividades
investigativas com alunos de quinto ano do Ensino Fundamental e analisar como
essas atividades podem contribuir com a aprendizagem dos contetdos de medidas
de comprimento, perimetro e superficie referentes ao tema “Grandezas e Medidas”.

As andlises realizadas, a partir do instrumento de pesquisa utilizado (diario de
campo), apontam que alguns alunos ndo desenvolveram as atividades solicitadas,
fato que prejudicou, de certa forma, a qualidade da analise. Talvez isso possa ser
justificado devido a desmotivacao desses alunos em funcdo das seguintes causas ja
apontadas anteriormente: ndo visualizar o porqué ou a razdo do ato de estudar, as
trocas de professores e de turno ocorridas durante o ano letivo e o intervalo entre
cada intervencdo pedagdgica desenvolvida.

Porém, de forma geral os alunos demonstraram um interesse natural pelas
atividades propostas, o que pode estar relacionado ao fato de que o conteudo
trabalhado estava presente no cotidiano da maioria deles. Ainda, em relacdo as
atividades desenvolvidas, constatou-se que auxiliaram para que os alunos que se
envolveram com as tarefas apresentadas, compreendessem 0S conceitos
relacionados ao conteudo de medidas de comprimento, perimetro e superficie
(area). Esse pode ser considerado o principal fator positivo quanto aos resultados
desse estudo.

Acredita-se que, para desenvolver atividades de investigacdo a exemplo das
intervencdes realizadas com a turma de alunos em sala de aula, é necessario um
maior periodo de tempo de contato com os alunos; o que facilitaria uma avaliagdo
ainda mais criteriosa sobre a aprendizagem, ndo apenas sobre um determinado
conteudo, mas também um maior acompanhamento, por um periodo mais longo.

Refletindo sobre as atividades apresentadas nos trés planos de aula, pode-se
afirmar que algumas poderiam ter sido exploradas melhor e trabalhadas com outros
enfoques. Assim, por exemplo, no primeiro plano de aula, na primeira atividade (p.
26) poderia ter sido solicitado para os alunos medirem objetos pré-fixados e a partir
disso, questionar sobre o motivo das medidas encontradas serem diferentes. No
segundo plano de aula (p. 32), para iniciar a atividade em que foi solicitado aos

alunos que pintassem e contassem quantos quadradinhos de um centimetro
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guadrado caberiam na figura, poderia ter sido explorada a ideia de aproximacao da
area total da figura e ndo somente a ideia dos quadradinhos de exatamente um
centimetro quadrado. Constatou-se que, da forma como foi explorada, essa
atividade ndo deu a dimensédo real da superficie apresentada, apenas indicou a
contagem dos quadradinhos pintados por completo que representavam um
centimetro quadrado.

Destaca-se também que o professor necessita estar sempre em busca de
alternativas que possam melhorar sua pratica pedagogica. Para isso, é importante
que existam espacos de formacdo que propiciem a reflexdo e o didlogo entre
professores, futuros professores e formadores de professores com o propésito de
compreender e estudar alternativas para melhorar 0 processo ensino e
aprendizagem de matematica.

Por tudo isso, ao término desse trabalho, posso afirmar que o mesmo me
oportunizou novas reflexdes sobre a acdo docente e novos olhares em relacdo a
pratica docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, trazendo grandes
contribuicdes para a minha formac&o. Tenho conviccdo de que meu trabalho como
professora de matematica necessita ser melhorado, pois esta foi somente uma
experiéncia inicial. Uma experiéncia que nao atingiu todos os objetivos propostos
inicialmente. Por outro lado, tenho clareza de que conseguir o envolvimento de todos
os alunos em atividades realizadas em sala de aula requer conhecimento,
persisténcia e a certeza de que o aprendizado e as potencialidades do aluno devem

ser estimulados constantemente.
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Anexo A - Planos de estudos do quinto ano do Ensino Fundamental

E

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
82 COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAO

ESCOLA ESTADUAL DE EDUCACAO BASICA Prof.2 MARGARIDA
LOPES

5° ANO

Objetivo Geral: Desenvolver no aluno a capacidade de apropriar-se da linguagem
oral e escrita, atendendo as diferentes inten¢des e contextos de comunicagéo, bem
como utilizar os conhecimentos matematicos para identificar, analisar e abstrair
através de situacdes-problemas situacées do mundo real numa relacdo de sujeito.
Conhecer e posicionar-se de maneira critica e responsavel, frente ao contexto
internacional, o Rio Grande do Sul nas dimensfes historicas, social, espacial,

politica, econdmica e cultural, percebendo-se como sujeito do processo histérico.

OBS.: Os conteudos de lingua Portuguesa (producao de textos, ortografia, uso do
dicionério, leitura e interpretacdo) serdo desenvolvidos durante todo o ano letivo,
assim como o0s temas transversais como: saude, pluralidade cultural, sexualidade e

educacao ambiental.

Metodologia: A Acdo docente se efetivara a partir de uma praxis voltada para o
desenvolvimento integral do educando, visando formar seres humanitarios, criticos e
autbnomos, capazes de conviver em sociedade, respeitando a pluralidade sécio
cultural. Para tal, serdo desenvolvidas aulas globalizadas, considerando os
conhecimentos trazidos pelo corpo discentes, entrelagando-os com os conteddos
dos diferentes componentes curriculares e com o0s Eixos dos Parametros
Curriculares Nacionais, atraves de variadas atividades didatico-pedagogicas. As
aulas serdo ministradas de forma globalizada, embasadas em acbes de cunho
interacionista, a fim de que o aluno possa construir uma aprendizagem significativa a

partir das interrelacées com 0s outros e com o0 meio.
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Avaliacdo: Entende-se avaliagdo como sendo uma acédo redimencionadora da
pratica pedagodgica. Neste sentido, ela assume um carater diagnostico, processual,
continuo, cumulativo, formativo e participativo, como prevé as Diretrizes Curriculares
Nacionais. A avaliacdo serd o recurso utilizado para explicitar potencialidades e
dificuldades no processo ensino-aprendizagem, além de elucidar problemas de
ensino. O processo avaliativo sera expresso através de parecer de aproveitamento
trimestral, entregue as familias em reunides de pais.

DISCIPLINA: MATEMATICA

Objetivos especificos Conteudos

Ler e escrever nUmeros naturais e ordena-los na

forma decimal estendendo a sequéncia até

milhdes.

Reconhecer a ordem de um algarismo em 1° TRIMESTRE

gualquer numeral. Sistema de numeracao decimal.
Ler e escrever corretamente um namero. (até milhdes).

Identificar as caracteristicas do sistema de Sistema de numeracao.
numeracao decimal pelo principio de valor Romana.

posicional, determinando o valor absoluto e Quatro operac¢fes fundamentais
relativo do algarismo em um numeral. (trabalhando sistema monetério
Perceber outra forma de comunicacao brasileiro e nUmeros decimais).
matematica para identificar o tempo dos Gréficos.

acontecimentos (séculos, décadas, etc.) Sistema monetario brasileiro.
reconhecendo os algarismos romanos. Geometria: retas, angulos.

Efetuar operagdes fundamentais, formando idéia
da ordem de grandeza desses numeros, a partir
de situacgdes significativas.

Formular e resolver problemas envolvendo as
guatro operacoes.

Interpretar tabelas e gréaficos na resolucéo de
situagOes problema.

Problematizar operagbes com sistema monetario
brasileiro e nimeros decimais.

Reconhecer e representar retas, semiretas e
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segmentos de reta.
Identificar os tipos de angulos.

Criar e resolver situacdes-problema envolvendo
expressdes numericas.

Desenvolver o raciocinio e 0 pensamento logico,
determinando os multiplos e os divisores de um
namero.

Estabelecer os critérios de divisibilidade por 2,3,
5,6,9 e 10.

Conceituar e reconhecer nimeros primos e
compostos.

Calcular e aplicar em situacdes-problema o
M.M.C e 0o M.D.C.

Classificar e comparar os poligonos de acordo

com o numero de lados.

2° TRIMESTRE
Express6es numéricas.

Multiplos e divisores.

NUmeros primos e compostos.

Maximo divisor comum.

Minimo Multiplo comum.

Geometria: Figuras Planas.

Reconhecer numeros fracionérios no dia-a-dia.
Ler, escrever, comparar e ordenar numeros
fracionarios.

Reconhecer a fracdo decimal e o numero
decimal correspondente.

Efetuar operagcbes com numeros decimais.
Interpretar e resolver situacées-problema
envolvendo porcentagens.

Calcular o perimetro de figuras geométricas
planas.

Identificac@o e construcdo de solidos

geométricos.

3° TRIMESTRE
Fracoes:

Nocoes.

Nome dos termos.
Leitura.
Equivaléncia.
Situagbes-problema.

Representagao decimal.

Nocdes de porcentagem.

Solidos geométricos.

Perimetro.




