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RESUMO

Artigo de Especializacéo
Curso de Especializacdo em Educacao Especial — Déficit Cognitivo e
Educacao de Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

A IMPORTANCIA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NA ESCOLA INCLUSIVA

AUTOR: RENATA FELDENS FLORENTINO
ORIENTADOR: ANDREIA JAQUELINE DEVALLE RECH
Local de defesa e data: Capéo da Canoa, outubro de 2010.

Este trabalho se prop6e a mostrar a importancia do Atendimento Educacional
Especializado realizado em uma Sala de Recursos Multifuncional de uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental de Capdo da Canoa, Rio Grande do Sul. Os
estudos tedricos apresentados, agregados a andlise das impressdes de trés
educadoras que atuam na referida escola, evidenciam o quanto esse Atendimento é
de fundamental importancia para o processo educacional inclusivo. A incluséao
compreendida como um processo lento e dificil envolve mudancas atitudinais frente
as diferencas e a adequacédo e cumprimento da legislacdo vigente. Assim, tendo em
vista que o direito a educacdo e ao exercicio da cidadania deve ser garantido a
todos, é impossivel dissociar o Atendimento Educacional Especializado como forma
de complementar e ou suplementar do ensino regular.

Palavras Chaves: Incluséo — legislacdo — Atendimento Educacional Especializado.
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1 APRESENTACAO

A Educacdo Inclusiva € a educacdo para todos. Visa reverter a histéria da
exclusdo ao criar condi¢cdes, estruturas e espagos para uma diversidade de
educandos, onde o aluno com necessidades educacionais especiais (NEE's)
comeca a ser tratado de forma igualitaria dentro e fora da escola.

Na escola inclusiva entende-se que o processo educativo € como um
processo social onde todas as criangas com NEE’s e de disturbios de aprendizagem
tém o mesmo direito a escolarizacdo, assim como as criangcas que nao apresentam
estas necessidades.

No contexto da escola inclusiva todos devem participar ativamente deste
processo, independente de suas funcbes e niveis de hierarquia. Somente quando
todos se engajam na luta pela igualdade de oportunidades é que havera maiores
possibilidades da inclusédo escolar ser bem sucedida.

Os professores, por sua vez, iniciam a mudanca do ensino tradicional para
uma visdo de educagédo inclusiva. Nessa viséo, todos os alunos devem participar
ativamente da construcdo do conhecimento e o professor surge como um mediador
deste processo. Diante disso, o professor ao conhecer as particularidades dos seus
alunos podera intervir na sua aprendizagem e se necessario encaminha-lo para um
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A escola inclusiva respeita todas as diferencas e valoriza todos os individuos,
garantindo o cumprimento dos direitos e o exercicio da cidadania de uma sociedade
para todos.

Poli (2009) assim fala da Educacao Especial:

E nesse processo de transformacdo do ensino que a Educacdo Especial
desempenha um importante papel: desenvolver um conjunto de
conhecimentos, recursos humanos, estratégias e materiais que, postos
pedagogicamente a servigo do sistema educacional - ao longo de todos os
niveis e modalidades de ensino - possam responder de forma eficaz as
necessidades educacionais especiais que qualquer aluno possa apresentar
nos processos do ensinar e do aprender.

Dessa forma, a escola sente-se amparada pela Educacao Especial, uma vez

gue ela

€ uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S Servicos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e
seus professores quanto a sua utilizacdo nas turmas comuns do ensino
regular. (BRASIL, 2008a, p. 15).



Diante do exposto, a escola regular pode encaminhar os alunos com NEE's

para um AEE.

Conforme Decreto N° 6.571, de 17 de setembro de 2008, art. 1 inciso 1°
entende-se por AEE:

Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formagéo dos alunos no ensino regular.

O Atendimento Educacional Especializado € condicdo necesséaria para a
incluséo, pois este é de efetiva participacao dos alunos com NEE’s, cabendo assim
ao professor especializado este atendimento na qual a funcdo € proporcionar ao “[...]
aluno recursos para 0 acesso ao conhecimento e possibilitando maior qualidade na
vida escolar, autonomia e seguranca na realizacdo das tarefas.” (BRASIL, 2007, p.
27).

Portanto, para que o aluno com NEE’s tenha acesso a um suporte
pedagdgico foram criadas as Salas de Recursos Multifuncionais. Estas salas sao
equipadas com “[...] mobiliarios, materiais didaticos, recursos pedagodgicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos” (BRASIL, 2008b);

Nesse sentido, a inclusdo é processual, pode-se pensar na integracdo, como
primeiro passo para a preparacao do percurso da inclusdo, pois acredita-se nas
potencialidades de cada educando.

Diante do exposto esta pesquisa apresenta o seguinte problema:

Qual a importancia das salas de recursos multifuncionais no processo da

educacgéo inclusiva dos alunos com necessidades educacionais especiais?

Apresenta também o seguinte objetivo geral:
o Verificar como o Atendimento Educacional Especializado realizado na sala de
recursos multifuncionais auxilia no desenvolvimento do aluno com necessidades
educacionais especiais no cotidiano escolar, para inclui-lo no processo ensino

aprendizagem da escola regular.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.571-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.571-2008?OpenDocument

Expde, ainda, os seguintes objetivos especificos:
o Averiguar quais as dificuldades que os educadores encontram para trabalhar
com o (a) aluno (a) com necessidades educacionais especiais;

o Investigar de que forma a sala de recursos multifuncionais contribui com a

inclusédo escolar dos alunos com necessidades educacionais especiais;



2 CAMINHO DA INVESTIGACAO

Esta é uma pesquisa qualitativa, que se caracteriza por nao trabalhar com a
idéia de amostra, visto que implicitamente, traz a concepcdo de que uma
determinada parte da populacdo estudada € representativa do todo. Segundo
Minayo:

Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nédo
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um

espaco mais profundo das relacdes, e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (1999, p. 21)

A pesquisa qualitativa difere da abordagem guantitativa quanto a “natureza”, a
forma, o enfoque. De acordo com Minayo (1999), a pesquisa quantitativa apreende
os fendbmenos mais concretamente, a parte mais “visivel, ecolégica e morfolégica”, ja
a abordagem qualitativa, aprofunda-se no mundo de significados das ac¢bes
humanas e suas relagbes, trabalhando com uma parte que ndo é muito percebida ou
captada, em equacdes, média e estatistica.

Este estudo se projeta em uma pesquisa de campo sendo que esta se
apresenta como uma possibilidade de se conseguir, ndo s6 uma aproximacdo com
aquilo que desejamos conhecer e estudar, mas também de criar um conhecimento,
partindo da realidade presente no campo. Para Minayo (1999), concebemos campo
de pesquisa como O recorte que o pesquisador faz em termos de espaco,
representando uma realidade empirica a ser estudada a partir das concepcdes

tedricas que fundamentam o objeto da investigacao.

2.1 Sujeitos da Pesquisa

Participaram da pesquisa trés educadoras de uma Escola Municipal de Capéao
da Canoa, fundada com caracteristicas peculiares de ser escola inclusiva, ou seja,
com uma forma diversificada de trabalhar as diferencas dos alunos.

Entende-se por “educadoras”, todas aquelas pessoas que exercem influéncia
sobre as criangcas e adolescentes na escola, desempenhando suas atividades de
trabalho com fim de favorecer a aprendizagem do aluno, mantendo relacdes

sistematicas e cotidianas com estes



A fim de resguardar o sigilo indispenséavel a identidade dos sujeitos, estes ndo
serdo especificados nas suas fungdes, mas identificados pelos numeros 1, 2, 3 e

suas falas destacadas em italico ao longo do texto para diferencia-las.

2.2 Instrumento de Coleta de Dados

A entrevista € um instrumento bastante utilizado em pesquisas, sendo que
existem variagdes de tipos, constituindo um conjunto que vai desde uma conversa
informal até um questionario.

Para Minayo (1999, p. 57), através deste instrumento

0 pesquisador busca obter informes contidos nas falas dos atores sociais.
Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se
insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto
sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que
esta sendo focalizada.

As entrevistas em geral, podem ser mais ou menos dirigidas, correspondendo
ao tipo: estruturadas e ndo-estruturadas. O tipo de entrevista utilizada nesta
pesquisa é a entrevista semi-estruturada, que se caracteriza por abordar um tema,
foco, em que os sujeitos falam abertamente sobre o tema, mas sem perder o “norte”
da tematica abordada. Este tipo de entrevista (semi-estruturada) foi utilizado para
que as idéias emergissem no discurso dos sujeitos de uma forma mais livre.

Os dados foram analisados a partir da fala dos sujeitos participantes da
pesquisa onde se buscou o que se esconde 0 que esta oculto no discurso, no
enunciado dos sujeitos participantes da pesquisa. Segundo Ferreira (2000), o que
querem dizer, em profundidade, certas afirmacdes, aparentemente superficiais.
Segundo a mesma autora, deve-se procurar estabelecer articulagdes entre os dados
e os referenciais teodricos da pesquisa, com base em seus objetivos sendo que
devemos promover relacdes entre concreto e o abstrato, o geral e o particular, a

teoria e a pratica.



3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Inclusao Escolar

Por inclusdo entende-se o0 ato ou efeito de incluir, que é consequentemente
estar incluido ou compreendido; é fazer parte; figurar entre outros; pertencer. Em
contrapartida, temos a exclusdo, que significa estar privado ou excluido de
determinadas funcdes; € afastar, desviar, eliminar, por de lado, abandonar, privar.

Através dessa relacdo entre contrapontos, € que pretendemos penetrar na
inclusédo escolar, sendo essa, uma tentativa de resposta para a excluséo social.

Uma escola inclusiva ajuda a quebrar o ciclo da exclusdo, permite a
permanéncia das criangas nas suas comunidades, melhora a qualidade do ensino
para todos, supera a discriminacdo e promove uma inclusdo mais ampla, permitindo
acesso, permanéncia, qualidade e equidade.

Neste contexto, Calache (2010) refere-se que:

O que é ser excluido? Sera que somente os explicitamente deficientes sdo
excluidos?(...) O que é incluir? Fingir que o deficiente ndo tem diferencas?
Todos nés somos portadores de deficiéncias e eficiéncias. Todos somos
diferentes, e é exatamente por isso que a vida pode ser interessante. Para
incluir € necessério ter as percep¢des bem abertas para as diferencas e
fazé-las atuar quando adequado. S6 consegue fazer isso quem consegue
enfrentar as proprias eficiéncias e deficiéncias. Numa orquestra o que é
mais importante? O violino, o oboé, a tuba, o piano ou o violoncelo? E
Obvio que somente a unido de todos é capaz de fazer uma sinfonica brilhar.
O maestro por sua vez, deve conhecer as possibilidades de todos e
explora-las. E essa consciéncia de maestro que o educador atual deve
possuir. Devo as minhas mais profundas experiéncias aqueles que aos
olhos da sociedade sdo diferentes. Quanta vontade, persisténcia e
dedicacdo sdo necessarias, as vezes, para somente conseguir segurar um
lapis, escovar os dentes, ou segurar um copo d’agua sem derruba-lo.

E sabido que desde os primérdios dos tempos as pessoas com alguma
deficiéncia fisica e/ou mental eram afastadas e de certa forma subtraidos do
convivio da familia e da sociedade. Nos dias atuais, percebe-se que ha uma
participacdo extremamente expressiva dos deficientes na sociedade acarretando um
ganho em seu desenvolvimento intelectual e pessoal, pois sentir-se incluido na
sociedade faz com que o individuo tenha sua auto estima elevada, tornando-o mais
feliz. Nessa participagdo, as pessoas sem deficiéncias também acabam ganhando
com o convivio com os deficientes, pois tiveram exemplos de lutas e superacdes

perante tantos obstaculos que a vida lhes impads,
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Incluséo € processo que esta intimamente ligado a postura frente ao diferente.

Como afirma Mittler:

A inclusédo representa de fato uma mudanca na mente e nos valores para as
escolas e para a sociedade como um todo, porque subjacente a sua
filosofia, esta aquele aluno ao qual se oferece o que é necessario, e assim
celebra-se a diversidade. (2003, p. 36)

O processo de inclusdo na escola é por onde se iniciam as oportunidades da
pessoa com necessidades educacionais especiais tornar possivel sua participacao
em todos os segmentos da sociedade, como no campo de trabalho, da politica,
promovendo sua autonomia e sua inser¢do como cidaddao com seus direitos e
deveres.

A inclusédo ndo acontece de forma ideal e repentinamente. Ela é um processo
lento, pois exige conscientizacdo do ser humano. Diante disso, de forma gradual e
com a participacdo da comunidade escolar (professores, alunos e pais) acreditamos
que a inclusao escolar e social possa se tornar uma realidade em todas as escolas

brasileiras.

Conceitua-se inclusdo social como o0 processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para
assumir seus papéis na sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um
processo bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade
buscam, em parceria, equacionar problemas, decidir sobre solucbes e
efetivar a equiparagdo de oportunidades para todos. (SASSAKI, 1999, p.
128)

Desta forma, a escola inclusiva respeita todas as diferencas e valoriza todos
os individuos, garantindo o cumprimento dos direitos e o exercicio da cidadania na

construcdo de uma sociedade para todos.
3.2 Fases de Desenvolvimento da Educacéao Inclusiva

A atencdo educacional para pessoas com alguma deficiéncia teve em sua
histéria as fases de total excluséo, segregacao institucional, integracao e finalmente
a incluséo.

Segundo Sassaki (1999), no século passado as pessoas com deficiéncia ndao
obtinham nenhum tipo de atengdo, quanto a sua educacdo. Eram ignoradas,
rejeitadas, e muitas vezes “escondidas” em suas casas, com tratamento desumano.
Eram totalmente excluidas de toda sociedade.

Com o passar do tempo, a sociedade comecou a admitir que as pessoas

deficientes pudessem receber algum tipo de escolarizacdo e treinamento, para
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assim tornarem-se produtivas. Surgem as escolas especiais, centros de reabilitacao
e oficinas protegidas de trabalhos, em que comecam as primeiras tentativas de
“humanizacao” dos deficientes.

A partir de 1981, em vérios paises, uma pequena parte da sociedade
comecgou a perceber e a lutar por mudancas no enfoque da educacéo de pessoas
deficientes. Com um olhar menos preconceituoso, buscavam os direitos das
pessoas deficientes, mudando a antiga visdo do deficiente adaptado & sociedade,
para um enfoque que primava em transformar a sociedade e suas institui¢cdes,
adaptando-a ao deficiente.

De acordo com Sassaki (1999, p. 118):

O direito da pessoa deficiente a educagcdo comum esta implicito na
Declaracdo Mundial de Educagdo para Todos, aprovada pela ONU em
1990, e que por sua vez inspirou 0 nosso Plano Decenal de Educacéo para
Todos.

Esse Plano Decenal (1993), que consiste no conjunto de propostas que
deverdo ser desenvolvidas em um periodo de dez anos, comeca a vigorar a partir de
1993, e pode-se dizer, € o marco de educacéo inclusiva no Brasil.

Apesar de legitimado por lei federal, a inclusdo nas escolas regulares, ainda &
pouco difundida no sistema de ensino no pais. E algo que permanece ainda sob
“custodia”, (sob cuidados e até mesmo receio se esta pratica dara certa) em varios
estados brasileiros. E um movimento novo, mas que contém a forga e a coragem
necessarias para que se tente e busque a igualdade de direitos de todos os

cidadaos.

3.3 Legislacao

A Educacéo Especial no decorrer dos anos tem passado por mudancas e
muitas delas com relativo significado para a histéria da educacdo. Ao longo da
histéria das sociedades, os deficientes foram sendo isolados e excluidos. Somente
no século XX, eles comecaram a ser vistos como cidadaos.

Na Conferéncia Mundial de Educacdo Especial sobre Necessidades
Educativas Especiais, na Espanha, quando foi escrita a Declaracdo de Salamanca,
gue confirmou a partir deste marco, a necessidade do deficiente ser atendido dentro
da rede comum de ensino.

Assim diz no Artigo 1:
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No6s, os delegados da Conferéncia Mundial de Educagdo Especial,
representando 88 governos e 25 organizagdes internacionais em
assembléia aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994,
reafirmamos 0 nosso compromisso para com a Educacdo para Todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educagéo
para as criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino e re-endossamos a Estrutura
de Acdo em Educacdo Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes e
recomendacfes governo e organizacbes sejam guiados. (Declaracdo de
Salamanca, Espanha, 1994)

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil j& em 1988, afirma o direito

a educacéo a todos:

a educacgdo, direito de todos e dever do estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 2006, p. 148)

A Constituicao do Brasil declara como fundamento, a “cidadania e a dignidade
da pessoa humana” nos seus art. 1°, inc.ll e Ill e, como um dos seus objetivos
fundamentais, “a promog¢do do bem estar de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor e idade, sem quaisquer outras formas de discriminagao”, no art. 3°,
inc. IV. (BRASIL, 2006, p. 03)

Prevé, ainda, e expressamente, o direito a igualdade (art.5°). Portanto, a
Constituicdo garante a todos a educacgéo e o acesso a escola. Toda escola, assim
reconhecida pelos oOrgdos oficiais como tal, deve atender aos principios
constitucionais, ndo podendo excluir pessoa alguma em razdes dos motivos
mencionados, inclusive qualquer tipo de deficiéncia ou auséncia dessas.

A educacdo em um modo geral tem como fung¢do, mediar os conhecimentos 0s
fenbmenos e colocar em uma linguagem pedagogica de facil entendimento para que
o aluno conheca, entenda e aprenda o universo, suas leis, sua origem e
compreenda seu curso vital da vida.

A LDB 9394/96 vem caracterizar e definir as atribuicdes que sao cabiveis a
unido, aos estados e aos municipios no que diz respeito ao processo educacional,
conforme o art. 8% A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo, em regime de colaboracdo, os respectivos sistemas de ensino.
(BRASIL, 1996)

Por ter incorporado uma definicdo de educacédo mais abrangente, a LDB abre
espacgos para que sejam incorporadas em seu ambito outras formas de educacédo

gque ndo estivessem caracterizadas como escolar. Tal constatagcdo pode ser
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observada, por exemplo, no Capitulo.V da Educacéo Especial art. 5 8.: “Entende-se
por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos

portadores de necessidades especiais.” (BRASIL, 1996). No paragrafo 2°: “o
atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados”,
demonstra a flexibilidade na lei. (BRASIL, 1996)

No Decreto N° 6215 de 26 de setembro de 2007 que Estabelece o
Compromisso pela Incluséo das Pessoas com Deficiéncia, com vistas a implementagdo
de acbes de incluséo das pessoas com deficiéncia, por parte da Unido Federal, em
regime de cooperacdo com Municipios, Estados e Distrito Federal mostra a real
importancia que se esta dando para a inclusao.

Diante das mudancas, as Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na
Educacido Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, determinam, no art. 2° que, “os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢cfes necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos” (MEC/SEESP, 2001).

O PNE destaca que “o grande avanco que a década da educacao deveria
produzir seria a constru¢cdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a
diversidade humana”. Entretanto, a analise das metas estabelecidas para a
educacdo especial denotam contradicbes ainda vigentes no sistema escolar ao
enfatizar o incremento das classes especiais e o0 modelo da integracdo (PNE, 2001,
p. 205).

A educacdo especial existe também para dar suporte, para que a escola
comum possa receber os PNE’s, colaborando na execugdo das adaptagdes e
fazendo da inclusdo uma realidade possivel, jA& que possui profissionais

especializados, como consta na Politica Nacional da Educacéo Especial:

(...) € um processo dindmico de participacdo das pessoas num contexto
relacional, legitimando sua interagdo nos grupos sociais. A integracdo
implica reciprocidade. E sob o enfoque escolar é processo gradual e
dindmico que pode tomar distintas formas de acordo com as necessidades
e habilidades dos alunos. (POLITICA NACIONAL DA EDUCACAO
ESPECIAL, 2007, p.14)
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Conforme Art. 3° da Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001

entende-se por Educacéo Especial:

[...] modalidade da educacéo escolar, entende-se um processo educacional
definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e Servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacéo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades
da educacéo basica.”(Brasil, 2001, p.1)

Assim, estabelece que: “Em todas as etapas e modalidades da educagao
bésica, o atendimento educacional especializado é organizado para apoiar o
desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino”
(BRASIL, 2008, p.16).

Favero (2007, p. 29) diz que “o atendimento educacional especializado € uma
forma de garantir que sejam reconhecidas e atendidas as particularidades de cada
aluno com deficiéncia.”

A Resolucéo n°4, do CNE/CEB, entrou em vigor no dia 2 de outubro de 2009
e estabelece que todos os alunos na faixa etaria de 6 a 14 anos, obrigatoriamente,
devem ser matriculados na rede comum de ensino. No contra-turno, para o servico
de Atendimento Educacional Especializado (AEE), a familia poderéa optar por fazer a

matricula na Escola Especial.

3.4 Funcéo do Atendimento Educacional Especializado

O Atendimento Educacional Especializado €é organizado para suprir as
necessidades de acesso ao conhecimento e a participacdo dos alunos com
deficiéncia e dos demais que sao publico-alvo da Educacao Especial, nas escolas
comuns. Constitui oferta obrigatdria dos sistemas de ensino, embora participar do
AEE seja uma decisdo do aluno e/ou de seus pais/responsaveis. (Brasil, 2007).

A Resolucéo n° 4 de 2 de outubro de 2009 estabelece a fungéo da o AEE no
seu Art. 2:

O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formacédo do
aluno por meio da disponibilizacéo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. (Brasil, 2009, p.1)
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O AEE como foi dito € complementar e/ou suplementar ao ensino e desta

forma Favero, Pandoja e Mantoan (2007, p.27) dizem que:

O Atendimento Educacional Especializado funciona nos moldes similares a
outros cursos que complementam os conhecimentos adquiridos nos niveis
de ensino bésico e superior, como é o caso dos cursos de linguas, artes,
informatica e outros. Por tanto, esse atendimento ndo substitui a escola
comum para pessoas em acesso obrigatério ao Ensino fundamental (dos 7
aos 14 anos) e sera preferencialmente oferecido nas escolas comuns do
ensino regular. Diferentes de outros cursos livres, o Atendimento
Especializado é tdo importante que é garantido na constituicdo Federal.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao

Inclusiva define o Atendimento Educacional especializado:

O atendimento educacional especializado tem como funcéo, identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas
na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formag¢do dos alunos com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. (Brasil, 2008, p.
16)

A atuacdo do professor especializado deve estar articulada com a escola bem
como o Projeto Politico Pedagdgico e assim tornar-se uma ac¢ao comunitaria,
conforme diz Alves e Guareschi (2010, p. 9).

O professor, para atuar na Educacgéo Especial deve, segundo Matos (2010):

[...] ter como base da sua formacéo, inicial e continuada, conhecimentos
gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area.
Nesse sentido, os professores vém recebendo formacdo continuada nas
disciplinas do Ensino Fundamental e nas é&reas especificas (Deficiéncia
Mental, Auditiva, Visual, Fisica, Altas Habilidades e Transtornos Globais do
Desenvolvimento). Essa formacéo é estendida a todos os professores.

A organizacdo das salas deve seguir a seguinte organizacdo, conforme as
Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento educacional
especializado — AEE (2008):

a. Sala de recursos multifuncional: espaco fisico, mobiliarios, materiais
didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

b. Matricula dos alunos no AEE: condicionada a matricula no ensino
regular da prépria escola ou de outra escola;

C. Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especifica dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades
a serem desenvolvido, cronograma de atendimentos dos alunos;

d. Professor para o exercicios do AEE;
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e. Profissionais da educacao: tradutor e intérprete da Lingua Brasileira
de Sinais, guia-intérprete e outros que atuam no apoio as atividades de
alimentacéo, higiene e locomocao;

f. Articulacdo entre professores do AEE e os do ensino comum,;

g. Redes de apoio: no &mbito da atuacdo intersetorial, da formacéo
docente, do acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre outros que
contribuam para a realizacdo do AEE.

A respeito de recurso diz-se que:

Essa modalidade deve disponibilizar um conjunto de recursos educacionais
e de estratégias de apoio aos alunos com deficiéncia, proporcionando-lhes
diferentes alternativas de atendimento, de acordo com as modalidades de
cada um. (Favero, Pantoja, Montoan, 2007, p. 29)

Ainda que os PNE’s precisem de técnicas diversificadas para sua
aprendizagem, o ensino que se aplica possui as mesmas intencdes de trabalho, ou

seja, “... tornar individuos com e sem deficiéncia capazes de agir de modo mais

independente possivel...” conforme diz Romero e Matos (2010).



4 RESULTADOS DA PESQUISA

Foram realizadas entrevistas com 3 educadoras especiais de uma Escola
Municipal de Capao da Canoa que responderam as seguintes questoes:

a) Sua escola possui a sala de recursos multifuncionais?

b) Quem atua nesta sala?;

¢) Qual a importancia do AEE?;

d) Vocé percebe que o AEE contribui para o desenvolvimento do aluno com
NEE? Caso afirmativo de que forma?

e) Quais as dificuldades que os educadores encontram para trabalhar com o
(a) aluno (a) com necessidades educacionais especiais?

Mediante este questionario, 0s sujeitos serdo identificados pelos numeros 1, 2
e 3 e suas falas serdo destacadas em italico ao longo do texto para diferenciar do
texto.

A resposta para a primeira pergunta foi unanime, todas afirmaram que sua
escola possui sala de recursos multifuncionais, o que para a realidade do municipio
€ maravilhoso, visto que o processo de inclusdo esta intimamente ligado a postura

frente ao diferente. Conforme Mittler:

A incluséo representa, de fato, uma mudanca na mente e nos valores para
as escolas e para a sociedade como um todo, porque subjacente a sua
filosofia, esta aquele aluno ao qual se oferece o que é necessario, e assim
celebra-se a diversidade. (2003, p. 36)

Pode-se pensar que a inclusdo nunca termina, ela é um processo constante,
envolve uma mudanca de postura e atitudes frente ao diferente. Exige um novo
olhar, uma mudanca no modo de perceber o diferente.

Sobre a formacao do professor para atuar no AEE a que se refere a questao
b, as participantes da pesquisa relataram que:

Educadora 1 séo “.. Profissionais com formacédo especifica para atuar diante
das diferentes necessidades educacionais especiais, deficiéncia mental, visual e
surdez...”

“

A educadora 2 relatou que s&o: “.. Profissionais habilitados para trabalhar
com educandos com necessidades educacionais especiais.”;
Por fim a educadora 3 respondeu que: “sdo profissionais formados em

educacao especial, com habilitacdo especifica para cada atuacédo, e, no caso do
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profissional que atende surdos, € fluente em LIBRAS.” o que ocorre dentro da
realidade da Escola de Capao da Canoa.

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado, prevé que o profissional deve “ter formagao
inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica na
educacao especial, inicial ou continuada” (BRASIL, 2008, p. 4).

Sobre a questdo que aborda qual a importancia do AEE as professoras
disseram que:

”

A educadora 1 diz: No AEE o aluno tem um espacgo, onde as suas
necessidades podem ser trabalhadas...”, o que é real na escola.

A educadora 2 afirmou que: “O Atendimento Educacional Especializado é
fundamental e imprescindivel para todo o processo educacional inclusivo, aonde o
profissional que atua no AEE sera o mediar entre o educando e o professor regente,
bem como também serd o mediador para o desenvolvimento de estratégias em prol
do desenvolvimento global do educando em Sala de Recursos Multifuncional.”

13

A educadora 3 relata que: atende as especificidades do aluno com
necessidades educacionais especiais, assim, este atendimento é o que suplementa
ou complementa o desenvolvimento do aluno, consequentemente, influencia
diretamente para que o aluno desenvolva suas potencialidades e tenha uma
aprendizagem significativa.”

Em conformidade com as respostas das entrevistadas acreditamos que o
AEE tem importancia significativa na vida dos alunos atendidos, pois ndo € um
reforco escolar. Conforme Alves e Guareschi, (2010, p. 5): “O professor devera de
forma criativa e inovadora buscar atividades e recursos que estimulem o
aprendizado do aluno naquelas areas em que ele encontra maiores dificuldades.”

Na questdo d, questionado se o AEE contribui para o desenvolvimento do
aluno com NEE, e de que forma; relataram respectivamente educadora 1: “Sim.
Através do AEE o aluno tem a possibilidade de se desenvolver no seu ritmo, e o

profissional desenvolve um trabalho especifico para cada aluno...”; a educadora 2
diz que: “Sim, pois conforme explicitado na questao anterior s6 pode-se pensar em
inclusdo como suporte do AEE...” “.. tem muito a contribuir com o desenvolvimento
do aluno e é ’“imprescindivel o AEE para que se pense em uma inclusdo com

qgualidade e equidade e assim, desenvolver ao maximo as potencialidades dos
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”

educandos com NEE’s”. e por fim a educadora 3 relata que: “ com certeza, ja que
com este atendimento ele desenvolve suas capacidades e potencialidades,
valorizando suas singularidades e atendendo necessidades especificas. Isso se
reflete na sala de aula, espaco no qual ele consegue interagir e atuar de formas
mais produtiva”.

Conforme Alves e Guareschi (2010, p. 6): “O professor tera que pensar, caso
a caso, qual a melhor forma de trabalhar com o aluno, quais 0s recursos a serem
utilizados para que a construgcao de sua aprendizagem...”

As educadoras finalizam a entrevista com a seguinte impressao a respeito
das dificuldades encontradas por parte dos educadores para trabalhar com PNE’s:

A educadora 1 colocou que: “Acredito que a falta de conhecimento sobre as
necessidades educacionais especiais dos alunos é uma das maiores barreiras, pois
se o educador, ndo conhece a necessidade ndo conseguira atender o aluno
respeitando as sua singularidade, por isso € importante conhecer o aluno, para
trabalhar com potencialidades e desenvolver habilidades e promover uma educacéo
de qualidade.”,

Para a educadora 2: “Esta questdo dependera do ambiente educacional que
esta sendo desenvolvido o AEE, na escola que atuo ndo estou verificando
dificuldades, uma vez que os educandos estao tendo o suporte necessario em turno
inverso e seu processo de ensino e aprendizagem respeita o tempo de cada
educando, conforme a especificidade de cada um e assim ha uma aceitacdo das
diferencgas e de seu desenvolvimento.”

A educadora 3 relatou que: “Acredito eu, que ndo ha “dificuldades” e sim
acOes fundamentais para o desenvolvimento de um bom trabalho, que requer ter
conhecimento especifico sobre cada aluno, identificar as necessidades e
potencialidades para a partir dai tracar objetivos e metodologia adequados, que
atendem as especificidades. Acredito haver dificuldade somente se o professor da
sala regular ndo estabelecer trocas fundamentais com o professor da sala de
recursos.”

Favero, Pantoja e Mantoan (2007, p. 32) ratificam as respostas das

educadoras entrevistadas:

Considerando o grave fato de que a maioria das escolas comuns da rede
regular dizem estar “despreparada” para receber alunos com deficiéncia — ja
gue grande parte desses alunos nunca frequientou a escola de ensino
regular-, a instituicio especializada deve oferecer apoio e
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conhecimento/esclarecimentos aos professores das escolas comuns em
que essas criangas e adolescentes estdo estudando.”

Diante das impressdes deixadas pelas educadoras especiais a respeito
da sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), acredito que se toda
e escola se envolver no processo de ensino/aprendizagem os alunos tenderéo
a ter um ganho no seu desenvolvimento.

Desta forma, os educadores e as escolas comuns de ensino parecem
demonstrar interesse, as escolas em qualificar seus profissionais para melhorar
atender a demanda de criangas que a cada ano cresce e 0s profissionais

procurando desenvolver melhor seu nivel de conhecimento.



5 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de inclusdo na escola é por onde se iniciam as oportunidades do
diferente tornar possivel sua participacdo em todos os seguimentos da sociedade,
como no campo de trabalho, da politica, promovendo sua autonomia e sua insercao
como cidadao com seus direitos e deveres.

Portanto, a inclusdo na escola ndo depende somente de legitimacéo legal. E
necessario um conjunto de modificacées no sentido de dar suporte aos envolvidos
no processo, e principalmente da inclusdo dos profissionais da educagdo nos
processos decisorios. Tais fatos relacionam-se como norteadoras, assim como 0s
caminhos percorridos dentro da experiéncia de cada um, sempre buscando melhorar
a realidade que se apresenta. A inclusdo € um processo lento e dificil, e que
necessita, antes de tudo, que se tenha uma postura diferente as diversidades e
diferencas proprias do humano.

Dentro desse passo tdo importante, estd o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) que aparece como uma garantia de inclusdo, defendido pelas
educadoras especiais e que apesar de estar previsto em Lei, € opcional ao
educando.

Através desta pesquisa, ficou clara a necessidade das escolas possuirem
salas de recursos multifuncionais com profissionais capacitados para realizarem o
atendimento as criancas que necessitem, pois este € fundamental e imprescindivel
para que a inclusdo ocorra de fato. O Atendimento Educacional Especializado
complementa ou suplementa o desenvolvimento do aluno, respeitando os limites de
cada um, desenvolve as capacidades e valoriza as singularidades, fazendo com que
haja uma aprendizagem significativa.

Acreditamos que a inclusdo somente acontecera, quando as escolas tiverem
ao seu alcance salas de recursos multifuncionais, devidamente equipadas com
recursos materiais, pedagogicos e com profissionais capacitados para
desenvolverem o AEE, do contréario, € mais um sonho perdido pelo caminho.

Assim € necessario que haja um comprometimento dos 6rgéos publicos,
familia e escola no sentido de andarem juntos focados no mesmo objetivo, qual seja,
montar salas de recursos multifuncionais com profissionais capacitados para que 0s

alunos com NEE’S tenham acesso ao Atendimento educacional Especializado e
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possam ser incluidos nas escolas de ensino regular com 0s mesmos direitos e

deveres de outros alunos
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