A INCLUSAO DE PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS (PNEE) NA REDE REGULAR DE ENSINO NO MUNICIPIO DE
RESTINGA SECA-RS'

Prof? Elisabete Cremonese Zanella?
Profé Dr® Marli Hatje Hammes?®
RESUMO

Este artigo versa sobre a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais
(PNEE) nas redes publica e privada de ensino. A pesquisa que originou o texto teve como
objetivo refletir sobre a realidade da inclusdo de PNEE na rede regular de ensino do municipio
de Restinga Seca - RS, que possui 15 escolas. Especificamente fez-se uma revisédo
bibliografica sobre a inclusdo e as implicagdes pedagdgicas; verificou-se quantos e quais
alunos apresentam necessidades educacionais especiais; mapeou-se as nhecessidades
educacionais especiais encontradas em cada uma das escolas. Para a coleta dos dados
considerou-se a classificagao adotada pelo Ministério da Educagao, em 2008 no que se refere
as PNEE, ou seja: a) Pessoas com deficiéncia mental/intelectual, fisica, auditiva e visual; b)
pessoas com altas habilidades/superdotagdo; c) Transtornos Globais de Desenvolvimento,
sendo acrescentado, para esta pesquisa, um quarto grupo: d) dificuldade de
aprendizagem/déficit cognitivo, em funcdo da realidade encontrada. Apds o levantamento
individual por escola e por tipo de deficiéncia observou-se que ha 68 PNEE nas 9 escolas
municipais, 20 nas 4 escolas estaduais e nenhum nas 2 escolas particulares. A deficiéncia que
mais existe na rede municipal é déficit cognitivo, 61,76%, seguido da deficiéncia mental com
23,52%. Na rede estadual é o déficit cognitivo, com 47,36%, seguido das deficiéncias auditiva,
21,05%, e mental, com 15,78%. A maioria, ou seja, 63,21%, dos PNEE s&do do sexo masculino.
Podemos concluir que os PNEE estdo inseridos nas escolas, embora algumas ainda
apresentam dificuldades para efetivar a inclusdo. Existe a necessidade de adaptacgoes fisicas e
mudanga de atitude na escola e na comunidade, bem como uma melhor formag¢ao docente
para atuar com a inclusao.
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1 CONSIDERAGOES INICIAIS

Nas ultimas décadas, em todas as esferas educacionais, o tema da
inclusdo tem sido motivo de debates e discussdes. Iniumeras mudancas
aconteceram no sentido de estabelecer uma escola capaz de adaptar-se,
acolher e atender as diferengcas através de seus alunos. Entretanto, muitas
barreiras ainda devem ser vencidas, entre elas a resisténcia e/ou a falta de
preparo do professor em servico no atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais, inclusos nas classes regulares das escolas; acdes

conjuntas entre os poderes publicos e privados.
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Muitos professores, durante sua formacéao profissional, ndo receberam
os conteudos e conhecimentos necessarios para realizar uma educacao
inclusiva, e nem se sentem preparados para realizar este trabalho, assim como
também muitas escolas nao estdo prontas para receber alunos com
necessidades educacionais especiais. Atender esses alunos requer
metodologias de ensino para o atendimento as caracteristicas de cada aluno,
respeitando suas diferengas individuais.

Uma vez que a proposta de inclusdo propde que os sistemas
educacionais passem a ser responsaveis por criar condicdes de qualidade para
todos e realizar adequagdes que atendam as necessidades educacionais
especiais dos alunos, € necessario para que ocorra a aprendizagem que 0
professor conhegca o aluno, entendendo e compreendendo as suas
necessidades e capacidades.

Ao explicar o paradigma da inclusdo, Sassaki (1998), destaca que as
escolas (tanto comuns como especiais) precisam ser reestruturadas para
acolherem todo espectro da diversidade humana representado pelo alunado
em potencial, ou seja, pessoas com deficiéncias fisicas, mentais, sensoriais ou
multiplas e com qualquer grau de severidade dessas deficiéncias, pessoas sem
deficiéncias e pessoas com outras caracteristicas atipicas. E o sistema
educacional adaptando-se as necessidades de seus alunos (escolas
inclusivas), mais do que alunos adaptando-se ao sistema educacional (escolas
integradas).

Na escola, inclusdo “pressupde-se conceitualmente, que todos, sem
excecgao, devem participar da vida académica, em escolas ditas comuns e nas
classes ditas regulares onde deve ser desenvolvido um trabalho pedagogico
que sirva a todos os alunos, indiscriminadamente” (Carvalho, 1998).

A inclusédo, segundo Sassaki (1997), vem a ser “a modificacdo da
sociedade como pré-requisito para que a pessoa portadora de necessidades
especiais possa buscar seu desenvolvimento e exercer a cidadania”. Conforme
Jover (1999), é preciso preparar a escola para incluir o aluno especial, e ndo
exclui-lo. Pensar nas rampas de acesso, toaletes especiais e salas espagosas,
onde os alunos portadores de necessidades especiais sentem na primeira fila é

imprescindivel.



Segundo Sassaki (1997), a inclusdo € um processo que exige
transformagdes, pequenas e grandes, tanto nos ambientes fisicos como na
mentalidade de todas as pessoas, inclusive das proprias pessoas com
necessidades especiais. O objetivo é alcangar uma sociedade que nao so
aceite e valorize as diferencas individuais, mas que aprenda a conviver com a
diversidade humana, por meio da compreensédo e da cooperagao (Cidade e
Freitas, 1997).

No contexto da inclusdo, ndo basta definir se um aluno tem ou ndo
capacidade de realizar determinada atividade. Receitas prontas e solugcbes que
inibem a capacidade do professor em encontrar outras possibilidades devem
ser rejeitadas. E necessario um apoio profissional que proporcione reflexdes e
alternativas praticas, para a inclusdo dos alunos com necessidades especiais
em atividades que possam ser realizadas em conjunto com os demais alunos
da classe.

A experiéncia tem mostrado, ao longo dos anos, que uma das
adequacdes necessarias ao processo de inclusdo escolar € o aspecto
pedagogico, sempre motivo de reflexdes.

O aluno com necessidades educacionais especiais deve participar das
atividades oferecidas pela escola, juntamente com os outros alunos,
desempenhando tarefas ou papéis de acordo com suas possibilidades. Na area
da educacéo fisica, por exemplo, essa realidade se destaca em funcao das
caracteristicas da disciplina no curriculo escolar. Sem duvida, educacao fisica e
inclusao seriam duas tematicas para amplos debates e pesquisas académicas.

Considerando o exposto até aqui, e na condicdo de professora da rede
estadual de ensino a 20 anos, na area de educacgao fisica, percebemos ao
longo destes anos que é comum os professores afirmarem nao estar
preparados para enfrentar as diferencas nas escolas e nas aulas. A
inseguranca no trato com esse publico, aliado a falta de preparo durante a
graduagdo e ao numero de deficiéncias que existem é que deixam os
professores apreensivos.

Ao ingressar no Curso de Especializagdao em Educagao Fisica Escolar
do CEFD/UFSM, essas inquietacbes de colegas e também minhas,
direcionaram a pesquisa ao tema da inclusdo, cada vez mais presente em

todas as redes de ensino.



Embora tenha optado em conhecer e discutir o tema da inclus&o escolar,
a realidade da educacao fisica escolar me inquieta e fascina, especialmente
por estar vivendo a duas décadas essa realidade. Muitas questbes poderiam
ser aqui debatidas, talvez com muito mais propriedade e profundidade do que o
tema da inclusdo, que nunca foi o foco central enquanto profissional da area de
educacao fisica. No entanto, adentrar uma area nova foi e esta sendo um
grande desafio. Contribuir com as discussdes em nivel municipal, envolvendo a
inclusao escolar a partir dos dados aqui apresentados, deve ser a sequéncia do
trabalho.

Com o intuito de estimular e ampliar as discussdes da inclusao escolar, em
nivel municipal, definiu-se como objetivo geral refletir sobre a inclusdao de
PNEE na rede regular de ensino em um municipio do RS e como objetivos
especificos: a) realizar uma revisdo bibliografica sobre a inclusdo e as
implicagbes pedagogicas; b) verificar quantos e quais alunos apresentam
necessidades educacionais especiais em cada escola do municipio; ¢) mapera
as necessidades educacionais especiais encontradas em cada escola.

Este trabalho € resultado de duas pesquisa: uma qualitativa, onde
segundo Trivifios e Neto (2004) a base esta focada na descricdo, analise e
interpretacdo das informagdes obtidas durante o processo de investigagao, no
intuito de compreender, de maneira contextualizada, as informacoes,
procurando ndo generaliza-las; e uma quantitativa, que considerou o tipo de
problema e quantos e quais alunos possuem necessidades educacionais
especiais na rede de ensino do municipio de Restinga Seca.

A coleta dos dados foi realizada a partir da classificacdo adotada pelo
Ministério da Educagdo, em 2008, ou seja: Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais, que compreendem trés grupos: a) Pessoas com
deficiéncia mental/intelectual, fisica, auditiva e visual; b) pessoas com altas
habilidades/superdotacao; c) Transtornos Globais de Desenvolvimento. Pelos
dados encontrados na pesquisa, adotou-se um quarto grupo chamado de
dificuldades de aprendizagem/ déficit cognitivo, em todas as escolas do
municipio, a partir de entrevistas com as dire¢des e professores. Outros dados
foram obtidos junto a Secretaria Municipal de Educacgao.

O artigo que discute o tema da inclusdo escolar aborda, na sequéncia, uma

fundamentagéo tedrica sucinta da evolugao histérica das PNEE, os principais



conceitos que nortearam a pesquisa, entre eles a inclusdo, as PNEE, bem
como seus tipos. Abordou-se também, para melhor entender o processo,

questdes pedagodgicas e de formacgao de professores.

2 FUNDAMENTANDO A TEMATICA DO ESTUDO
2.1 Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais - Evolucao
histérica

De acordo com Carvalho (1998), até o século XV, as criangas
deformadas eram jogadas nos esgotos da Roma Antiga. Na |ldade Média,
deficientes encontram abrigo nas igrejas, mas ganham uma fungédo de “bobos
da corte”. Do século XVI ao XIX, as pessoas com deficiéncia fisica e mental
continuam isoladas do resto da sociedade, mas em asilos, conventos e
albergues. Surge o primeiro hospital psiquiatrico na Europa, mas sem
tratamento especializado nem programas educacionais. No século XX, os
deficientes passam a ser vistos como cidadaos com direitos e deveres de
participacdo na sociedade, mas sob uma otica assistencial e caritativa. Em
1948 surge a Declaracado Universal dos Direitos Humanos: “Todo o ser humano
tem direito a educacdo”.Nos anos 60 pais e parentes de pessoas com
deficiéncia se organizam e surgem as primeiras criticas a segregagao. A
educacgao especial no Brasil aparece pela primeira vez na LDB 4024, de 1961,
defendendo que a educacado dos deficientes deve se enquadrar no sistema
geral de educacgéo.

As pesquisas e teorias de inclusido nos Estados Unidos avangam, na
década de 70, para oportunizar melhores condi¢gdes de vida aos mutilados da
guerra do Vietna.

Pela primeira vez, em 1978 uma ementa a Constituicdo Brasileira trata
do direito da pessoa deficiente. No Brasil, ao longo da década de 1990, houve
um investimento para propor novas diretrizes curriculares para o Ensino
Fundamental, tarefa que se estendeu para outros niveis e modalidades de
ensino na virada do século. Como exemplo nacional pode-se citar os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) Brasil, 1997. Estas discussoes
atingiram também a educagao dos alunos com necessidades especiais, que €

o foco de tantas reflexdes, a qual vem sendo implementada desde 1993, tendo



como referéncia documentos oficiais do MEC, como a Politica Nacional da
Educacao Especial, publicada em 1994, e de encontros internacionais, como a
Declaracao de Salamanca (1994).

A politica inclusiva tem como objetivo oportunizar uma educacgéo para
todos, considerando o acesso de todos ao ensino publico de qualidade, o
exercicio da cidadania, convivendo com as diferengas sociais e culturais
incluindo as pessoas com necessidades especiais no ensino regular comum.

Nesse sentido, de democratizar o espago escolar, objetivando a
superacao da exclusdo de pessoas que apresentam necessidades especiais e
a dicotomia entre ensino comum e as classes especiais, entende-se que a
inclusédo escolar s6 sera realmente possivel por meio de mudangas estruturais
na escola que permitam o0 acesso as pessoas com necessidades especiais a
igualdade de condi¢gbes com os outros alunos, a convivéncia com a diversidade
cultural e as diferengas individuais.

Considerando que o leque das PNEE é muito amplo, vamos nos ater
neste trabalho apenas as deficiéncias mental/intelectual, fisica, auditiva, visual,
as altas habilidades/superdotacdo e ao déficit cognitivo/dificuldades de
aprendizagem. Antes, porém de definir, conceitualmente, os tipos de PNEE,
acredita-se oportuno explicitar a definicdo adotada pelo Ministério da
Educacao, a partir de 2008. A primeira classificacdo foi realizada em 1996, na
Lei de Diretrizes e Bases, e a reestruturacdo em 2008, conforme mostra

abaixo:



LDB 1996 , . .
SINDROMES NEUROLOGICAS, PSICOLOGICAS E

PISIQUIATRICAS

DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

PNEE

ALTAS HABILIDADES

VARRN

PESSOAS DEFICIENTES

REESTRUTURACAO

MEC 2008 "lERANSTORNOS GLOBAIS DE DESENVOLVIMENTO

ALTAS HABILIDADES / SUPERDOTACAO

PNEE

PESSOAS DEFICIENTES:

- MENTAL/INTELECTUAL
- FISICA

- AUDITIVA - SENSORIAL
-VISUAL - SENSORIAL
-MULTIPLAS

/N N\

2.2Entendendo os grupos de PNEE

Para entender melhor as PNEE seguem definigbes para facilitar e

compreender os trés grupos que a compdem.



A) Deficiéncias - Com relacdo a deficiéncia mental ou intelectual,
segundo Duarte e Werner (1995) deficiéncia mental “refere-se a limitagdes
essenciais no desempenho intelectual da pessoa, ou seja, limitagdes da
inteligéncia que influi no aprendizado e na vida como um todo”. Ha uma
dificuldade em estabelecer um diagndstico com clareza e consequentemente
um atendimento especializado devido a complexidade do seu conceito, o que
tem levado a inumeras definigdes e revisdes deste.

Por muito tempo a medida do coeficiente de inteligéncia (Ql) foi utilizada
como parametro de definigdo dos casos. Inclusive o proprio CID 10 (Cddigo
Internacional de Doengas) ao especificar o retardo mental usa uma definigao
baseada no QI classificando-o entre leve, moderado e profundo, conforme o
comprometimento.

A deficiéncia fisica refere-se a “diferentes condicdes motoras que
acometem as pessoas comprometendo a mobilidade, a coordenacdo motora
geral e da fala, em consequéncia de lesdes neuroldgicas, neuromusculares,
ortopédicas, ou mas formacgbes congénitas ou adquiridas”. (MEC 2004 apud
Silva, Castro & Branco, 2006)

Com relagao a deficiéncia auditiva, segundo o documento publicado pelo
Ministério de Educacéo e do Desporto, sobre a Politica Nacional de Educagao
Especial (1994), define a deficiéncia auditiva como a perda total ou parcial,
congénita ou adquirida, da capacidade de compreender a fala pelo ouvido.
Podendo ser considerada em surdez leve/moderada ou surdez
severo/profunda.

A deficiéncia visual compreende a cegueira e a visdo subnormal (baixa
visdo). A cegueira total indica a perda completa da visdo dos dois olhos. A
baixa visao ou visdo subnormal é aquela que possui um comprometimento de
seu funcionamento visual, mesmo apds tratamento clinico e/ou corregao 6ptica.

B) Altas habilidades/superdotagcao sao aqueles que “demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas:intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes”
(Politica nacional de educacgao especial na perspectiva da educagao inclusiva
in: Inclusdo: Revista Da Educagao Especial, 2005).

C) Transtorno Global de Desenvolvimento - sdo alteragbes

qualitativas das interacdes sociais reciprocas e nha comunicagao, um repertorio



de interesses e atividades restrito, esteriotipado e repetitivo. (Politica Nacional
de Educacéao Especial, 2008).

Para esta pesquisa, inseriu-se um quarto grupo, em fungao da realidade
encontradas nas escolas:

D) As dificuldades acentuadas de aprendizagem/déficit cognitivo
relacionam-se as limitacbes no processo de desenvolvimento que dificultam o

acompanhamento das atividades curriculares.

Considerando que as PNEE estao inclusos na rede regular de ensino do
municipio, apresentamos no Capitulo 3, uma tabela comparativa sobre o
numero de alunos em cada escola municipal, estadual e particular, bem como

as necessidades educacionais especiais presentes e o perfil do publico em

questao.

3 APRESENTAGAO E DESCRIGCAO DOS DADOS

3.1 Tabela

| — Apresentagcdo comparativa das PNEE nas escolas

municipais, estaduais e particulares do municipio de Restinga Seca-RS.

REDE N° de | Tipo de Série Idade/Sexo
PNEE | Deficiéncia*
16 DM Pré,42,3°,4°,42 12 52 62,82 52,3° | 6/F,14/M,10/M,12/M,14/M,
Municipal , 7/F,15/F,16/F,19/M,12/F,17/M
39,42 5272 2°, ,13/M,17/F,20/F, 24/M, 11/M.
03 DF 15/F, 15/F, 8/F.
72,582°,
02 DA 13/M, 13/F.
62,3°.
05 DV 07/M, 07/M, 8/F, 10/M, 11/F.
1°,1°,2°,4° 52,
0 AH/S 0
0
42 DC 15/F,15/F,15/M,11/M,14/M,
53,58 53 52 42 43 43 43 42 43 1° 2 | 15/M,11/M,10/F,9/F,12/M,
©,2°,3,3°,48,2° 42 2° 2° 42 1° 2° | 7/M,9/M,7/M,10/M,10/M,14/M
20,2°,3°,4° 4° 4° 4° 52 62,72,2°,2 | 8/F,17/F,9/M,10/F,11/M,6/M,
0,2°,3°,58 5372 3° 4°,2° 9/F,9/F,9/M,9/F,11/M,10/F,
11/M,14/M,13/M,18/M,8/M,

‘DM - deficiéncia mental; DF= deficiéncia fisica; DA = deficiéncia auditiva; DV = deficiéncia
visual; AH/S = altas habilidades/superdotagao; DC = déficit cognitivo; TGD = Transtorno Global
do Desenvolvimento.



8/M,11/M,11/M.

0 TGD 0
0
Estadual | 03 DM 52, 39, 12 16/F, 09/M, 27/M.
02 DF 12 e EJA 18/M, 20/M.
04 DA EJA, 42 EJA, 12 16/M, 13/M, 21/M, 18/F.
0 DV 0 0
01 AH/S 3° 07/F.
09 DC 30,42 EJA, 3°, 3°,3°,62,2°,12 11/M,12/M,17/M,10/M,13/M,
09/F,16/F,08/M,18/M.
0 TGD 0 0
Particular | O DM 0 0
0 DF 0 0
0 DA 0 0
0 DV 0 0
0 AH/S 0 0
0 DC 0 0
0 TGD 0 0

De acordo com os dados da Tabela I, o municipio pesquisado possui
nas escolas municipais dezesseis (16) alunos com DM, trés (03) com DF, dois
(02) com DA, cinco (05) com DV, nenhum com altas habilidades e quarenta e
dois (42) com DC. Dos 68 alunos com algum tipo de deficiéncia, a maioria, ou
seja, 36,76% possuem idade entre 9 e 11 anos.

Na rede estadual ha trés (03) alunos com DM, dois (02) com DF, quatro
(04) com DA, nenhum com DV, um (01) possui altas habilidades e nove (09)
com DC. Dos 19 alunos com algum tipo de deficiéncia, a maioria, ou seja,
36.84.% possui idade entre 16 e 18 anos. Desses 19 alunos, quatro freqientam
o Programa de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e possuem idade entre 16
e 21 anos.

Ja na rede particular ndo existe nenhum aluno com necessidades

especiais freqlentando a escola.
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Ainda de acordo com a Tabela |, a necessidade especial mais
encontrada no municipio € o déficit cognitivo 61,76%, em segundo lugar a
deficiéncia mental 23,52%, seguido pela DV, com 7,35%. Na rede estadual
predominam os alunos com DC 47,36%, seguido dos DA 21,05 % e dos DM
15,78%.

Considerando todos os alunos com algum tipo de necessidade especial,
observou-se que 63,21%, ou seja, a maioria é do sexo masculino. Essa
realidade se verifica tanto na rede municipal quanto estadual.

A Tabela | mostra também que a maior parte dos alunos com
necessidades especiais, na rede estadual, frequenta o 3° ano, seguido da EJA.
Ja na rede municipal, a série que possui mais alunos € o 2° ano, seguida das

43 ¢ 52 géries.

3.2 Algumas inferéncias aos dados encontrados

A partir dos dados encontrados, podemos inferir que o municipio de
Restinga Seca esta no caminho da inclus&o. Nas escolas ja estdo alunos com
necessidades educacionais especiais e porque ja existem agdes elaboradas e
implantadas nas escolas, especialmente as municipais. O municipio possui um
Plano Politico Pedagdégico e oferece suporte profissional, com especialista na
area, e equipamentos pedagogicos. De modo geral, no entanto, devera haver
maior investimento na area de infra-estrutura, pois nem todas as escolas estéo
suficientemente adaptadas, principalmente a aqueles alunos que possuem
deficiéncias fisicas;

Ja o Estado ainda ndo oferece condi¢cdes para realizar este trabalho,
especialmente no que se refere aos recursos humanos. Nenhuma escola
possui educador especial e sempre que necessario recorre-se a APAE do
municipio. As salas de recurso, a serem criadas para atender aos alunos com
necessidades especiais, ainda ndo sairam do papel, mas os projetos existem.

Embora ndo possamos afirmar que seja decorréncia da falta de recursos
humanos e infra-estrutura, ha muito tempo as escolas deparam-se com
problemas de aprendizagem, repeténcias consecutivas e problemas de

adaptacdo ao curriculo normal. Em ndo tendo uma avaliacido que comprove as
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deficiéncias, as escolas estaduais enfrentam muitos problemas no que se
refere ao atendimento desses alunos.

Na rede particular de ensino nao foram encontrados alunos com
necessidades educacionais especiais € nem profissionais especializados na
area da educacéao especial. Esta pesquisa ndo buscou saber o por que de nao
existirem alunos nestas instituicoes.

A escola como espago inclusivo, deve ser ainda e cada vez mais
motivo para discussoes, reflexdes e questionamentos. Assim sendo, para
melhorar a questdo da inclusdo no municipio € importante que o poder publico
proporcione formacao continuada aos professores de todas as areas; realize
acdes de integracao/parceria maior entre estado e municipio e invista no
acesso e na permanéncia dos alunos na escola, adaptando o espaco fisico

para tornar a acessibilidade possivel, principalmente aos deficientes fisicos.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A educacgao inclusiva na rede de ensino publica e privada foi o tema da
pesquisa que buscou refletir sobre a inclusao de PNEE na rede regular de
ensino no municipio de Restinga Seca - RS. Apds a pesquisa nas 15
escolas do municipio, observou-se que ha 68 PNEE nas 9 escolas municipais,
nas 4 escolas estaduais e nenhum nas 2 escolas particulares.

Podemos afirmar, considerando a realidade do municipio de Restinga Seca,
que a inclus&o é possivel, mas que agdes conjuntas, para ampliar e aperfeicoar
0 processo, sao fundamentais.

Constatou-se que o déficit cognitivo, com 61,76%, € o que mais aparece
nas escolas municipais, seguido da deficiéncia mental com 23,52%. Na rede
estadual também é o déficit cognitivo, com 47,36%, que mais aparece seguido
das deficiéncias auditiva, 21,05%, e mental, com 15,78%.

A maioria, ou seja, 63,21%, dos PNEE sdo do sexo masculino.

Assim sendo, podemos concluir que os PNEE estéo inseridos nas escolas,
embora algumas ainda apresentam dificuldades para efetivar a inclusdo. Existe
a necessidade de adaptacdes fisicas e mudangca de atitude na escola e na
comunidade, bem como uma melhor formacdo docente para atuar com a

inclusao.
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A classificagdo dos alunos com necessidades especiais foi a maior
dificuldade encontrada durante a pesquisa em fungdo dos grupos de PNEE,
constantes no Plano Nacional de Educagdo Especial, que geram
entendimentos diferentes entre os profissionais envolvidos na classificagao.

Esta pesquisa mostrou a importdncia dos municipios conhecerem a
realidade da inclusdo escolar, a partir de uma interagdo com a Universidade. E
fundamental que o Municipio possa se apropriar dos resultados das pesquisas,
coordenadas por docentes das Instituicbes de Ensino Superior, para
implementar melhorias nas agdes envolvendo a inclusdo escolar.

Sugere-se, portanto, que novas pesquisas sejam feitas, em outros
municipios, mediadas pela Universidade, de modo a entendermos e
percebermos melhor a realidade da inclusdo, para entdo intervir positiva e
concretamente.

Por fim, é importante destacar que o professor ndo deve esperar apenas
pelo poder publico para se atualizar e ampliar seu leque de informacgdes
culturais. E preciso buscar aperfeicoamento profissional, leituras, estudos e
pesquisas, para atender a uma demanda educacional cada vez mais especifica

e diversificada e uma sociedade em constante transformacéo.
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