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EPiIGRAFE

Pessoas normais nao fariam

Alguns anos atras, nas olimpiadas especiais e Seattle, nove
participantes, todos com deficiéncias mental ou fisica, alinharam-se para a
largada da corrida de 100 m rasos.

Ao sinal, todos partiram, nado exatamente em disparada, mas com
vontade de dar o melhor de si, terminar a corrida e ganhar.

Todos, com excegdo de um garoto, que tropegou no asfalto, caiu
rolando e comecgou a chorar.

Os outros oito competidores ouviram choro. Diminuiram o passo e
olharam para tras. Entdo, eles viram e voltaram. Todos eles. Uma das
meninas, com sindrome de Down ajoelhou-se, deu um beijo no garoto e
disse: - pronto, vai sarar!

E todos os noves competidores deram os bragos e andaram juntos
até a linha de chegada. O estadio inteiro levantou-se e os aplausos duraram
muitos minutos.

As pessoas que estavam ali, naquele dia, continuam repetindo essa
histéria até hoje. Por qué?

Porque, 14 no fundo, n6s sabemos que o que mais importa nessa vida
€ mais do que ganhar sozinho.

O que importa nessa vida € ajudar os outros a vencer, mesmo que
isso signifique diminuir o passo e mudar de curso.

fonte: http:/ www.virgiliosalata.hpg.ig.com.br
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RESUMO

Monografia de Especializagéo
Curso de Especializagdo em Gestao Educacional
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

A ESCOLA COMO ESPACO INCLUSIVO

Autora: Maria Algemira Veloso Teixeira
Orientador: José Luiz Padilha Damilano
Data e local da defesa: Santa Maria, 20 de dezembro de 2004.

A presente pesquisa tem por objetivo analisar a escola como
espaco inclusivo e a concepgao do corpo docente sobre a inclusdo. Este
estudo tem como pratica metodolégica pesquisa descritiva, tendo como
instrumento para a coleta de dados um questionario aberto. Neste,
destacam-se questdes relevantes a inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais na escola regular. A analise dos dados indicam que
todos professores entrevistados concordam que escola é direito de todos
garantido pela constituicdo e, portanto deve ser um espago inclusivo,
necessitando comprometimento de todos. Mas para isso, € preciso uma
renovagao pedagogica que considere as diferengas. Os curriculos precisam
ser adaptados diante da diversidade, é fundamental o desenvolvimento do
trabalho de formagé&o continuada que objetive modificar posturas e atitudes.

A inclusdo so realizara se houver o comprometimento de todos, pois
acredito que as dificuldades imprimem um ritmo, mas nao impedem o
desenvolvimento; colocam barreiras, mas nao fecham caminhos. A
diversidade de idéias possibilita a interdisciplinaridade, pois, juntando nossas
capacidades particulares, podemos criar uma escola cidada, onde os
professores desenvolvam projetos que levem os alunos a descobrir a alegria
de criar, interagir e aceitar o diferente como um desafio novo.



ABSTRACT

Monografia de Especializagéo
Curso de Especializagdo em Gestao Educacional
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

THE SCHOOL AS INCLUSIVE SPACE

Autora: Maria Algemira Veloso Teixeira
Orientador: José Luiz Padilha Damilano
Data e local da defesa: Santa Maria, 20 de dezembro de 2004

The present research has for objective to analyze the school as
inclusive space and the conception of the faculty on the inclusion. This study
had as methodolical practice the descriptive research, having as instrument
for collection of datas an open questionaire. In this, we highlighted important
questions to the people’s inclusion with special educational needs in the
regular school. The analysis of the datas indicates that all the teachers
interviewed agree that the school is a right of everybody guatanteed by the
Constituion and, therefore, it should be an inclusive space, needing tha
compromisement of everybody. But for that, it is necessary a pedagogic
renewall that considers the differences. The course of study need to be
adapted before to the diversity, it is fundamental the development of a work
of continuous formation that objetctifies to modify postures and attitudes.

The inclusion alone will realize in fact if there is the compromisement
of everybody, because | believe that the difficulties impress a rhythm, but
they don’t impede the development they put barriers, but they don’t close
roads. And the wealth of diversities facilitates the collective impressments,
because, joing our private capacities, we can create a citizen school, where
the teachers develop projects that take the students to discover the
happiness of to produce, to interact and to accept the different as a new
challenge.



CAPITULO |

Consideragodes Iniciais

Notadamente, desde o século passado, gragas ao desenvolvimento
cientifico e ético da humanidade, estudos vém mostrando que a diferencga
individual quer sob o ponto de vista do desenvolvimento cognitivo, quer sob
o ponto de vista fisico ou sensorial, ndo constituem uma fatalidade, nem
inabilitam as pessoas para a plenitude de suas realizacbes pessoais e
sociais. Cada individuo, com personalidade prépria e padroes especificos de
desempenho, € dotado de um potencial que, convenientemente orientado,
pode permitir, quase sempre, a sua auto-realizagao.

Baseado nas literaturas de Edler (1997), Werneck (1997), Goffredo
(1997), Mantoan (1999), Carvalho (1994), Mrech (2002), Sousa (2002),
Mazzota (1998); que mostram-se insatisfeitos com os paradigmas que tem
predominado na Educacdo Especial, levou-me a realizar este estudo que
tem como objetivo analisar a inclusdo de pessoas com necessidade
educacionais especiais na classe regular e sua direta ligacdo com a
formagdo dos professores. Tem também a finalidade de defender a
construcdo de uma sociedade inclusiva compromissada com as minorias,
nas quais se insere o grupo de alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais.

A inclusdo de pessoas com necessidades educativas especiais tém
sido talvez a questdo mais discutida em nosso pais nas ultimas décadas. De
fato, € raro o seminario, 0 congresso ou encontro da area em que esse tema
nao seja discutido.

Esta analise traz um estudo de caso realizado numa escola de Ensino
Fundamental da rede publica do Municipio de Cagapava do Sul, o qual
registra o pensamento dos professores, seus anseios, angustias e

expectativas diante do desafio da incluséo.



A contextualizagdo da escola mostra um quadro deficiente de
recursos materiais e humanos, bem como uma comunidade empenhada na
busca de praticas democraticas e inovadoras.

Sem duvida, a inclusdo concilia-se com uma educagao para todos e
com um ensino especializado no aluno, mas n&o se consegue implantar uma
opc¢ao de insergao tao revolucionaria sem enfrentar um desafio ainda maior,
0 que recai sobre o fator humano.

Nesse contexto, a formacao do pessoal envolvido com educacgéao é de
fundamental importancia, assim como assisténcia as familias, enfim, uma
sustentacdo aos que estardo diretamente implicados com as mudancgas e
condigao necessaria para que estas ndo sejam impostas, mas imponham-se
como resultado de uma consciéncia cada vez mais evoluida de educacao e
de desenvolvimento humano.

Este estudo defende a construgdo de uma sociedade inclusiva
compromissada com as minorias, nas quais se insere o grupo de alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais.

O objetivo maior que norteou esta pesquisa foi analisar se as pessoas
com necessidades educacionais especiais estdo usufruindo seus direitos.

Como os professores desta escola véem a inclusao?

Frente a dualidade inclusdo/exclusdo, questiona se estamos

desempenhando um papel inclusivista. Sera que realmente queremos?



CAPITULO II

Histérico da Educagao Especial

De acordo com a revista Nova Escola ano XVI, n°® 139 as criangas que
nasciam deformadas eram jogadas nos esgotos da Roma antiga. Ja4 na
idade média, deficiente encontravam abrigo nas igrejas, como o Quasimodo
do livro o corcunda de Notre-Dame, de Victor Hugo, que vivia isolado na
torre da catedral de Paris. Nesta mesma época os deficientes ganham uma
funcao: bobos da corte. A revista nos traz ainda que o protestante Martinho
Lutero defendia que deficientes mentais eram seres diabdlicos que
mereciam castigo para serem purificados.

Do século XVI ao século XIX pessoas com deficiéncias fisicas e
mentais continuam isoladas do resto da sociedade, mas agora em asilos,
conventos e albergues. Nessa época surgem o0s primeiros hospitais
psiquiatricos na Europa, mas todas as instituicbes desta época ndo passam
de prisdes, sem tratamento especializado nem programas educacionais. Ja
no século XX portadores de deficiéncia passam a ser visto como cidadaos
com direitos e deveres de participagdo na sociedade, mas sob uma otica
assistencial e caritativa. A primeira diretriz politica dessa nova visao aparece
em 1948 com a declaragdo universal dos direitos humanos. "Todo o ser
humano tem direito a educagéao".

Durante os anos 60 pais e parentes de pessoas deficientes
organizaram -se e surgem as primeiras criticas a segregacgao. Teoricos
defendem a normalizagéo, ou seja, a adequagao do deficiente a sociedade
para permitir sua integracdo. A educacao especial no Brasil aparece pela
primeira vez na LDB 4.024 de 1961. A lei apontar que educagado dos
excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacao. Nos anos 70 os Estados Unidos avangam nas pesquisas e teorias
de inclusdo para proporcionar condigcbes melhores de vida aos mutilados da



guerra do Vietna. A educacgéo inclusiva tem inicio naquele pais via lei 94142,
de 1975, que estabelece a modificacdo dos curriculos e a criagcdo de uma
rede de informagao entre escolas, bibliotecas, hospitais e clinicas. Em 1978
pela primeira vez, uma emenda a constituigdo brasileira e trata do direito da
pessoa deficiente: "é assegurado ao deficiente a melhoria de sua condigéo
social e econdmica e especialmente mediante educagao especial e gratuita”.

Conforme a referida revista nos anos 80 e 90, declaracdes e tratados
mundiais passaram a defender a inclusdo em larga escala. Em 1958,
assembléia geral das Nacgbes Unidas langa o programa de agdo mundial
para as pessoas deficientes, que recomenda: "quando foram
pedagogicamente factivel, o ensino de pessoas deficientes deve acontecer
dentro do sistema escolar normal". Em 1988, no Brasil, o interesse pelo
assunto é provocado pelo debate antes e depois da constituinte. A
constituigdo, promulgada em 1988, garante atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino.

No ano de 1989 a lei federal 7853, no item da educagao, prevé a
oferta obrigatoria e gratuita da educacdo especial em estabelecimentos
publicos de ensino do prever crime punivel com reclusdo de 1 a 4 anos e
multa para os dirigentes de ensino publico ou particular que recusarem de
suspenderem, sem justa causa, a matricula de um aluno. Em 1990 a
conferéncia mundial sobre educacido para todos, realizado em margo na
cidade de Jomtien, na Tailandia, prevé que as necessidades educacionais
basicas sejam oferecidas para todos (mulheres, camponeses, refugiados,
negros, indios, presos e deficientes), pela Universalizagdo do acesso,
promog¢ao de igualdade, ampliagcdo dos conteudos de educagdo basica e
melhoria do ambiente de estudo.

Em 1990 o Brasil aprova o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
que, reintegra os direitos garantidos na Constituicdo: atendimento
educacional especializado para portadores de deficiéncia, preferencialmente

na rede regular de ensino.



Ja no ano de 1994 mais precisamente em junho, dirigentes de mais
de 80 paises se reunem na Espanha e assinam a Declaracido de
Salamanca, um dos mais importantes documentos de compromisso de
garantia de direitos educacionais. Ela proclama as escolas regulares
inclusivas como o meio que devem acolher todas as criangas,
independentemente de suas condigbes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais ou linguististica.

A revista Nova Escola, nos traz ainda que no ano de 1996 a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394, se ajusta a legislagéo
federal e aponta que a educacao dos portadores de necessidades especiais

deve dar-se preferencialmente na rede regular de ensino.



CAPITULO Il

A Escola Como Espacgo Inclusivo

Esta proposta surgiu da insatisfagdo com os paradigmas que tem
predominado na Educacgdo Especial, por que a respeito de todos os
esforgos, constata-se que os alunos com necessidades educacionais
especiais, condutas tipicas de sindromes neuroldgicas, psiquiatricas graves
e, ainda, os de altas habilidades continuam excluidos, seja das escolas
comuns, seja na apropriagdo do saber, na intensidade e ritmo necessario
para sua aprendizagem.

Considerada a retomada mundial das discussdes e providéncias para
garantir o direito de todos sem exceg¢&o, ao acesso e o usufruto dos bens e
servigos socialmente disponiveis, a questdo da integracdo das pessoas com
necessidades educacionais especiais, particularmente tem sido objeto de
sérios questionamentos. Educadores, familias e os proprios alunos com
deficiéncias educacionais, ja agora mais organizados, politicamente tém
denunciado, intensamente, que os direitos reivindicados, proclamados e
garantidos nas letras de leis e de recomendacdes internacionais e nacionais,
precisam ser cumpridos, pois tém sido frequentemente violados.

Para reverter esse quadro, no qual se inserem as minorias, tém-se
discutido um novo paradigma: a inclusdo de todos, para que isto ocorra a
sociedade precisa assumir mais concretamente o seu papel, criando as
condigdes necessarias para equalizacao de oportunidades.

"A inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais
consiste num tema causador de inumeras polémicas, principalmente quando
os sujeitos da inclusdo sao pessoa com deficiéncia. Tais polémicas surgem,
nao so entre os familiares de tais pessoas, como entre os educadores do

ensino dito regular". (Edler,1997 p. 34)



A integracdo escolar tem sido conceituada como um processo de
educar, ensinar juntas criangas ditas normais com criangas com deficiéncia,
durante uma parte ou na totalidade do tempo de permanéncia na escola.
Trata-se de um processo gradual e dindmico que assume distintas formas,
segundo as necessidades e caracteristicas de cada aluno, considerando o
seu contexto sécio econdémico.

Conforme o autor acima citado, este contexto traduz o que se
conhece como teoria do Ambiente o Menos Restrito possivel (AMR),
centrada nas aptiddes dos alunos que devem ser "preparados" para a
integracdo total, no ensino regular. A esse respeito consta da Politica
Nacional de Educacédo Especial (1994:18): "A integragdo € um processo
dindmico de participagdo num contexto relacional, legitimando sua interagao
nos grupos sociais. A integragao implica em reciprocidade. E sob o enfoque
escolar é o processo gradual e dinamico que pode tomar distintas formas de
acordo com as necessidades e habilidades dos alunos".

Ainda que sejam coerentes as criticas em torno do sistema AMR, que
vem servindo ao processo de integragdo, por justica, devemos reconhecer
as conquistas alcancadas. Afinal, educadores de renome nacional e
internacional lutaram para que, nesses ambientes, pessoas deficientes, até
entdo escondidas e absolutamente excluidas, encontrassem espaco de
convivéncia. "Nado podemos negar o que se tem avangado, como se
estivéssemos partindo do zero e nada tivesse sido feito de bom e
necessario. Estamos num processo que € politico, social, econdémico,
histérico e pedagogico”. (Edler. Pag 159, 2000).

Para Demo (1990), "escola inclusiva, isto €, a escola para todos, deve
estar inserida num mundo inclusivo onde as desigualdades - que sao
estruturais nas sociedades - ndo atinjam os niveis abominaveis com os quais
temos convivido".

A inclusdo beneficia a todos, deficientes ou n&o, que podem
desenvolver sadios sentimentos de respeito, que podem ser diferentes, de
cooperacgao e de solidariedade.



A escola, para ser considerada um espaco inclusivo, precisa deixar de
ser uma instituicdo burocratica, que apenas cumpre as normas
estabelecidas pelos niveis centrais. Para tal, deve centrar-se num espaco de
decisdo, ajustando-se ao seu contexto real e respondendo aos desafios que
apresentam.

Werneck (1997, pag. 42) coloca que: “(...) a inclusdo vem quebrar
barreiras cristalizadas em torno de grupos estigmatizados”.

"O movimento pela sociedade inclusiva é internacional, e o Brasil esta
engajado nele, o que para ela é altamente gratificante: (...) "pois temos cerca
de 15 milhdes de deficientes, cuja totalidade esta, provavelmente,
aguardando a oportunidade de participar da vida em sociedade, como tém
direito". (Goffredo ,1997, p. 36).

Segundo ela, necessitamos de uma nova escola que aprenda a refletir

criticamente e a pesquisar.

Uma escola que ndo tenha medo de se arriscar, mas
muita coragem de criar e de questionar o que esta
estabelecido, em busca de rumos inovadores,
necessarios a inclusdo. Ela salienta como um grande
avanco do Movimento de Educacdo Inclusiva a
recomendacao da matricula do aluno com necessidades
educacionais especiais na escola publica regular (...) por
que ainda hoje, prevalece, entre nds a escola especial
como lugar para essas pessoas. (Goffredo,1997, p. 78 ).

Para ela, nesta busca de respostas para entender a diversidade, o
processo pedagogico fica mais rico, propiciando uma melhor qualidade de

educacao para todos. Assim, todos se beneficiam da educacéo inclusiva,

todos enriquecem: alunos, professores, familia e comunidade.

Atuar numa escola inclusiva € preciso compreender o
aluno, portador de necessidades educativas especiais
respeitando-o como pessoa que tem limitagbes, mas que
também tem seus pontos fortes. Para isso € necessario
que se abandonem os roétulos, as classificagoes,
procurando levar em conta as possibilidades e



necessidades impostas pelas limitagbes que a
deficiéncia |he traz. (Goffredo,1997 p. 52).

Segundo Mantoan (1999), "o impacto que a inclusdo tem causado no
meio escolar, nas instituicbes especializadas e entre os pais de alunos com
e sem deficiéncia provocou o aparecimento de muitas duvidas e vieses de
compreensao, que estao retardando a implementacao de agdes em favor da
abertura das escolas para todos os alunos".

Para ela, antigos valores, preconceitos, velhas verdades, atitudes,
paradigmas conservadores da educagao ainda ocultam o verdadeiro sentido
da incluséo.

Inserir os alunos com necessidades especiais na rede
regular de ensino constitui 0 primeiro passo para a
jornada da inclusdo - o passo mais indutor - devendo
seguir-se de medidas pedagogicas que garantam
acesso a aprendizagem e ao conhecimento proposto na
vivéncia escolar, traduzindo na pratica, é preciso
desvelar os meios para a permanéncia do aluno na
escola, favorecendo-lhe o acesso ao curriculo. Este
curriculo deve ser instrumento participativo, resultante da
vivéncia e das expectativas socio-culturais, que desvele
a importancia da diversidade na escola e responda as
suas reais demandas. (Carvalho, 1994 p. 46).

Para ela, a pratica da inclusdo na realidade brasileira revela
dificuldades: despreparo do sistema regular de ensino para atuar no
processo; resisténcia da comunidade escolar na aceitacdo dos alunos e
fatores diversos da aceitacdo familiar, institucional e socio-cultural.

Dificuldades ocorrem quando a escola nao permite o acesso ao aluno
diferente as situacbes educacionais comuns propostas para os demais
colegas.

As necessidades educacionais especiais que alguns alunos possam
apresentar devem ser atendidas por meio de curriculo regular, adaptado ou
nao. Se entendermos o curriculo como um conjunto de agdes que a escola
formaliza em consonancia com o projeto pedagdgico, o processo educativo,

assim norteado, € o mesmo para todos os alunos, com a devida atencao as



diferencgas individuais, inclusive as diferengas mais acentuadas que se pode
observar em alguns alunos com relagdo aos demais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) constituem referéncias
validas para nortear a educagao dos alunos com necessidades educacionais
especiais. Seus pressupostos, objetivos e indicagdes consideram questdes
pedagogicas atuais e admitem a pluralidade de concepg¢des pedagodgicas de
fazer educativo de forma a atender a diversidade dos alunos na escola e as
suas peculiaridades de sua cultura.

"A vivéncia escolar tem demonstrado que a inclusdo pode ser
favorecida quando se observam as seguintes providéncias: preparagao e
dedicacao dos professores; apoio especializado para que as necessidades
sejam trabalhadas e a realizagao de adaptagdes curriculares e de acesso ao
curriculo”. (Carvalho,1994)

Para ela, o curriculo pode se constituir um grande obstaculo para os
alunos com necessidades especiais na escola regular, quando ele impde
uma referéncia homogénea a ser alcangada por todos os educandos,
independentemente de condigdes particulares que possam apresentar. Com
raras excegdes, a competéncia académica é exigida para todos de forma
uniforme ou inflexivel, conquanto se incentive a constru¢do de curriculos
abertos, transformadores e com novas prescricdées de modo a contemplar os
que possam nao corresponder a expectativa de "normalidade" da
comunidade escolar.

A lei n® 9394/96, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,

assegura os procedimentos de adaptagdes curriculares.

A educacao inclusiva, entretanto, ndo se esgota
na observancia da lei, que a reconhece e garante, mas
requer dos sistemas educacionais uma mudanga de
postura, de percepcao e de concepgao. As modificagoes
necessarias devem abranger atitudes, perspectivas,
organizacdo e as agdes de operacionalizagdo do
trabalho educacional. (Carvalho, 1994)



Sabe-se que "educadores que se identificam como profissionais da
aprendizagem transformam sala de aula em espacos prazerosos, onde tanto
eles como os alunos sao cumplices de uma aventura que € o aprender a
pensar. O clima das atividades favorece agbes comunicativas entre alunos e
entre esses e seus professores”. (Edler,1997)

Segundo ela, o favorecimento da aprendizagem de qualquer aluno
implica, para o educador, saber o que é processo de aprendizagem e como
ele se da. Igualmente é importante conhecer sobre o processo de
desenvolvimento humano em suas diversas facetas, examinando suas
relagcbes com a aprendizagem.

Segundo o autor acima mencionado, o maior desafio para os
educadores é examinar a pratica pedagogica sob a 6tica das caracteristicas
do aprendiz. Suas condigbes organicas e psicossociais é que tem sido
responsabilizado pelo insucesso na escola. Pensar em remover as barreiras
a aprendizagem nao exclui esse angulo da questdo; ao contrario, a ele
acrescenta outros atores, como o educador, a escola, o sistema
educacional, e as influéncias que nele exercem os aspectos ideoldgicos,
responsaveis pelos modelos econémicos e politicos que tém sido adotados.

Pensar e remover barreiras a aprendizagem é pensar em todos os
alunos enquanto seres em processo de ensino-aprendizagem
diferentemente seja por suas diferengas individuais, seja por seus interesses
e motivagdes. Qualquer crianga experimentara a experiéncia da
aprendizagem escolar como desagradavel, como uma verdadeira barreira,
se estiver desmotivada, se ndo encontrar sentido e significado para o que
Ihe ensinam na escola.

Segundo Goffredo (1997), “inclusdo numa sociedade de excluidos,
passa a ser a palavra-chave para alcancar a verdadeira democracia. A
cidadania se estabelece pela igualdade dos direitos e deveres, e pela
oportunidade de poder exercé-los plenamente".

Para ela, a inclusdo precisa ser pensada desde a educacao infantil
até superior. Salienta que uma das condi¢des de funcionamento da escola é



o professor, embora se saiba que a instituicdo escolar tem que buscar novos
posicionamentos diante dos processos de ensino-aprendizagem, orientados

por concepcgoes e praticas pedagdgicas que atendam a diversidade humana.

Este novo momento passa a exigir dos professores
outros conhecimentos, além daqueles que recebem em
seus cursos de formagdo para o magistério. Como,
também, os cursos de niveis médios e superiores de
formacdo de professores necessitardo de grandes
mudancas em sua estrutura curricular. E indispensavel
uma reforma na formagao de professores que precisam
aprender a identificar e atender as necessidades
especiais de aprendizagem de todas as criangas, jovens
e adultos com deficiéncias ou ndo. Tanto na educacao
infantii quanto na educacdo fundamental, a meta
principal € satisfazer as necessidades especificas de
aprendizagem de cada crianga. Incentivar a criangca a
aprender e desenvolver seu potencial, a partir de sua
realidade pessoal requer, assim, por parte dos
professores, maior sensibilidade e pensamento critico a
respeito de sua pratica pedagdgica. Esta pratica
pedagogica deve ter como objetivo a autonomia
intelectual, moral e social de seus alunos.
(Goffredo,1997).

A autora acima citada chama atencéo para o fato de que o professor
precisa ter capacidade de conviver com os diferentes, superando os
preconceitos em relacdo as minorias. Tem que estar, sempre, preparado
para adaptar-se as novas situagdes que surgirdo no interior da sala de aula.
Para ela, os cursos de formacao de professores devem ter como finalidade,
junto aos futuros professores, a criagdo de uma consciéncia critica sobre a
realidade que eles vao trabalhar e o oferecimento de uma fundamentagao
tedrica que lhes possibilite uma acédo pedagdgica eficaz.

E preciso investir com seriedade na formacao inicial e continuada nos
profissionais da educacdo de forma mais especifica, na formagao do
magistério para todos os niveis e modalidades educacionais. Esta formacéao,
em todas as instancias, precisa ser consoante com a politica educacional

brasileira vigente que prevé a inclusdo /integracdo dos alunos com



necessidades especiais no ensino regular e, também a oferta de servigos de
educacgao especial para atender as necessidades educacionais especiais.

Ainda considerando a formacdo dos professores para educacgao
inclusiva, ela considera que devem fazer parte da grade curricular conteudos
referentes a conceituagdo tipoldgica das deficiéncias. Sendo muito
importante, também, que os futuros professores se apropriem de
conhecimentos didaticos e praticas de ensino que considerem a diversidade
do alunado, dando-lhe condigcbes de adaptar atividades, conteudos e
propostas curriculares.

De acordo com a Lei Nacional de Diretrizes e Bases de Educacgao (lei
n°® 9394/96), a formacgao dos profissionais em educacao devera atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase de desenvolvimento do educando.

Esta mesma lei prevé, também, no capitulo V (da Educagao Especial)
que os alunos com necessidades especiais devam ter atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitado para
integracédo desses educandos nas classes comuns.

A portaria n® 1793/94 MEC recomenda a inclusdo da disciplina
"aspectos ético-politico - educacionais" da normalizagdo e integracdo da
pessoa portadora de necessidades especiais, prioritariamente nos cursos de
Pedagogia, Psicologia, em todas as licenciaturas. Recomenda, ainda, a
inclusdo de conteudos relativos a disciplina acima citada nos cursos de
Educacédo Fisica, Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia, Medicina, Nutri¢cao,
Odontologia, Terapia Ocupacional, Servigo Social.

"Os direitos das pessoas portadoras de deficiéncias sdo os mesmo de
todas as pessoas. No entanto, muitas vezes, para exercer esses direitos, as
pessoas com deficiéncias precisam que certas medidas especiais sejam
adotadas". (rede Saci www. saci.org.br).

Por exemplo, o direito de ir e vir das pessoas com deficiéncias fisicas
€ cercado pelas barreiras ambientais, representadas pelas escadas,
degraus, calgadas esburacadas, portas estreitas, pisos escorregadios. Por



isso, é necessario providenciar rampas, rebaixamento de guias (meio fios),
as adaptacdes de sanitarios para comportarem cadeiras de rodas etc.

As pessoas com deficiéncias visuais precisam de livros em braile para
ler e com deficiéncia aditiva precisam de alternativas diferenciadas para
estabelecer comunicacdo, como, por exemplo, aparelho de amplificacdo
sonora, legenda nas programacgdes de TV e de intérprete de lingua de sinais
para ter acesso a informacéo e a comunicagao. As pessoas com deficiéncias
mentais precisam de atendimento educacional diferenciado para que
possam desenvolver todas as suas potencialidades.

Desde que essas e outras medidas sejam adotadas, a maioria das
pessoas com deficiéncias, que hoje se encontram a margem dos beneficios
que a sociedade pode oferecer, podera conviver com a comunidade,
tornando-se cidadaos produtivos e felizes.

Segundo estimativa feita pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS)
Rede Saci, base nos paises do terceiro mundo em tempos de paz, cerca de
10% dos brasileiros - 16 milhdes de habitantes - sdo portadores de algum
tipo de deficiéncia. Acredita-se que este numero possa ser ainda maior, uma
vez que o Brasil é campedo em acidentes de transito e de trabalho e tém
indices crescentes de violéncia urbana.

Segundo o censo realizado pelo IBGE - Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica em 2000, sdo 24,5 milhdes de brasileiros, ou seja,

14,5% da populagédo, com algum tipo de deficiéncia.

A escola, depois da familia, € o espago primeiro e
fundamental para o processo de socializagdo da crianga.
A atual politica educacional brasileira inclui em suas
etapas, a integragdo de criangas e jovens com
deficiéncia na escola regular, com apoio de atendimento
educacional especializado, quando necessario. A
pessoa com deficiéncia, no seu processo de
socializagao, pode incorporar as crengas da sociedade e
desenvolver uma auto imagem de pessoa incapaz. A
oportunidade de convivio com pessoas nao deficientes
torna possivel uma vida de normalidade para o
deficiente, que pode perceber-se como uma pessoa



capaz de se desenvolver em todos os aspectos. (Rede
Saci, www. saci.org.br)

A segregacado vivenciada pelas pessoas com deficiéncia, em
consequéncia da nao aceitagao e da dificuldade de criangas e adultos em
lidar e conviver com pessoas deficientes acontece também por causa da
desinformagéo generalizada e da sociedade a respeito das deficiéncias.

Sabe-se que quanto mais cedo se estabelecer essa integragéo, tanto
melhor e mais facil sera para as criangas com deficiéncia como para o néao
deficiente experimentarem positivamente essa convivéncia.

Contudo, ndo é simples de se conseguir um contexto afetivo de
integracdo. O desconhecimento e o consequente medo por parte das
pessoas sdo obstaculos as situagdes onde as pessoas com necessidades
especiais possam conviver com as demais. A Rede Saci chama atencgao
para a concep¢ao de Educacao Especial, como sinbnimo de atendimento
especializado, em local especial as pessoas com deficiéncia. Sao
consequéncia de desinformacao e "medos" as seguintes idéias:

- S6 algumas pessoas com necessidades educacionais especiais
podem beneficiar-se da educacao.

- Outros portadores de deficiéncias poderiam apenas ser “treinado" a
executar tarefas simples e basicas.

- As pessoas com necessidades educacionais especiais sS40 pessoas
tdo ‘"especiais" que exigem professores especializados, escolas
especializadas, conteudos e métodos especiais, por que aprendem (quando
aprendem) por "mecanismo" diferentes.

Na verdade, embora haja os alunos com deficiéncia que de fato
necessitam de medidas especiais, a grande maioria tem condigbes de ser
atendida em escola ou classes comuns. Ha uma gradagdo dessas
necessidades especiais. No entanto, estamos cientes de que as
experiéncias de inclusdo de criangas com necessidades educacionais
especiais no ensino sado ainda incipientes, e merecem uma reflexao tanto

sobre o seu processo de implantacdo quanto sobre seus resultados. Além



disso, € imprescindivel o envolvimento de profissionais de areas interligadas
como saude e agdo social, bem como dos pais e comunidade em geral.

Faz-se necessario também, para um aprofundamento dessas praticas
e para uma maior eficacia das mesmas, um trabalho de sensibilizagdo do
corpo docente, discente e dos funcionarios da rede de ensino, acrescido de
um programa de capacitagao e aprimoramento profissional.

Assim, é fundamental um trabalho com os que dirigem e atuam no
sistema de ensino, bem como com os pais que tém criancas atendidas nas
escolas. Um trabalho que tenha como objetivo modificar posturas e atitudes
com relagdo a frequéncia de criangas com necessidades educacionais
especiais nessas unidades, bem como difundir informacgdes sobre o tema.

A Politica Nacional de Educagao Especial define "as pessoas com
necessidades educacionais especiais como aquelas que apresentam
significativas diferengas fisicas, sensoriais ou intelectuais, decorrentes de
fatores inatos ou adquiridos, de carater temporario ou permanente". (www.
saci.org.br).

Segundo dados do censo de 2000 - IBGE (Rede Saci), os tipos de
deficiéncia estdo assim distribuidos (em %): Mental - 5,0; Fisica - 2,0;
Auditiva - 1,5; Visual - 0,5; Multipla - 1,0.

Segundo Mrech' (2002), existem alguns problemas de como a politica
de educacéo inclusiva esta sendo conduzida. O mais sério, para ela esta

relacionado as capacitagdes dos profissionais que atuam na area.

O professor que trabalha numa vertente inclusiva precisa
ser capacitado. Precisa descobrir formas diferentes de
interacdo com as criangas. Grande parte dos
professores da rede publica ndo tem informagdo a
respeito do que € inclusdo, o que € escola inclusiva, e
iSSO gera por parte deles uma certa rejeicao em relagao
a crianga. O aprendizado da inclusio, dentro do contexto
onde se estrutura, € muito mais complicado do que a
gente supde, pois estamos lidando com preconceitos,
esteredtipos, pratica dos professores que ndao querem ou
nao, sabem como muda-la. Fora do Brasil, como

1. Leny Magalhdes Mrech ¢ professora, livre, docente da Faculdade de Educagdo da Universidade Sao Paulo (USP) ,trabalha com psicanalise e educacdo inclusiva junto
a instituigdes escolares e delegacias de ensino. Atualmente trabalha com a inclusdo de criangas com disturbios globais de desenvolvimento no Instituto de Psicologia da

USP. Mantém um site http://www. educagdoonline.pro.br/, em que ha mais de 400 artigos relacionados a 4rea da Educagdo Inclusiva.



Estados Unidos, Canada e Franca, a inclusdo sempre
implica em capacitagdo muita bem estruturada ().

A autora acima citada considera que o professor de educagao
especial ndo foi preparado para trabalhar numa escola, dando assessoria ao
professor de ensino regular, dentro de um outro contexto bem mais
abrangente. Para o professor, hoje, se torna muito dificil perceber a
importancia da educacéo inclusiva, de ver o aluno inserido no ensino regular,
pois nenhum projeto de educagdo inclusiva permanece se nao for
continuamente trabalhado, construido.

Segundo Mrech! (2002), "existem situagbes em que o professor
simplesmente ndo é capacitado”. (apud. Rede saci).

Nesse caso, a crianga € colocada na sala de aula sem nenhum tipo
de trabalho e o professor passa a conviver com ela sem preparagao. Na
escola publica sabe-se que ha excelentes professores, mas que precisam
mudar a concepgao de que crianca deficiente tem que ficar em sala especial.
Isso implica em mudangas de concepcao e de procedimentos.

Os professores que comegam a buscar conhecimento sobre o
assunto, percebem a diferenga da forma de encaminhamento de criangas
com deficiéncias mentais ou com disturbios emocionais. Passa a perceber
que nao existe o "aluno normal", assim como nao existe uma classe
homogénea, cada aluno € um, dentro da sua singularidade.

Mrech! (2002) diz-nos que “ha no Brasil uma pratica muito nociva, a
de manter classe com mais de 40 alunos, ndo permitindo ao professor estar
atento as particularidades, lidar com aluno no sentido de uma integragao
maior".

Devera haver uma redefinicdo do papel da Educagao
Especial com a finalidade de promover uma reflexao
sobre o carater paralelo que esta sempre apresentou em
relagdo a educacgao regular. Baseadas na premissa da
"Educacao para Todos", de onde advém idéias acerca
da necessidade de trabalhar a educagdo em prol da
diversidade e da verdadeira integracdo entre todos os



individuos, convém questionar onde "cabe" a Educacgao
Especial. (Sousa?, 2002).

A Educagado Especial, na medida em que constitui uma éarea de
produgao de conhecimentos especializados, deve participar do processo de
inclusdo. Tal participacao sera considerada no tocante ao primordial, que é a
capacitacao dos docentes.

Incluir ndo € somente delegar a crianga um espaco fisico
em sala de aula, é propor ao individuo atividade
significativas capazes de promover seu desenvolvimento
e remover as barreiras a seu acesso e participacao na
aprendizagem e na sociedade. Ressalvando (mas nao
ressaltando), sempre, que todos podem apresentar
dificuldades em alguma area do conhecimento ou etapa
da vida. As limitagdes existem em qualquer individuo, o
que nado significa que n&o possa ser um individuo
participativo ou capaz de aprender. Incluir é trocar,
entender, respeitar, valorizar, lutar contra a exclusao,
transpor barreiras que a sociedade criou para o0s
individuos. E oferecer o desenvolvimento da autonomia,
através da elaboracdo de pensamento e formulagcdo de
juizos de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo,
como agir nas diferentes circunstancias da vida. As
preocupacgdes a respeito do nivel de capacitagcdo dos
profissionais de educagao regular especial, e a falta de
investimento nesta area s&o relevantes, e dificultam a
desejavel implantacdo de programas educacionais
inclusivos. Muitas vezes, produzem mesmo resultados
contrarios: o eterno argumento de que € preciso,
primeiro, promover financiamento e/ou capacitacéo, para
s entao se iniciar os esforgos para a inclusdo, como se
esses aspectos fossem estanques e separados, acaba
sendo usado para justificar e manter a situagdo de
segregacao. (Sousa?, 2004, apud. Rede saci)

Para ela, trabalhar com criancas com necessidades educacionais
especiais sempre demonstrou ser grande desafio para os profissionais da

area da educacgao.

2Luciane Porto Frazéo de Sousa — pedagoga. Psicpedagoga. Secretaria Municipal de Educagéo do Rio de Janeiro- Rede Saci (www.saci. org.br .) 2002



Ao longo da histéria pareceu ser mais facil ignorar sua existéncia e
delegar a responsabilidade aqueles "piedosos" grupos de educadores que,
"especiais" se langavam ao desafio.

Com o passar dos anos, de certa forma, a sociedade tomou
consciéncia do papel das pessoas com deficiéncia e com necessidades
especiais, de suas condicbes de acesso a todo e qualquer lugar, a uma
representacdo consciente e cidada e como possuidores de direitos e
deveres, como individuos pertencentes a uma sociedade democratica.

Na realidade, ao examinar os multiplos aspectos que influenciam o
comportamento do individuo e sua relagdo com o meio em que vive no
decorrer de seu desenvolvimento, o ato de incluir supde uma superagdo com
0 meio em que vive no decorrer de seu desenvolvimento, o ato de incluir
supde uma superagao dos preconceitos, modificacdo de atitudes e
organizagcdo de metodologias de trabalho em conjunto com o conhecimento
cientifico. Portanto, a discussédo acerca da inclusdo ndo mais pertence ao
fébrum da problematica conceitual do sistema educacional e, sim, das
propostas que viabilizam um atendimento respaldado na qualidade que a
prépria educagao exige.

Ha algum tempo pensava-se, no que concernia a questao da inclusao,
de quem era a competéncia. Se esta era dos gestores dos &rgaos
governamentais, cuja finalidade era responder ao questionamento dos
educadores ligados a area da Educagao Especial ou se era dos proprios
educadores, que na pratica cotidiana legitimam suas atividades de acordo
com suas crengas pessoais, sua concepgao de educacédo, sua filosofia de

trabalho, considerando o que seja mais justo e eficaz.

Acredita que estes fatores estejam interligados numa
evolugao crescente, a fim de responder as propostas
educacionais que melhor atendam a comunidade
escolar. As propostas educacionais ndo provém de
conhecimentos isolados, mas sim, da contextualizagao
presente que permeia tanto os 6rgaos governamentais
quanto os educadores. O sistema que permite espacgos
fisicos favoraveis, materiais didaticos de qualidade,



respaldo técnico aos educadores, possibilidades de
capacitacdo aos mesmos e respeito as prerrogativas
vigentes sobre os direitos dos individuos estara, a priori,
mais repleto de profissionais qualificados. (Sousa? ,
apud. Rede saci).

Para ela, o momento que estamos vivendo ndo € mais de alongar as
resolucdes, as leis, as portarias; mas, de trabalhar com a praxis. Esta pratica
esta vinculada a um elo de comunicacao fundamental o processo educativo.
Ou seja, para a competéncia do educador, vislumbrada numa pratica
educativa de qualidade. Sousa salienta a necessidade de se estabelecer
espacos permanentes de debates baseados na troca de experiéncias, no
didlogo constante, objetivando a instrumentalizacdo tanto dos educadores
quanto dos érgaos governamentais. A instrumentalizacdo do educador deve
estar em consonancia com uma formacao continuada. Esta formacéo devera
estar baseada, a priori, na questdo da superagcdo do preconceito ao
individuo; quer seja pessoas com necessidades especiais, quer seja

“normal".

Todo o individuo possui capacidades reais de
desenvolver seu conhecimento. Cabe ao educador
elaborar estratégias que propiciardao ao individuo esse
desenvolvimento. Ao se definir a educacéo especial,
distinguindo seu carater paralelo a educagao regular,
vislumbrado® Educacdo para Todos", estara se
trabalhando com a diversidade humana. Diversidade de
cor da pele, de crengas religiosas, de sexos, de
maneiras de aprender... que a sociedade finge incluir,
mas somente abriga”. (Sousa?)

Acredito que se desmistificarmos o sistema educacional que é padrao,
isto favorecera a remocgao de barreiras para a aprendizagem e participagéao

de todos e quaisquer individuos.

Acredita que construir uma educagao que abrange todos
segmentos da populagdo e cada um dos cidadaos
implica uma acdo baseada no principio da nao



segregagao, ou, em outras palavras, da inclusdo de
todos, quaisquer que sejam suas limitagbes e
possibilidades individuais e sociais. Todavia, salienta
que para a conquista da educagédo escolar que nao
exclua qualquer educando, particularmente pessoas com
deficiéncia, é preciso que se entenda que a incluséo e a
integracado nao se concretizam pelas simples extingéo ou
retirada de servigcos ou auxilio especiais de educagao.
(Mazzotta, 1998, apud Rede de Saci).

Para alguns alunos tais recursos continuam a ser requeridos no
proprio processo de inclusdo e integragcdo, enquanto para outros eles se
tornam dispensaveis. O ponto fundamental € a compreensdo de que o
sentido de integragado pressupde a ampliagcao da participagao nas situagdes
comuns para os individuos e grupos que se encontravam segregados.
Portanto, € para os alunos que estdo em servicos de educacgao especial ou
outras situagdes segregadas que prioritariamente se justifica a busca da
integracdo. Para as demais pessoas deficientes, deve -se pleitear a
educacédo escolar baseada no principio da n&o segregagéo ou da inclusao.

Segundo o autor acima citado, o entendimento, ja exposto, de que
nem toda pessoa com deficiéncia necessita de profissionais especializados,
devendo, nesse caso, estar na escola comum em situagdo comum de
ensino, desde o inicio de sua escolarizacao, reflete a ampliacdo do principio
da inclusdo ou da n&o segregacdo. Nessa abordagem se propde que
somente quando estiverem esgotadas as possibilidades de ensino comum é
que se devera dispor ou lancar mao de servicos e auxilios especiais. E, isto
nao é novidade para os profissionais que atuam em Educacao Especial. Por
isso mesmo, € importante que ndo se entenda a Educacao Especial como
um mal a ser evitado. Ele acredita que para um significativo segmento da
populacdo escolar ela constitui o unico recurso que lhe possibilita a
educacao em organizagdes escolares comuns ou especiais. Vale lembrar
que os auxilios e servigos educacionais especiais representam conquistas
que custaram muito tempo e muita luta para que sejam levianamente

descartadas por autoridades escolares e outros profissionais.



E preciso evitar, sempre que possivel, a segregacao dos
educandos pela simples ma vontade ou pelo
desentendimento dos responsaveis pelo ensino comum,

7

por que € na relagcdo concreta entre o educando e a
educacao escolar que se localizam os elementos que
possibilitam decisbes educacionais mais acertadas, e
nao somente no aluno ou na escola. O sentido especial
de educacao consiste no amor e no respeito ao outro,
que sao as atitudes mediadoras da competéncia ou de
sua busca para melhor favorecer o crescimento e
desenvolvimento do outro. (Mazzotta, 1998, apud Rede
Saci).

O autor j& mencionado destaca que para se viabilizar efetivas
mudangas de atitude no contexto escolar com vistas a inclusédo e a
integracdo de pessoas com deficiéncia, € preciso que se deixe de apenas
inferir ou assinalar a existéncia de preconceito e discriminagdo negativa na
escola e se procure conhecer os principais obstaculos e suas justificativas.
Além dos valores e crengas das pessoas envolvidas na educacao escolar,
outros fatores internos, tais como a organizacdo (administrativo e
disciplinar), o curriculo, os métodos e recursos humanos e materiais da
escola comum sio os principais determinantes das condi¢des para incluséo
ou nao-segregacgao, para a integragdo ou até mesmo para segregacao de
alunos com deficiéncia.

O conhecimento da atuagdo da escola com relagdo a inclusdo e a
integracdo exige uma abordagem holistica do deficiente que revele seu
contexto de vida (da familia, da escola e da sociedade).

No ambito da sociedade é importante destacar a necessidade de se
rever a concepgao sobre pessoas com deficiéncia e o papel da escola, seja
pelas pessoas individualmente, por grupos organizados para defesa da
cidadania, pelos servigos estruturados, pelas campanhas de esclarecimento
da populacdo, etc, e, ainda, € preciso redimensionar as diretrizes

norteadoras da agao dos 6érgéos publicos, da agdo governamental global,



dos investimentos financeiros, etc, a partir da visdo dindamica das condi¢des
do deficiente.
Quanto a escola, duas dimensdoes devem ser focalizadas: o sistema

de ensino e a unidade escolar.

Um conjunto de indicagdes, de instrugbes coerentes e
precisas, se faz necessario para permitir que as agoes
educativas sejam em situagdes comuns ou especiais, se
desenvolvam de modo a preservar a organicidade e
coeréncia que caracterizam um sistema escolar e ao
mesmo tempo assegurar aos professores as condigbes
necessarias ao desenvolvimento de seu trabalho, de tal
modo que o seu papel de educador ndo seja diminuido.
(Mazzotta, 1998, apud Rede Saci).

Ao educador ndo cabe o papel de mero executor de curriculos e
programas predeterminados, mas sim de alguém que tem condi¢gdes de
escolher atividades, conteudos ou experiéncias que sejam mais adequadas
para o desenvolvimento das capacidades fundamentais do grupo de alunos,

tendo em conta seu nivel e suas necessidades.

O Sistema de Ensino deve definir diretrizes para uma
organizacdo  abrangente  (autonomia  financeira,
administrativa e didatica) de modo a incluir o
atendimento de alunos com deficiéncia aos servigos
comuns e Se necessario com recursos especiais;
orientar as escolas sobre procedimentos didaticos e
administrativos para favorecer a integracdo de alunos
com deficiéncia nas classes comuns; reconhecer a
validade dos servicos e auxilios de educacao especial
COMO cCursos que apodiam e suplementam a escola
regular. (Mazzotta, 1998, apud Rede Saci).

A Unidade Escolar ou a Escola deve ser estruturada de modo a
compor um conjunto de recurso que garantam a atividade - meio coerente

com a atividade. O curriculo deve ser "especial", no sentido de que deve ser

elaborado para atender as necessidades unicas de cada escola do sistema



de ensino, em fungdo das reais necessidades de seus alunos, e ndo para
atender categorias os tipos idealizados de alunos.

A medida que essa idéia for, de fato, sendo concretizada, é possivel
que as diferengas entre educacdo comum e educagao especial irdo também
diminuindo. E, nessa tendéncia, poder-se-a chegar ao ponto que o que ha
de especial na "educacado especial" e, consequentemente, no "curriculo
especial" se converta em um dos elementos de uma agdo socio -
educacional global, que assegure na medida necessaria, a condi¢ao e o tipo

de auxilio que necessite.

E fundamental, pois a compreensdo que a inclusdo e
integracdo de qualquer cidaddo, com necessidades
especiais ou nao, sao condicionadas pelo seu contexto
de vida, ou seja, depende das condigbes sociais,
econbmicas e culturais da familia, da escola e da
sociedade. Dependem, pois, da acao de cada um de nos

e de todos nds. (Mazzotta, 1998, apud Rede de Saci).
Segundo autor ja mencionado, a organizacdo administrativa, didatica
e disciplinar deve ter a maior amplitude possivel a fim de contemplar a maior
diversidade possivel das condi¢gdes dos alunos a atender. Para tanto é
importante observar e criar condi¢cdes fisicas favoraveis no prédio escolar;
definir a gestdo democratica da escola contemplando o interesse por alunos
com necessidades educacionais especiais; propiciar dignas condi¢gdes de
trabalho aos professores comuns e especializados; entender que nem todos
os professores tém condi¢cbes psiquicas e profissionais adequadas ao
trabalho com pessoas deficientes requerendo orientacido, preparo e apoio;
elaborar um curriculo suficientemente amplo para atender as necessidades
dos alunos e da sociedade, incluindo as adaptag¢des que forem necessarias;
rever critérios de agrupamento dos alunos, bem como critérios de avaliagéo
e promogao; garantir a infra-estrutura de recursos materiais necessarios;
envolver os pais e a comunidade no trabalho escolar; identificar e corrigir
atitudes de desvalorizacdo e/ou discriminagdo de alunos e professores por

quaisquer razdes (raga, cor, classe social, idade, sexo, deficiéncia, etc.)



entender que as escolas, como a sociedade sdo espacos de choques de
interesses e que o avango da participagdo de um grupo implica a reavaliagédo
do outro; valorizar a integragao do professor especializado no corpo docente
da escola, como elemento precedente e essencial para a integracao do
aluno deficiente que esteja apresentando necessidades educacionais
especiais; desenvolver acgdes praticas de respeito aos membros da

comunidade escolar (alunos, pais, funcionarios, professores, diretores).

E fundamental a compreensdo de que a inclusdo e
integragcdo de qualquer cidaddo, com necessidades
especiais ou nao, sao condicionadas pelo seu contexto
de vida, ou seja, depende das condigbes sociais,
econdmicas e culturais da familia, da escola e da
sociedade. “Dependem, pois, da acado de cada um e de
todos nos". (Mazzotta, 1998, apud Rede Saci).



CAPITULO IV

Procedimentos Metodoldégicos

A Constituicdo Federal (1988) e a lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (lei n°® 9394/ 96) estabelecem que a educacéao é direito
de todos, garantindo atendimento especializado aos portadores de
necessidades educacionais especiais.

Nesta perspectiva inclusiva de educacao e sabendo-se que cerca de
10% da populagéo brasileira apresenta algum tipo de necessidades
especiais, torna-se imprescindivel e imperioso que nossa escola esteja
preparada para lidar, no seu interior, com as diferencas. E preciso capacita-
la para trabalhar a unidade na diversidade.

Para tal se faz necessario que os profissionais da escola sejam
capazes de oferecer oportunidades de atendimento educacional que respeite
as necessidades, as limitagdes, as potencialidades e os interesses de cada
aluno, ou seja, individualizando o ensino de acordo com as necessidades
especificas do aluno.

Diante dessa realidade surgiu a necessidade de um estudo que tem
como foco principal o problema da inclusdo em uma escola publica, de
Ensino Fundamental, no municipio de Cacapava do Sul. Este estudo busca
analisar a escola como espag¢o inclusivo, as adaptacdes curriculares,
metodoldgicas, estratégias de aprendizagem, a formagdo inicial e a
formagdo continuada, a familia, as caracteristicas do corpo docente, a
interacdo que se estabelece entre professor e aluno, bem como aspectos
estruturais e funcionais da institui¢ao.

Para o desenvolvimento desse estudo, foi utilizado um método

naturalista de pesquisa educacional, Estudo de Caso.



Optei por essa metodologia por que o interesse incidiu sobre algo
singular, e particular. A preocupagéo central ao desenvolver esta pesquisa
foi compreensao de uma instancia singular.

Segundo Ludke e André (1986), o Estudo de Caso € o estudo de um
caso, seja ele simples especifico, complexo ou abstrato.

Para Goodee Hatt, citado por Ludke e André (1986), o caso se
destaca por constituir uma unidade dentro de um sistema mais amplo.

Nisbet e Watt, também mencionados por Lidke e André (1986),
caracterizam o desenvolvimento do Estudo de Caso em trés fases, sendo
uma primeira aberta ou exploratoria, a segunda mais sistematica em termo
de coleta de dados e a terceira consistindo na analise e interpretagao
sistematica dos dados e na elaboragdo do relatério. Como eles mesmos
enfatizam, essas trés fases se superpdem em diversos momentos, sendo
dificil precisar as linhas que as separam.

Para Lidke e André (198 6), o Estudo de Caso "qualitativo" ou
"naturalistico” encerra um grande potencial para conhecer e compreender
melhor os problemas da escola. Ao retratar o cotidiano escolar em toda sua
riqueza, esse tipo de pesquisa oferece elementos preciosos para uma
melhor compreensao do papel da escola e suas relagcbes com outras
instituicbes da sociedade.

Esta proposta de estudo tomou como unidade de analise uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental no Municipio de Cacapava do Sul. Foi
uma analise descritiva envolvendo todos os professores da escola. Durante
0os meses de junho e julho de 2004 foi feito a analise do estabelecimento e
nele observado todo o contexto: escola, professores e alunos.

Foram distribuidos 23 questionarios abertos contendo sete perguntas
sendo que somente treze foram respondidos. Perguntas estas que contém

em anexo.



CAPITULO V

Analise De Dados

5.1. Contextualizacao da Escola

A escola pesquisada € uma Escola de Ensino Fundamental,
localizada em Cacgapava do Sul. Essa escola surgiu pela necessidade de um
estabelecimento de ensino na comunidade, € mantida pela Prefeitura
Municipal e conta hoje com verbas do FNDE.

Funciona em dois turnos, manha e tarde, para um alunado de pré-
escola a 42 série. Atualmente possui 159 alunos matriculados, conta com um
quadro de dezesseis professores, sendo doze com curso superior, um
cursando pedagogia e trés com habilitacdo para magistério; conta com
quatro funcionarias, sendo duas merendeiras e duas servigos gerais.

O prédio é antigo, mas passou por uma reforma no ano de 2000. Tem
seis salas de aula, biblioteca, sala dos professores, da diregao e supervisao,
cozinha, banheiro, quadra de esportes.

Esta estrutura ndo é suficiente, ha falta de espaco fisico. A biblioteca
também é utilizada como sala de video. A escola nao dispde de um espaco
préprio para reuniao de pais e festividades, utilizando para estas ocasides
duas salas de aulas com uma diviséria de madeira e, quando aberta,
transforma-se em uma unica sala.

Os alunos com dificuldades de aprendizagem s&o encaminhados para
atendimento especializado em turno inverso, onde séo agrupados conforme
as dificuldades. A professora regente preenche um questionario diagndstico
com as dificuldades detectadas para que sejam realizados trabalhos Iudicos
para sanar e/ou amenizar as dificuldades de aprendizagem.

A professora responsavel pelo desenvolvimento dos trabalhos na sala

de recursos esta cursando psicopedagogia, em nivel de especializagao.



Através de estudos, pesquisas, leituras e acompanhamento de sua
orientadora realiza este trabalho da melhor maneira possivel.

A quadra de esportes ndo possui cobertura, expondo os alunos ao
tempo. Nos dias de chuva, a educacéao fisica é feita na sala de aula. A
escola possui uma televisdo, um video e um radio gravador com CD,
recursos disponiveis para uso dos professores e dos alunos. O computador
(apenas um) é de uso exclusivo da secretaria.

Ciente da importancia da tecnologia eletrbnica, a qual pode ser
utilizada para gerar situagdes de aprendizagem com maior qualidade, a
escola tem como meta prioritaria a implantagdo de um laboratério de
informatica, visando criar ambientes de aprendizagem em que a
problematizagao, a atividade reflexiva, a atitude critica, capacidade deciséria
e a autonomia sejam privilegiados. O acervo da biblioteca é pequeno, bem
como o espago a ela destinado. Possui deficiéncia de livros, revistas,
audiovisuais. E carente de material utilizado, como jornais, revistas e livros
em geral. A procura de vagas € muito grande por ser uma escola bem
localizada e bem conceituada no municipio.

A maioria dos alunos vem de familias de baixa renda, onde as méaes
sdo donas de casa, algumas empregadas domeésticas. Os pais sao
assalariados, predomina a profissdo de operador de maquina, motorista,
diarista, empregado rural, pedreiros e comerciarios.

Vivenciam -se alguns casos de caréncia afetiva, crises de violéncia e
falta de apoio da familia. A clientela escolar € formada por familias de
formagdao simples, responsaveis, porém nem todas comprometidas e
integradas com a escola. E muitas vezes a escola ndo consegue o
desenvolvimento e a formacao soécio-cultural de seus alunos. A escola vem
ao longo dos anos enfrentando problemas, entre os quais a falta de recursos
materiais e humanos, indisciplina, desrespeito e o desinteresse de alguns
alunos.

Destacam-se ainda alguns habitos e atitudes, o que leva a perceber a
auséncia de valores, falta de limites imposto pelos pais.



Entre os professores percebe-se uma preocupacdo crescente no
sentido de modificar esse quadro. Constata-se a necessidade de
conscientizagdo da comunidade escolar para resgatar esses valores.

A direcdo juntamente com os professores, Conselho Escolares e o
CPM procura trazer os pais a escola através de reunides, comemoragdes e
palestras. A escola desenvolve um trabalho de conscientizagdo junto a
comunidade, através de visitas as familias alertando para a importancia da
assiduidade do aluno as aulas.

Devido a esse fator, a escola vem conseguindo diminuir
significativamente seus indices de repeténcia e evaséo.

Desenvolve uma filosofia que numa agao conjunta escola, familia e
sociedade busca proporcionar ao educando a formagéo necessaria para o
desenvolvimento de suas potencialidades. Para isso vem organizando-se de
forma democratica, aberta, buscando a participagéo e proporcionando iguais
oportunidades na construgcao do saber.

Hoje, os professores estdo empenhados em rever metodologias e
conteudos, considerando a realidade da comunidade a fim de desenvolver
no educando o senso critico e a busca da transformacéo do seu ambiente.

A escola vem ao longo do ano letivo incentivando a renovagao
profissional do educador, através de reunides de estudos, palestras,
debates, seminarios, promovendo encontros de ajuda mutua e
confraternizagdes para que haja intercambio de experiéncias. Tem-se hoje o
Conselho Participativo, que surgiu como uma alternativa para superar as
dificuldades da avaliagao.

S&o momentos em que conta-se com a participagcédo dos pais, alunos,
professores e funcionarios para que sejam avaliadas todos as praticas na
escola.

O Conselho de Classe Participativo foi um espago criado para
reflexdo, visto que a avaliagdo deve fazer parte de todos segmentos da
escola. Num primeiro momento enfrentou-se algumas questées, como

dificuldade do professor em aceitar a critica por parte do aluno, dificuldade



do aluno em dizer o que realmente pensa, dificuldade de conciliar o horario
para que o conselho fosse realmente participativo.

A escola, que em sua proposta pedagogica esta comprometida com a
democratizagao, vé no conselho de classe participativo o caminho para sua
concretizacdo. Existe também grande preocupagdo entre os professores
para que haja interdisciplinaridade, o que vem acontecendo através de
projetos, contemplando temas determinados de acordo com as
necessidades da comunidade escolar, envolvendo todos os segmentos.

A escola tem buscado através da pratica de relagdes democratica,
diminuir a distancia entre as pessoas e promover a solidariedade,
oportunizando uma maior integragcdo de pais, alunos, professores e
funcionarios, assegurando uma efetiva participagédo de toda a comunidade
escolar.

Nesse sentido, a escola prevé em sua proposta pedagodgica, a
garantia de igualdade de direitos para todos, ou seja, a permanéncia efetiva
do educando de modo que ele nao se sinta excluido da instituicdo educativa.
Esse trabalho se da a cada instante, propiciando que a escola colabore na
formacéo e consolidacido de uma cultura de paz, baseada na tolerancia, no
respeito aos direitos humanos universais e da cidadania compartilhada por
todos os brasileiros. Esse aprendizado exige, sobretudo, a vivéncia desses
principios democraticos no interior da escola, no trabalho cotidiano de
buscar a superacdo de todo e qualquer tipo de discriminacdo e exclusao
social, valorizando cada individuo.

No ambito da sala de aula, o professor deveria levar em conta fatores
sociais, culturais e a histéria educativa de cada aluno, como também
caracteristicas pessoais de déficit sensorial, motor, mental e psiquico, ou de
superdotacao intelectual.

A atencdo a diversidade é um principio comprometido com a
equidade, ou seja, com o direito de todos os alunos realizarem as

aprendizagens fundamentais para seu desenvolvimento e socializagao.



5.2. Reflexao Sobre a Inclusao

A coleta de dados realizou-se através de observagdes, questionarios,
entrevistas e anotagdes diarias. Foram distribuidos vinte e trés questionarios
abertos sendo que somente treze foram respondidos. Os demais
professores usaram como justificativa n&o ter respondido o questionario por
acharem dificii e comprometedor. Das professoras entrevistadas, oito
possuem o curso superior (pedagogia e letras). Uma professora de
Educacdo Fisica participou do estudo de caso, sendo pos-graduada em
Desenvolvimento Humano Enfase em Educacdo Infantil. Apenas quatro
professores com magistério (Ensino Médio).

Os entrevistados tém experiéncia profissional entre seis meses e vinte
e quatro anos de exercicio na rede publica de ensino. Quanto ao tempo de
experiéncia na escola onde se realizou o estudo, fica entre seis meses e
dezessete anos. Dois professores trabalham na rede estadual.

Todos os professores entrevistados acreditam que o direito das
pessoas com necessidades especiais precisa estar especificado em leis e
que estas devem ser claras e respeitadas. “Porque mesmo havendo a
obrigatoriedade legal ha dificuldades para o deficiente ser respeitado nos
seus direitos como pessoa, cidadégo... (professora B)".

Varios autores citados ja vém denunciando, intensamente, que os
direitos reivindicados, proclamados e garantidos nas letras das leis e de
recomendagdes internacionais e nacionais, precisam ser cumpridas, pois

tem sido freqlientemente violados.

A educacao inclusiva, entretanto, ndo se esgota na
observancia da lei, que a reconhece e garante, mas
requer dos sistemas educacionais uma mudanga de
postura, de percepcao e de concepgao. As modificagcoes
necessarias devem abranger atitudes, perspectivas,
organizacdo e as agdes de operacionalizagdo do
trabalho educacional. (Carvalho 1994 p. 23)



Os trezes professores concordam que falar de igualdade de
oportunidades ndo consiste em oferecer as mesmas oportunidades iguais
aos alunos desiguais. "Igualdade de oportunidade quer dizer acesso igual a
tudo, respeitando possibilidades e capacidade de cada um...” (professora D).

Para a professora E, "cada individuo é tnico e as diferengas precisam
ser respeitadas e valorizadas”".

Segundo Edler (1997 p. 28), “a integracdo escolar trata-se de um
processo gradual e dindmico que assume distintas formas, segundo as
necessidades e caracteristicas de cada aluno, considerando seu contexto
sécio-econdbmico”.

Os professores acreditam que a escola ndo esta preparada e pouco
tem feito para garantir o acesso e a permanéncia do aluno com
necessidades especiais. "A escola ndo pode negar vaga para este aluno,
mas penso que sua permanéncia fica comprometida devido a falta de
preparo e recurso..." (professora |).

Segundo Carvalho (1994), “a pratica da inclusdo na realidade
brasileira revela dificuldades: despreparo do sistema regular de ensino para
atuar no processo, resisténcia da comunidade escolar na aceitagcdo dos
alunos e fatores diversos de aceitacéo familiar, institucional e sdcio-cultural”.

Questionados sobre o que tem sido feito no municipio para possibilitar
o pleno exercicio da cidadania a pessoas com deficiéncia, os professores
concordam que existem pequenos avancgos, como: atendimento na APAE
(psicologo, fisioterapeuta, psicopedagoga), constru¢do de rampas,
transporte interurbano gratuito. "Este pouco ja € muito positivo". (professora
B).

Goffredo (1997) diz-nos que “inclusdo, numa sociedade de excluidos,
passa a ser a palavra-chave para se alcancar a verdadeira democracia. A
cidadania se estabelece pela igualdade de direitos e deveres, e pela
oportunidade de poder exercé-los plenamente”.

Todos os professores acreditam que ser solidario € a melhor conduta
da comunidade em relagao a pessoas com deficiéncia.



A professora C: chama atengéo para o fato de que muitas pessoas
pregam uma solidariedade como meio de ascensdo e promogédo social do
que realmente em beneficio da causa.

Os professores foram unanimes em afirmar que as propostas
inclusivas, integradoras ndo se limitam apenas a pessoa com deficiéncia,
justificando que ha varios excluidos em nossa sociedade (negros, indios,
aidéticos, pobres, idosos, doentes).

Werneck (1997, pag. 42), coloca que: "... a inclusdo vendo quebrar
barreiras cristalizadas em torno de grupos estigmatizados".

Sobre a forma de ajudar o professor que tenha em sua turma aluno
com deficiéncia, a professora A acredita que todos os membros da escola
devem contribuir: equipe diretiva, coordenagao pedagogica, professores,
funcionarios, alunos, familiares em geral. Esta idéia também é destacada
pela (Rede Saci. www.saci. org. br), a qual trabalha pela inclusdo dos

deficientes na sociedade.

E fundamental um trabalho com os que dirigem e atuam
no sistema de ensino, bem como com 0s pais que tém
filhos atendidos nas escolas. Um trabalho que tenha
como objetivo modificar posturas e atitudes com relagao
a frequéncia de criangas com deficiéncia nessas
unidades, bem como difundir informacgdes corretas sobre

o tema.

A professora | chama atencdo para o fato de que "o aluno com
necessidades educacionais especiais hdo pode ser um mero espectador na
classe regular, € preciso que suas necessidades sejam reconhecidas".
Contudo a professora D acredita que: " o fato das classes numerosas tem
dificultado bastante o processo de incluséo”.

Sabe-se que “ha no Brasil uma pratica muito nociva, a de manter

classes com mais de 40 alunos, ndo permitindo ao professor estar atento as



particularidades, lidar com o aluno num sentido de uma interagcdo maior”.
(Mrech', 2002).

Questionados sobre os procedimentos adotados na sala de aula para
tornar a aprendizagem inclusiva para todos, a professora de Educagao
Fisica concorda que esta disciplina estimula convivéncia social, o contato
direto com o outro, o que facilita o processo de inclusdo. Ja para a
professora A, a auto-estima positiva € fundamental para que ocorra a
aprendizagem.

Segundo Mrech® (2002), “o professor precisa descobrir formas
diferentes de interacdo com as criancas. Grande parte dos professores da
rede publica ndo tem informagdes a respeito do que é a inclusdo, o que é
escola inclusiva, isso gera por parte deles uma certa rejeicdo em relagao a
crianga”.

Todos os professores concordam com a idéia de que a escola deve
ser um espaco inclusivo. "A professora | diz que isso gera solidariedade
entre as criangas:" para os professores isto traz dificuldades. As criangas
encontram maneiras para ajudar. N6s, professores ndo sabemos lidar com
isso “,

Quanto a questao da auto-estima, os professores foram unénimes em
afirmar que ela é fundamental para o aprendizado. Para professora E: “é
preciso gostar e confiar em si mesma para buscar o desconhecido”.

As adaptagdes curriculares para atender determinados alunos que
nao conseguem acompanhar a proposta regular, sdo consideradas por todos
os entrevistados como um fator necessario. A professora F salienta que: “as
adaptagcbes servem para enriquecer o curriculo”.

As adaptagdes curriculares, também para Goffredo (1997), tornam o
processo pedagodgico mais rico, propiciando uma melhor qualidade de
educacao para todos. Assim, todos se beneficiam da educacgao inclusiva,

todos enriquecem: alunos, professores, familia e comunidade.



O curriculo pode constituir um grande obstaculo para os
alunos com necessidades educacionais especiais na
escola regular, quando ele impde uma referéncia
homogénea a ser alcangada por todos os educandos,
independentemente de condigbes particulares que
possam apresentar. (Carvalho, 1994).

Os professores, porém salientam que as adaptacdes curriculares por
si s6 nao resolvem os problemas basicos das pessoas com necessidades
educativas especiais. A professora A diz que: "sdo necessarias também
adaptagoes no espaco fisico, nos materiais didaticos, pedagdgicos, coragem
e comprometimento de todos os envolvidos”. A professora F concorda e
acrescenta que: "é fundamental investir na formagdo permanente do
profissional".

“O sistema que permite espacos fisicos favoraveis, materiais didatico
de qualidade, respaldo técnico aos educadores, possibilidades de
capacitacdo aos mesmos e respeito as prerrogativas vigentes sobre os
direitos dos individuos estara, a priori, mais repleto de profissionais
qualificados” (Souza 2002, p.23).

Questionado os professores sobre a possibilidade de remover
barreiras para possibilitar a aprendizagem, todos concordam ser possivel,
embora um pouco dificil. A professora D acredita que é imprescindivel que
se conheg¢a o aluno. Entretanto a professora E salienta que € preciso
vontade, coragem de inovar e apoio de todos.

Sobre a formagao dos profissionais da educagao os professores
concordam que nao atende ao novo modelo educacional. "Ndo estamos
preparados para trabalhar como a incluséo".A professora F diz: "é preciso
muito mais! Os cursos de magistério e as universidades precisam estar
comprometidos na qualificagcdo dos profissionais de educagédo”.

Segundo Goffredo (1997) “sdo necessarias respostas imediatas nao
sO quanto a reformulacdo dos cursos de formagao de professores tanto em
nivel médio quanto em nivel superior, mas também para os profissionais que

exercem atividades no magistério”.



Para ela é essencial a criagdo de programas de educagéo continuada
necessarias ao aprimoramento profissional e ao desempenho de suas
fungdes, considerando o novo paradigma educacional-a inclusdo de todos
na escola regular. Ela afirma que: "o modelo brasileiro de educagéo
profissional voltado para a carreira do magistério encontra-se desajustado
para o novo modelo educacional".

Quanto a questéo da formacao continuada, os professores concordam
qgue a escola proporciona ao professor a participagdo em cursos, seminarios,
encontros. Por parte da diregdo ha uma preocupagdo em divulgar esses
eventos e disponibilizar a participacdo sendo de todos, de alguns
professores. "A escola da abertura aos professores para participacdo nos
encontros” (professora D).

A professora E acredita que: "se pode fazer mais e sugere a
realizagdo de palestras sobre a inclusdo, na comunidade escolar”.

ApOs esta analise, conclui-se que: (a) todos os professores
concordam que educagao € um direito de todos garantido pela constitui¢ao,
(b) a escola para ser um espago inclusivo, necessita para isso o
comprometimento de todos, (c) é preciso uma renovagédo pedagodgica que
considere as diferengas, (d) os governos precisam formular politicas que
assegurem a inclusdo dos excluidos, metas da inclusdo e ampliagdo da
cidadania, (e) a atual formagao dos profissionais da educacéo nao atende o
novo modelo educacional, (f) os curriculos precisam ser adaptados diante da
diversidade; é fundamental o desenvolvimento de um trabalho de formacgao
continuada que objetive modificar posturas e atitudes e que contemple o
corpo docente, discente, funcionarios e comunidade, que este seja acrescido

de um programa de capacitagédo e aprimoramento profissional.



CAPITULO VI

Consideragodes Finais

A escola para ser considerado um espaco inclusivo, precisa deixar de
ser uma instituicdo burocratica, que apenas cumpre as normas
estabelecidas pelos niveis centrais. Para tal, deve transformar-se num
espacgo de decisdo, ajustando-se ao seu contexto real e respondendo aos
desafios que se apresentam. N&o ha duvida de que a qualidade da
educacao € importancia prioritaria para o crescimento econémico, social e
politico de um pais. Os governos precisam formular politicas que assegurem
a inclusdo dos excluidos, metas de inclusdo e de ampliagdo da cidadania.
Na tentativa de incluir, a escola vem criando falsos mecanismos como: a ndo
adaptacdo da proposta pedagogica, a aceitagdo de alunos com
necessidades educacionais especiais sem ter condigdes fisicas, técnicas e
principalmente n&o contar com profissionais habilitados para trabalhar com
esses alunos. A ndo garantia de acesso e permanéncia de todos na escola é
a forma mais perversa e irremediavel de exclusdo escolar,
consequentemente, de exclusdo social, pois nega o direito elementar da
cidadania.

Entretanto, a escola existe em funcdo do aluno. O aluno, nela
ingressa para se apropriar de conhecimentos, de habilidades, para aprender
a se relacionar, a ser critico e produtivo na sociedade. Se isso nao ocorre, a
escola nao esta cumprindo sua fungdo. O sucesso dos alunos né&o pode
depender de sua capacidade de adaptar-se aos codigos existentes dentro
dela. Essa é a caracterizacdo da cultura do fracasso. Essas criangas
carentes sociais e culturalmente sao vistas como incapazes de aprender e
avangar. Pode-se entdo concluir que a escola, como espacgo inclusivo, deve

ter por desafio o sucesso de todos os seus alunos, sem excegao.



Foi possivel verificar, neste trabalho que muitos professores
consideram que ainda sao poucas as condi¢cbes oferecidas para que o
processo de inclusdo ocorra de forma eficiente, embora reconhegam que
nao existe ainda uma consciéncia da necessidade desse processo, por parte
nao s6 das pessoas envolvidas no processo educacional, como pela
sociedade em geral, parece que ndo se reconhecem como responsaveis
também por esse processo inclusivo.

Sabemos que somos iguais em direitos, porém, cada um é unico e
diferente como pessoa. Cabe a educagao desse novo milénio zelar para que
a singularidade de cada pessoa nao se perca diante das diversidades de
todos e a diferenga entre os homens reserve espago para cada um se
manifestar. A partir destas consideragdes podemos destacar alguns
aspectos que servem como sugestdes para reflexdes futuras:

- Estimular as escolas para que elaborem um projeto politico
pedagdgico que norteie e defina a escola que a comunidade escolar deseja,
com autonomia e de forma participativa.

- Realizar na escola, através de grupos de estudo e assembléia com a
comunidade escolar, avaliacbes do processo educativo, revendo e
reelaborado os aspectos negativos.

- Oportunizar tempo e espago para que os professores e a
comunidade escolar possam discutir e refletir sobre uma proposta de
inclusédo escolar, conscientizando-os do papel que cada um teve e tem com
os alunos que ndo conseguem se beneficiar do ensino regular.

- Repensar tempo de aprendizagem dos alunos e novas maneiras de
organiza-los, de forma a atender as diferengas.

- Buscar experiéncias positivas de inclusdo escolar para que sejam
discutidas com a comunidade;

- Buscar parcerias com outras entidades que atendam criangas com
necessidades educacionais especiais para suprir as necessidades dos

professores e dos alunos em geral;



- Oportunizar um espaco permanente de formagdo de professores
mediante grupos de estudo, reflexdo da pratica, acesso as produgdes
cientificas;

- Incentivar os cursos de formagao para que repensem seu curriculo,
abandonando a visdo fragmentada das ciéncias, concebendo a
interdependéncia de todos os conhecimentos, possibilitando ao futuro
profissional compreender e intervir na realidade;

- Proporcionar a os cursos de formagdo a superagdao do ensino
livresco, abrindo espaco para pesquisa.

A respeito dos depoimentos conclui-se que a escola inclusiva é
possivel desde que haja comprometimento de todos. Os professores
entrevistados acreditam que é preciso preparar a escola inclusiva
proporcionando a capacitacdo de toda a equipe escolar. E importantissimo
também sensibilizar os pais. Todos devem desempenhar um papel ativo
diante do processo da inclusao.

Através das entrevistas foi possivel perceber a preocupacgao de todos
diante desse desafio. Eles acreditam que a inclusdo daqueles que possuem
necessidades educacionais especiais requer como fundamental e urgente, a
necessidade de agdes para se conseguir de fato uma educacao para todos.

Nesse contexto, os professores freqientemente se deparam com a
falta de dados, de informacgdes relativas ao quadro do aluno, a inexisténcia
de um trabalho paralelo ao trabalho escolar, impossibilidade escolar, devido
a estrutura e ao numero insuficiente de profissionais, inadequagao dos
prédios etc.

Para viver democraticamente em uma sociedade plural é preciso
respeitar e valorizar a diversidade. Essa diversidade frequentemente é alvo
de preconceitos e discriminagao, atingindo a escola e reproduzindo-se em
seu interior.

A desigualdade, resultado da injusti¢ca social, também esta presente
na escola. Estas posturas exigem da escola agdes efetivas de superagéo. A
escola pesquisada ainda nao tem condi¢cdes de trabalhar com pessoas com



necessidades educacionais especiais. Essa escola em primeiro lugar devera
assumir o papel de que vai propiciar acdes que favoregam a atuacgao do
professor, depois entender que nao é o aluno que deve adaptar-se a escola,
mas € ela, a escola, que, consciente de sua fungido, deve adaptar-se a
inclusdo, colocando-se a disposi¢ao do aluno, buscando o acompanhamento
de um professor especializado e ndo esperar que o professor da classe
ensine as criangas especiais sem um suporte técnico. Também deve
apresentar uma proposta de escola inclusiva a todos os professores, formar
um grupo interno de trabalho onde todos devam estar conscientes das
mudancgas, ver as necessidades e areas a serem melhoradas, acreditar que
esta crianga tem condi¢cbes de aprender e trara beneficio a todos, os alunos
especiais e alunos normais, conscientizar seus professores que devem lutar
por isso e depois avaliar ndo a crianga especial, mas o que esta dando certo
nesta proposta.

A escola que me refiro esta longe, muito longe de ter condi¢des de
trabalhar com criangas especiais. Esses alunos néo estdo sendo incluidos e
sim excluidos do grupo. Nao é a toa que o assunto ainda € polémico e dificil
para muita gente. Afinal nunca foi facil conviver com quem nao anda, néo
enxerga, nao ouve, nao fala ou simplesmente ndo acompanha o
pensamento e as atitudes da maioria das pessoas.

As sensacgdes, quem ha de negar? Vao de um simples desconforto
até o repudio. Dai a importancia de continuar lutando, sem descanso pela
inclusdo cada vez mais efetiva das criangas com necessidades educacionais
especiais na sociedade. E a escola, é claro, assume papel de destaque
nessa tarefa.

Em suma, o necessario para uma verdadeira escola inclusiva é o
trabalho harmonioso entre pais, professores e alunos, buscando respeitar e
conhecer as diferencas de cada criangca com necessidades educacionais
especiais para construir uma escola que contribua para o desenvolvimento

dessas criangas para uma vida pessoal independente.



O certo é acreditar que todos podem aprender, basta todos os
membros da escola quererem desenvolver sua competéncia para ensinar.

Eu, particularmente, estou buscando ter certeza de que a inclusao é
possivel, por acreditar que toda a crianga é capaz, tem um potencial a ser
desenvolvido, desde que respeitada a especificacdo de cada uma, dadas
condigbes necessarias e estabelecido um vinculo afetivo entre os
envolvidos.

Creio que as dificuldades imprimem um ritmo, mas ndo impedem o
desenvolvimento, colocam barreiras, mas ndo fecham caminhos. Temos que
ser sensiveis para incluir a forma singular de cada sujeito, promover
situagdes de aprendizagem e estar capacitados como professores, para
trabalharmos com a diferenca, com a diversidade em sala de aula.

Quero lembrar que a inclusdo na escola regular ndo resolvera a
questao da deficiéncia da crianga, visto que € um problema real e objetivo. E
que o trabalho dos profissionais em educacdo nao é suficiente para a
inclusao, se a sociedade nao se preparar para receber essa crianga, ou seja,

nao podemos ser ingénuos a ponto de acreditar que a lei resolve a questao.

O corpo de uma crianga € um espaco infinito onde
cabem todos os universos. Quanto mais ricos forem
esses universos, maiores serdo os voos da borboleta,
serao o fascinio, maior sera o numero de melodias que
sabera tocar, maior sera a possibilidade de amar, maior
sera a felicidade. Por vezes, entretanto, acontece uma
metamorfose ao contrario: as borboletas voltam ao
casulo e se transformam em lagartas. Porque voar é
fascinante, mas perigoso. E preciso que nio se tenha
medo de flutuar sobre o vazio como asas frageis. E mais
seguro viver agarrado a folha que se come. Eu me
pergunto sobre o que aconteceu conosco. Pois um dia
fomos borboletas aladas, em busca de espacgos limites.
Talvez, por medo, tenhamos abandonado as assas.
Talvez, por medo, ja ndo sejamos capazes de voar e
sonhar. Gordas lagartas, que ndo tém coragem de se
desprender das seguras folhas onde rastejam...(Rubem
Alves 1994, p. 69 - 70).



Na natureza, duas coisas ndo sdo exatamente iguais. O mesmo se
aplica as pessoas, cada uma € unica em conhecimento, cultura e
experiéncia. No ambiente escolar, vivemos na riqueza da diversidade, todos
os dias interagimos com pessoas de diferentes culturas. Acreditamos que a
riqueza da diversidade possibilita a completariedade coletiva, pois, juntando
nossas capacidades particulares, podemos criar uma escola cidada, onde os
professores desenvolvam projetos que levem o aluno a descobrir a alegria
de criar, interagir e aceitar o diferente como um desafio novo.

Espero que este trabalho de pesquisa tenha contribuido junto aqueles
que sonham e acreditam um dia poder alcancar uma educacdo na qual
tenha garantido seu espaco, suas diferengas, singularidade, agao, insergao

e co-participagao no processo de incluséo.
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Ministério da Educagao- Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacgao

Curso de Pos Graduagao em Gestao Educacional

Estou realizando um levantamento de dados que constituira
posteriormente fundamentacdo tedrica de minha monografia que tem
como tema A escola como espaco Inclusivo. Obrigado por sua atencgéo
e disponibilidade.

Formacéo Profissional:
Experiéncia Profissional (anos de servigo)
Tempo de servigco na escola pesquisada:

1. O que vocé entende por inclusdo?

2. Na sua opinido, os direitos a escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia devem, ou né&o, estar explicitados em leis e recomendagoes
por qué?

3. Em sua opinido, como oferecer apoio ao professor que tem em sua
turma alunos com deficiéncia mental?

4. Vocé concorda com a idéia de que a escola deve ser um espaco
inclusivo?

5.Como vocé deve agir se tiver em sua classe um aluno com

necessidades educativas se vocé nao é habiltado em educacéo
especial?

6. A atual formacgao dos profissionais da educacédo atende ao novo
modelo educacional?

7. A escola tem condicdbes de trabalhar com pessoas com
necessidades educativas especiais?

“ A diferenga entre o possivel e o
impossivel estad na vontade
humana”

Autor desconhecido




