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APRESENTACAO

& muitotempo a questao da avaliacédo dos estudantes no Atendimento
Educacional Especializado-AEE nas salas de recursos multifuncionais
vem sendo debatida. Emverdade, desde que iniciamos a ofertado Curso
de Atendimento Educacional Especializado, no ano de 2008, estava
presente o questionamento: como os professores, estudantes egressos do Curso,
faziam a avaliacdo de seus estudantes. No decorrer desses anos, construimos
estratégias e reunimos possibilidades para prover base aos professores, a fim de
prepara-los nessa atividade de extrema importancia. Primeiro, incluimos, na matriz
de disciplinas do Curso, o médulo sobre avaliagédo e, por conseguinte, reunimos
materiais, artigos, que pudessem auxiliar os professores a realizarem a avaliagao
dos estudantes, para que o Atendimento Educacional Especializado-AEE pudesse
render melhorias ao aprendizado, trazer autonomia e, sobretudo, possibilitar ao
professorver o estudante com as potencialidades de um sujeito em aprendizagem.

Este livro reline argumentos tedricos e algumas experiéncias praticas de
professores que atuam em Educacéo Especial e que se debrugaram sobre suas
pesquisas na tentativa de colaborar com a avaliacdo de estudantes para a reali-
zacao do Atendimento Educacional Especializado-AEE.

No primeiro artigo, escrito por Fabiane Romano de Souza Bridi e Silvia Maria
de Oliveira Pavao, abordam-se os enfoques e préaticas pedagogicas da avaliagéo
e AEE. As autoras defendem a centralidade da avaliagdo na aprendizagem do
sujeito e veem em Vygotsky a base tedrica para avaliagéo.

Arlei Peripolli, no segundo artigo, escreve sobre a Avaliagao escolar. O autor apre-
senta uma reflexdo acerca das mudancas sociais ocorridas na contemporaneidade
eanecessidade de (re)significar os paradigmas educacionais no contexto inclusivo.

O terceiro artigo, Compreendendo o processo avaliativo: do modelo ideal
a realidade cotidiana, Carmen Rosane Segatto e Souza traz o leitor a reflexao
sobre os propositos da avaliagao, a importancia e dificuldade de realizé-la na
pratica, o que, por vezes, pela burocracia, impede de contribuir na formacgao
de sujeitos criticos na escola inclusiva.

O discurso da avaliagdo no atendimento educacional especializado: avalia
para mim?, escrito pelas educadoras especiais Alessandra Minussi, Elisandra




Conterato Berguemmayer e Giovana Toscani Gindri é o quarto artigo do livro. As
autoras escrevem sobre os propositos da avaliagdo no atendimento educacio-
nal especializado, sobretudo do educador especial, que deve ter como fungao
identificar as barreiras que impedem o acesso do estudante ao conhecimento
em sala de aula, a fim de promover o desenvolvimento de suas potencialidades.

No quinto artigo, trata-se da avaliagao de sujeito surdo para o AEE. Escrito
por Patricia Farias Fantinel Trevisan, no texto, abordam-se trés tépicos, a partir
da Pedagogia da Diferenga, quais sejam: problematizagdo da nogao de diferen-
ca, deficiéncia e diversidade; quem sdo e como aprendem os sujeitos surdos na
Pedagogia da Diferenca; e, por fim, as perspectivas de avaliagdo desses sujeitos.

Clariane do Nascimento de Freitas e Karolina Waechter Simon, no sexto
artigo, apresentam uma reflexdo no ambito da educacéo infantil, sobre os
processos avaliativos no AEE. Ao apresentar o caso de um estudante do AEE,
destacam aimportancia do trabalho interdisciplinar e da estimulacéo desde o
inicio da Educacéo Infantil, para que o processo avaliativo possa contribuir no
desenvolvimento do estudante.

No sétimo artigo, que compde essa publicacao, versa-se sobre a avaliacéo
na diversidade. A autora, Denise Medina Fidler, ressalta que a avaliagdo é uma
ferramenta fundamental para garantir e dar continuidade ao trabalho do professor
e, consequentemente, a aprendizagem significativa. Chama a atengao, visto que,
nesse momento, é imprescindivel registrar aimportancia de olhar o estudante na
sua singularidade, na sua potencialidade e reconhecer sua habilidade.

Com relagéo ao oitavo artigo, trata-se dos desafios e possibilidades para
avaliar estudantes adultos com deficiéncia intelectual. Escrito por Claudia Flores
Rodrigues, Ariane Santellano de Freitas, Taise Freitas Ilha e Dilce Teresinha Assun-
caoda Silva, no artigo apresenta-se um recorte sobre o processo de inclusdo em
uma escola regular do Sistema Estadual, na cidade de Porto

Alegre, que recebe, anualmente, um nimero significativo de estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais-NEE.

Politicas publicas e avaliagdo no atendimento educacional especializado é o
tema do nono artigo escrito por Bruna Pereira Alves Fiorin e Silvia Maria de Oliveira
Pavdo.As autoras tratam a tematica do ingresso dos estudantes na universidade

e dafalsa crenga de que os estudantes, por terem ingressado no ensino superior,
tém condigdes de permanecer e concluir um curso superior.

Cesar Bridi Filho no décimo artigo traz uma reflexdo acerca da contribuicao
da psicanalise na construgéo do diagnostico inicial da avaliagdo do sujeito no AEE,
demodo que apresenta uma discussao sobre o espago do campo psicopatolégico
e algumas contribuigdes da psicanalise.




A consolidacao da escrita direta de sinais (signwriting) na educagao de sur-
dos: contribuicdes para a avaliacédo, de autoria de Eliane de Oliveira Rodrigues
e Elisane Maria Rampelotto, apresenta um estudo relevante sobre signwriting,
0 uso corrente desse sistema de escrita nas instituicdes educacionais pode
favorecer a educacao de surdos.

No décimo primeiro artigo, escrito por Leandra Boer Possa e Maria Inés
Naujorks, propde-se adiscutir a avaliagdo como um modo de regulamentar, pelo
diagndstico, a identidade e a presenca dos estudantes da educacgao especial na
escola inclusiva, para depois, na sequéncia, questiona-la como mecanismo de
controle e regulacao da conduta discente.

Assim, este livro é direcionado aos professores que trabalham no Aten-
dimento Educacional Especializado-AEE, ja que nele reinem-se diferentes
reflexbes acerca da avaliagdo de estudantes com deficiéncia. Desejamos que
sirva como um ponto de partida para outras reflexdes, outros olhares, novas
praticas e possibilidades de entender esse estudante como um sujeito para
além de limitacoes.

ANA CLAUDIA PAVAO SILUK
SiLVIA MARIA DE OLIVEIRA PAVAO
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AVALIACAO: REFLEXOES SOBRE O PROCESSO AVALIATIVO NO AEE

discussao sobre a avaliacdo dos estudantes é uma constante preo-
cupacéo de professores, pais e estudantes em qualquer nivel e mo-
dalidade de ensino. Talvez a avaliagdo seja um dos mais polémicos
temas na area educacional.

Historicamente, a avaliagdo tem se configurado como uma tematica con-
troversa e desafiante no contexto escolar. Traz no seu cerne questionamentos
como: “Todos aprendem?”; “De que forma aprendem”?”; “Quais recursos meto-
dolégicos necessitam para aprender?”; “Como construir propostas pedagogicas
e criar estratégias que garantam a aprendizagem de todos, considerando as
singularidades de cada um?”. Essas se constituem algumas das questdes que
acompanham as reflexdes dos professores e a construcédo de praticas pedago-
gicas que intencionam ser inclusivas.

Nesse movimento de construcao de praticas pedagogicas inclusivas, a
avaliacdo tem-se configurado como um dos componentes mais complexos do
curriculo escolar (CHRISTOFARI; BAPTISTA, 2012). E, a avaliagdo dos estudantes
em situacao de inclusado, quer seja no contexto de sala de aula; quer seja no
contexto do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ganha relevancia e
protagoniza as cenas dos processos avaliativos com dilemas que se referem a:

“Como avaliar esse estudante?”.

No &mbito do Atendimento Educacional Especializado, entendemos que a
pergunta sobre como avaliar envolve concepgbes de estudante, de ensino, de
aprendizagem, de avaliagéo, de curriculo etambém esta intimamente relacionada
ao proprio conceito que temos referente a esse servigo.

Temos compreendido o Atendimento Educacional Especializado como um
servigo que ocorre em estreita ligacao e articulagdo com o ensino comum, com
0 objetivo de viabilizar e garantir a aprendizagem escolar dos estudantes em
situacédo de inclusdo. Assim, o AEE, configura-se como um espaco pelo qual se
identificam e sdo oferecidos os recursos e as estratégias necessarias a apren-
dizagem dos estudantes, com o objetivo de potencializar o aprender, tanto no
contexto da Sala de Recursos Multifuncional (SRM), mas, principalmente, no
contexto da sala de aula comum. Entendemos ser o contexto da sala de aula
comum o espaco pedagogico responsavel pela constru¢ao dos contetdos es-
colares, visto que cabe ao Atendimento Educacional Especializado viabilizar as
condi¢bes necessarias para que a aprendizagem escolar aconteca.

Nesseviés, a agcdo do professorespecializado e a proposicao de suas agdes
devem envolver a construcdo de um trabalho coletivo, cooperativo e articula-
do com a proposta pedagogica e a agdo do professor do ensino comum. Uma
tarefa desafiante e exigente aos envolvidos, mas necessaria a efetivacao de
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experiéncias educacionais inclusivas. Assim, defendemos a producao de pro-
cessos avaliativos capazes de contemplar, além das caracteristicas especificas
eindividuais dos estudantes, o contexto e as condi¢des, mediantes as quais, as
situacOes de aprendizagem e a propria avaliagdo sao produzidas.

Neste texto, objetivamos discutir a avaliacdo da aprendizagem, no contexto
do Atendimento Educacional Especializado, dos estudantes em atendimento
ou que estdo em processo de ingresso no referido servigo.

AVALIAR NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEE): SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL E CLASSES
COMUNS DE ENSINO

A avaliagdo da aprendizagem ocupa papel central e primordial nos processos
pedagdgicos, pois é a partir dela que se estabelece um plano de acéo para o
trabalho com os estudantes, quer seja na classe comum de ensino, quer seja no
Atendimento Educacional Especializado.

Com frequéncia, ao referimos a avaliacdo do estudante da educagao espe-
cial, evocamos a premissa basica sobre a necessidade de esse estudante ter um
diagndstico e, nesse sentido, cabem alguns esclarecimentos.

Compreendemos como estudantes da educagéo especial aqueles sujeitos
pertencentes a um dos trés grupos elencados como publico-alvo da educa-
cao especial, conforme a Politica de Educacgéao Especial na Perspectiva da
Educacgéao Inclusiva (BRASIL, 2008): estudantes com deficiéncias, estudantes
com transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e estudantes com altas
habilidades/superdotacéo.

O diagndstico no campo da educagéao especial, historicamente, tem sido
produzido a partir da clinica, mais especificamente a partir da agédo da medicina
e da psicologia (em especial, da psicometria) e determinado a configuragédo das
praticas pedagdgicas e escolares. Nesse contexto, os efeitos dos diagnésticos
clinicos tém sido delimitador e/ou limitador da acdo da escola e dos professores,
ja que servem, muitas vezes, para justificar a ndo proposicdo de situagbes de
aprendizagem para determinados estudantes, bem como a estagnacdo do per-
curso escolar de outros (BRIDI, 2011).

Dessa forma, na area pedagogica, o diagnéstico tem sido controverso, pois
remete a um enfoque exageradamente clinico dos processos de aprendizagem e
escolares. Isso gera um olhar reduzido as condicdes individuais e intrinsecas dos
estudantes e oferece pouca margem de intervencao pedagogica para a produgéo
dos processos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.

W15 W
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Quando a preocupacao da avaliacdo é a de diagnosticar, esta avaliagdo
¢é produzida com base na existéncia de determinados critérios, como quoe-
ficiente de inteligéncia (Ql), tipos de deficiéncia, transtornos do desenvolvi-
mento, da aprendizagem, de comportamento, entre outros. Para averiguar a
existéncia desses critérios, utilizam-se instrumentos avaliativos padronizados,
gerando uma classificagdo e, como efeito, uma organizacao dos estudantes
em grupos homogéneos.

Observam-se quatro caracteristicas basicas nesse enfoque clinico:

1. Avaliagdo é focada, centrada no sujeito/estudante;

2. Erealizada a partir da utilizacdo de testes padronizados;

3. O quoeficiente de inteligéncia (Ql) é o centro de referéncia em termos
de desenvolvimento;

4. Otipo de deficiéncia se converte no melhorindicador para determinar
0S apoios necessarios.

As caracteristicas que sustentam esse enfoque constituem-se em objeto
de critica de muitos autores da area (NUNES; FERREIRA, 1993; MACHADO, 1997;
MOYSES, 2008; PATTO, 2010). O principal argumento reside no uso excessivo de
instrumentos padronizados, que remetem a uma compreensao da deficiéncia
como algo intrinseco ao sujeito e delimitador das suas possibilidades escolares e
existenciais. Nesse contexto, diferentes pesquisadores (ANACHE, 2001; VASQUES,
2008; FREITAS, 2011; BRIDI, 2011) tém apontado a necessidade de reviséo de con-
cepcdes, procedimentos e instrumentos avaliativos.

Uma compreensao mais alargada do conceito de diagnostico, a partir de po-
sicoes pedagdgicas atuais, prefere trata-lo como um conhecimento da realidade
do estudante, uma possibilidade de compreendé-lo.

Diante disso, Vasques e Mochen (2012, p. 435) propdem o diagnostico como
um gesto de leitura do estudante incluindo, nessa agdo de ler, as condigbes nas
quais a leitura é produzida. Para as autoras, “a colocagdo em cena da leitura
objetiva abrir espaco para que na atribuicdo de sentido, que todo diagnostico
encerra, esteja inscrita a possibilidade de que um ndo previsto possa surgir
na trajetoria escolar dos ditos sujeitos da educagao especial”. Nessa a¢ao
propositiva, as autoras intentam romper com a previsibilidade - quase sempre
limitadora - que um diagnostico carrega.

Bridi (2011) afirma que um diagnostico clinico produzido, a partir das concep-
¢bes, que sustentam as praticas no campo da salde, apresenta uma leitura, uma
possivel compreensao sobre o estudante. Para a autora, as criticas que se tecem
referem aos usos, abusos e efeitos que esses diagnosticos clinicos exercem no con-
texto escolarsobre as praticas pedagdgicas, em geral reduzindo-as e limitando-as.
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Dessa forma, temos defendido a realizacédo de uma avaliag¢éo da apren-
dizagem do estudante e das condicdes necessarias ao seu aprender, prevendo
e provendo no contexto escolar os recursos, os instrumentos, as estratégias
exigidas aos processos de aprendizagem.

Abasede sustentagdo tedrica para a nossa defesa apoia-se em Vygotsky, em
uma das premissas centrais de sua obra, que refere ao desenvolvimento infantil.

“Acondicdo para que a crianga passe por transformacdes essenciais, que a tornem
capaz de desenvolver as estruturas humanas fundamentais do pensamento e da
linguagem, apoia-se na qualidade das interagdes sociais em seu grupo” (BEYER,
2005, p.1). Em sintonia com essa premissa, o professor especializado, ao objetivar
umaintervencao pedagdgica que seja capaz de impulsionar o desenvolvimento do
estudante, deve considerar no processo avaliativo o contexto e as trocas sociais
que ocorrem com o sujeito em questao. A ampliacdo dessas trocas e da partici-
pacdo do estudante nos diferentes espacgos e atividades pedagogicas seréo os
responsaveis por expandir suas possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.

Dessa forma, a avaliagéo deve ser capaz de ir além. Deve conhecer a apren-
dizagem atual do estudante, mas, principalmente, conhecer e identificar formas
de mediar e intervir nessa aprendizagem, influenciando e impulsionando o de-
senvolvimento do estudante.

ParaVygotsky ndo bastava conhecer o desempenho cognitivo atual da
crianga, porém era maisimportante influenciar, através de mediacao
especifica, e avaliar o desempenho posterior. Aqui se encaixava
com perfeicdo seu conceito de zona de desenvolvimento proximal.
Importante para a avaliacdo seria conhecer qual a possibilidade de
dilatamento intelectual que a crianga apresentava (haveria criangas
que demonstrariam, através de uma avaliagdo dinamica - avaliacao,
mediacdo, avaliacdo -, uma condicdointelectual acima de suaidade
cronoloégica), antes de concluirmeramente a respeito de sua condigao
cognitiva atual. Esta possibilidade de dilatamento ou de potenciais
intelectuais Vygotsky chamava de zona de desenvolvimento proximal.
(BEYER, 2005, p. 3).

Acreditamos que essa possibilidade de dilatamento do potencial intelectual, deno-
minada dezona de desenvolvimento proximal (ZDP), deva serjustamente o espago no
qual, mediante o processo avaliativo, a acdo pedagogica deva ser planejada e realizada.

Ao referirmos os aspectos da aprendizagem e do desenvolvimento de criangas
com deficiéncia, e pensarmos sobre os modos possiveis de planejar e realizar
uma intervencao pedagbgica, ganha relevancia o conceito de compensacao
presente na obra de Vygotsky.
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Todo o defeito cria os estimulos para elaborar uma compensacgéao
[...]. O fato fundamental que encontramos no desenvolvimento
agravado pelo defeito é o duplo papel que desempenha a
insuficiéncia organica no processo de desenvolvimento da formagéo
da personalidade da crianca. Por um lado defeito é menos, a
limitacdo, a debilidade, a diminuicdo do desenvolvimento; por
outro, precisamente porque cria dificuldades, estimula um avanco
elevado e intensificado. (VYGOTSKY, 1997, p.14).

Nesse viés, 0s processos compensatoérios ocupam lugar central na compre-
enséo sobre o desenvolvimento da crianga com deficiéncia. Acreditamos que a
realizacéo da avaliagdo deva servir para conhecer as condi¢des de aprendizagem
do estudante (envolvendo o conceito de dilatamento do potencial ou zona de
desenvolvimento proximal) sendo capaz de identificar e produzir processos
compensatérios diante da sua deficiéncia ou especificidade.

Porém, para Vygotsky (1997), 0s processos compensatorios ndo se processam de
forma natural e nem sempreterdo éxito. Para compreendermos melhor essa afirma-
tiva éimportante esclarecer que para o autor, o conceito de deficiéncia envolve duas
dimensdes: primaria e secundaria. Os aspectos primarios da deficiéncia estariam
ligados as condigbes organicas, muitas vezes, intrinsecas e inatas ao sujeito; e 0s
aspectos secundarios estariam ligados a dimensao social e aformacao dos processos
mentais superiores. Esses Ultimos mais suscetiveis aos processos compensatorios.

Os aspectos primarios da deficiéncia desencadeiam certas limitagoes
naturais na crianga, mas sdo as limitacdes secundarias, mediadas
social e psicologicamente, as que definem o perfil particular de uma
pessoa com deficiéncia. Ou seja, 0 que esta alterado sdo 0s processos
naturais de visdo, audicdo, movimento ou atividade intelectual,
ao passo que o que precisa ser desenvolvido sdo 0s processos
superiores, por meio da educacao, da atencao seletiva, inteligéncia
verbal, memoria logica, etc. Portanto, treinamento sensorio-motor,
as atividades simplificadas e repetitivas ndo contribuem para os
processos de compensagao social. (CARNEIRO, 2008, p. 39).

Sintetizando, destacamos aimportancia dos processos avaliativos colocarem
em operagdo os conceitos acima referendados. Ou seja, ao avaliar um estudante,
deve-se considerar prioritariamente o espaco entre o seu desenvolvimento real
e o seu desenvolvimento potencial. A avaliagdo, o planejamento e a intervengao
pedagogica devem ser produzidos justamente nessa zona de dilatamento do po-
tencial do estudante; devem objetivar, por exceléncia, a produgao dos processos
de compensacao por meio da mediagao.
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Amediacdo é particularmente importante, como recurso para garantir
aqualidade das experiéncias sociais e culturais da crianca, e de capital
importancia paracompensar as limitagdes funcionais que as criangas
com deficiéncia enfrentam, j& que a priori encontram limitagées na
linha organica ou biologica do desenvolvimento. (BEYER, 2005, p. 4).

Amediacao esta intimamente ligada aos aspectos sociais do desenvolvimento.
Para Vlygotsky, o desenvolvimento infantil é produto das relagdes entre as duas
principais linhas genéticas: a biologica e a social. No que se refere a linha bioldgica,
estacompreende que o ser humano apresenta as condi¢oes estruturais necessa-
rias para alcangar os niveis mais elevados de pensamento, ou seja, de produgao
e uso de suas ferramentas mentais. A linha social refere-se as relagdes sociais,
aos processos de mediacdo e seus efeitos sobre o desenvolvimento individual
(ontogenético) de cada um, ou seja, como cada individuo vivencia suas relagoes,
com que qualidade e influéncias ao seu desenvolvimento.

Acreditamos que o quadro abaixo consiga sintetizar as possibilidades rela-
cionais entre os aspectos biolégicos e sociais e seus possiveis efeitos no desen-
volvimento humano.

QUADRO 1 — Possibilidades relacionais entre os aspectos biolégicos e sociais e seus
possiveis efeitos no desenvolvimento humano.

Positiva (+) Positiva (+) Positiva (+)

Positiva (4) Negativa () Com perspectiva de
ositiva egativa (-
& dificuldades evolutivas

) » Com boas condigdes de
Negativa (-) Positiva (+) i
compensagao

Negativa (-) Negativa (-) Negativa (-)

Fonte: BEYER, 2005.
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Dessa forma, torna-se visivel a importancia da dimensao social na compre-
ensao do desenvolvimento infantil e das criancas com deficiéncia. A partir dessa
perspectiva, torna-se claraa magnitude, que a agdo do professor e da escola pode
atingir enquanto mediadores e promotores dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes.

Entendemos que os conceitos apresentados no quadro 1, referendados a
partir das contribui¢des vygotskyanas (neologismo utilizado para referir-se as
contribuigdes teoricas de Vygotsky) servem como pontos de apoio e sustenta-
céo tedrica a construgao das praticas avaliativas e de intervengao pedagégica.
Destacamos que o conhecimento da realidade dos estudantes requer um
conjunto de instrumentais tedricos e praticos, que assegurem a construgao
de um processo avaliativo. O importante nesse caso é identificar os objetivos
para a realizacdo de uma avaliacdo educacional, e a partir disso selecionar os
procedimentos e atividades necessarias.

Aavaliacéo, ainda que considerada complexa, pode sertratada e realizada por
meio de enfoques, agdes e recursos, muitas vezes conhecidos pelos professores.
Dos enfoques atuais de avaliacdo no Atendimento Educacional Especializado:

propde a adogao da avaliagdo pedagbgica formativa, processual
e continua para todos os estudantes, o que permite ao professor
registraras competéncias e habilidades do estudante e as dificuldades
encontradas no processo de aprendizagem e construgdo do
conhecimento A observagao e o registro situam o professor em
relagdo a intervencao, ajuda e estratégias necessarias a formagao
integral do educando, bem como auxiliam na busca de informagées.
(BRUNO, 2006, p. 25).

Nesse contexto, é preciso levar em consideragdo também a contribuicéo de
outros profissionais que atendem o estudante (profissionais da equipe de apoio).
A avaliacdo, dessa forma, passa a ser considerada coletiva, de modo que possi-
bilita conhecer e refletir sobre as condi¢ées do ambiente e as oportunidades de
experiéncias que esse estudante tem.

Também, do ponto de vista pedagogico, a contribuicdo do professor da
sala de aula comum torna-se imprescindivel para se conhecer o desempenho
e necessidades de aprendizagem dos estudantes no processo de avaliagdo. O
conhecimento do planejamento pedagégico elaborado por esse professor, a
forma com sédo realizadas as adequacdes de objetivos, procedimentos e recursos
utilizados, sdo dados que interessam a avaliagdo pedagdgica do estudante que
frequenta o Atendimento Educacional Especializado.
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Diante disso, a pesquisa realizada por Bridi (2011), com as professoras es-
pecializadas no contexto da Rede Municipal de Ensino de Santa Maria, ilustra
o percurso avaliativo tragado com o estudante no ambito do Atendimento
Educacional Especializado. Em linhas gerais, ao produzirem uma avaliagdo
pedagbgica e da aprendizagem, as professoras especializadas, primeiramente,
voltam seu olhar e atencao ao contexto pedagdgico em que esse estudante
estdinserido, ou seja, na sala de aula do ensino comum. A percepgdo da pro-
fessora da sala de aula sobre o estudante, o planejamento do seu trabalho
pedagdgico, a proposicdo das atividades escolares, a participagdo do estu-
dante, bem como as interacdes que ocorrem em sala de aula se constituem em
elementos de observacéo e anélise por parte das professoras especializadas.
Além disso, o percurso avaliativo contempla uma interlocucao direta com os
pais e/ou familiares e com outros profissionais envolvidos com o estudante
em questédo. Por fim, as professoras especializadas realizam momentos de
avaliagdo individual com esses estudantes. Esses momentos caracterizam-se
pelo uso de materiais didaticos, pedagogicos e tecnoldgicos que possibilitem
o conhecimento das condi¢cdes de aprendizagem dos estudantes, de ma-
neira a culminar na elaboragao de um parecer pedagogico, que descreva as
caracteristicas pedagogicas e de aprendizagem dos estudantes, bem como
indique os recursos, os instrumentos, os materiais e estratégias necessarias
a serem viabilizadas para que o estudante aprenda.

A partir desse contexto de avaliacdo processual e continua, “a avalia-
¢do, concebida como pratica coletiva e agado reflexiva tém como objetivo
acompanhar, orientar, regular o processo de aprendizagem ou reorganiza-lo
como um todo” (BRUNO, 2006, p. 26). Essa pratica de avaliacdo se adéqua a
qualquertipo de deficiéncia e nivel de ensino que o estudante se encontra. A
compreensdao referente as informacdes e o conhecimento sobre o estudante
servem de base ao professor do Atendimento Educacional Especializado,
para a proposicao de flexibilizacdes e adequagbes necesséarias conforme a
especificidade do estudante.

Para Giné (2009), essa concepcao de avaliagédo - interativa, processual e
contextualizada - envolve significativas mudancas nas agdes avaliativas das
necessidades educacionais dos estudantes, como também nos procedimentos
einstrumentos utilizados. O autor aponta ainda a interdisciplinaridade como
um elemento necessario para a realizagcdo de uma avaliagao satisfatoria. Nesse
enfoque, o processo avaliativo deve ser compartilhado. Os efeitos dessa abor-
dagem envolvem uma ampliagcdo do conceito de deficiéncia, ndo ficando esta
reduzida as medigdes de coeficiente de inteligéncia; nesse sentido rechaca
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o uso isolado e descontextualizado de instrumentos e testes padronizados;
compreende que as capacidades dos estudantes sdo delineadas pelas exi-
géncias do ambiente e que suas necessidades estao relacionadas aos apoios
ambientais que necessitam para aprender (GINE, 2009).

Destacamos que intencionalmente, nas linhas acima, apresentamos concei-
tos e pressupostos nos quais acreditamos e, por meio dos quais, sustentamos
nossas praticas no campo da educacado especial. Essa proposicao tedrica e
pratica se apresenta como uma possibilidade ao leitor. Afirmamos a existéncia
de diferentes modos de compreender, avaliar e intervir com o estudante. Essas
diferentes concepc¢des se derivam em praticas diversificadas e na utilizagdo de
distintos instrumentos avaliativos.

No quadro 2, procuramos tracar um mapa explicativo exemplificando como
as concepcdes e enfoques avaliativos incidem na escolha dos instrumentos e
nasistematizacéo dos dados referentes ao processo avaliativo. Nesse sentido,
para avaliar é preciso pautar a acdo com base nos indicadores listados no
quadro 2: definir, selecionar, interpretar, encaminhar. O primeiro, definir o que
serd avaliado, ndo se pode ter a pretensdo de que uma avaliagdo alcancara
todas as dimensdes de um sujeito. Por isso, definir que a avaliagéo sera, por
exemplo, para que o aluno tenha seu acesso no Atendimento Educacional
Especializado da escola. O segundo, selecionar, indicara quais os instrumen-
tos serdo utilizados nesse processo avaliativo. O terceiro, interpretar, indica
o momento em que o avaliador se apoiarad nos contributos teoricos e fara
a leitura dos achados no processo avaliativo. Realizado esse processo, ele
formalizara esses resultados na forma de um parecer, ou informe pedago-
gico, outro. O quarto é ultimo indicador, encaminhar, é caracterizado pelo
momento de apresentacao dos resultados e encaminhamento necessario,
em razédo da avaliacdo realizada.
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QUADRO 2 — Mapa do processo de avaliagao.

Definir os objetivos da
avaliacéo.

Para que o estudante tenha acesso ao AEE?
Para acompanhar/reavaliar o estudante em
atendimento no AEE?

Selecionar os procedimen-

tos e recursos de avaliagao.

Escalas, Provas, Testes (como elementos

de apoio a avaliacdo pedagogica)

Atividades pedagdgicas avaliativas
Levantamento de dados com: o préprio
estudante, com familia, com outros profissio-
nais da rede de atendimento do estudante,
professor da classe regular

Interpretar os resultados
do processo avaliativo.

Parecer Pedagogico

Informe pedagbgico

Laudo Clinico (como elemento de apoio

a compreensao do estudante)

Devolucao: escrita ou oral - para quem entregar

Encaminhar a partir da
avaliacéo.

Ingressar no AEE

Manter no AEE

Necessidade do apoio das redes de atendimen-
to, outras instituicdes e profissionais.

PROCEDIMENTOS E RECURSOS DE AVALIAGAO

Uma avaliagdo com caracteristica interativa deve contemplar todos os elementos
queintervém no processo de ensino aprendizagem, quais sdo: o proprio estudante,
o contexto escolar (classe, instituicao) e o contexto familiar. Os dados coletados
devem permitir a orientagdo do processo educacional em seu conjunto, a fim

de facilitar a tarefa do professor que trabalha cotidianamente com o estudante.
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Essaavaliacdo, de acordo com Giné (2009), deve considerar os seguintes aspectos:
« Interacaoentre o professor e os contetidos de aprendizagem (como ele
planeja, sequéncia, métodos, critérios de avaliagao);
« Interacado do professor com a turma;
+ Interacao do estudante com seus colegas;
« Contextos de desenvolvimento: escola, familia, dimenséo institucional.

Desse modo, a identificacdo das necessidades educacionais dos estudantes
deve contemplar o sujeito em avaliagdo, com seu aparelho biolégico, suas expe-
riéncias de vida, e a forma com que estabelece relagdes com o meio cultural e
social. Isso leva a crer que a forma de avaliacdo utilizada pelo professor possa
estarvinculada a sua concepgao de ensino e desenvolvimento humano. A maior
dificuldade dos professores na avaliacdo pedagogica processual pode residir
nesse tipo de enfoque, (saber que concepgao de desenvolvimento vai utilizar
como marco conceitual de sua avaliagdo). Decorrente disso, constituimos algu-
mas dificuldades enfrentadas pelo professor no processo de avaliagdo: em nao
terosinstrumentos de avaliacdo, na falta de formagao especifica e de condigdes
de trabalho (GINE, 2009).

No contexto do Atendimento Educacional Especializado, temos trabalhado
com a proposi¢éo de questdes norteadoras e roteiros de observacédo da apren-
dizagem do estudante. Essas questdes e esses roteiros auxiliam o professor
especializado a direcionar seu olhar e construir os elementos a serem contem-
plados no processo avaliativo nos diferentes espacos pedagdgicos e situagdes de
aprendizagem vivenciadas pelo estudante.

Eimportante que o professor especializado se questione sobre as condigoes
desse estudante para a aprendizagem no contexto de sala de aula regular e do
atendimento educacional especializado. Dessa forma, fazem-se perguntas como:

« Quais as potencialidades do estudante para aprender?

« Quais as dificuldades?

+ Qualanatureza dadificuldade apresentada pelo estudante (fisica, visual,
motora, mental)?

+ Oestudante necessita usar algum recurso ou instrumento para aprender,
tais como, lupa ou material didatico ampliado?

« Como se processam as relacoes e interagdes do estudante em sala de
aula?

+ O estudante participa e realiza as atividades pedagogicas propostas?

+ O estudante desenvolve as atividades individualmente?

« O estudante trabalha em pares e em grupo?

« Sob quais condi¢bes manifesta maior interesse com a tarefa escolar?
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+ Quais elementos despertam sua atencdo e envolvimento com a ativi-
dade pedagogica?
« Em quais situacdes apresenta desatengdo?
+ Mediante quais condicdes nao realiza o que esta sendo proposto?
As respostas a essas questdes iniciais fornecem pistas ao professor sobre
0s rumos e caminhos sobre o qual a avaliagdo deva acontecer.
Elementos a serem observados:
« Contexto Escolar;
« Contexto de Sala de Aula;
« Contexto Familiar;
« Contexto do Atendimento Educacional Especializado.
Seguem exemplos de alguns roteiros' que podem ser utilizados no trabalho
pedagdgico.

ROTEIRO DO PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A. DADOS DE IDENTIFICAGAO:

« Nome do estudante:

+ ldade:

« Série:

« Turma:

+ Escola:

« Nome do Professor do Ensino Regular:
« Qutras informagoes:

B. PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

1. Objetivos
Objetivo Geral e Objetivos Especificos: descritos na forma de explicitar uma ou mais
situagdes/problema a serem trabalhadas ou resolvidas com o plano de agdo no AEE.

2. Estrutura do Atendimento: especificar turno de atendimento, frequéncia e
duracdo ou quando este atendimento ocorrera - contraturno - qual a frequéncia
- duas vezes na semana e qual duracao (50 minutos).

' Esses Roteiros fazem parte da Obra: SILUK, A. C. P. (Org.). Um dia na sala de recursos. 1. ed. Santa Maria: Labo-
ratério de pesquisa e documentagéo-CE. Universidade Federal de Santa Maria, 2013. (no prelo). Elaborados por
Fabiane Romano de Souza Bridi e Silvia Maria de Oliveira Pavao.
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3. Selecdo das atividades ou procedimentos didaticos desenvolvidos no
atendimento: (exemplo: jogo, exposi¢ao oral, leitura, confeccdo de materiais).

4. Selecao de recursos e equipamentos a serem utilizados.

5. Redes de apoio para o enriquecimento do Atendimento Educacional Especia-
lizado: encaminhamentos, ou os que ja sdo realizados (psicélogo, fisioterapeuta,
terapeuta ocupacional, outros).

6. Verificacdo dos resultados alcancados com as agdes desenvolvidas (es-
pecificar o periodo dessa verificacao, por exemplo, a cada quatro meses de
trabalho):

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PAIS OU CUIDADORES

Recolha de dados relativos a:

« Historia do desenvolvimento: concepcado e desenvolvimento do seu
estudante (considerar elementos do periodo gestacional e do nasci-
mento; considerar os diferentes aspectos do desenvolvimento infantil,
como: psicomotores, cognitivos, linguisticos, afetivos, organicos).

« Historia familiar: constituicao e dindmica familiar.

« Histdria escolar: historico da trajetoria de escolarizagdo do estudante
(quandoiniciou suavida escolar, em quantas escolas estudou, como
se caracteriza seu histérico e desempenho escolar, observacdes e
relacionamentos com professores e com colegas, outros).

« Histdria clinica: doencas adquiridas, tratamentos realizados e medica-
coes que usa ou usou.

« Histdria afetiva: descricdo da imagem que a familia tem do estudante e
de expectativas em relagdo a sua aprendizagem.

ROTEIRO DE UMA ENTREVISTA DOMICILIAR

Em alguns casos, os estudantes, que séo atendidos por vocé, necessitam de
uma orientacao especial quanto as atividades que séo realizadas em casa. Esse
indicador denota a importancia de conhecer esse contexto familiar.
Converse com os pais e responsaveis do estudante, e agende uma visita.
« Dados que podem ser registrados nessa visita:
« Caracteristicas do local onde mora a familia (centro, periferia, estru-
tura do local).
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Caracteristicas e recursos da casa (propria, alugada, emprestada),
numero de pessoas que habitam, entre outros de natureza econémica.
Relagdo e dinamica familiar.

Condicoes de alimentacdo, sono, entre outros.

Local destinado aos estudos e recursos disponiveis em casa para estudar.

DADOS DO PERFIL DOS ESTUDANTES

Aspectos fisicos (impressdes iniciais). Permita-se olhar para além do
aspecto fisico do estudante (raquitismo, obesidade, condigdes de higiene
e vestuario). Registre os dados que contribuam para aidentificacdo das
necessidades de aprendizagem.

Constituicao familiar.

Condicbes sociais e econdémicas do estudante.

Condicdes de aprendizagem.

Historia escolar (nUmero de escolas e tratamentos realizados, detalhe
bem essas informacdes com o proprio estudante, para conhecer a
impressao dele. Como o préprio estudante vé sua aprendizagem e
trajetéria escolar).

ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS NA RELAGAO COM O PROFESSOR
DA SALA REGULAR

a.

Conheca o professor que atua na sala regular (questione sobre a for-
macéo inicial, tempo de servico na area, constituicao familiar atual do
professor, interesse de realizar formacao continuada, tipos e quais cursos
de aperfeicoamento ja realizados, outros).

. Observe: como ele se relaciona com os colegas professores, como os

estudantes da escola, como os estudantes na sala de aula.

. Verifique a forma de elaboragao do planejamento diario desse professor

(tempo para elaboracao e no préprio plano a diversificagao de estratégias,
adequacdes curriculares, outros).

. Constate a formacao de vinculo com os estudantes (valor atribuido

a cada estudante, compreensao das necessidades de aprendizagem,
reconhecimento de limitagdes).

. Conheca a dinamica da sala de aula, ou seja, os modos com os quais o

professor gesta a organizacao do espaco pedagogico e a realizacao das ati-
vidades escolares. Observe os recursos e materiais pedagégicos utilizados.
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ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS NA RELAGAO
COM OS PROFISSIONAIS DE APOIO

« O estudante tem ou teve suporte de outros profissionais? Quais? Por
quanto tempo?

« Registre o contato desses profissionais (telefone, endereco eletronico).
Vocé podera solicitar um parecer de acompanhamento, ou ainda uma
reavaliagdo quando necessario.

« Seefetivado algum contato com esses profissionais, tome nota da data
e do assunto tratado.

« Certifique-se periodicamente se o estudante comparece aos atendi-
mentos desses outros profissionais quando for indicado esse acompa-
nhamento. A interlocucdo entre os diferentes profissionais em prol do
desenvolvimento e da aprendizagem do estudante é importante, pois
um campo do conhecimento pode auxiliar o outro. Por exemplo, no
caso de uma crianga com deficiéncia fisica, de que forma a fisioterapia
pode nos ajudar no posicionamento postural correto da crianca e conse-
quentemente na melhora de sua disponibilidade para aprender. Ou seja,
(seriaoideal) o estabelecimento de uma rede de trabalho envolvendo as
diferentes areas do conhecimento, a qualidade de vida escolar da crianca
e de sua familia. A superviséo dessa rede de apoio e trabalho pode ser
uma atribuicdo sua como professor da sala de recurso multifuncional.

CONCLUSAO

No decorrer do texto, foi possivel observar a complexidade da agédo avaliativa
dos diferentes elementos, que interagem e que devem ser considerados na
realizacdo da avaliacao.

Na avaliacéo da aprendizagem dos estudantes da educagdo especial, deve-
mos considerar duas tarefas imprescindiveis: a avaliagédo deve levar em conta a
identificagdo daquilo que o estudante precisa para se desenvolver, ou seja, suas
necessidades de aprendizagem. E, segundo: a definicdo do que fazer, ou seja, o
plano de atendimento desse estudante. Dessa forma, no contexto do Atendi-
mento Educacional Especializado é possivel realizar esta avaliacao pedagdgica a
partir de trés finalidades: 1) para definirmos o ingresso (ou ndo) do estudante no
atendimento educacional especializado; 2) para conhecermos suas condicbes
de aprendizagem e, com base nesse conhecimento, elaborarmos um plano de
atendimento pedagbgico, que especifique os recursos e as estratégias necessarias
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ao aprender; 3) para reavaliar o desenvolvimento do plano de atendimento, com
enfoque na aprendizagem escolar do estudante, a fim de caracterizar dessa forma
um processo permanente de revisao/reflexdo da nossa acdo pedagogica com esse
sujeito. Entendemos que essas trés finalidades ndo estao dissociadas, elas podem
e devem interagir entre si, constituindo-se como trés momentos do processo ava-
liativo de determinado estudante. Destacamos o carater continuo e permanente
desse processo, que serve de orientador para a proposi¢ao e revisdo das praticas
pedagogicas no contexto do atendimento educacional especializado e da escola.

Compreendemos e defendemos ao longo do texto que a avaliagdo do es-
tudante deve ser uma avaliagéo centrada na aprendizagem do sujeito; deve
objetivar conhecer suas condi¢bes de aprendizagem com a finalidade de pensar/
propor/indicar modos de mediar e intervir nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento, para qualificar assim o percurso escolar desse sujeito. Nesse
viés, devemos olhar para o sujeito inserido no contexto que frequenta, participa,
interage, convive e aprende. Entendemos que a avaliacao é a base, o fundamento
que organiza e sustenta a proposicao pedagogica de trabalho. Apoiadas em Vy-
gotsky, procuramos demonstrar que a aprendizagem é responsavel por conduzir
0 sujeito a patamares mais complexos de desenvolvimento. Esse postulado traz
implicagbes diretas a acdo do professor e da escola. A magnitude desta acao
centra-se na responsabilidade do fazer docente frente aos processos de mediagao
da aprendizagem dos estudantes e, consequentemente, na sua responsabilidade
em atingir elevados indices de desenvolvimento destes.
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sociedade atual tem se revelado como expressao da vivéncia de um

tempo de (re)significacdes; mudancas profundas; contestacdes de toda

ordem; crise dos conhecimentos/saberes e do mundo interconectado.

Epoca marcada pela transitoriedade, pela busca de sentidos originais
e novas praticas que sejam mais préximas da contingéncia historica da condicéo
humana. Realidade em que a voz unissona da atualidade cede lugar a pluralidade
cultural, étnica, politica, cientifica e da transicdo paradigmatica. Paisagem de
contradicdes; de disseminacgédo da violéncia social e econdmica; de refinamento
da producéo de riqueza, aprofundamento e alargamento da miséria.

A escola, inserida nesse contexto, ndo pode estar desvinculada da vida,
do mundo que a rodeia, mas em sintonia com a comunidade e com o tempo
em que vive. Logo, ela ndo ensina a memorizar, mas a refletir; fazer relacdes
entre dados, informacoes e ideias; desafiar o senso comum; apreender o ato
da pesquisa; sabertrocarinformacdes, ou seja, aprender a aprender na pratica.
Desta forma, avaliar pode ser um empreendimento de sucesso, mas também
de fracasso; conduzir a resultados significativos ou a respostas sem sentido;
defender ou ameacar; aprovar ou reprovar.

E neste universo, consequentemente, que se intensifica a discussdo acerca da
avaliagéo da aprendizagem como elemento didatico necessario e permanente do
trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo a relacdo ensino/apren-
dizagem no contexto da inclusdo. Por meio dela, os resultados, que vdo sendo
obtidos no decorrer da aquisicdo do conhecimento entre professor/estudante, sdo
comparados com os objetivos propostos, a fim de constatar progressos, dificul-
dadese (re)orientar a acdo pedagogica. Assim, a avaliagdo é uma tarefa complexa
que ndo se resume a realizacdo de provas e atribuicdes de notas. Portanto, este
ensaio tedrico-metodoldgico promove uma (re)significacdo voltada a avaliagéo
como processo desafiante e possivel ao professor.

UMA PERSPECTIVA DIACRONICA DA AVALIAGAO ESCOLAR

A humanidade, desde o seu surgimento, ratifica as agées de seus componentes
por meio do (re)Jconhecimento dessas e suas qualidades. O responsavel pela
identificacdo e anuncio desta legitimidade é o que adquiriu autoridade na
funcao: que esta capacitado a dar o aval, ou seja, avaliar aquele que pretende
apropriar-se de tal conceito.

Com a complexificagdo da organizagao social, houve a demanda de
construgdo de espacos/tempos especificos para a aprendéncia dos oficios
necessarios; de criagcdo de novos procedimentos, instrumentos e simbolos
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para conceder este aval, também, complexo. A necessidade de avaliacdo/
validacédo vivenciada pela relacdo ensino/aprendizagem é consensual. O
modo de avaliar os processos, 0s critérios e as suas implicagdes é um tema
inconcluso e passivel de discussées e entendimentos.

O ato de avaliar perpassa e orienta todas as experiéncias vivenciadas pelos
grupos sociais no transcorrer dos tempos. Encontram-se, assim, inferéncias nas
passagens biblicas do Velho e Novo Testamento quando profetizam o certo e o
errado, o belo e o feio, o moral e 0o amoral. Portanto, a avaliacdo é constituida
de subjetividade, normativas, procedimentos e codigos de conduta criados
pelo homem. Corrobora Viana (2000, p. 22) ao dizer que: “[...] desde o inicio
do processo civilizatorio houve alguma forma de avaliagdo. Ousariamos dizer
que a avaliagdo surgiu com o préprio homem [..] o homem observa; o homem
julga, isto ¢, avalia”.

Nas relagcdes sociais, as atividades avaliativas remontam a periodos his-
téricos antigos quando eram usadas como medida para adequar o individuo
ao trabalho, ao exercicio de diferentes papéis. Vem legitimar Sobrinho (2001, p.
35-6) ao afirmar que:

Antes mesmo da institucionalizagdo das escolas, a avaliacdo ja era
praticada para fins de sele¢do social. Com efeito, a avaliagdo esta
ligada a questdodeescolhas, e a selecdo social étdo “naturalmente
aderida a ela que passa como constituinte de sua esséncia [...]. Os
chineses praticavam uma selecdo de individuos para a guarda
dos mandarins. Os gregos utilizavam mecanismos de selecao de
individuos para o servigco publico ateniense [...].

»

No contexto educacional, essa historia se reproduz. A avaliagdo vem se esta-
belecendo como ferramenta de aprovagao/reprovacao, como meio para se chegar
oundo ao sabereaascensao social. Segundo Luckesi (2002), esta tem sua génese
na escola moderna com a prética de provas e exames, a qual se sistematizou a
partir do século XVI e XVII, com o apogeu da sociedade burguesa.

Para Bortoloti (2003), no século XVI, os jesuitas se destacaram, desde os
primeiros tempos de fundagdo da ordem, pela proposta pedagégica - Ratio
Studiorum - que foi pensada para ordenar as instituicdes de ensino de uma Unica
maneira, com vistas a permitir uma formacao uniforme a todos. Através dessa
pedagogia, visavam a um ensino eficiente por meio do rigor e a constituicao de
uma supremacia catolica, tendo um cuidado proeminente em relagdo as provas
e exames, de maneira que se organizavam sessdes solenes com constituicdo de
bancas examinadoras e comunicagao publica dos resultados.
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No século XX, o educador norte-americano Tyler criou a terminologia ava-
liagdo da aprendizagem, porém, a pratica permaneceu baseada em provas e
exames, apesar de varios professores descreverem que ela poderia auxiliar em
uma maneira eficaz e eficiente de se vivenciar a relagdo ensino/aprendizagem e
a construcdo coletiva do conhecimento.

Por fim, cada decisédo que o ser humano toma ou é levado a tomar em cir-
cunstancias distintas, seja no dia a dia em ambito pessoal, profissional, seja em
situacdes adversas serd sempre resultado de um processo avaliativo, em que
diversas variaveis sdo incorporadas e analisadas. Diferentes critérios séo deline-
ados, para que aquela situacao se concretize, permitindo-lhe optar ou assumir
a solucao que parecer mais coerente e/ou adequada naquelas circunstancias e
é comum que essas solugdes envolvam um julgamento no encaminhamento ou
solucdo do problema, que se apresenta em um processo que é sempre subsequente.

PARA UMA TEORIA DA AVALIAGAO ESCOLAR
E SUAABORDAGEM ONTOLOGICA

Medir, testar, julgar e avaliar sdo terminologias distintas, mas que, muitas vezes, séo
tomadasinadequadamente como sinbnimas ou, entao, utilizadas para se chegara uma
mesma finalidade. Nao existe necessidade, nem compete aqui a tarefa de defini-las.
Contudo, isso ndo anula que se elaborem, delimitem, definam certas concepcoes.
Assim, medirtem por significagéo definir a extensao ou dimensoes, ou a capaci-
dade de alguma coisa ou objeto, sua permanéncia ou duragdo. Comumente, o efeito
final de uma medida é expresso por nimeros. Desde o surgimento do empirismo,
principalmente com o positivismo, cada vez mais se aprecia a quantificagdo. Ou seja,
0 que vale sdo os numeros. Tudo o que se desenvolve esta submetido a medida.
Compram-se os objetos de que se precisam por medidas, dimensdes, tamanhos,
pesos, precos. A passagem do tempo ¢é registrada através de horas, dias, anos;
quanto asdistancias, em metros, quildmetros e até em anos luz. A medida também
perpassou o espaco educacional. Exemplo disso, é quando se contam os itens de
uma prova e, face aos acertos ou erros cometidos, estabelece-se um nimero de
pontos, efetuando uma medicao quantitativa. Consequentemente, a medida éum
dos mecanismos de que se apropria a avaliagdo para alcancar seu designio valorativo.
O testarequivale a verificacdo de algo por meio de uma conjuntura planejada.
Este é um meio que se utiliza para determinar a qualidade daquilo que se almeja
observar, procurando-se medir o resultado de uma capacidade, mas ndo essa
em si mesma. Os testes se configuram como instrumentos de medida, devendo
servir, tdo somente, para mensurar ou investigar aspectos das coisas existentes.
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Quanto ao julgar, condiciona-se deliberar sobre a legalidade, legitimidade
ou certeza de alguma coisa. Embora seja utilizado em multiplas circunstancias,
jamais devera ser empregado no ambito educacional em termos de confrontar
um estudante em relagao a outro, no que tange a aquisicao dos conhecimentos.
A aprendizagem precisa evitar a afericdo comparativa, visto que cada ser é uma
totalidade idiossincrética, isto é, ndo se pode quantificare comparar concepgoes,
volicdes, aspiracdes, sentimentos/emogdes, pois sdo caracteristicas subjetivas que
estdo no amago do comportamento e da capacidade de produgao dos estudantes.

Avaliar para Ferreira (1986, p. 164) é: “1. Determinar a valia ou o valor de [...].
2.Apreciar, estimar o merecimento de [...] avaliar um esforco. 3. Calcular, estimular,
computar [...]. 4. Reconhecer a grandeza, a intensidade [...]".

Na sua origem, o vocabulo vem do latim a + valere, que significa conferir im-
portancia e mérito ao objeto em estudo. Dessa forma, denota um juizo de valor
sobre um procedimento para a afericdo da qualidade do seu resultado, porém, a
compreensao da avaliagdo no processo ensino/aprendizagem tem sido pautada
pela légica da quantificagéo, ou seja, associa-se o ato de avaliar ao de medir os
conhecimentos adquiridos pelos estudantes.

Por sua vez, Echenique (s/d, p. 1) afirma que avaliar

[...] € um processo continuo de investigacdo que visa estudar e
interpretar os conhecimentos, atitudes e habilidades dos estudantes,
tendo em vista mudangas esperadas no comportamento, propostas
nos objetivos da escola, a fim de que haja condi¢des de decidir
sobre alternativas no planejamento do trabalho do professor e
da escola como um todo.

Portanto, a avaliagdo néo esté ligada apenas a um momento ou instante, é
algo amplo, um processo interligado a outras atitudes e comportamentos. Como
consequéncia, abarca (re)conhecimento, e (re)Jconhecer envolve a subjetividade
humana. Logo, esta é, essencialmente, o ato de acompanhar o crescimento ho-
listico do estudante no processo de edificagdo do conhecimento e da construgao
da aprendizagem significativa e colaborativa.

UM DESAFIO AO PROFESSOR: A AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM
COMO PROCESSO CONSTRUTIVO E INTERATIVO DE UM NOVO FAZER

O professor s6 poderé avaliar a aprendizagem se tiver perceptibilidade de pen-
samento daquilo que pretende alcancar, isto é, clareza dos seus objetivos, os
quais sao hipoteses sobre o comportamento esperado dos estudantes. Quanto
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mais nitidos forem propostos, melhores orientadores se tornardo para a acao/
reflexdo/acdo deste e para os seus procedimentos avaliativos, pois, ao contrario,
como afirma Hoffmann (2000, p. 53),

[..] conceber e nomear o “fazer testes”, o “dar notas”, por avaliagéo
é uma atitude simplista e ingénua! Significa reduzir o processo
avaliativo, de acompanhamento e acdo com base na reflexdo, a
parcos instrumentos auxiliares desse processo [...].

Um aspecto fulcral da avaliacado é a busca de informagdes para o (re)
planejamento, a (re)tomada dos fazeres pedagdgicos como diagnostico real
do crescimento do estudante. Desta se originam as suas principais fungoes:
a) constatar se os objetivos propostos foram alcangados ou nédo, e em que
dimensdo; b) averiguar os motivos que divergiram para que as metas nao
tivessem éxito; e ¢) nortear a tomada de decisdes em relacdo ao ndo cum-
primento das acdes propostas.

Assim, vé-se que o professor, ao planejar a sua atuagao, fixa as finalidades
que pretende atingir, isto é, os comportamentos/atitudes que os estudantes
devem apreender ou formar durante o processo ensino/aprendizagem, além
de (re)significar instrumentos de valoragdo que realmente aquilatem o que foi
estabelecido como principio basilar, norteador da construcdo dos conheci-
mentos/saberes destes. Esses instrumentos devem ser elencados em sintonia
com os objetivos que se pretende avaliar. Porém, como nao é possivel uma
valoragdo fidedigna e real em todas as proposicdes, os resultados alcancados
constituem apenas uma das variaveis a serem consideradas na analise quali-
tativa do desempenho deste.

O professor precisa estar sempre indagando as melhores situagoes de ava-
liacdo, as mais habeis formas de coleta de dados, sua compreenséo e utilizagéo,
a fim de dar cientificidade e experimentacéo a sua pratica pedagdgica. Por este
prisma, esta se transforma em um processo sistematico pelo qual se (re)colhem
informacdes sobre os resultados da aprendizagem, analisando-as com o intuito
de determinar que agéo, ritmo, metodologia e instrumento serdo empregados
para que se efetive os objetivos propostos.

Acomplexidade do processo avaliativo é realcada por Perrenoud (1990, p. 18),
segundo o qual nao existe o ato de avaliar sem relagdo social e sem comunicagao
(inter)pessoal, tratando-se de um mecanismo do sistema de ensino que, muitas
vezes, converte as diferencas culturais em desigualdades escolares. Por outro
lado, a analise da agao avaliatoria mostra que:
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[..] ndo existem medidas automaticas, avaliacdes sem avaliador
nem avaliado; nem se pode reduzir um ao estado de instrumento
e o outro ao de objeto. Trata-se de atores que desenvolvem
determinadas estratégias, para as quais a avaliagcdo encerra
uma aposta, sua carreira escolar, sua formacéao. [...] Professor e
estudante se envolvem num jogo complexo cujas regras ndo estéo
definidas em suatotalidade, que se estende ao longo de um curso
escolare no qual a avaliagdo restringe-se a um momento.

E certo que a avaliacdo necessita abranger ndo sé o rendimento intelectual,
racional, objetivo, cognitivo, mas também outros aspectos, como as transfor-
magodes efetuadas no comportamento global do estudante e a forma como
ele utiliza essas aprendizagens na vida e no seu cotidiano. Destarte, compete
ao professor ter sempre presente que precisa valorizar o desempenho, as
habilidades, as competéncias do educando de acordo com aquilo que lhe foi
fornecido, devendo ser devidamente organizado e planejado conforme seu nivel
de aquisicdo dos conhecimentos.

A avaliagdo, assim aplicada, deve estabelecer propdsitos nitidamente evi-
denciados, entre os quais se destacam: a) determinar as mudangas, no nivel de
conhecimentos, ocorridas durante o desenvolvimento do estudante e b) entender
as dificuldades individuais e coletivas deste, como ponto identificador da ne-
cessidade de uma nova organizacdo da aprendizagem. Esta precisara abarcar o
campo psicomotor, afetivo e cognitivo, a fim de dar ao professor as diretrizes para
a definicdo das metas de sua agdo docente. Corrobora Gadotti (1990) ao afirmar
que a avaliacdo é essencial as praticas educacionais, inerente e indissociavel
enquanto concebida como problematizacdo, questionamento, reflexao, sobre a
acdo, entendendo que esta ndo pode morrer. Ela se faz necessaria para que se
possa (re)pensar o fazer pedagogico.

Portanto, esta deve ser a reflexdo (trans)formada em acédo, que impulsiona
a novas (re)significacdes sobre a realidade e as histérias de vida do estudante.
Um processo interativo, através do qual os atores educacionais aprendem sobre
simesmos e sobre o cotidiano do espago de aprendéncia. Por conseguinte, na
medida em que o processo avaliativo exerce uma funcao dialogada/interativa,
promove os estudantes no campo moral, tornando-os criticos e participativos,
inseridos no contato sociopolitico e cultural. E necessario avalid-los por meio
daobservacgéo diaria de seu desempenho individual e coletivo, possibilitando a
crenca de que ela é mais do que a producéo de conhecimento: um ato politico.
Segundo Hoffmann (2000), avaliar nesse novo paradigma é dinamizar oportu-
nidades de agdo-reflexdo, em um acompanhamento permanente do professor,
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o qual deve propiciar ao estudante, em seu processo de aprendéncia, reflexdes
acerca do mundo, a fim de formar seres criticos libertarios e participativos na
construcédo de verdades (re)formuladas.

Deste modo, a avaliacdo deve ser constante, pois faz o entrecruzamento do
trabalho pedagdgico desde seu planejamento até a sua execugao, agregando
informacodes para melhor compreensao da relagdo ensino/aprendizagem e
possibilitando assim orientar a intervencao didatica para que seja qualitativa
e pedagobgica. Por conseguinte, desenvolver uma nova postura avaliativa (re)
quer (des)construir a concepgéo e a pratica tradicional de mensuragao e romper
com a culturade memorizacao, classificacdo, selecao e exclusdo, tdo presente
no sistema de ensino. Isso remete a uma reflexdo em torno de algumas ques-
tdes basicas que constituem a compreensao epistemolégica e pedagdgica do
conceber e do fazer avaliativo.

Para Bevenutti (2002), avaliar é mediar o processo de aquisicao de conheci-
mento, oferecer recuperacdo imediata, promover cada ser humano, vibrar junto a
cada estudante em seus lentos ou rapidos progressos. Contudo, acredita-se que
o grande desafio para edificar novos caminhos, legitimado, também por Ramos
(2001), é a partirde uma avaliagao com critérios de entendimento reflexivo, conec-
tado, compartilhado e autonomizador do processo ensino/aprendizagem. Deste
modo, formam-se cidaddos conscientes, criticos, criativos, solidarios e autbnomos.

Avaliar significa acdo provocativa do professor desafiando o estudante a
refletir sobre as situacdes vividas, a (re)formular hipoteses, encaminhando-o a
um saber enriquecido, acompanhando o vir a ser, favorecendo atuagdes educa-
tivas para novas descobertas. A avaliacdo apresenta uma importancia social e
politica fundamental no fazer educativo, vinculando-a a ideia de qualidade. Isso
é legitimado por Benvenutti (2002), ao dizer que ela deve estar comprometida
com a escola e esta deverd contribuir no processo de construcdo do caréater, da
consciéncia e cidadania, passando pela producao do conhecimento, fazendo
com que o estudante compreenda o mundo em que vive para usufruir dele, mas,
sobretudo, que esteja preparado para transforma-lo.

Finalmente, ao pensar a avaliagdo como aprovagao ou reprovacao, a nota
torna-se um fim em si mesma, de modo a ficar distanciada e sem relagédo com as
situagoes de aprendizagem. Mudar a concepgéo se faz urgente e necessario. Basta
romper com padrdes estabelecidos pela propria historia de uma sociedade elitista
e desigual. Nesse viés, mudar a concepgéo de avaliagao significa provavelmente
mudar o espaco/tempo de aprendéncia, alterar praticas habituais, acabando com
as insegurancas e angustias de todos os atores educacionais, portanto, romper
paradigmas e construir uma escola inclusiva.
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CONCLUSAO

Neste ensaio tedrico-metodoldgico, refletiu-se sobre aimportancia da avaliagao
daaprendizagem frente ao novo momento social e inclusivo que provoca mudan-
¢asnos modos deviver, trabalhar, produzir, pensar e até mesmo sentir dos atores
educacionais. Contudo, observa-se que avaliar ndo consiste apenas em criar um
modelo de valoracdo, mas o transformar em um instrumento de crescimento
para professores e estudantes, de maneira que os primeiros (re)significam a sua
capacidade de provocar o processo de edificagdo dos aspectos holisticos destes
ultimos na relagdo ensino/aprendizagem.

Diante do exposto, a avaliacdo deve permear o trabalho pedagogico desde
o planejamento até a execucéao, coletando dados para melhor compreensao do
processo de aquisicdo do conhecimento, a fim de possibilitar orientar a inter-
vencao didatica para a (trans)formacéo, de modo que esta é muito mais do que
a expressao de determinar conceitos para o estudante, ela expressa a postura
do professor responsavel, ético-politico, competente e comprometido com o
desenvolvimento de capacidades, habilidades, competéncias e atitudes em uma
escola democratica e cidada.

Portanto, esta ndo pode ser percebida como um momento final do processo
em que se verifica o que o estudante alcangou. A agédo ndo esta em tentar padro-
nizar o comportamento deste, mas em criar condi¢des de aprendizagem que
permitam ao estudante, qualquer que seja seu nivel, evoluir na construcao dos
conhecimentos/saberes.
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AVALIACAO: REFLEXOES SOBRE O PROCESSO AVALIATIVO NO AEE

[...] O mestre que caminha a sombra do templo, rodeado de
discipulos, ndo dd de sua sabedoria, mas sim de sua fé e de sua
ternura. Se ele for verdadeiramente sabio, ndo vos convidard

a entrar na mansdo de seu saber, mas vos conduzird antes ao
limiar de vossa prépria mente [...]. (GIBRAN, 1975, p. 53).

este estudo, procura-se fazer uma reflexao sobre a avaliagdo da apren-
dizagem escolar. As questdes apresentadas, no texto, foram baseadas
em obras de varios autores que discorrem sobre o tema e de uma
longa pratica de docéncia na educacéo basica e no ensino superior.

Em toda atividade humana, é indispensavel avaliar. Na area educacional nao
¢ diferente, de maneira que é uma tarefa imprescindivel durante todo o trabalho
docente. Abordar sobre o processo avaliativo em instituicées educacionais é
sempre um desafio, porém uma reflexdo necessaria em todos os tempos, sem a
pretenséo do risco de esgotamento.

Na pratica, pode-se dizer que a avaliagcdo esbarra em tanta burocracia, que
perde sua finalidade, sua riqueza e sua contribuicdo na formacao de cidadédos
criticos eindependentes, tornando-se um dos assuntos mais polémicos entre os
envolvidos na educacgao. Aqui esta um dos dilemas das instituicdes de ensino: o
processo avaliativo. Parece claro que a escola regular ndo tem conseguido, na
sua plenitude, resolver os conflitos gerados em seu interior com o proposito de
diminuir as desigualdades sociais, incluindo aqui a questdo da avaliagéo.

O que é necessario para a transformacéo da realidade? Antes de
mais nada, é necessario o querer, o desejar, o compromisso efetivo,
enfim a vontade politica. Muitos sujeitos querem a mudanga desde
que ndo precisem mudar... Mas, se queremos ter os pés no chao,
isto ndo basta. Outra questao precisa ser colocada: é possivel a
transformacao da avaliagdo escolar? (VASCONCELLQOS, 2007. p. 19).

Para esse assunto ser tratado com sabedoria, faz-se necessario mergu-
lhar no problema, tornando-o possivel de ser resolvido, diante de diferentes
compreensoes. Sabe-se da dificuldade da avaliagdo ser entendida como
um processo emancipatoério e democratico. Temos um numero expressivo
de profissionais, os quais acham que estdo avaliando de forma democratica,
que tentam evoluir quanto ao processo avaliativo e outro grande numero de
profissionais com uma pratica que permanece engessada em um processo ava-
liativo que mensura, que classifica, podendo causar consequéncias profundas
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para a educagao, sendo a nota maisimportante do que a aprendizagem. “As
discussdes de educadores e educandos em relacdo a avaliacdo demonstram
uma visao reducionista dessa pratica.” (HOFFMANN, 2000, p. 30).

Podemos responsabilizar unicamente a escola e consequentemente 0s
docentes por essa situagdo presente no nosso sistema de ensino? Acredito que
nao, aescolafaz parte de umaengrenagem muito maior, da qual ela faz parte sim,
reforcando uma situagao ja posta na sociedade, um sério problema que interfere
na atuacao dos docentes e de todos os envolvidos no processo educacional.
Esperar que a escola tome a iniciativa, ou que 0s pais sejam responsaveis por
afastarseusfilhos desse processo avaliativo, é acreditar que o poder publico seja
capazdedoaropoderde mudanga aos diretamente envolvidos com a educagao.

Temos um sistema nacional de educacao atrelado a dados numéricos e a
percentuais, apoiando-se em uma avaliagéo classificatoria. Geralmente as escolas
estédo baseadas em resultados de indicadores oficiais e, consequentemente, séo
orientadas a levar em consideracao esses dados na elaboragéo das estratégias
pedagogicas. Com esse olhar, podemos crer que todos os estudantes aprendem
ao mesmo tempo e da mesma forma.

Desse ponto devista, a avaliagao levanta problemas de ordem ética
etécnica. Sem queisso setorne paralisante, sempre ha possibilidade
de questionar a legitimidade de seu referente, de modo, por exemplo,
ando exigir de um estudante o que manifestadamente ele ndo tem
condicdes de produzir, em funcdo dos saberes e do savoir-faire que
domina no momento. (HADJI, 2001, p. 46).

Aavaliagéo precisa ser entendida como um processo dialético, no momento em
que for encarada dessa forma superaria com mais facilidade as ddvidas e os obsta-
culos contidos no processo. Para tanto, € preciso superar um vicio no entendimento
de que o estudante s6 sera pontuado a partir do que ele apresentar no final de um
curto periodo de tempo. Constatacdes como essas proporcionardo mudangas nao
apenasnassalasde aula, nasrelagdes entre estudantes, professores e dirigentes, mas
também estabelecerdo o didlogo entre afamilia e a escola na busca de estratégias de
agao comuns para a superagao da situacdo que gera tanto desconforto: a avaliacao.

O professortem sofrido muita pressdo para dar respostas a problemas
que, nem sempre, por ele foram criados. Fruto de uma sociedade
desigual em que a educagao tem sido concebida para atender
aos interesses do sistema produtivo, os educadores agora sdo
culpabilizados pelo fracasso do projeto educativo no qual sempre
foram objetos e ndo sujeitos. (VEIGA; NAVES, 2005, p. 125).
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Sabe-se que avaliar éimperativo. Mas de que concepgéo de avaliacdo falamos?
Aquela que exclui ou aquela que pretende incluir? E necessario entender a avaliacio
como um componente do trabalho docente. Um momento em que se perceba o
ponto de partida do estudante, analisando seu progresso e suas conquistas, uma
avaliagdo continua cumprindo com o objetivo de auxiliar na aprendizagem. Assim,
ficara clara a finalidade da atividade de avaliacdo, a de contribuir cada vez mais
para que o estudante seja autor de suas aprendizagens, de maneira a evoluir para
tarefas cada vez mais complexas, a fim de caminhar para a superagao e operar
mudangas tanto no individual como no coletivo.

Para Veiga e Naves, (2005, p. 140),

mudar pode ser também obstaculizado pela esquizofrenia das
politicas publicas, que oferecem a possibilidade de autonomia e
flexibilidade asinstituicdes de ensino e, na outra ponta, avaliam com
requinte e perversidade, desaconselhando maiores atrevimentos
pedagogicos. A quem servir? A resposta ¢ reveladora de nossas
opgdes e de nossas omissoes.

Acomplexidade da discussdo a enfrentar exige uma intervencao profissional
forte e corajosa. Uma intervencao que leve em consideracéo, de forma objetiva,
as condi¢bes de trabalho dos profissionais, a situagdo familiar dos estudantes e
a proposta pedagodgica apresentada pelo atual sistema de ensino.

Comrelagdo a proposta atual de ensino, outra questao que se faz presente na
reflexdo proposta neste artigo, se refere a educacao inclusiva. A Lei de Diretrizes e
Base da Educagédo Nacional (LDBEN), n°©9.394/96, Lei que define e regulamenta o
sistema nacional de educacao com base nos principios presentes na Constituigéo,
aponta em seu artigo 58 que,

entende-se por educacgéo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de Educacéo escolar oferecida preferencialmente na
rederegularde ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.
(BRASIL, 1996).

Essa legislagdo mudou o olhar acerca da inclusé@o ndo apenas no contexto
educativo, mas também em toda a sociedade. Criancas com deficiéncias, j& des-
tacados pela trajetéria histérica da educagao, que geralmente ficavam confinados
a alguns espacos, vitimas do preconceito, a partir do ano de 1996, como prevé a
legislacdo, seréo inseridas na sala de aula comum, dividindo o espago com estu-
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dantes sem deficiéncia. Também sinaliza que esses estudantes incluidos precisam
ser atendidos por professores especializados e que os professores da sala de aula
comum estejam qualificados para recebé-los. Nesse contexto, “ainclusdo implica
uma reforma radical nas escolas em termos de curriculo, avaliagéo, pedagogia
e formas de agrupamento dos estudantes nas atividades em sala de aula [...].”
(MITTLER, 2003, p.34). De outro modo,

a escola, para que possa ser considerada um espago inclusivo,
precisa abandonar a condigdo deinstituicdo burocratica, apenas
cumpridora das normas estabelecidas pelos niveis centrais. Para
tal, deve transformar-se num espaco de deciséo, ajustando-se ao
seu contexto real e respondendo aos desafios que se apresentam.
O espaco escolar, hoje, tem de ser visto como um espago de todos
e para todos. (GOFFREDO,1999, p. 45).

Sendo assim, se achavamos dificil nos desacomodar, enquanto docentes
com relacdo ao processo avaliativo j& presente nas escolas regulares, estamos
diante de outro desafio, talvez mais complexo ainda: a avaliacdo dos estudantes
incluidos na sala de aula comum. A inclusao de estudantes com necessidades
educacionais especiais (NEE), em classes comuns, exige que a escola regular se
organize de forma a oferecer possibilidades objetivas de aprendizagem a todos
os estudantes, especialmente aqueles com deficiéncias.

A avaliacdo desses estudantes, tanto nas classes comuns como no Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE), requer que ambos profissionais estabe-
lecam uma sintonia capaz de auxiliar o estudante com deficiéncia a manifestar
suas possibilidades diante do que esta sendo proposto, e ndo medir situagdes
de acerto e/ou erro.

“Avaliar por critérios maximos, em sintese, é como colocar a corda em
uma determinada altura e solicitar que todos saltem, ignorando a existéncia
de expressivas diferencas pessoais.” (ANTUNES, 2012, p. 30). A escola precisa
apresentar estratégias para atender toda a sua clientela, levando em conside-
ragao as caracteristicas proprias dos estudantes. Para que todos os estudantes
sejam atendidos, a acdo do AEE ndo é isolada do resto da escola, mas articu-
lada com a proposta pedagodgica de toda a escola, objetivando o avango dos
estudantesincluidos e atuando de forma complementar e/ou suplementar ao
ensino regular. Esse atendimento devera ser oferecido na Sala de Recursos
Multifuncionais (espaco com recursos mobiliarios, didaticos e pedagdgicos
para o atendimento, previsto pelo Decreto n° 6.571/ 2008). Portanto,
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o atendimento educacional especializado tem como fungéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao
dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacdo dos estudantes com vistas a autonomia e a
independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p.10).

Serd um processo avaliativo diferenciado, em que serdo responsaveis o profes-
sordasaladeaulacomum e o professordo AEE. Juntamente elesirdo acompanhar
e avaliar a participacdo do estudante com deficiéncia nas atividades realizadas
pelaescola, dessa forma, terdo subsidios importantes para rever e/ou prever novas
acbes para que esse estudante seja avaliado, investindo em sua potencialidade.

Retomemos nossa reflexao para a rotina didria das escolas sobre o processo
avaliativo como um todo, ndo excluindo o processo deinclusao, masinserindo-o
no cotidiano da escola, vivenciando-a como uma escola inclusiva. Sabemos que
as pessoas, por mecanismos defensivos naturais, resistem a mudanca, princi-
palmente se ela for imposta e/ou provocar mais trabalho, mais envolvimento
por parte do docente; é imperativo ampliar o nimero de docentes preocupados
com o processo avaliativo. Estamos vivenciando transformacdes cada vez mais
rapidas no mundo contemporaneo, o que exige urgentemente novos ambientes
e préticas pedagogicas que atendam de forma significativa aos interesses da
geracao de estudantes que chegam as escolas diariamente.

Assim, a avaliacdo transcende aquilo que se entende por avaliagédo do processo
educacional. Cada escola tem suas caracteristicas préprias, substanciadas em seu
Plano Politico Pedagodgico (PPP - documento elaborado por toda a comunidade
escolar), mas com alguns principios comuns entre elas, previstas na legislacao
brasileira, o que exige do docente uma interacdo maior com os objetivos propostos
pela escola nesse documento e a partir dai um entendimento sobre a aprendi-
zagem do estudante, respeitando-o em todos os aspectos cognitivos e afetivos,
proporcionando o seu desenvolvimento de forma integral.

Nao se pode ignorar que, desde o ano de 1996, quando os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) foram divulgados, estes ja orientavam para uma
proposta pedagogica escolar que contemplasse as necessidades especificas de
um contexto socio-politico-cultural, no qual se insere a escola. Se considerarmos
que o plano politico de cada escola precisa primar pelo trabalho interdisciplinar
entre as diversas areas do conhecimento, o processo avaliativo precisa percorrer
0 mesmo caminho, operando como um instrumento auxiliar da aprendizagem.
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Uma avaliagdo sé € produtivamente possivel se realizada como um dos
elementos de um processo de ensino e de aprendizagem, que estejam
claramente definidos por um projeto pedagogico. Somente ao refletir e
organizaraagao pedagdgica como umtodo é possivel refletir sobre cada
um deles. Porisso, para falarmos da nossa acéo avaliativa é preciso nos
referirmos, antes de mais nada, ao nosso projeto didatico-pedagdgico para
que nossa proposta de avaliagdo ndo seja vista de forma desvinculada
dos demais elementos do processo [...]. (RABELO, 2009, p. 21).

Nesse terreno confuso, o fato é de que todos os estudantes, com deficiéncia
ou nao, tém o direito a uma educacao de qualidade, com uma aprendizagem
significativa que transcenda os muros escolares. Nado podemos nos esconder
atrasdeinterpretagdes errbneas sobre a avaliagdo, baseadas no senso comum e
na poucavontade de compreendé-la, o que nos conduz para a mera reprodugao
de nossas a¢des no cotidiano escolar. Aprender na escola é aprender a repetir,
ou ainda, estudar para passar e ndo para aprender,um modelo que uniformiza a
aprendizagem e nao oferece caminhos para que sejam respeitadas as peculiari-
dades préprias de cada estudante.

No cotidiano escolar, € comum ouvirmos que a avaliagdo deve ser conti-
nua, com a possibilidade de identificar, ao longo do processo, a evolugado do
estudante e também a possibilidade de proporcionar ao estudante condi¢oes
de ele repensar seu crescimento. Uma avaliagcdo continuada e formativa dara
oportunidade ao estudante para que ele apresente seus conhecimentos e de-
fenda suas ideias (MENDEZ, 2002).

Mas na realidade convivemos com um processo descontinuo, que prioriza mais
a quantificagcdo do que o desenvolvimento do estudante de forma integral, além
de uma pratica alheia aos avancos tecnolégicos, voltando-se para uma avaliagéo
seletiva. Esse modelo avaliativo apenas classifica e ndo impulsiona o estudante para
conquistas além dos muros escolares e pouco colabora para o seu crescimento.

Segundo Hoffmann (2000, p. 17), “a quantificagdo ndo é absolutamente indis-
pensavel e muito menos essencial a avaliagdo. Consiste em uma ferramenta de
trabalho Util, somente, se assim for compreendido”.

Refletindo sobre todo esse turbilhdo de dlvidas que paira sobre a instituigéo
escolar, é preciso pensar em um processo avaliativo mais amplo, diagndstico, que
tenha condiges de detectar ao longo do periodo possiveis fragilidades e que se
tenha tempo de sana-las ou minimiza-las. Um processo capaz de acompanhar o
desempenho dos estudantes nas atividades realizadas fora e/ou dentro das salas de
aulas, com critérios claros para cada atividade, auxiliando tanto o docente quanto o
estudante a identificar se os objetivos foram alcangados ao longo da aprendizagem.
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A avaliagdo, neste contexto, ndo poderd ser uma agdo mecanica. Ao
contrario, terad de seruma atividade racionalmente definida, dentro de um
encaminhamento politico e decisério a favor da competéncia de todos
para a participagdo democratica da vida social. (LUCKESI, 2005, p. 46).

Paraisso, é necessario que seja desenvolvida uma série de estratégias orga-
nizativas e metodologicas em sala de aula. Tais estratégias, oriundas da realidade
dos estudantes, podem ser capazes de guiar a interven¢do do docente, tanto da
sala de aula comum como do AEE a partir de processos reflexivos, que facilitem
a construcao de uma escola, a qual favoreca a aprendizagem dos estudantes
como uma reinterpretagdo do conhecimento, e ndo como uma mera transmisséao
da cultura. Assim, o docente tera capacidade de modificar planos e atividades a
medida que as reagbes dos estudantes véo oferecendo novas pistas, construindo
ao longo do processo de aprendizagem uma avaliagdo que realmente ofereca
subsidios, que contribuam para o crescimento cognitivo dos estudantes.

Estasituacdo leva arevisar os papéis que os sujeitos tradicionalmente
desempenham no processo educativo. Se a aprendizagem realmente
depende da atividade e da responsabilidade de quem aprende, é
necessario redefinir o papel de quem ensina. Fundamentalmente, de
‘verbalizador’ e destinatario dainformacao que encerra o saber passa a
sero criadordesituacdes de aprendizagem e o organizador de tarefas
e trabalhos de aprendizagem de conteudos cientificos e culturais
especificos. De transmissor de informacéo passa a impulsionador da
indagacao a respeito do conhecimento. Se o estudante deixa de ser
simples receptor do saber transmitido é porque também o professor
deixara de ser o transmissor do saberilustrado. Ambos se encontram
agora construindo o saber que serd significativo porquanto de fixa na
compreensao intersubjetiva que medeia o sujeito disposto a conhecer
o0 objeto de conhecimento. (MENDEZ, 2002, p. 61).

Apartirdos obstaculos a seremvencidos, é exigidauma mudanca na concepgao
deavaliacdo, que ela sejatratada como uminstrumento auxiliar na aprendizagem
endo um instrumento capaz de aprovar e reprovar os estudantes.

Sendo assim, “o professor, para trabalhar com o conflito, deverd, junto aos seus
estudantes, tomar em suas méaos o cotidiano e, a partir dele, dar o salto para a com-
preensdo mais elaborada e complexa do mundo darealidade” (LUCKESI, 1990, p.19). A
forga de um professorisolado é limitada. Quando trabalham juntos, professores/pro-
fessores, professores/estudantes, professores/comunidade escolar,um pode aprender
com o outro, compartilharinformagdes e buscar solugdes, pois os comportamentos
mudam muito e rapidamente se diversificam. A troca de experiéncias proporcionara
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uma avaliagdo que funcione como uma mola propulsora para que o estudante busque
seus objetivos, de maneira a diminuir gradativamente a exclusao escolar.

“Tentar uma pratica alternativa de avaliacéo vira, consequentemente, ques-
tionar todo o nosso modo de pensar e de agir, nossa consciéncia, nossa pratica
pedagogica e social, vira questionar a sociedade como um todo.” (GUARESCH]
apud RABELO, 2009, p. 20).

Caminhando para o fechamento desta reflexéo, pode-se pensar que é urgente
consideraraimportancia de uma agao em conjunto, em que docentes, pais, 6rgaos
publicos e gestores escolares se aproximem naintengdo de construir uma proposta
avaliativa coerente, que prime pela permanéncia de seus jovens na escola comum
com entusiasmo, afim de que esses jovens possam atribuir sentido a aprendizagem,
que eles consigam seidentificar com a instituicdo escolar a qual pertencem, pois s6
tendo estabelecido este elo é que teremos a possibilidade de orienta-los para avida.

Ajuventude anseia por “modelos”, que lhes satisfagcam. O nimero deinformagdes
se multiplica assustadoramente em um curto periodo de tempo, precisamos maci-
camente de investimentos na educagéo e uma educagao capaz de proporcionar ao
estudante um olhar para dentro de si, e assim, certamente, estar-se-a formando indi-
viduos capazes de se transformar enquanto seres humanos. E fundamental que essa
busca proporcione aos docentes se livrarem das amarras tdo presentes em sua pratica
no decorrer da trajetoéria histérica da educagéo ao longo das mudangas ocorridas.

O foco de uma avaliagdo jamais deve estar centrado no contetudo
trabalhado, mas na capacidade de contextualizacdo revelada pelo
estudante em aplicar os ensinamentos desse contetdo em outros
niveis de pensamento, outras situacdes e até mesmo em outras
disciplinas. (ANTUNES, 2012, p. 32).

E uma vitoria, todo estudante precisa, a partir de sua avaliacéo, utiliza-la em
beneficio préprio, ou seja, a partir dela processar as informagdes essenciais sobre
o processo de construgcdo da aprendizagem que realizam.

CONCLUSAO

Podemos finalizar afirmando que o processo avaliativo s6 serd bem- sucedido e
intenso, se alicercado em objetivos claros e precisos, proporcionando ao docente
e ao estudante caminharem juntos na mesma direcdo, em busca dos mesmos
objetivos, portanto é preciso reinventar a avaliacao. Precisamos de docentes enga-
jados, comprometidos, com vontade de dar um rumo novo para sua pratica, e que
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se aproximem de uma proposta avaliativa verdadeira. De uma escola preocupada
em despertar o interesse dos estudantes, apontar alternativas em busca de uma
aprendizagem com sentido, e que desenvolva a autonomia nagueles que apostam na
escola como uma instituicao séria eidonea, objetivando o sucesso dos estudantes.
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valiar? Avalia o estudante para mim? Quantas vezes ouvimos esta
frase em um ano letivo, como que a partir desta avaliacdo a vida do
estudante estivesse ou pudesse ser resolvida. Avaliar ndo é tarefa facil,
requer observagéo do estudante em varios espagos, conhecer como
seu processo cognitivo acontece na sala de aula e no atendimento individual.
Conhecer sua trajetéria escolar, seu desenvolvimento evolutivo escolar.

Temos medo de avaliar. A avaliagao rotula, impregna o sujeito de concei-
tos acerca do que néo sabe, do que nao faz. Mas é essa a funcao da avaliagéo
no atendimento educacional especializado? Segundo Hoffmann (2008, p. 20),
avaliar é “dinamizar oportunidades de acéo - reflexdo, num acompanhamento
permanente do professor, que incita o estudante a novas questdes a partir da
resposta formulada”. Quando somos solicitadas para avaliar estudantes que vem
apresentando um baixo desempenho escolar, perguntamo-nos o que o professor
deseja com essa avaliacao? Confirmar o que ja sabe? Ou vislumbrar uma reflexao
sobre o aprender do estudante, sobre a metodologia desenvolvida em sala de
aula? Ou refletir sobre as estratégias que circundam o aprender desta crianga?
A avaliacdo ndo é um momento terminal do processo educativo, mas deve ser
concebida na busca incessante de compreensao das dificuldades do educando
e na dinamizacgdo de novas oportunidades de conhecimento.

Avaliar para obter um diagnostico, ndo acreditamos que seja essa a atribuigéo
do professor do Atendimento Educacional Especializado, tanto que na Resolugéo N°
4/2009, que Institui as Diretrizes Operacionais do AEE, na Educagao Bésica, moda-
lidade Educagéo Especial (BRASIL, 2009, p. 3), aponta-se que uma das atribui¢oes
do professor do AEE em seu inciso Il é “identificar, elaborar, produzir e organizar
servigos, recursos pedagogicos de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos estudantes publico-alvo da educacgéo especial”.
Ao elencar a palavra “identificar” como uma das atribuicdes do professor do
AEE, é citado: elaborar, produzir e organizar os servigos, as estratégias que este
estudante foco da investigacdo do AEE precisa para avangar com sucesso suas
vivéncias académicas na escola (BRASIL, 2009).

A atividade do educador especial na sala de recurso multifuncional tem
como funcgao identificar as barreiras que impedem o acesso do estudante ao
conhecimento em sala de aula. O educador especial tem como meta garantir o
acesso aeducacao escolare promover o desenvolvimento das potencialidades do
educando que apresenta necessidades educacionais especiais. Destaca-se, nesta
perspectiva, a intencdo de primar pelo desenvolvimento de potencialidades das
pessoas publico-alvo da educacgdo especial, garantindo-lhes, também, o acesso
a educacao escolar. Entéo, neste processo de exclusdo, o educador especial
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cumpre um papel relevante, na medida em que ele representa o reconhecimento
dadiferenca e da necessidade de serem oferecidas condi¢des diferenciadas para
o desenvolvimento de cada individuo dentro do processo educacional. Por meio
daeducacgao especial, legitima-se o direito ao acesso e a permanéncia na escola
daqueles que até entéo, ao longo de toda histéria nacional, ainda ndo haviam
sido socialmente respeitados e valorizados.

Precisamos compreender a avaliagdo sob um viés mais amplo, ndo podemos
nos restringir ao processo de avaliar compreendendo somente a producao do
estudante. Avaliagdo tem um cunho social e politico, essa compreensao o pro-
fessor precisa ter, para assim ultrapassar o paradigma da avaliagéo classificatoria
e autoritaria. Imaginem esse processo diante dos estudantes incluidos, sujeitos
que apresentam uma trajetoria escolar muitas vezes comparada frente aos seus
colegas, aos contelidos programaticos da série, a provas exaustivas com enun-
ciados longos, questdes repetidas frente a uma mesma habilidade e estanque
em perfodos fragmentados.

Os professores percebem a avaliagdo ndo como um complemento do processo
educativo, mas como processos distintos do ato da sua pratica em sala de aula.
Hoffmann (2008, p. 16) discute esse aspecto quando apresenta:

Os educadores percebem a agdo de educar e a agao de avaliar
como dois momentos distintos e ndo relacionados. Assim é, por
exemplo, a atitude de muitos professores de pré-escola e de séries
iniciais. Seu cotidiano revela um efetivo acompanhamento do
desenvolvimento dos estudantes a partir de suas dificuldades. Ao
final de um semestre ou bimestre, entretanto, enfrenta a tarefa de
transformar suas observagdes (significativas e consistentes) em
registros anacronicos, sob forma de conceitos classificatorios ou
listagem de comportamentos estanques.

Ao analisar a constatagdo da autora em relacéo as percepcdes dos profes-
sores sobre o processo de avaliagdo, estas entendem como processos distintos,
mesmo quando tem propriedade para compreender o nivel de conhecimento
dos seus estudantes. Quantas vezes nos vemos aplicando provas no AEE, dian-
te do estudante que ndo conseguiu realiza-la no espaco da sala de aula. Mas
é essa nossa fungao? Buscar que o estudante com minha mediacéo realize a
atividade que o professor elegeu como uma das habilidades necessarias para
a série em que o estudante se encontra? A avaliacdo ¢ imprescindivel para a
educagédo, visto que é ela que apresenta as estratégias que se devem pensar
para direcionar o trabalho pedagégico.
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Seessaéumadasfuncdesda avaliagédo entdo elatem um papel de relevancia
no atendimento educacional especializado, pois além de identificar as habilidades
que o estudante supostamente nao apresenta, ela vai direcionar nosso trabalho
paraelaborare organizar os servicos necessarios ao estudante incluido, para que
destaforma possamos possibilitar sua acessibilidade cognitiva. Para que o profis-
sional do atendimento educacional especializado consiga pensar nas estratégias
para o estudante com necessidades educacionais especiais, segundo Lebedef
(2005, p. 59), para avaliar uma crianga, é preciso conhecer o que ela ja sabe “seu
potencial, a sua capacidade”, essa é a denominacéo zona de desenvolvimento
potencial ou proximal de Vygotsky.

O processo de avaliar no atendimento educacional especializado € uma
atividade complexa frente a singularidade da crianca, pois conseguimos mui-
tas vezes compreender aquilo que ela sabe realizar, ou seja, 0 que um iceberg
nos mostra, aquilo que ela evidencia. Mas avaliar compreende muito mais do
que enxergar o que o estudante sabe, esses procedimentos ele demonstra na
realizagao da atividade, o que precisamos ¢ enxergar aquilo que o iceberg nao
mostra, aquilo que esta submerso, que esta por vir a ser. Representa-se essa
ideia da seguinte forma:

DESENVOLVIMENTO
REAL

DESENVOLVIMENTO
POTENCIAL

7DP Avaliamos no estudante o que estd
aparente, o que o estudante evidencia
engquanto conhecido, ou seja, avaliamos
A avaliagdo cumpriu seu objetivo quando o desenvolvimento real.

consegue avaliar, ou vislumbrar o potencial
do estudante, agquilo que através da sua
intervencdo metodolégica é capaz de
emergir o desconhecido.
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Vygotsky (1991 apud HOFFMANN, 2013) entende como professor mediador aquele
que leva em conta as potencialidades cognitivas dos educandos, fazendo desafios
intelectuais significativos, envolvendo-os em novas situagoes e provocando-os as
superagdes cognitivas. Entéo, avaliar ndo tem a fungéo de realizar testes e provas
comdias marcados com o intuito de verificar o que o estudante sabe e diante dessa
verificagao atribuir uma notade 0 a10. Se essa é afungédo da avaliacao, notificamos
0 que aparece desse iceberg 5% ou 7%, e, conforme o quanto aparece, podemos
considerar o estudante aprovado ou reprovado. Mas entdo pensamos, se esse
estudante que comegou sua vida escolar em um ano letivo com seu iceberg bem
submerso, mas frente as intervengdes do professor avangou, seu iceberg emergiu
néo o suficiente, conforme seus colegas de turma, ele é reprovado, pois atingiu os
50% necessarios? Que avaliagdes estdo constituindo nos espacos escolares?

Os testes escolares e os professores levam em conta apenas aquilo que
a crianca ja adquiriu, ou seja, as respostas que ela apresenta de acordo com
seu desenvolvimento real e desprezam totalmente as funcdes em processo de
maturagédo. A avaliagdo do professor do AEE, bem como a do professor da sala
de aula, deve buscar enxergar aquilo que o estudante com deficiéncia tem em
via de ser, e a partir desta descoberta buscar estratégias que mobilizem o de-
senvolvimento potencial do estudante. O professor do AEE ndo pode se omitir
diante dessa realidade, uma de suas atribuicdes é articular-se com o professor
doensino regular para minimizar as barreiras que impedem o acesso cognitivo e
seu avanco naescola, pensando acdes e estratégias em conjunto que promovam
a participacao do estudante nas atividades escolares.

Sendo assim, porque noés professores ndo avancamos em relagao avaliagao
do estudante? Que compreensao falta? Saul (1995) apresenta uma trajetéria his-
térica sobre o processo de avaliagdo que aconteceu ao longo do cenario educa-
cional. Para esse autor, na década de 30, havia a mensuragdo por meio de testes
padronizados que mediam o desempenho dos estudantes, ja que entendiam que
aeducacéo tinha o objetivo de modificar comportamentos. Surge assim a avalia-
cdo por objetivos, modelo de Tyler (1949, apud SAUL, 1995, p. 27), que confirma:

O processo avaliativo consiste, basicamente, na determinagdo de
quantos objetivos educacionais estdo sendo atingidos por programas
curriculares einstrucionais. Todavia, como os objetivos educacionais
expressam mudangas desejaveis nos padrbes de comportamento
do estudante, a avaliagdo é o processo destinado a verificar o grau
em que essas mudancas comportamentais estédo ocorrendo [..]. A
avaliagdo deve julgar o comportamento dos estudantes, pois o que se
pretende em educacgao éjustamente modificar tais comportamento.
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Analisando a citagao do referido autor, logo surge a discusséo, mas que padréo
é este? Falamos que a escola deve estar aberta a todas as possibilidades de ensino,
de aprendizagem, entdo como entender que avaliamos sobre o viés da ‘década de
30, sobre um padréo de comportamento que foi eleito por uma comunidade escolar.
Década de 307 Sim! Quantas vezes deparamo-nos com os colegas avaliando seus
estudantes com padrdes estabelecidos pelo curriculo da série do estudante, ou
ainda sobre a perspectiva da série em que devera estar no proximo ano, ou sobre
o parametro de seus colegas. Essa proposta, segundo o autor, esta integrada ao
modelo de curriculo, que assume um carater de controle do planejamento, sob
um viés positivista. Essa avaliagdo deseja medir, regular, tornando o processo
ensino aprendizagem um processo simplista, inflexivel e limitador.

Vasconcelos (1998), em seus estudos, ainda aponta que a légica da classifi-
cacao excludente da avaliacao surge como uma necessidade da sociedade para
justificar uma sociedade disciplinar, ou seja, o Estado dé a escola para todos com
uma mao, mas tira com a outra essa mesma oportunidade através da avaliacao
classificatoria. Assim o sistema socio-politico-econémico da época precisou usar
da escola um instrumento classificatorio, dizendo que essas pessoas ndo mere-
cem uma posi¢ao melhor na sociedade por ndo terem condi¢des, induzindo-as
ao conformismo e ao reconhecimento do seu lugar.

Pensando nessaideia de Vasconcelos (1998), a avaliagdo que ¢ solicitada ndo
seria mais uma armadilha para afirmar que esse sujeito com déficit ocupa o lugar
de nao aprendente por uma justificativa organica? Nao podemos ser tdo rudes
com os professores, eles desejam o bem do estudante, mas talvez os percursos
que estejam trilhando na avaliacdo néo levem para resultados tao positivos.

Hoffman (2000, p. 4) apresenta que o professor deve buscar a avaliagdo
mediadora que

possibilitainvestigar, mediar, aproximar hipoteses aos estudantes e
provoca-los em seguida; perceber pontos de vistas para construirum
caminho comum para o conhecimento cientifico, aprofundamento
tedrico e dominio do professor. Pressupde uma analise qualitativa,
uma avaliacdo nédo de produto, mas do processo.

E o que falta para a maioria dos professores, este novo olhar considerando
todo o processo que o estudante percorre ao longo do ano letivo e ndo apenas as
tradicionais avaliacoes ao final dos trimestres, reforcando uma avaliagado seletiva
e classificatéria preocupada com notas e resultados acerca do desempenho do
estudante em determinados periodos. Muitos professores acreditam que “tudo
pode sermedido” atribuindo notas e valores numéricos para todos os estudantes
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da mesma maneira, ndo considerando que cada individuo é Unico e que se apre-
sentam diferentes niveis de aprendizagem dentro de uma mesma turma. Uma
escolade qualidade considera que todas as criangas devem ser concebidas a partir
de sua realidade concreta considerando toda a pluralidade de seu jeito de viver.

O desenvolvimento méaximo possivel do ser humano depende de muitas
coisas, além das da escola tradicional, como memorizar, notas altas, obediéncia e
passividade, depende da aprendizagem, da compreensao, dos questionamentos,
da participacéo. O sentido da avaliagéo na escola, seja ela qual for a proposta peda-
gbgica, como a de ndo aprovacao, ndo pode ser entendida como uma proposta de
ndo avaliacdo, de aprovacao automatica. Elatem de seranalisada em um processo
amplo, na observagao do professorem entender suas falas, argumentos, perguntas,
debates, nos desafios em busca de alternativas e conquistas de autonomia.

Ao trazer essa discusséao de aprovacao automatica, logo nos lembramos dos
professores que discursam - “os estudantes incluidos sGo amparados legalmente,
temos de aprova-los”. Que amparo legal é esse, o do descaso? Se pensarmos
na avaliagdo como o compromisso que o professor tem com sua pratica edu-
cativa e com o aprender do estudante, avaliar é pensar no quanto o estudante
desenvolveu-se diante das estratégias que foram possibilitadas a ele diante das
intervencoes realizadas.

Hoffman (2008) defende trés principios para a pratica da avaliagdo media-
dora: o primeiro ¢ o de uma avaliagdo a servico da acdo. Toda investigagao sobre
a aprendizagem do estudante é feita com a preocupacéo de agir e de melhorar
a sua situacao. O segundo principio é o da avaliacdo como projeto de futuro.
A avaliagao tradicional justifica a ndo aprendizagem. O professor interpreta a
prova ndo para saber o que o estudante ndo sabe ou o que o estudante nao
fez, mas para pensar em quais estratégias pedagogicas ele devera desenvol-
ver para atender a esse estudante. O terceiro principio, que fundamenta essa
metodologia, é o principio ético, pois cada estudante é importante em suas
vivéncias e necessidades.

Precisamos entender que a avaliagdo mediadora ndo pode se constituir
pela ideia de uma avaliagdo formativa, visto que muitas escolas usam em seu
discurso, pois estd bem atrelada a processos que sdo na verdade classificatérios.
Sob uma roupagem de avaliacao formativa, a avaliagédo classificatoria predomina
em muitas escolas, substituindo-se os provdes por doses de provinhas e tarefas
parciais, que, no entanto, ndo tém por finalidade acompanhar o ritmo do estu-
dante, seu processo evolutivo, a fim de replanejar a agdo educativa do professor,
para oferecer melhores estratégias aos estudantes. Mediagdo, como apresenta
Hoffmann (2013), é interpretacéo, interlocucao, desafios intelectuais significativos
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ao longo do processo educativo. Para que o professor da educacdo bésica con-
ceba a avaliagdo como um processo mediador ha de interpretar esse momento
como a tomada de consciéncia de interpretacdo do processo de constru¢ao do
conhecimento para a mudanca, e/ou elaboracéo de estratégias de intervengao
que levem o estudante ao aprender.

Se a avaliacdo passa por esta concepcao pelo professor do ensino regular,
o professor do AEE ndo tem como funcéo realizar avaliagdes do espaco da sala
de aula na sala de recurso, e se essa pratica comega a se constituir nos espacos
escolares, estaremos de alguma forma constituindo a escola integradora, onde
o estudante deve se adequar aos paradigmas construidos pela escola ao longo
dos tempos em relagao as pessoas que apresentam necessidades educacionais
especiais. A ruptura com a escola integradora deve ser feita pela préatica esclare-
cedora que o professor do AEE tem diante do seu papel na escola.

Nado ha tempos padronizados para todos, mas ha, sim, clareza de principios,
parametros de qualidade estabelecidos em consenso pelos professores, uma
proposta pedagdgica coerente com a que a escola pretende. A agao avaliativa, en-
quanto mediacao, faz-se presente entre uma etapa de construgdo de conhecimento
do estudante e a etapa possivel de producao, por ele, de um saber enriquecido,
aprimorado. O professor deve acompanhar o estudante em suas tarefas, mas no
sentido de pesquisa, reflexao, discussdo das hipdteses construidas pelo estudante,
de modo aobservar os avancos na construcdo do conhecimento, tornando assim
0 processo avaliativo um método investigativo.

Atransformacéo e o movimento déo sentido fundamental para a avaliacao,
pois um professor que ndo problematiza as situagdes do dia a dia, nao reflete
sobre suas acoes e as manifestacdes dos estudantes e ndo tem uma consciéncia
critica de suas agOes instala sua pratica em verdades prontas e adquiridas. Na
perspectiva da avaliacdo mediadora, a tomada de consciéncia coletiva dos
professores sobre sua pratica ¢ um desafio. Tanto educador quanto educando
devem reorganizar juntos as possibilidades de transformar o ato avaliativo em
um momento prazeroso de descoberta e troca de conhecimento.

A escola tem um grande papel na vida de todos nds, visto que ela é respon-
savel porintroduzir a crianca no mundo publico, que sai do seu contexto familiar
€ passa a conviver com seus pares. Assim, a escola constitui-se, acima de tudo,
em um espago cada vez maior de trocas e de aprendizagem mutua.

Historicamente, as escolas sempre foram palco de grandes movimentos,
espaco de inumeras transformacdes, o que ndo poderia ser diferente quando
0 assunto é inclusdo no sistema regular de ensino. Fato que vem ocasionando
tantas mudangas ndo so na estrutura das escolas, mas também nas concepgoes

W\ 58 \\\



ORGANIZADORAS | ANA CLAUDIA PAVAO SILUK | SILVIA MARIA DE OLIVEIRA PAVAO

e paradigmas, exigindo uma nova forma de pensar de toda a comunidade escolar,
ja que durante muito tempo o atendimento a esses estudantes cabia apenas a
educagdo especial em um modelo clinico e segregado.

A educacao inclusiva recomenda que todos os estudantes, mesmo os que
apresentam condi¢des que afetam diretamente a relagao ensino-aprendizagem,
como a deficiéncia sensorial, mental, multipla, fisica, transtornos severos de
comportamento ou condutas tipicas e altas habilidades, devem estar inseridos
no sistema regular de ensino, sem que se permitam as escolas selecionar seus
estudantes em funcao de suas diferencas individuais, sejam elas organicas sociais
ou culturais. Além disso, recomenda uma educacéo de qualidade.

Por uma educacao de qualidade, entende-se:

A partir de condicdes de trabalho pedagdgico que implicam
formagado de redes de saberes e de relagdes entrelagadas por
caminhos imprevisiveis para chegar ao conhecimento; existe
ensino de qualidade quando as acdes educativas se pautam pela
solidariedade, pela colaboragédo e pelo compartilhamento do
processo educativo com todos os que estdo direta ou indiretamente
nele envolvidos. (MANTOAN 2006, p. 45).

Sob esse prisma, em uma escola de qualidade todos passam a respeitar e
valorizar a diferenca por meio do convivio com seus pares, e o professor tem papel
fundamental, pois ele serd o mediador nesse novo processo. No entanto, vé-se
correntemente nas escolas uma ideia de qualidade, baseada apenas no resultado
em que a aprendizagem se da apenas pelo viés da racionalidade, da quantificagéo,
onde s existe umaresposta certa. Os métodos e técnicas sdo tradicionais, baseados
apenas na exposicao oral e na memorizagao. Hoje, compete ao professor recriar,
reinventar sua pratica, pois de nada adianta um projeto novo se o modelo velho
perdurar. Esse projeto, ndo menospreza os conteidos académicos, o conhecimento
cientifico, ndo se limita a eles. Segundo Mantoan (2006, p. 14), “[...] o conhecimento,
matéria-prima da educacgdo escolar, esta passando por uma reinterpretagao”.

Portanto, um conceito de educacéao inclusiva baseado apenas na inser¢ao
desses estudantes nas salas de aula, além de reducionista, seria também injusto,
como nos coloca Carvalho:

[..]Jinseriresses aprendizes nas escolas comuns, distribuindo-os pelas
turmas do ensino regular, como ‘figurantes’, além de injusto, ndo
correspondem ao que se propde no paradigma da educacgdo inclusiva
e, deigual, modo, ndo vamos contribuir para seu desenvolvimento
integral. (2004, p. 109).
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E papel primordial de a escola primar pelo desenvolvimento e pela apren-
dizagem de todos que nela estejam inseridos, respeitadas as especificidades e
peculiaridades de cada um para que, mais do que matriculados, possam prosse-
guir seus estudos até os niveis mais elevados do ensino, da criacéo artistica, da
producdo cientifica e da tecnologia.

Todas essas prerrogativas colocam por terra o modelo de ensino-aprendizagem
Unico, em que todos deveriam aprender da mesma forma. Hoje, a pluralidade é
reconhecida e legitimada, pois o direito ao acesso nao significa a néo distingao
ou a ndo diferenciagao das necessidades na aprendizagem. A diferenca funda-
mental estd nasalade aula, que, mais do que abrir as portas a todas as diferencas,
deve abrir as portas as novas formas de aprendizagem. Esté na hora de a escola
reorganizar suas praticas, seus métodos, olhando para a heterogeneidade de
estudantes que convivem em seu interior. A que se pensar em novas formas de
abordar os contetidos e de avaliar seus estudantes, de maneira a considerar todas
as diferencas que se tém em uma turma.

Na escola, o foco central desse trabalho esta no professor que, emboraimerso
nesse novo contexto, precisa romper com velhas amarras que sua condicdo de
sujeito lheimpoe diante da realidade proposta. Ainclusdo promove um encontro
com a diferenca, com aquilo que esta fora do estabelecido como “normal”, ideal
e belo, provocando reagdes e posicionamentos diversos.

O que se observa é que a visdo conservadora do que seja uma educagao
de qualidade ainda esta vinculada a aprendizagem, ao racional (datas, férmulas,
conceitos, notas), dando énfase ao cognitivo, pois avaliam seus estudantes com
base em resultados idealizados e em expectativas ja firmadas.

CONCLUSAO

A avaliagdo deve ser encarada como um processo e ndo como um fim ou um
teste, uma afericdo de resultados. Constitui-se de uma ferramenta importante
para que o professor saiba onde seu estudante estava, onde esta hoje e lhe pos-
sibilita a criagdo de novas possibilidades, que visem ao avango de todos, tendo
os estudantes deficiéncia ou néo. Portanto, o olhar do professor vai conduzir o
desenvolvimento do seu estudante incluido. Quanto maior for a rigidez de suas
expectativas e a tendéncia de querer enquadrar esse estudante em padroes con-
servadores, maior a probabilidade de tal comportamento repercutir de maneira
negativa sobre os ritmos de aprendizagem.

Aqui reside uma das maiores dificuldades quando o assunto é a diferenca:
como atender atodos e a cada um em sua especificidade, quando o que importa

\\ 60 '\



ORGANIZADORAS | ANA CLAUDIA PAVAO SILUK | SILVIA MARIA DE OLIVEIRA PAVAO

é o resultado final. Na incluséo, cabe a cada um fazer a sua parte. Vamos, como
nos disserta Mantoan (2006), formar um tecido colorido de conhecimentos, onde
os fios se entrelacam e todos aprendem cooperativamente.
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AVALIACAO: REFLEXOES SOBRE O PROCESSO AVALIATIVO NO AEE

o discutir sobre avaliagédo na Pedagogia da Diferenca na atualidade, é
imprescindivel que se objetive refletir sobre a escola como um espaco
de respeito e valorizagao das diferencas, a fim de priorizar o processo
de construcgado de identidades, como é o caso da identidade surda.

Dessa forma, neste trabalho, objetiva-se promover discussées acerca de
teorias que auxiliem professores, que atuam em Sala de Recursos Multifuncional,
a avaliacdo de estudantes surdos para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na educacao contemporanea.

Por isso, neste estudo, detém-se em trés topicos para refletir sobre
avaliacdo de sujeitos surdos para o AEE a partir da Pedagogia da Diferenca.
O primeiro tépico a ser tratado é a problematizacédo da nocéo de diferenca,
deficiéncia e diversidade. No segundo topico, discute-se quem séo e como
aprendem os sujeitos surdos na Pedagogia da Diferenca e, no terceiro to-
pico, séo abordadas as perspectivas de uma avaliacdo na pedagogia para
a diferenca. Por Ultimo, apresentam-se as consideracoes finais, a fim de
resgatar as principais ideias para sistematizar este trabalho e as referéncias
que nortearam o trabalho.

PROBLEMATIZAGAO DA NOGAO DE DIFERENGA, DEFICIENCIA
E DIVERSIDADE NA AVALIAGAO

Antes de avaliar um estudante surdo é necessario problematizar a nogao de
diferenca, deficiéncia e diversidade nesse processo. Sdo conceitos, que muitas
vezes sao utilizados como sindbnimos, mas otimizam praticas diferentes. O uso
desses conceitos, na pratica do professor de surdo, faz com que o processo
avaliativo tome rumos e caminhos que perpassam desde praticas terapéuticas
até praticas que avaliam o sujeito surdo como sujeito da diferenca (politica,
cultural, linguistica, social, emocional, entre outras).

Ao discutiressas nogoes a partir da Pedagogia da Diferenca, pode-se ado-
tar uma postura critica sobre as relacdes de poder existentes nas diferentes
instituicdes sociais e, principalmente na escola se faz necessaria, a medida
que se busca suprimir avaliacdes clinicas, excludentes e discriminatérias
de forma eficaz, compreendendo o sentido de diferenca e diversidade de
maneira ampliada.

Desse ponto de vista, o surdo ndo se considera como fazendo parte da
diversidade e sim da diferenga, devido ao poder cultural e da sua subjetivi-
dade. Essa dificuldade de reconhecimento é percebida nas palavras de Skliar
(1998, p. 5):
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[...] habitualmente se utilizam termos como ‘deficiéncia’ ou
‘diversidade’. Estes, no geral, mascaram e neutralizam as possiveis
consequéncias politicas, colocam os outros sob um olhar paternalista
e se revelam como estratégias conservadoras para ocultar uma
intengdo de normalizagéo. A diferenca, como significagdo politica,
é construida historica e socialmente; € um processo e um produto
de conflitos e movimentos socios, de resisténcias as assimetrias de
poderedesaber, de outrainterpretagdo sobre a alteridade e sobre
o significado dos outros no discurso dominante.

Entédo, a Pedagogia da Diferenca langa-se na luta contra ainterpretacdo da
surdez como deficiéncia, contra a visdo da pessoa surda enquanto individuo
deficiente, doente e sofredor e contra a definicdo da surdez enquanto experiéncia
de uma falta. Ora, os surdos, enquanto grupos organizados culturalmente, néo
se definem como “deficientes auditivos”; ou seja, para eles o mais importante
ndo é frisar a atencdo sobre a falta/deficiéncia da audicéo - os surdos se defi-
nem de forma cultural e linguistica” (WRIGLEY, 1996, p. 12). Qualquer pessoa
que tenha relativo conhecimento da comunidade surda sabe que a definicédo
da surdez pelos surdos passa muito mais por sua identidade grupal do que por
uma caracteristica fisica que, pretensamente, os faz menos (ou menores) que
os individuos ouvintes.

A Pedagogia da Diversidade trabalha para uma cultura hegemonica, es-
sencializada, construida a partir de alguns tragos comuns, Unicos e universais
(normalizacao), por meio de cultura neutra e universal, a qual possibilita que
o surdo seja instrumento de manipulacao das praticas colonialistas, inatistas
ou ambientalistas.

Para Skliar (2003), a diversidade nao se preocupa com a identidade do outro,
com a condicdo do outro, com a histéria de um povo. No entanto, o conceito de
diferenca transcende o conceito de diversidade e ndo é sindnimo de diferenca,
termo comumente utilizado pelo discurso liberal para se referir a pluralidade de
identidades como uma condicdo natural da existéncia humana.

Ao contrério, as diferengas sdo como construgdes historicas e culturais produ-
zidas “através de uma politica de significagao, isto é, por praticas de significacdo
que sao reflexivas e constitutivas das relacoes politicas e econdmicas prevalentes”
existentes (EBERT apud MCLAREN, 1997).

Emrelagdo a politica da diferenca, Skliar (1998) defende alguns pontos, como:
uma filosofia da diferenca, que nédo é uma metafisica da diversidade; uma existéncia
descritiva ja dada, ordenada, sobre o outro; uma politica da diferenca que néo
se pode traduzir apenas em atencéo a diversidade; — uma poética da diferenca
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que ndo supde nostalgia, utopia, elegia ou lisonja sobre o regresso do outro, de
sua volta, sendo que gira em torno de seu mistério e afastamento e uma filosofia
e uma poética da diferenca - e ndo uma atencao a diversidade.

Nesse contexto, pode-se dizer que a Pedagogia da Diferenca distingue os trés
termos (e discursos que giram em torno desses termos): deficiéncia - sujeito dafalta,
diversidade - sujeito do discurso da normalizacao e diferencas - sujeitos culturais.

Feita essa problematizacéo, é necessario, no processo de avaliacéo, fun-
damentada na Pedagogia da Diferenca, discutir quem sdo e como aprendem os
sujeitos surdos, pois esses entendimentos implicarao avaliagdo de estudante, os
surdos para o AEE.

QUEM SAO E COMO APRENDEM OS SUJEITOS SURDOS
NA PEDAGOGIA DA DIFERENCA

Pode-se dizer que a avaliagédo é uma questao de poder e saber, na medida em
que suas praticas ndo sdo neutras e implicam acgoes e intervencdes envolvidas
diretamente na invengdo do sujeito estudante: quem avalia, quem narra, produz
o0 sujeito estudante.

Na Pedagogia da Diferenca, surgida na tentativa de superar os reducionismos
da concepcéo oralista, da pedagogia da deficiéncia ou da diversidade, busca-se
trabalhar com as diferencas do sujeito surdo atreladas a lingua de sinais, de modo
que se considera a surdez como “que todos os mecanismos de processamento
dainformacéao e todas as formas de compreender o universo em seu entorno, se
constroem como experiéncia visual” (SKLIAR, 1998, p. 27-8).

Nessa pedagogia, por suavez, os surdos sdo vistos como diferentes emrelagéo
aosouvintes. Os surdos constituem avisdo de mundo sob o aspecto visual-gestual,
através da experiéncia visual, e adquirem a lingua de sinais, o que vai facilitar o
desenvolvimento dos aspectos cognitivos, socioemocionais e linguisticos.

Ademais, segundo essa visdo, os surdos formam comunidades, cujo fator de
aglutinacédo é alingua de sinais, ou seja, uma comunidade linguistica caracterizada
por compartilhar, além dessa lingua gestual-visual, os valores culturais, habitos
e modos de socializagao proprios (SKLIAR, 1998).

Ao dizer que a surdez representa uma experiéncia visual (SKLIAR, 1998), é
necessario que se conhega o que isso representa. Assim, é saber distinguir de
fato, a compreensao sobre a surdez. Dizer que a surdez ndo é uma deficiéncia
auditiva, mas é uma experiéncia visual, muda o pensamento sobre tudo o que se
refere a esse conceito: sobre a questao da escola, sobre a questao do bilinguismo,
sobre as questdes didaticas. Constitui uma mudanca radical de percepcgéo, que
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precisaterdos surdos para que se tenha a percepcao da visdo. Nessa perspectiva,
osurdo édotado de uma diferenca sociolinguistica, de forma que interage com as
pessoas a partir da experiéncia visual. Toda a compreenséo é mediada pela lingua
dessinais, que é considerada um elemento de identidade entre os sujeitos surdos.

Comousodalinguadesinais, que é uma ferramenta de poder na representa-
céodo grupo, os surdos constituem comunidades com especificidades préprias.
Fantinel e Hautrive (1998) colocam, de acordo com seus estudos sobre o modelo
socioantropolégico, que, apesar da dicotomia funcional existente entre ambas
as linguas, sinalizada e falada, o surdo necessita da primeira para que haja um
desenvolvimento competente, em que a lingua de sinais serve para sua comuni-
cagao, para seu desenvolvimento cognitivo; e a lingua portuguesa, na modalidade
escrita, como fungdo de instrucao em nivel escolar, para integrar-se no mundo do
trabalho, e fazer valer seus direitos diante da sociedade ouvinte.

Assim sendo, a lingua portuguesa é considerada uma segunda lingua e, para
que haja aprendizagem desta, é preciso aquisicao da sua primeira lingua: a lingua
de sinais. Para Contarato e Baptista (1998, p. 70), “quanto mais o surdo dominar
sua primeira lingua, mais construird conhecimentos na segunda, no caso o
portugués escrito”. Nesta visao, néo ha uma comparagéo entre a construgao do
conhecimento do sujeito ouvinte com a do surdo. Svartholm assegura que (1998,
p. 39) “o aprendiz de segunda lingua utiliza as informacoes, disponiveis sobre a
nova lingua, faz generalizagdes e outras simplificacdes com base nasinformacgoes
e elabora internamente hipdteses mentais sobre a lingua”.

No enfoque Pedagogia da Diferenca, a lingua de sinais, além de ser um meio
de comunicagéo, é vista também como suporte do pensamento e estimulador
do desenvolvimento cognitivo, social e cultural do sujeito surdo. Assim, a lingua
de sinais desempenha papel definitivo para que o surdo possa construir seu
pensamento, abstrair conceitos, interpretar e categorizar significados, fornecer
elos entre 0 assunto dado e outros assuntos correlacionados.

Nessa perspectiva, o sujeito surdo transcende aquela representacao de
imagem de surdo como esséncia universal descontextualizada e de teridentidade
Unica e completa, como se pensou na fase iluminista. Essa perspectiva defende
a concepcdo de que o surdo tem varias identidades (brasileiro, menina, menino,
branco, indigena, negro, entre outras), € um ator capaz de criar e transformar cultu-
ras, de serelacionar com outras categorias geracionais, tem varias representagoes
e significados em relagdo as coisas e o mundo em que vive.

Assim sendo, podemos dizer que o surdo é um sujeito, pertencente as dife-
rentes culturas que sdo construidas internamente na cultura e ndo externamente
e se modificam ao longo da vida, conforme a sua trajetoria de vida. Essas cons-
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trucdes vao legitimar a maneira como o surdo representa e como ele entende e
compreende o mundo. Porisso que um surdo é diferente do outro, pois eles tém
histérias de vida, pertencem a culturas e identidades diferentes e isso faz com
que eles construam representacdes diferentes ao longo de sua vida.

PERSPECTIVAS DE UMA AVALIAGAO NA PEDAGOGIA
PARA A DIFERENCA SURDA

O sujeito da Pedagogia da Diferenga ndo ¢ o deficiente, o sujeito com uma in-
capacidade, o sujeito anormal; nem o sujeito pouco valido, subalterno, diverso,
com menos capacidades como visto nas pedagogias preparadas para os surdos.
Essas representagoes se limitam a julgar, a medir, a controlar comportamentos
inadequados e predeterminados, salientando as faltas e, assim, definindo es-
tratégias e instrumentos para corrigi-los de acordo com a cultura ouvinte ou do
modelo estipulado.

Essa pratica da Pedagogia da Deficiéncia ou da Diversidade inventou a ava-
liagdo como a “monstra” nos espacos escolares, produzindo inquietacdes, discus-
sdes, medos, receios e praticas incompativeis com as realidades dos estudantes
a que serve, como afirma Corazza (2000). Essas praticas produzem verdades e
modelos prontos sobre o que é e como deve ser as atitudes, os resultados de um
sujeito surdo e de seus respectivos professores. Definem quais as boas e quais as
mas condutas, vigiam, corrigem, premiam e castigam (CORAZZA, 2000, s/p.) 0s
comportamentos que fazem parte do universo predeterminado.

A Pedagogia da Deficiéncia e da Diversidade promove avaliagdes que par-
tilham de um conjunto de atributos ou propriedades, visto que delimita o que
pode ou ndo ser nomeado por aquele sujeito. Para a Pedagogia da Diferenca,
esta avaliagao ¢ limitada e fragmentada, pois nédo faz a dialogicidade entre as
dimensoes, etambém tende a simplifica-la, refutando as dimensées antagbnicas
e as complementares, que sao implicitas em qualquer processo avaliativo que
envolva sujeito surdo (TREVISAN, 2009).

A Pedagogia da Diferenca defende que ao avaliar o sujeito surdo é preciso
pensar que esse sujeito € um sujeito sociocultural e historico, que participa cole-
tivamente do contexto em que vive, logo vivencia outras categorias geracionais,
de modo que sdo sujeitos ativos e ndo exclusivamente passivos.

Entdo, avaliacdo, nessa perspectiva, é um processo de um sistema de pen-
samento aberto, abrangente e flexivel, j& que tudo esté ligado a tudo e permite
perceber e entender as situagées com mais clareza, extensao, profundidade e de
diversas maneiras. Isso significa dizer que esse processo admite a possibilidade de
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um mesmo sujeito ativar informagdes contextualizadas diferentes, de modo a apre-
sentar,como respostas, conceitos diferenciados para um mesmo fato ou fenémeno.

Nesse sentido, pode-se dizer que, de acordo com as relagdes que o surdo tem
com as pessoas e com o mundo, ele vai construindo os seus significados e as suas
aprendizagens. Uma das maneiras que contribui com as representagdes do sujeito
em relagdo as coisas e ao mundo ¢ a propria educagao dos surdos, pois nela o surdo
relacionar-se-a com a cultura das suas comunidades, com outras culturas, conhecera
as diferencas culturais e essa vivéncia mostrara a ele uma sociedade multicultural.

Assim sendo, entende-se que o conhecimento de mundo ou cotidiano do
sujeito deve ser levado em conta na construgdo de um processo de avaliagao.
ParaVygotsky (1998), a aprendizagem dos conceitos cotidianos inicia muito antes
da entrada da crianga na escola, através do contato com as pessoas de seu meio,
desua cultura, em confronto com uma situagao concreta. Em principio, a crianga
emprega esses conceitos inconscientemente, pois sua atencéo esta direcionada
paraoobjeto ao qual o conceito se refere, e jamais no préprio ato do pensamento.
Entende-se que o sujeito surdo é apresentado com enfoque no uso da lingua de
sinais, devendo-se considerar as diferencas que sdo apontadas pela comunidade
surda. Tais questdes sao apresentadas por Casarin (2012) ao salientar as diferentes
percepcbes desses sujeitos na comunidade surda.

A comunidade surda é, sobretudo, um espaco de articulagdo
politica na busca pelo reconhecimento da surdez como diferenca.
E exatamente nesse sentido, os surdos podem ser vistos como
criando uma diferenga politica.

Consideragdes como essa tém mudado as representagdes acerca
dasurdez e dos surdos, ocasionando, na educagdo dessas pessoas,
significativas mudangas, que exigem novos meios de interagao
linguistica com os alunos surdos, isto €, hoje se prevé a educagao
dos surdos materializada pela proposta de Educagdo Bilingue.

A diferenca na percepcdo de mundo para as comunidades surdas
perpassa também uma interface relativa a experiéncia visual.
Sabemos que o contato com o mundo, a interagdo com o meio, para
os surdos se constroi a partirdo canal viso-manual, e ndo através da
oralizagdo. Esse fato esta diretamente ligado a construgéo cultural e
avisdo que temos de ndés enquanto sujeitos culturais, quais nossas
impressdes sobre o mundo, 0 que somos, paraonde vamos? E nesse
sentido que setornatdo importante falarmos da comunidade surda,
pois é nesse contexto que os valores culturais das pessoas surdas
sdo criados, nutridos e efetivamente vivenciados.

(CASARIN, 2012, p. 239).

A\ 69\



AVALIACAO: REFLEXOES SOBRE O PROCESSO AVALIATIVO NO AEE

Além desses aspectos ja discutidos neste trabalho, éimportante salientar que,
em se tratando de avaliacdo envolvendo estudantes surdos, as especificidades
caracterizadoras do professor e/ou educador especial,

[...] principalmente aqueles responsaveis pelo ensinoda L2 - lingua
portuguesa - tenham, além da formagao pedagégica, a formagao
para tornarem-se bilingues (LIBRAS e lingua portuguesa). Sabe-
se que tal processo envolve dedicacdo e tempo; portanto, para
que isso ndo atrapalhe o andamento da proposta, sugere-se a
presenca de pessoas surdas e intérprete de LIBRAS que podem
intermediar as explicagdes do professor dos contetdos escolares
[...]. (QUADROS, 1997, p. 117).

Esses profissionais, usuarios da lingua de sinais, devem conhecer essa lingua e
0s seus procedimentos interpretativos em contextos sociais dentro e fora da sala de
aula, para que possa haver uma interagao entre professor e ensino. Ha circunstancias
em que os professores néo séo fluentes, mas dominam a lingua suficientemente
bem para interatuar com os estudantes no processo de construcdo. Quadros (1997,
p.116) afirma que se “o professor ndo se comunicar com o seu estudante utilizando
alingua de sinais, o processo estard completamente comprometido”.

A esse respeito, Thoma (2000) relata que um aspecto fundamental que se
deve considerar na avaliacdo de surdo séo as “mudancas na codificagéo, ou seja,
o professorouvinte, que ndo tem dominio em lingua de sinais, utiliza-se de sinais
isolados e descontextualizados ou simplesmente gestos e mimicas, e busca a lingua
portuguesa, na modalidade escrita, a lingua escrita para avaliar o seu estudante,
que muitas vezes ainda ndo domina essa segunda lingua.”

Compreender avaliacdo a partir das especificidades surdas é trazer para
esse processo metodologias, recursos visuais, agdes pedagogicas que legiti-
mem a lingua de sinais e sua forma de expressdo nos instrumentos e espagos
avaliativos, por meio de professores que dominam a lingua de sinais, surdos ou
deintérpretes da primeira lingua dos surdos e que deem condi¢des dos surdos
viverem a diferenca linguistica e cultural.

Taglieber (apud QUADROS, 1977) afirma que é fungédo do professor, na avalia-
¢do, incitar os estudantes, ler o material proposto, a fim de antecipar e explicar
vocabulério e estruturas que possam causar dificuldades, determinando uma
finalidade para a atividade proposta, para que essa atitude sirva de mediadora
no processo em que o estudante surdo esteja inserido.

Isso ndo quer dizer que a avaliagéo seja diminuida ou simplificada, por se
tratar de estudante surdo, pelo contrario, a interacdo professor e/ou educador
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especial e estudantes tem de existir para que, juntos, construam o conhecimen-
to e que esse profissional seja sempre um mediador entre o conhecimento e o
estudante, através de explicacdo, apoio pedagbgico, enfim, seja um construtor
de “andaimes para o estudante aprender, de modo que o aprendiz converta o
conhecimento externo em seu proprio, desenvolvendo controle consciente sobre
o mesmo” (LOPES, 1996, p. 97).

Entdo, ao pensar a avaliagdo a partir da Pedagogia da Diferenca, o professor
bilingue necessita propiciar ao estudante, enquanto sujeito histérico, periodos de
construgdo do seu proprio discurso através da experiéncia visual; salientando o
aspecto dialdgico e o trabalho com o discurso do préprio surdo, no meio dos quais
estara o discurso dos estudantes que vivem experiéncias culturais diferenciadas,
que falam sobre o mundo a partir de lugares multiplos, que operam em LIBRAS
(DORZIAT; FIGUEREIDO, 2005). Dessa forma, o surdo seré capaz de ultrapassar a
compreenséo de assuntos concretos, possibilitando seu crescimento e seu dominio
de assuntos mais abstratos, permitindo que o surdo ultrapasse do pensamento
sensorial para o pensamento racional.

E importante também que o professor organize, desde o inicio, com seus
estudantes, acdes com os objetivos dirigidos aos aspectos que interessam na
sua educacéo (NEBIAS, 1999), como os artefatos culturais da comunidade surda,
entre eles: literatura surda, arte surda, experiéncias visuais, entre outros. Desse
modo, esse sujeito podera construir explicagdes, mediado pelainteragdo com o
professor, e pelos instrumentos culturais préprios da sua comunidade. Porém, essa
agéo nao é espontanea; é construida com a mediacdo fundamental do professor.

Para Vygotsky (2003), o estudante é capaz de se desenvolver mais com a
mediagdo de outra pessoa (professores, colegas) do que faria sozinho. Sendo
assim, a avaliagdo pedagdgica necessita voltar-se para a zona real e para a zona
em que se encontram as capacidades e habilidades potenciais em amadureci-
mento. Essa mediagéo, propria do trabalho do professor bilingue, é essencial
para o desenvolvimento do pensamento dos processos intelectuais superiores,
nos quais se encontram a capacidade e a construcado do conhecimento. Assim
sendo, a mediacédo propria do trabalho do professor é a de propor ainter-relagéo
(encontro/confronto) entre sujeito (estudante) e o objeto de seu conhecimento
(conceito cientifico). Nessa mediagdo, o conhecimento do estudante ajudara
no seu processo avaliativo.

Esse entendimento adotado pela Pedagogia para a diferenca surda faz com que
o professor busque avaliagdo pedagdgica para um processo de apropriacao cultural
especifico, para aformagdo de um modo particularde pensare deverarealidade, com
base no desenvolvimento de seu conhecimento como ferramentas do pensamento.
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Entdo, a Pedagogia da Diferenca elimina a avaliagédo pedagogica fundamen-
tada na pratica pedagodgica mecanica da Pedagogia da Deficiéncia e promove
avaliagdo pedagogica, a qual busca: resgatar os saberes culturais; otimizar a
diferenca cultural; e trabalhar com artefatos culturais.

Nesseviés, o professorao avaliar, a partir da Pedagogia da Diferenca, ndo pensa
so nainformacéo a qual lhe vai oferecer, mas, principalmente, deve saber qual é o
conhecimento de mundo que este estudante tem, os espacos criados contribuem
para que o sujeito surdo possa olhar-se e a narrar-se como sujeito sociolinguistico
diferente, um sujeito com uma historia construida e a ser construida. Eimportante
lhe dar o direito de compartilhar do contexto em que esté inserido, de resgatar a
sua historia e que contribua para a formacéao da identidade prépria da crianca, de
modo a se valorizar as narrativas e representacdes acerca do “ser surdo”.

Apretensao de avaliar a partir do respeito as diferencas ndo passa pelo principio
daigualdade de educagédo que se costuma observar, em que todos sdo avaliados
damesma forma e com os mesmos critérios, formalizando esse processo escolar
como meio de normalizar e padronizar o sujeito surdo.

CONCLUSAO

Uma avaliacao pela diferenca deve, fundamentalmente, insistir nas possibilidades
de arriscar espagos menos seguros, menos estaveis que aqueles com os quais
construimos diretrizes e referenciais. Para essa avaliacdo, é preciso enfrentar a
dindmica cultural e as diferentes maneiras, como a escolarizagdo e outras praticas
culturais envolvidas na produgéo de significados sdo arquitetadas e organizadas
emtorno deuma politica cultural da identidade, de maneira a otimizar a discusséo
das diferencas ndo como uma rede interminavel de matizes internas, no entanto
como construgdes culturais e discursivas produzidas em meio a/e produtoras de
relacdes de poder entendido em suas qualidades produtivas.

O presente estudo aponta, portanto, para a necessidade de uma maior refle-
xao curricular no ambito educacional, com o intuito de transformar a avaliagdo de
sujeito surdo em um processo que legitima a democracia, de modo que se criam
multiplas relagdes entre o eu e o outro; de forma que os diferentes interlocutores
percebam ndo sé a condicao bilingue do surdo, suas diferencas e potencialidades,
mas também outras questdes que debatem a surdez como diferenca politica;
e que, finalmente, seja permitido gerar um curriculo para todos, envolvendo o
processo cultural intrinseco aos estudantes surdos.

No processo de avaliacéo, na Pedagogia da Diferenca, sdo levadas em
consideracdo a participagdo dos estudantes e as suas intencdes, séo criados
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espacos adequados para que eles realizem suas préprias elaboracdes, com-
partilhem suas duvidas, suas descobertas, exercam, enfim, a capacidade de
serem agentes da sua formagao.
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iscutir o processo de avaliacdo no contexto educacional ainda gera

muitos conflitos, pois nem todos os profissionais tém o mesmo

entendimento e, muitas vezes, isso acontece como fruto da prépria

formagdo ou até mesmo da drea do conhecimento em que atuam.
No contexto da Educacéo Infantil, a avaliacédo é vista de forma diferenciada,
pois de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei
9394/96) em seu artigo 31, inciso |, ela é realizada no intuito de registrar o
desenvolvimento da crianga e de forma alguma tem o carater de retencao
nessa etapa (BRASIL, 1996).

A partir da Politica Nacional da Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva e, consequentemente, da implantacdo do servico de
Atendimento Educacional Especializado, o processo avaliativo se torna uma
ferramenta importante para o desenvolvimento do trabalho a ser realizado
com essas criancas. Pois, de acordo com a Resolugdo n° 4 de 02 de outubro
de 2009 em seu artigo 3°, “a Educagao Especial se realiza em todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, tendo o AEE como parte integrante do
processo educacional” (BRASIL, 2008). Dessa forma, as criancas, que estao
matriculadas na Educacao Infantil e que apresentam as especificidades
apontadas pelo documento acima referido, sédo atendidas pelo Atendimento
Educacional Especializado.

Desse modo, neste artigo, objetiva-se fazer uma reflexdo sobre a avaliacéao
como ferramenta do Atendimento Educacional Especializado no contexto da
Educacéo Infantil. As reflexdes aqui apresentadas séo fruto do trabalho que vem
sendo desenvolvido na Unidade de Educacéo Infantil Ipé Amarelo, vinculada a
Universidade Federal de Santa Maria, RS.

Para darmos continuidade a nossa reflexdo, acreditamos ser pertinente
apresentarmos algumas definicdes basicas:

A Educacgao Infantil ¢ definida como a primeira etapa da Educagao Basica
sendo “dever do Estado garantir a oferta de Educacéo Infantil publica, gratuita
e de qualidade, sem requisito de selegdo (BRASIL, 2010, p.12)”. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil definem como seu objetivo

garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovagao
e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protegdo, a salde, a liberdade,
a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia
e ainteragdo com outras criangas. (BRASIL, 2010, p. 18).
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Acrianga é um sujeito histérico que se constitui a partir do social. Desse modo,

nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos
sobre anatureza e asociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p. 12).

Ou seja, a crianca precisa estar em contato com seus pares, o que, de certa
forma, reforca o entendimento que se tem de que a melhoropgdo para as criancas
é ainclusao nas salas regulares. Poderfamos fazer aqui uma minuciosa reflexao
acerca desses conceitos e suas implicacdes na pratica pedagdgica. No entanto,
o enfoque de nossa discussao é outro. Por isso, vamos nos contentar com essa
definicdo bastante simplificada dos conceitos acima.

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclu-
siva garante o servico de Atendimento Educacional Especializado no intuito de
promover 0 acesso e a participacdo dos estudantes publico-alvo da Educacao
Especial nas salas regulares. Tal publico é definido por esse mesmo documento
como aquelas que apresentam deficiéncias, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades/superdotacédo. Dessa forma,

considera-se pessoa com deficiéncia aquela que temimpedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo
comdiversas barreiras, podem ter restringida sua participacao plena
e efetiva na escola e na sociedade. Os estudantes com transtornos
globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracdes
qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na comunicagao,
um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado
e repetitivo. Incluem-se nesse grupo estudantes com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Estudantes
com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além
de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem
erealizagdo detarefasem dreas de seu interesse. (BRASIL, 2008, p.9).

Esse atendimento é definido como “um conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente” (BRA-
SIL, 2011). Devendo ser realizado na Sala de Recursos Multifuncional da prépria
escola ou na instituicdo mais préxima a escola onde a crianga esté matriculada.
O professor responséavel por esse atendimento, conforme a Resolugao n° 04/2009
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em seu artigo 120, define que para atuar “o professor deve ter formacéao inicial que
o habilite para o exercicio da docéncia e formacao especifica para a Educacao
Especial” (BRASIL, 2000).

Paraorganizar o atendimento, o professor responsavel, primeiramente, realiza
um processo de avaliagdo. Hoffmann (2012) comenta que o processo avaliativo co-
meca “antes mesmo de ele conhecer as criangas e iniciar a trabalhar comelas” (p. 85).

Conforme anunciamos anteriormente, nosso foco de discussdo aqui é a
avaliacdo. Entendemos ser pertinente tal reflexao porque, muitas vezes, escuta-
mos falar em avaliacdo como um processo de quantificar, classificar, pontuar o
que o sujeito conhece/compreende ou ndo. Na Educagéo Especial e também na
Educacédo Infantil, o processo avaliativo ganha outro enfoque.

AVALIAGAO: CONCEITUAGAO E POSSIBILIDADES

Tanto na Educacgéo Especial quanto na Educacéo Infantil, avaliar tem outro
viés que, na verdade, deveria ser seguido por todos os niveis de ensino. Nesse
contexto, avaliar é parte de um processo formativo. E um mapeamento sobre as
possibilidades e conquistas de cadaindividuo e a partir dele temos subsidios para
a elaboracao de um planejamento que atenda as necessidades de cada crianca.

Ao longo da histéria, a avaliagao foi associada a atribuicdo de um conceito,
pareceres, nimeros, sendo assim classificada como abordagem tradicional, ca-
racterizada pela aplicacé@o de testes padronizados, avaliagdo em uma diregdo e
verificacdo quantitativa do que o estudante sabe. Aavaliagdo navisao tradicional

busca respostas prontas, e quando as perguntas sdo propostas
que objetivam respostas predeterminadas, ndo possibilitam a
formulagdo de novas perguntas. Este fatorimpede os estudantes
de serem criativos, reflexivos e questionadores. A avaliacao,
de maneira geral, Unica e bimestral, contempla questdes que
envolvem a reprodugao dos contetidos propostos, enfatizando e
valorizando a memorizagao, a repeticdo e a exatidéo, perguntas
que envolvem reproducdo buscam respostas prontas, ela é Unica e
bimestralimpede aos estudantes o questionamento, valorizando
a memorizacdo. (BEHRENS, 2005, p. 46).

Atualmente, a avaliagdo também pode apresentar uma abordagem con-
temporanea, que se distingue da anterior pela interdisciplinaridade, que levaem
consideracao o coletivo, o contexto e que ndo tem um instrumento de avaliacdo
padrdo. Mizukami traz essa visdo da avaliacdo de modo mais critico:
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A verdadeira avaliagdo do processo consiste na autoavaliagéo ou
avaliagdo mutua e permanente da pratica educativa por professore
estudantes, qualquer processo formal de notas e exames, deixa de ter
sentido em tal concepgao. No processo de avaliagdo proposto, tanto
os estudantes como os professores saberdo quais suas dificuldades,
quais seus progressos. (MIZUKAMI, 1986, p. 102).

Quando pensamos na avaliagao de estudantes com deficiéncia, precisamos
reveralgumas concepgdes como a aprendizagem, o papel da escola na formagao
dos estudantes e as funcoes da propria avaliagéo.

E preciso uma nova cultura sobre aprendizagem e avaliacdo: uma cultura
que permita ao professor considerar um resultado diferente daquele que foi
previamente determinado por ele como também sendo uma possibilidade de
aprendizagem; que extinga o estabelecimento de parametros de comparacéo
entre as criangas, como se 0 ato de aprender néo fosse individual; que seja revisto
o carater de controle, adaptacéo e selegcéo que a avaliacdo desempenha; a es-
colha de um determinado ritmo como ideal para a construcédo da aprendizagem
de todas as criangas assim como a logica de excluséo, que se fundamenta na
homogeneidade inexistente.

Hoffmann diz que “ndo ha como observar o desenvolvimento das criangas
a partir de uma lista de comportamentos e habilidades a serem analisados e
julgados em uma escala classificatéria” (2012, p. 46). Para ilustrar tal afirmagéo,
podemos mencionar um episddio que aconteceu na Instituigao.

Como a Instituicdo pertence a Universidade Federal de Santa Mariae é um
espago formativo, constantemente recebemos visitas de diferentes cursos que
vao até a Instituicdo para fazer alguns estudos e/ou observagdes. Ao final do
primeiro semestre deste ano, recebemos a visita de um grupo de um determinado
curso de graduacéo, o qual tinha a tarefa de observar as criangas e preencher
uma planilha a fim de verificar se as criangas apresentavam as habilidades
préprias para cada faixa etéria.

Durante avisita, os académicos perguntaram se na Instituicdo havia alguma
criangaincluida. A coordenagdo pedagdgica que acompanhava o grupo afirmou
que sim, mas nao apontou quem seria a crianga, até mesmo por questdes éticas.
Os académicos entdo se dedicaram a tentar descobrir quem era essa crianca a
partir das observagdes. O interessante é que todas as criancas foram apontadas
por eles como a “suspeita”, exceto a que de fato tem um transtorno.

O que podemos inferir sobre o ocorrido? Concordamos com Hoffmann (2012)
ao afirmarmos que ndo é possivel encaixarmos as criangas em um padrao prede-
terminado. Comisso ndo estamos refutando as teorias ou estudos que apontam
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certos padrdes e estagios de desenvolvimento. Acreditamos que tais parametros
podem ser usados apenas como um guia, um fio condutor, para termos uma nogao
da trajetoria que pode ser percorrida. Somente isso.

Dessa forma, reafirmamos que é preciso evitar testes padronizados, como
os testes de QI (quociente de inteligéncia) e a utilizagdo da avaliagdo como um
instrumento de classificacdo. Ela deve ser utilizada como um mapeamento do
desenvolvimento de cada crianga, permitindo que o erro possa ser visto como
um processo de construcao de conhecimentos, no qual dara pistas sobre como
cada crianga esta elaborando seu pensamento.

Com isso seré possivel acompanhar o processo de aprendizagem e com-
preender como cada crianga constréi seu conhecimento e, consequentemente,
revermos as metodologias de ensino que até entdo compreendem uma Unica
forma de aprender/ensinar e de realizar provas como Unico recurso para avaliar.

Nessa perspectiva, entendemos que é possivel avaliar, de forma adequada e
benéfica, estudantes com deficiéncia respeitando suas especificidades. No entanto,
¢évalido mencionarmos que esse respeito a diversidade deve seraplicado a qualquer
crianga, pois entendemos que uma escola de qualidade é aquela que consegue se
beneficiardas diferencas oportunizando aos estudantes a convivéncia com seus pares.

Definirmos com exatiddo um conceito para avaliacdo é uma tarefa bastante
complexa, pois tal conceituacao depende das concepgdes que cada um tem sobre
aprendizagem, escola, individuo. Nos, enquanto educadoras, concebemos a avaliagao
como um processo continuo que tem como objetivo nortear o fazer pedagdgico na
sala de recursos multifuncional. E para avaliar devemos ter claro qual € o objetivo
de nossa avaliacéo para depois selecionarmos os procedimentos e recursos para
realizar tal avaliacdo. Posteriormente, a fase mais importante: a interpretacdo des-
sesresultados paraassim, realizarmos, quando necessario, o encaminhamento da
crianga para o Atendimento Educacional Especializado, em especial, quando esta
ainda néo tem um diagndstico clinico. Ao identificarmos as limitagdes e potencia-
lidades dos estudantes, tracamos um plano individual de atendimento.

No Atendimento Educacional Especializado, a avaliagdo pode ser compre-
endida/diferenciada em trés momentos pontuais:

O primeiro tem como objetivo reconhecer as habilidades que o sujeito ja possui,
bem como reconhecer as suas dificuldades, que seréo o foco da nossa atuagao
durante os atendimentos no AEE. Com base nos dados desta avaliacéo, realizamos
um plano educacionalindividualizado para cada crianca. Essa avaliagcao envolve
dois procedimentos: o primeiro deles é a Anamnese (entrevista realizada com a
familia no intuito de conhecer a histéria de vida da crianca), utilizada para colher
dados, mas também estreitar lacos com a Familia. O segundo consiste em uma
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intervengdo com a crianca e para isso organizamos, a partir das observagoes,
alguns recursos ludicos que entendemos que sejam mais atrativos/significativos
paraela, ou seja, recursos que servirdo como instrumentos avaliativos que saiam
davisdo bidimensional escolar: papel e lapis. Cabe aqui ressaltar que, no ambito
da Educacdo Infantil, os aspectos a serem desenvolvidos e, consequentemente,
avaliados contemplam todas as areas do desenvolvimento humano. E, através
de diferentes jogos e brincadeiras, temos a possibilidade de observarmos a ca-
pacidade de atencdo, coordenagao, memoria e habilidades como comunicacao
einteragao social, por exemplo.

O segundo momento é aquele em que acompanhamos o processo de
aprendizagem da crianga e verificamos se a proposta apresentada esta sendo
significativa para ela. A partir dessa analise, temos a possibilidade de refletirmos
e, se necessario, reelaborarmos o plano educacional individualizado no intuito
de atender as necessidades e especificidades de cada crianca.

O terceiro consiste em uma analise comparativa entre os resultados obtidos
na primeira intervencgao e o nivel de desenvolvimento em que a crianca se encon-
tra atualmente. Esse movimento pode ser previamente definido. Na Instituicdo
em que trabalhamos, essa analise acontece semestralmente. A professora do
Atendimento Educacional Especializado se reline com a professora responsavel
pela sala regular a fim de, em conjunto, elaborar o relatério de avaliagédo da
crianca. Tais relatorios

tém por objetivo documentar eilustrar a historia da crianga no espago
pedagogico [...] Como historia individual, devem esses registros
revelar as especificidades de cada crianca, numa leitura positiva de
suas peculiaridades, curiosidades, avancos e dificuldades proprias,
respeitando e valorizando seu jeito de ser diferente das outras -
diferencas entendidas como normais, e ndo como desvantajosas.
(HOFFMANN, 2012, p. 89-90).

Nosso trabalho na Sala de Recursos Multifuncional esta diretamente
interligado ao trabalho desenvolvido na sala regular. Desse modo, a primeira
etapa de nosso atendimento se da a partir de observacées e insercdes na sala
regular onde o estudante esta incluido. Conversamos com as professoras e
demais profissionais que atuam na Instituicdo e que realizam um trabalho de
forma interdisciplinar. Realizamos uma anamnese a partir das informacdes
disponiveis na Instituicdo e, quando necessario, realizamos entrevistas com
a familia no intuito de conhecermos como tem se dado o processo de desen-
volvimento biopsicossocial e, por fim, propomos uma intervencao individual
para tragarmos um perfil desse estudante.
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CONTEXTUALIZANDO

Tendo esse referencial, tragamos entdo um plano com objetivos definidos a partir
daavaliacdo que fazemos de todo o material coletado até entdo. Apresentaremos
aseguiralgumassituacées parailustrar como o processo avaliativo é realizado no
contexto de nossa Instituicéo. As criancas serdo apresentadas com nomes ficticios.
Luis, 4 anos, ndo possui um diagnostico clinico, mas mediante encaminhamento
da professoradasalaregulare avaliagdo da Educadora Especial, percebeu-se que
a crianca apresenta caracteristicas semelhantes as do Déficit Cognitivo. Fernan-
do, 5anos, foi encaminhado pelo neurologista apresentando um diagnostico de
Transtorno Expressivo de Linguagem - CID F80.1.

No caso especifico do Luis, a partir das observacoes realizadas, entendemos
que nado havia, em um primeiro momento, a necessidade de um atendimento
individualizado desse estudante, mas sim um apoio - suporte em sala no intuito
de ajuda-lo a interagir com a turma. Sendo assim, nos nos inserifamos em sala e
medidvamos as interacdes desse estudante quando necessario, para auxilia-lo,
gradativamente, a interagir e compreender seu papel no grupo.

Atualmente, temos realizado um atendimento individualizado, pois a partir da
avaliagdo continua, que realizamos, entendemos que agora esse atendimento sefaz
necessario no intuito de auxiliarmos esse estudante a desenvolver habilidades como
aatencdo e concentragao, visto que percebemos que ele estava tendo dificuldades
em participar das atividades do grupo. A partir dessa reflexao e reorganizagao do
atendimento do Luis, temos percebido grandes avancos em seu desenvolvimento.

Outracriangaque temos na escola e que foi um grande desafio paranés é o Fernan-
do.Noinicio dos atendimentos se recusava a participar, sempre alegando que ndo sabia
fazeras atividades que estavam sendo propostas. Além disso, tinha grande dificuldade
para interagir com os colegas, pois ndo conseguia respeitar as regras das brincadeiras
e acabava criando conflitos. Outro aspecto interessante no caso de Fernando é que
ele é bastante critico e quando a proposta era desenhar, sempre se recusava, porque
tinha consciéncia de que seus tragos ndo representavam o que ele queria.

Gradativamente, fomos mediando asinteragdes com os colegas e dando subsidios
(orientagoes) para que ele conseguisse se manter no grupo. Com relagao ao desenho,
trabalhamos, primeiramente, desenhos abstratos no intuito de proporcionar maior
seguranca ao Fernando, ja que percebiamos que sua recusa também estava relacio-
nada a baixa estima. Este processo foi um pouco mais lento. Depois de explorarmos os
desenhos abstratos, passamos a fazer desenhos coletivos em que a professora fazia
uma parte dodesenho eeletinha que terminar, ajudar. Ficamos muito felizes ao vermos
Fernando atualmente se permitindo desenhare criar histérias a partirde suas produgdes.
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FIGURA 1 — Desenho abstrato.

FIGURA 3 — Fernando desenhando.
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O processo avaliativo deve ser continuo, interpretativo e reflexivo. Continuo, ja que
éaolongo detodo o processo educativo que o professor deve avaliar a aprendizagem
do estudante, a metodologia utilizada e também sua propria pratica. Interpretativo,
porque avaliar também é um processo subjetivo, a partirdo momento em que temos
clareza de que cada ser é Unico e que, muitas vezes, as respostas ndo séo tao claras.
Além disso, é reflexivo, pois envolve um movimento dialético: acao, reflexéo, agao.

CONCLUSAO

A educagéo infantil, sendo a primeira etapa da educacéo basica, tem o papel
fundamental de proporcionar experiéncias significativas que permitam as criangas
construirum conhecimento sobre si e sobre o mundo. O Atendimento Educacional
Especializado, nesse contexto, conforme a Politica Nacional da Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva, entende que

nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de
comunicagéo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferengas
favorecem as relacdes interpessoais, o respeito e a valorizacdo da
crianca. (BRASIL, 2008, p.10).

Destacamos a necessidade de um trabalho interdisciplinar, de modo que ao
olharmos os diferentes aspectos que constituem o sujeito possamos valoriza-los,
afim de proporcionar experiéncias que sejam significativas, pois entendemos que
essa estimulacao é essencial desde o inicio da Educacao Infantil. Tendo tal enten-
dimento, reafirmamos aimportancia que o processo avaliativo desempenha nesse
contexto contribuindo para uma educacdo com qualidade e respeito a diversidade.
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iscutir a avaliacdo, atualmente, em nossas escolas, é um desafio,

mais ainda quando se refere ao conceito e ao conhecimento sobre

ainclusdo de pessoas com deficiéncia. Esses aspectos se revestem

ainda de muitas interpretacdes, muitos equivocos e muitas variacdes
que dependem da especificidade a ser trabalhada.

Ao partirdesse ponto devista, percebe-se que a escola e os professores estéo
como grande desafio de ensinar o compulsério da vida para todos os estudantes
e, assim, avaliar a singularidade do estudante. O que é necessério rever para que
a escola seja realmente capaz de ensinar e avaliar todos? E necessario dizer que
a escola precisa, urgentemente, repensar suas praticas, suas concepgoes, sua
funcao social, suas formas de avaliacao, enfim, suas relagbes com os estudantes,
com os professores e com sua comunidade escolar.

A visédo que muitos ainda possuem de escola homogeneizadora nao
pode existir mais. A escola precisa ser desconstruida e ressignificada para
atender atodos e avaliar, de maneira singular, as habilidades, possibilidades
e necessidades dos estudantes, para assim pensar sempre na superagao e
eliminacéo das barreiras e dificuldades encontradas para a construcdo do
conhecimento e sua autonomia.

Ha de se pensar em novas alternativas de aprendizagem, que reflitam a ne-
cessidade de tempo e espaco. Tempo, porque sera determinado pelo potencial
do préprio estudante, e espaco, porque ele é necessario para estudar, brincar,
trocar com seus pares e viver.

APolitica Nacional de Educagado Especial, na perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008), tem como objetivo 0 acesso, a participagéo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habi-
lidades/superdotacao nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as pessoas com deficiéncias.

Ao pensar assim, no ano de 2006, a Organizacao das Nagdes Unidas (ONU)
realizou a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncias e reconheceu

que as criancas com deficiéncia devem desfrutar plenamente todos
os direitos humanos e liberdades fundamentais em igualdade de
oportunidades com as outras criangas e relembrando as obrigacdes
assumidas com esse fim pelos Estados Partes na Convencgédo sobre
os Direitos da Crianga. (ONU, 2006).

Assim, o movimento mundial pela Educagao Inclusiva, com o enfoque no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ¢ uma acéo social, politica e
pedagogica, a qual visa o direito de todos os estudantes a sua permanéncia nas
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escolasregulares de ensino, a fim de compartilhar e usufruir de todos os espacos
com recursos fisicos e adaptagdes necessarias, com acessibilidade para qualquer
tipo de deficiéncia ou dificuldades individuais.

Portanto, toda e qualquer intervengao pedagbgica tem inicio no olhar para
0s saberes, possibilidades e necessidades do estudante. Assim, as politicas
publicas devem reconhecer e ressaltar que todas as pessoas com deficiéncias
deverdo receber agbes, orientacdes e intervengdes que objetivem a garantia do
atendimento basico e a acessibilidade dentro das escolas regulares, dando-lhes
odireito de aprender e compartilhar a qualidade de ensino em sua aprendizagem.

Sabemos da necessidade e da urgéncia de fazermos uma reforma
estrutural e organizacional das nossas escolas, diante dos apelos da
realidadeinjusta, em que vivemos. Ja se impde, mesmo timidamente,
uma tendéncia de reorientagdo das escolas, segundo uma légica
educacional regida por principios sociais, democraticos, de justica,
de igualdade, contrapondo-se a que é sustentada por valores
econdmicos e empresariais de produtividade, competitividade,
eficiéncia e modelos ideais, que tantas exclusdes tém provocado
na educacao, em todos os seus niveis. Temos de acreditar e dar
uma grande virada na educacao escolar. (MANTOAN, 2010, p. 17-8).

Para compreendermos como as a¢des do AEE podem beneficiar e mediar
0 processo de construcao do conhecimento e aprendizagem do estudante com
deficiéncia, é importante rever aspectos referentes a construcdo da inteligéncia
nesses estudantes, assim como esclarecer quem é esse estudante que se classifica
como deficiente.

AVALIAGAO NA EDUCAGAO INCLUSIVA

A avaliacdo de estudantes, seja pessoa com deficiéncias, seja pessoas ditas
“normais”, vem fortalecer o movimento mundial pela incluséo, apresentando uma
agéo politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito
detodos os estudantes estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminacao.

Assim, a Educacdo Inclusiva pressupde o desenvolvimento de estratégias
e acbes estruturadas para atender as especificidades de cada estudante, o que
possibilita diferentes vivéncias e experiéncias escolares e sociais. Pressupde
trabalhar com criancas, jovens e adultos e realizar uma avaliagdo para verificar
o nivel de aprendizagem e, assim, partir para os desafios, de modo a instigar a
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aquisicdo do conhecimento, quer dizer ter de estar em contato com poucas cer-
tezas, algumasincertezas e muitos desafios: o exercicio do aprendizado do olhar,
de ver o estudante em sua singularidade.

E necessario ter o desafio de produzir, obstinadamente, projetos, metodolo-
gias, adequacbes, estratégias e escolhas. Isso é de competéncia do professor, se
realmente ele quer fazer a diferenca e olhar o estudante singularmente conforme
as possibilidades de aprendizagem.

Evisivel ainfluéncia que a avaliacdo exerce nas pessoas durante toda sua vida,
e isso ndo somente nos bancos escolares como também na fungéo social, que o
sujeito desempenha na sociedade. Estamos, a todo o momento, sendo avaliados.

Mesmo em pleno século XXI, presenciamos escolas e professores atrelados
a uma avaliacdo tradicional, associada aos exames e provas com atribuicdes
de notas, levando o estudante a ser retido ou promovido conforme as metas
e objetivos de aprendizagem da escola, seguindo um modelo ultrapassado na
educacgdo. O problema néo esta em avaliar através de provas ou dar notas; é
imprescindivel, sim, focar e dar atengdo em como fazer, em como dar significado
na aprendizagem do estudante.

Aavaliagdo é umaferramenta fundamental para garantir e dar continuidade no
trabalho do professor e, consequentemente, na aprendizagem significativa e com
muita apropriacdo na autonomia do estudante, em seu processo de aquisi¢do do
conhecimento. Nesse momento, € imprescindivel registrar aimportancia de olharo
estudante nasuasingularidade, na sua potencialidade e reconhecer sua habilidade.

Valeressaltar que a avaliagdo esta inserida dentro do contexto e na singularida-
dedo sujeito como processo de aprendizagem na sala de recursos, remetendo-nos
a pensar as questdes do acesso, da adequacao dos espacos e, principalmente,
da qualidade da educacao para todos. Essas questdes devem ser questionadas
e refletidas em todos os niveis de ensino para que se promova, urgentemente, a
organizacao dos espacos educacionais, com o foco na eliminagédo das barreiras
que dificultam ou impedem a participagao e aprendizagem de todos na escola.

Portanto, cabe a n6s reconhecer e exigir que as dificuldades enfrentadas nas
escolas evidenciem a necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e
possibilitar alternativas para supera-las.

Nao podemos esquecer que a exclusdo, a segregacao e as tentativas de
normalizacao foram, durante muito tempo, as alternativas encontradas para lidar
com asituagao das diferencas. E ainda presenciamos sujeitos sendo avaliados de
forma segregadora e discriminatoria, subestimando sua capacidade para aprender.

Pessoas que apresentam alguma deficiéncia ou alguma dificuldade em
seu processo de construcao da aprendizagem irdo apresentar necessidades

W\ 90 \\\



ORGANIZADORAS | ANA CLAUDIA PAVAO SILUK | SILVIA MARIA DE OLIVEIRA PAVAO

especificas, conforme suas limitacdes sejam de locomocéo, comunicacéo,
sensorial, compreensao, informagao, memoria, imaginacéo. Enfim, apresentam
necessidades e a exigéncia de serem oferecidas as possibilidades para que
ocorra a aprendizagem efetiva tanto para sua vida escolar como social, sendo
esta muito importante para sua autonomia.

Para cada especificidade da deficiéncia, é necessaria a utilizagéo correta de
utensilios, métodos e alternativas adequadas para uma aprendizagem significativa.

Ao falarmos em avaliagao, é importante ressaltar como avaliar o estudante na
saladerecursos, quais as ferramentas necessarias para percebermos sua singulari-
dade, suas habilidades, necessidades e possibilidades de aprendizagem, sem deixar
de lado a intencionalidade dos professores quanto a aprendizagem desse sujeito.

As habilidades, quando bem trabalhadas, serdo significativas, efetivas,
fazendo parte da construgdo do processo de aprendizagem para a vida, pois o
sujeito sera constituido da relacdo que ele mantém com seus pares, sua familia,
suas experiéncias e sua vida.

A falta de estimulo em qualquer area de aprendizagem ou conhecimento
ird gerar grandes dificuldades em seu processo de construcédo de aprendizagem,
levando a muitos obstéculos na formacgao do sujeito. Portanto, devido a essas
dificuldades apresentadas, fazem-se necessario o uso de técnicas e estratégias
deintervencdo o mais cedo possivel, para se trabalhar as especificidades do estu-
dante, atingindo, realmente, o que lhe é necessario para crescer em aprendizagem
e autonomia para sua vida escolar e social.

Sendo assim, esse grande trabalho deve ser desempenhado por um profissional
quevenha realizar umainterveng¢ao continua com a pessoa com deficiéncia. Esse
profissional mediador é quem iré intermediar as trocas, as vivéncias e experiéncias
com aaprendizagem e o mundo para a pessoa com deficiéncia, a fim de subsidiar
outros professores da sala regular, buscar, cada vez mais, a autonomia do estudante
esuainteragdo como aquisicdo do conhecimento atraves dos processos mentais,
acreditando e confiando que seu estudante é capaz, € um sujeito que aprende e
ira crescer em seus conhecimentos e em suas conquistas. Esse profissional fara
a mediacao entre a pessoa que é deficiente e 0 seu ambiente para capacita-la a
ser auténoma, ou seja, gerir a sua prépria vida.

E importante ressaltar a importancia desse professor da sala de recursos
multifuncional, com livre acesso perante o professor da sala regular e equipe
gestora da instituigdo de ensino, para poder possibilitar o acesso, a informacao,
aadequacéo dos espacos do ambiente, a adequacdo metodologica e a busca por
novas alternativas de aprendizagem, que venham acolher e acalentar o sujeito,
semdiscriminagéo e sem ressaltar suas diferencas, de modo que ele seré diferente
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em suas possibilidades de aprender e igualmente visto em seus direitos para uma
aprendizagem significativa, bem como o estudante possa receber a adequagao do
contetdo, curriculo, conforme o planejamento individualizado do estudante e suas
possibilidades e necessidades de aprendizagem. Para queisso flua normalmente,
a utilizagédo de estratégias adequadas possibilitara o envolvimento do estudante
a partirdas atividades com exploragao pratica de materiais do préprio ambiente,
de acordo com seu estilo préprio de aprendizagem.

Com relagao ao contexto educacional, transitamos entre a exclusao total,
a insergao parcial e as tentativas isoladas de atender as diferengas dentro do
ambito da educacgdo comum.

Hoje, as concepgdes apontam para o reconhecimento, entendimento e acolhi-
mento das diferencas em todos os contextos, especialmente no contexto escolar, que
éofoco dotrabalho. Nesse viés, cabe a nos a exigéncia do AEE, ndo somente para
garantir o acesso e permanéncia de todos na escola, mas também para assegurar
que as pessoas com deficiéncias tenham seus direitos e necessidades garantidas.

ApOs a avaliagao, percebemos que as possibilidades de aprendizagem e
adequacodes e alternativas necessarias para uma aprendizagem significativa e
efetiva do estudante séo:

« reverereavaliar a proposta pedagdgica, inserindo elementos de apoio,
como o AEE complementar ao trabalho na classe comum;

+ ajudareapoiaroestudante a melhorarseu nivel de aprendizagem, a cons-
truir novos conhecimentos significativos que o valorizem como sujeito
de sua aprendizagem e que respeitem sua forma singular de aprender;

« desenvolver a autonomia e a independéncia do estudante em suas
atividades diarias tanto escolares quanto familiares;

« trabalhar com atividades que estimulem a participacao do estudante
e sua efetiva aprendizagem de forma significativa, a fim de manté-lo
motivado a participar de todas as propostas da escola;

« oportunizar um trabalho de reorganizacao de sua rotina escolar que
nado seja empecilho para seu acesso aos contelidos desenvolvidos na
escola, proporcionando mais independéncia para que possa gerir sua
propria vida;

+ proporuma nova estrutura curricular para atender ao desenvolvimento
global do estudante com atengao em suas peculiaridades;

« oportunizar atividades que o tornem mais independente e capaz
de tomar iniciativas proprias, na medida das suas possibilidades, e
também de encontrar diferentes solugdes para um mesmo problema,
usando sua criatividade;
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+ proporcionar atividades que desenvolvam sua capacidade de memori-
zacao e resolucao de problemas, de uma forma genérica;

« oportunizar atividades que envolvam comunicacéo, para melhorar suas
relacdes pessoais e interpessoais, elevando sua autoestima para que possa
estabelecerinteragdes sociais com os adultos, baseada no respeito mutuo;

« utilizar novas tecnologias que possam contribuir para a construcéo de
sua aprendizagem;

. estar sempre sensibilizando e conscientizando os familiares sobre as
necessidades do estudante, para que eles sejam também parceiros na
busca de alternativas de participacdo, envolvimento e comprometimento
para melhor desenvolvimento;

« estar sempre em busca do trabalho em rede de apoio com outros pro-
fissionais envolvidos no processo.

Enfim, ap6s a avaliacao, desenvolver um plano de AEE complementar ao tra-
balho desenvolvido na classe comum, que leve em consideracéo as caracteristicas
individuais, possibilidades, potencialidades e necessidades do estudante, para
que ele possa adquirir mais autonomia para a vida em sociedade e vida escolar,
assim como eliminar defasagens e obter maiores conhecimentos no campo de
aprendizagem formal.

Portanto, o AEE e seu comprometimento e responsabilidade com a avaliagéo
do estudante devem ser uma proposta da escola e fazer parte do seu Projeto Po-
litico Pedagdgico, ser do conhecimento de todos os membros da equipe escolar e
buscar o seu envolvimento, bem como de suas parcerias (gestores, coordenadores,
supervisores, professores, pais, funcionarios); enfim, ser do conhecimento de todos
aqueles que fazem parte do contexto escolar e da comunidade na qual esta inserido.

Segundo Mantoan (2010), o inicio da construgdo de uma escola inclusiva se
da quando abandonamos preconceitos e reconhecemos coisas novas. Assim,
conseguimos enxergar o outro de maneira sensivel e singular, de modo a oferecer
oportunidades para que todas as barreiras sejam quebradas, oportunizando, ao
sujeito, o acolhimento e o pertencimento na sociedade.

Ressaltamos aimportancia do papel do professor do AEE no desenvolvimento
do processo avaliativo e das alternativas que possibilitem a compreenséo das ne-
cessidades do estudante, a fim de valorizar o trabalho, na diversidade, com uma
proposta de Educacdo Inclusiva, que proporcione autonomia, desenvolvimento
biopsicossocial e busca de parcerias e alternativas para uma boa evolugédo do sujeito.

O processo do funcionamento de aprendizagem da pessoa com deficiéncia
é bastante fragilizado, portanto, o professor devera levar em conta e considerar
a diversidade das estratégias para uma agao educativa eficiente.
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O plano deveré estarestruturado e contemplado em fungao das possibilidades
de superacao de todas as barreiras existentes, considerando-se a fragilidade da
operacéo no nivel das representacdes mentais, fisicas e sensoriais, uma vez que
essasdificuldades apresentam-se como barreira na aprendizagem do estudante.

Sendo assim, 0 AEE devera ter com foco a eliminagdo de barreiras que dificul-
tam a participacéo e colaboracdo de estudantes, considerando suas especificidades.

O AEE deve organizar situagdes que favorecam o desenvolvimento, de modo
a promover os mecanismos do desenvolvimento cognitivo e da construgédo do
seu conhecimento e aprendizagem, sempre a derrubar barreiras com a produ-
cao de recursos e materiais didaticos, tecnologicos e pedagogicos, conforme as
necessidades individuais dos estudantes.

Para o AEE estarbem estruturado, éimprescindivel que o professor conheca
seu estudante, sua histéria, sua trajetdria, suas particularidades, habilidades, ne-
cessidades e possibilidades de aprendizagem, a fim de lhe oferecer um suporte e
mediar a aprendizagem para que o estudante consiga agir de modo estruturado
dentro e fora do ambiente escolar, possibilitando, assim, abusca de sua autonomia.

Eimportante ressaltar que o trabalho com o estudante do AEE ndo se restrin-
ge apenas a sala de recursos, e, sim, a todo o0 ambiente escolar, e vale lembrar:

Uma das tarefas é identificar constantemente as intervencoes
e as acdes desencadeadas e ou aprimoradas para que a escola
seja um espaco de aprendizagem para todos os estudantes. Isso
exigira novas elaboragdes no ambito dos projetos escolares,
visando ao aprimoramento de sua proposta pedagbgica dos
procedimentos avaliativos institucionais e da aprendizagem dos
estudantes. E importante ainda uma atencéo especial ao modo
como se estabelecem asrelagdes entre estudantes e professores,
além da constituicdo de espagos privilegiados para formagéo
de profissionais da educagao para que venham a ser agentes
corresponsaveis desse processo. (MANTOAN; PRIETO; ARANTES,
2006, p. 36).

Ainclusdo realmente acontece quando a escola se dispde a colaborar, com-
partilhar, despir-se de preconceitos e dar respostas efetivas a diversidade de
aprendizagem dos estudantes dentro do espaco escolar.

A escola deverd ofertar um espaco de aprendizagem, compartilhando sa-
beres entre todos (pais, funcionarios, professores, equipe diretiva, comunidade
escolar), a fim de promover o ensinar e o aprender por meio do processo da
construgdo do conhecimento. Todos irdo se apropriar dos espacos e do saber
onde estdo inseridos; consequentemente, isso possibilitara rever conceitos
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e concepgobes dos professores e gestores, propiciando praticas pedagbgicas
sujeitas a mudancas e quebra de paradigmas.

A criacdo de redes de apoio, a partir de parcerias, trabalhos em equipe de
maneira colaborativa e cooperativa, facilitard e organizara um ambiente de
aprendizagem conforme os interesses, habilidades e necessidades dos estudantes,
levando-os a superagao dos seus limites.

Ainclusdo de individuos com necessidades educacionais especiais na
rede regular de ensino nao consiste apenas na sua permanéncia junto
aos demais estudantes, nem na negagdo dos servigos especializados
aqueles que deles necessitem. Ao contrario, implica uma reorganizagéo
do sistema educacional, 0 que acarreta a revisdo de antigas concepgdes
e paradigmas educacionais na busca de possibilitar o desenvolvimento
cognitivo, cultural e social desses estudantes, respeitando suas diferencas
e atendendo as suas necessidades. (GLAT; NOGUEIRA, 2002, p. 26).

E preciso crer, principalmente, que nossos estudantes com deficiéncia po-
dem aprender como outra pessoa qualquer, sé é preciso acreditar nisso e ter as
ferramentas necessarias, compreendendo que a avaliacdo sera sistematica e
processual; registrando, periodicamente, os resultados obtidos em uma ficha
individual do estudante. Esse acompanhamento continuo do processo de apren-
dizagem devera ser registrado para que se possa, com o tempo, perceber quais
0s meios tragados pelo estudante para aprender.

Na ficha, serdo colocados os recursos utilizados, tanto no AEE quanto na sala
comum e os resultados alcancados com cada um dos recursos utilizados, para
que se possam analisar quais sdo os recursos mais significativos e quais precisam
ser readaptados ou melhorados.

Também devem ser estabelecidos quais objetivos do plano de AEE que estdo
sendo alcancados, quais precisam ser modificados e quais precisam ser acres-
centados para atender as necessidades especificas do estudante.

A avaliacdo do estudante e dos resultados da intervencao se dara durante
todo o processo e periodo em que ele estiver sendo atendido.

Com o trabalho desenvolvido, espera-se que o estudante seja capaz de ad-
quirir mais autonomia para avangar em seu processo de construcdo da leitura e
da escrita, aquisicdo e manutengao de conhecimentos e dos processos mentais
que favorecam seu desenvolvimento pessoal, social e escolar.

Também se espera que o estudante possa desenvolver sua capacidade de
atengdo e concentracao, sua memoria, a capacidade de perceber, discriminar e
aplicar, convencionalmente, a leitura, a escrita, a habilidade de lidar com nume-
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ros e os diferentes conceitos e habilidades trabalhadas durante a execucao do
plano, ou seja, trabalhamos para que o estudante busque sempre superar suas
necessidades e esteja a caminho de sua autonomia e independéncia.

O plano sera constantemente avaliado e reestruturado mediante os aspectos
observados durante sua execucao, mantendo as atividades, as estratégias e 0s
recursos considerados positivos e que tragam resultados satisfatorios. Ainda,
fazer a eliminacdo ou reformulagdo daqueles que ndo estiverem contribuindo
para atender as necessidades especificas do estudante.

Sendo assim, o plano de AEE deve levar em conta:

+ 05 objetivos tracados;

+ aaplicacdo dos recursos e os resultados obtidos com seu uso;

« aevolucdo do estudante, suas necessidades e dificuldades;

+ assugestdes e orientagdes adquiridas a partir das parcerias estabele-
cidas ao longo do processo.

Ha de se pensarem novas alternativas e outras possibilidades para que o plano
de atendimento se efetive e a aprendizagem cumpra seu papel; para queisso ocorra
éimprescindivel uma avaliacdo das potencialidades e capacidades do estudante.

Cada estudante tem suas caracteristicas proprias, interesses, habilidades,
capacidades e necessidades, logo, cabe aos sistemas de ensino sua organizagéo
e a aplicagdo de programas que levem em conta as peculiaridades de cada um.
Somente assim, com o reconhecimento das diferengas, poderemos pensar em
autonomia de nosso estudante e qualidade de educacao para todos.

Portanto, toda e qualquer intervencao pedagbgica tem inicio no olhar para os
saberes, as possibilidades e necessidades do estudante. Assim, as politicas publi-
cas devem reconhecer e ressaltar que todas as pessoas com deficiéncias deverdo
receber, apds a avaliagdo, acoes, orientacdes e intervencdes que visem a garantia
do atendimento basico e a acessibilidade dentro das escolas regulares, dando-lhes
o direito de aprender e compartilhar a qualidade de ensino em sua aprendizagem.

Diante desse contexto, é importante ressaltar:

Ha ainda a considerar outras barreiras queimpedem a transformacao
de nossas escolas: o corporativismo dos que se dedicam as pessoas
com deficiéncia e outras minorias, principalmente dos que tratam
de pessoas com deficiéncia mental; a ignorancia de muitos pais, a
fragilidade de grande maioria deles do fenémeno da deficiéncia de
seus filhos.

Precisamos de apoio e de parcerias para enfrentar essa tarefa de
todos que é o ensino de qualidade. (MANTOAN, PRIETO; ARANTES,
2006, p. 24-5).
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Esse é o momento de mudangas, é chegada a hora de fazermos a diferenca;
embora nosso mundo ndo seja justo, temos de fazer o possivel para sermos justos
em nossas avaliagdes e decisdes. Nos, educadores e escola, temos poderes para
diferenciar, identificar e para acolher nossos estudantes, possibilitando-lhes meca-
nismos deincluséo e exclusdo. Depende de nés um mundo mais fraterno e humano.

Logo, a avaliagéo, enquanto processo, tem como finalidade uma tomada de
posicao que direcione as providéncias para a remocao das barreiras identificadas,
sejam as que dizem respeito a aprendizagem e/ou a participagdo dos estudantes,
sejam as que dizem respeito a outras varidveis extrinsecas a eles e que possam
estarinterferindo em seu desenvolvimento global.

A avaliagdo deverd subsidiar com informacdes acerca das potencialidades
edificuldades dos estudantes, das condi¢des em que ocorre sua aprendizagem,
sejanaescola, como um todo, seja na sala de aula que frequenta. E como afirma
Castro (1992, p. 17 apud BRASIL, 2006, p. 21): “A avaliagdo ndo deve ser vista como
uma caga aos incompetentes, mas como busca de exceléncia pela organizagao
escolar como um todo”.

Portanto, a funcédo da avaliacéo é a transformacao. Faz parte do nosso dia
a dia e aplica-se a qualquer pratica, seja ela educacional, seja social ou outra. A
criatividade e a flexibilidade do professor, somadas a sua convicgdo de que a
aprendizagem é possivel paratodos e de que ninguém pode estabelecer os limites
dooutro, certamente contribuirdo para remover os obstaculos que tantos e tantos
tém enfrentado no seu processo de aprendizagem.

Sendo assim, a avaliagao decorre de um processo construido singularmente
para um trabalho coletivo em que todos séo vistos e acompanhados conforme
suas possibilidades de aprendizagem.

E importante lembrar que ninguém aprende na indiferenca; ¢ preciso dar
significado na aprendizagem e criar vinculo com a pessoa que esta em processo
de aprendizagem; a motivacao e a intencionalidade do professor devem estar
sempre alerta para que o sujeito deseje aprender e entre nesse movimento de
acao e reagao, de algo novo, um despertar para sua autonomia, e querer se su-
perarsempre, seja qual maneira for possivel para demonstrar sua aprendizagem.

Hoje, ainda percebemos a escola como um espaco de dificil acesso para
alguns, especialmente para aqueles que se encontram a margem daquela ima-
gem idealizada pela escola, pela sociedade e até mesmo por alguns professores.

AEducacao Inclusiva, junto a todos seus recursos tecnologicos, vem romper com
essas barreiras e tornar o ensino acessivel a todos, a fim de mostrar que as diferengas
s80 0S NOSSOS pontos em comum e sao elas que estabelecem o que caracteriza e o
que determina uma sociedade, na verdade séo as diferencas que nos tornam Unicos.
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Como sempre, nossa caminhada dentro da Educagao Inclusiva tem enfrentado
duras lutas, na busca de construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e
que respeite os direitos das pessoas. Ha de se garantir condigoes diferenciadas
em todos os segmentos da nossa sociedade para que acontega o oferecimento
de estratégias de ensino diversificadas para proporcionar o desenvolvimento das
capacidades, talentos e habilidades do estudante.

Ao saber que temos de proporcionar o conhecimento mais préximo do es-
tudante, temos de nos desfazer dessa escola que temos e tentar reconstruir uma
nova escola, oportunizando ao estudante a construgao do seu conhecimento sem
0s vicios da nossa realidade assistencialista e conservadora. Entdo, a primeira
atitude a ser tomada é aproximacgao de estudante e professor com uma relacéo
horizontal, facilitando as trocas entre eles sempre com vistas a singularidade do
estudante e a sua avaliagao processual e continua.

Enfim, é urgente que a escola recrie suas praticas, mude suas concepgoes,
reveja seu papel, sempre de modo a reconhecer e valorizar as diferencas, a fim de
provocar a cooperagao, para celebrar a aprendizagem a partir de um planejamen-
to coletivo, uma socializacdo de conhecimentos. Portanto, devem-se estimular
os desafios para avangar na compreensao dos conhecimentos e aprendizagens,
grupos heterogéneos em diferentes niveis de conhecimentos para facilitar as tro-
cas, para que o estudante adquira confianca e consciéncia de que construiu seu
conhecimento, de modo a adquirir autonomia, traduzir o significado das palavras
e significar sua realidade, pois a construcéo do conhecimento acontece quando
falamos a mesma linguagem do estudante, aproximando-nos, cada vez mais, de
sua realidade, interesse e necessidade.

Diante disso, é importante considerar que a avaliagcdo do estudante é um
processo, é um ajuste constante da intervencdo do professor com seu estudante.
E darsentido e significado a estrutura cognitiva e processos mentais de cada um,
pois estamos em tempo de recomegar, ressignificar e reconstruir nossa escola -
como postula Carvalho (2006, p. 163),

[...] e este recomeco esta na proposta de que consideremos nossas
reflexdes sobrearemocao de barreiras para aaprendizageme para a
participagdo como, possivelmente, a melhoropgéo para colocarmos
0s pingos nos ‘is’ das teorias de Educagao Inclusiva.

Dessa maneira, faremos a diferenca na vida do nosso estudante, pois no mo-
mento que ajustamos e constantemente revemos os avangos, as falhas, ajudando
o0 estudante a pensar mais e rever seu erro de forma construtiva e significativa,
estaremos dando sentido e reconstruindo seu saber.
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E o ponto de partida, ¢ o grande desafio para avancarmos na sua fase de
desenvolvimento junto a sua estrutura cognitiva, aos esquemas mentais.

As atitudes constantes de transformacao nos dardo subsidios para compre-
endermos as necessidades, reacdes, capacidades, habilidades, possibilidades
e limitagdes do outro, e é por meio dessa compreensdo que transformamos o
presente e apontamos 0s proximos caminhos e desafios a serem realizados por
nos e junto aos nossos estudantes.

E preciso desvendaro mundo da escola, dos saberes, de seus significados, e
reconstruir o processo de aprendizagem, redescobrir praticas, reinventar caminhos.

Esse é o nosso grande desafio, refletir a realidade que temos e ressignifi-
ca-la paranosso estudante por meio de diferentes metodologias, tecnologias
e praticas que realmente facam a diferenca e os motive, de modo a leva-los
ao grande prazer e desafio de construir a aprendizagem e adquirir novos
conhecimentos sem tristezas, rotulos, angustia, sofrimento, preconceitos;
simplesmente feliz em aprender, trocar com seus pares e dividir os mesmos
espacos de todos.

CONCLUSAO

Aavaliacédo é como nosso planeta, nada estatico, da voltas, gira e vai mudando
pouco a pouco, e todos temos de ter a responsabilidade do envolvimento
com o novo, convivendo, aprendendo a ter compreensdo das pessoas e do
grande desafio, que é dar possibilidades para novas aprendizagens, novos
conhecimentos.

As diferencas, enfim, a diversidade humana esté sendo mais desvelada e
destacada e, somente dessa maneirasingular, € possivel aprender e compreender
as diferencas, o mundo e nés mesmos.

Frente a isso, nos, educadores, ndo podemos continuar ignorando o que
acontece em nossas salas de aula. E nosso dever saber que aprender € uma troca
continua com o ensinar, que implica ser capaz de expressar dos mais variados
modos e estratégias o que sabemos a partir de nossos valores e sentimentos.

Eimprescindivel que coloquemos, em nossas concepcoes e escolas, acoes
educativas, como eixos, convivio com as diferencas e aprendizagem como
experiéncia participativa e colaborativa que produz sentido para todos os
estudantes, fortalecendo os pensamentos subjetivos, afetivos e criador, com
uma educagado voltada para a cidadania, livre de preconceitos e que reconhece
e valoriza as diferencas.
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este artigo, aborda-se um recorte sobre o processo de incluséo em
uma escola regular da Rede Publica Estadual na cidade de Porto Alegre,
que recebe, anualmente, um numero significativo de estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

Existem muitos fatores envolvidos no processo deinclusao e um deles refere-se
a compreensao e aceitacao das dificuldades para transforma-las em potencia-
lidades. Para tanto, é preciso conhecer e compreender o processo de inclusao,
bem como as necessidades que permeiam a realidade singular do estudante da
modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Ao matricular-se em uma escola de ensino regular, a pessoa pode ou nao falar
sobre as suas dificuldades de aprendizagem ou locomogéo. Existem dificuldades
que sdo visiveis e outras ndo. Ainclusdo pode ser uma oportunidade de repensar
atitudes para que coexista um cuidado e um entendimento sobre o papel social
daescola. Assim, uma vez que esteja matriculado, o estudante passa a se envolver
nos processos da escola, 0s quais devem ser cooperativos e humanizados.

A pessoa com Necessidades Educacionais Especiais necessita de um trata-
mento afetivo e atento no atendimento e no entendimento das suas reais neces-
sidades. Assim, faz-se necessario reconhecer os preceitos legais que protegem a
pessoa com NEE e incorpora-los no dia a dia da vida na escola.

A LEGISLAGAO A FAVOR DA PESSOA

Enquanto lugarem que se concentra a diversidade, compreende-se que a escola
precisa diariamente abastecer-se de critérios e subsidios tanto humanos quanto
legais para levar adiante a proposta da inclusdo. ParaIlha e Turchiello (2008, p.17),

comparado ha alguns anos atrés, hoje podemos perceber um
aumento considerdvel na modalidade de educacéo de jovens e
adultos na drea que envolve a educagdo especial. Talaumento se deu
principalmente devido a atual preocupagédo em oferecer as pessoas
com deficiéncia suas reais possibilidades, visto que as politicas atuais
visam a uma sociedade inclusiva.

Os gestores, uma vez que se apercebam da necessidade de garantir o direito
a cidadania a todos o0s seus componentes, precisam estar atentos a ciéncia dos
professores e funcionarios em relacéo a legislagéo. Inclusive e, neste caso, daquela
que protege e dignifica a pessoa com deficiéncia.

Eimportante frisar que ndo se trata de protecionismo, mas o poder da pessoa de
usarde seusdireitos de acordo com a Constituicao Federal brasileira que elegeu como
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fundamentos da Republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 19,inc. Il
e lll),e como um dos seus objetivos fundamentais a promocao do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagéo.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDBEN (art. 58 e
seguintes), o atendimento educacional especializado sera feito em classes, escolas,
ou servigos especializados, sempre que, em fungdo das condigdes especificas
dos estudantes, ndo for possivel a sua integragao nas classes comuns do ensino
regular (art. 59, 5 2°) (BRASIL, 1996).

Assim, as escolas que pretendem ser inclusivas verdadeiramente deveriam
compreender que todas as pessoas podem e devem aprender juntas. A Declaragédo
de Salamanca (UNESCO, 1994) preconiza exatamente que todas as pessoas tém
direito a uma oportunidade de aprender na companhia do outro, independente-
mente das dificuldades ou diferencas. Existe, ¢ bem verdade, um desafio quanto ao
respeito aos estilos e ritmos de aprendizagem, fato que assegura na sua esséncia
uma educacéo de qualidade a todos, por meio de um curriculo apropriado com
arranjos e estratégias de ensino, de maneira que tenha um olhar aberto sobre
0 outro em suas peculiaridades. O melhor ou ideal seria exatamente isso, mas,
na realidade, ainda ¢ preciso um estudo diario por parte da escola para que as
necessidades encontradas sejam resguardadas e vistas como meio de dignificar
a pessoa no seu desenvolvimento enquanto pessoa e cidada.

AleideDiretrizes e Bases da Educacao (LDB 9394/96), em seu artigo 37°§ 10, diz
bem claro: os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢oes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL, 1996). Entende-se que
a legislacao precisa ser sempre discutida e ponderada, uma vez que se for apenas
apresentada eficarno papel, ndo surtiré o efeito de efetividade para a qual foi criada.

Os professores, em boa parte, desconhecem os preceitos legais que amparam
a pessoa com deficiéncia para que sejam respeitados os seus direitos a cidadania.

OPORTUNIDADE DE APRENDER COM AS DIFERENCAS

Em geral, o publico da EJA é composto por pessoas em busca de uma nova opor-
tunidade. Provavelmente, devido a questdes sociais, elas deixaram de estudar e
agora buscam recriar um espaco na sociedade que lhes é garantido de direito.
Porém, na pratica, em muitos lugares isto parece ndo acontecer.

A Educacao de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino criada a
partir da necessidade de dar oportunidade de estudo a jovens e adultos, que
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nao deram continuidade em seus estudos ou nao tiveram acesso no Ensino
Fundamental e/ou Médio na idade cronologica apropriada.

Ressalta-se uma vez mais que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo-LDB
9394/96 (BRASIL, 1996), em seu artigo 37° § 1°, é bem clara e preconiza que os
sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que néo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apro-
priadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes
devida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Repara-se que, em muitos casos, e neste, € 0 que move esta pesquisa, as
caracteristicas do alunado ndo sdo respeitadas. Dessa forma, éimportante frisar a
necessidade de realizar pesquisas e estudos sobre o tema, a fim de estruturara EJA
deforma que toda pessoa sinta-se integrada mesmo que tenha suas dificuldades,
pois elas precisam ndo apenas ser respeitadas, mas servir de fonte para inspirar
um curriculo que dé conta de ensinar e aprender de uma forma realmente inclusiva.

Ilha e Turchiello (2008) afirmam que, de acordo com Beyer (2005), a escola
publicando erauma escola paratodas as criangas, quem possuia deficiéncia fisica
ou mental nédo tinha o direito de frequenta-la. Somente com o surgimento das
escolas especiais é que estas criancas finalmente tiveram a chance de escolari-
zagao. Ao contrario do que se pode pensar, essas escolas ndo eram vistas como
segregadoras, pois pela primeira vez incluiram essas criangas no sistema escolar.

Infelizmente, a realidade da EJA ainda n&o é a que esta prevista nos
documentos oficiais, pois muitos adultos com deficiéncia mental
sdo considerados, sob 0 aspecto cognitivo, como tendo um nivel
intelectual igual ao de uma crianga, porém é preciso compreender
que essesjovens e adultos possuem caracteristicas e necessidades
diferentes das de uma crianga. (ILHA; TURCHIELLO, 2008, p.18).

O professor que recebe um estudante com NEE, geralmente, transfere para
0s representantes governamentais a “culpa” por ndo se sentirem preparados
para lidar com estudantes “diferentes”. Entende-se que a consciéncia do traba-
lho educativo e da responsabilidade de transformar positivamente a sociedade
requer uma pergunta a todos os profissionais da area da educacgao: Seremos téo
somente mais um profissional a passar pela vida das pessoas sem deixar uma mar-
ca académica positiva ou podemos fazer a diferenca? A resposta a essa pergunta
encontra-se esquecida no empobrecimento da educagdo enquanto instituicéo
e também na vida profissional de muitos, uma vez que o exercicio do magistério
ja nédo instiga de maneira forte e efetiva a muitos profissionais. Porém, este ndo
deve ser um motivo para que o entendimento real das dificuldades fique relegado
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aum segundo plano ou que seja de responsabilidade apenas de um profissional.

Com base em observacdes a partir do convivio didrio da primeira autora e através
de entrevista semiestruturada (Tabela 1) com quatro professores, no presente texto
tenciona-se apresentar um recorte sobre o que pensam alguns profissionais que se
deparam com aresponsabilidade de compreender o outro nas suas especificidades,
mais precisamente, estudantes com deficiéncia intelectual na fase adulta.

Para resguardar a identidade das pessoas envolvidas nesta primeira parte
da pesquisa, optou-se por chamar os profissionais com a nomenclatura educa-
dor A, educador B, educador C, educador D (ea, eb, ec,ed). As respostas foram
organizadas na forma de figura (Tabela 2).

TABELA 1 — Entrevista semiestruturada direcionada aos professores.

1. Para vocé, qual o sentido de ser professor?

2. Vocé encontra dificuldades em relagao a sua disciplina
para adaptar contetdos para estudantes com NEE?

3. Utiliza-se do curriculo adaptado em sua disciplina?

4. Como se sente quando precisa lidar com as dificuldades
dos estudantes durante a explicagdo da matéria em aula?

5. 0 que vocé sabe sobre Deficiéncia Intelectual?

6. Participou ou participa de algum curso (especializagao,
aperfeicoamento) de AEE?

7. Realiza leitura sobre o tema NEE?

8. Possui conhecimento sobre a legislacdo acerca da inclusao?

9. Possui menos ou mais de 10 anos no magistério publico?

10. Vocé tem algo a dizer em relacao a gestao da escola
e aquestao daInclusao?
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TABELA 2 — Respostas dos professores a entrevista.

1 Fu gosto de dar aula. E o que eu Eu escolhi ser professor. Aprendo
sei fazer. diariamente sobre as dificuldades

do sistema todo.

2 Eles ndo esbogam nenhuma Eu acho que me falta conhecer
reagcdo e entdo ndo consigo me melhor, mas como j& trabalhei
sentir bem e me sinto desprepa- com adolescentes e adultos, com
rada para atuar com estudantes problemas de drogadicéo, utilizo
assim. Acho até que é impossivel, muito deste olhar para com os
porque eles deveriam estarem nossos estudantes.
uma turma separada, s6 com
gente com dificuldades. (ED,47
anos, professora de fisica)

3 Eu tento... Eles ndo aprendem o Eu vou adaptando, mas ainda ndo
que eu explico e entdo pare- é como eu acho que deveria ser.
ce que estou falando para as
paredes.

4 Eu ndo consigo entender porque Confesso que é bem dificil, mas eu
todos ndo podem ficar juntos em vou tentando. Eles ao menos tém
uma sala. Acho que deveria ser vontade, o que é bem importante.
assim.

5 Pouca coisa... Muito menos do que eu deveria

saber.

6 Nao, nunca. Nao.

7 Nao. Infelizmente, pouquissima coisa.

8 Sei o basico. Sei aquilo que euja li por conta.

9 Tenho 13 anos de magistério Tenho 06 anos de magistério.
publico.

10 | Acho que ndo nos auxilia. Acho que esta muito atrapalhada

ainda.
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1 Faz sentido quando aprendo com meus | Eusou uma das professoras
estudantes e eles demonstram apren- mais antigas da escola. Gosto
der algo além da minha disciplina... muito de dar aula.

2 N&o, porque tenho facilidade de adap- Eu vou tentando, perguntan-
tar. Mas faco isso depois de observar a do, ao menos vou sentindo o
turma e a cada um dos estudantes. ritmo da turma.

3 Sim, o tempo todo. As vezes, mas em outras ndo

acho possivel.

4 Vou devagar, observando as reagoes e Eu explico quantas vezes eles
sempre que necessario, explico nova- necessitam, mas confesso que
mente. Além disso, procuro tranquili- fico cansada e as vezes ndo sei
zar os estudantes em relagdo as suas o que fazer.
dificuldades.

5 E um termo que se usa para dizer que a Acho que quase nada.
pessoa apresenta algumas limitacoes
quanto ao seu funcionamento mental
ou no desenvolvimento de tarefas.

6 J& participei como aluna de um curso N&o. Nunca
aqui em Porto Alegre. Atualmente par-
ticipo de um curso de AEE a distancia.

E um curso de aperfeicoamento.

7 Sim, quase que diariamente. N&o leio. Deveria ler, sim.

8 Sim. E um dos primeiros passos quan- Sei aquela coisa bem basica,
do se quer compreender a questao da nada mais aprofundado.
inclusao.

9 No magistério publico desde o ultimo Estou quase me aposentan-
concurso (1 ano), mas no magistério do... falta s6 uns dois anos.
em si, faz mais de vinte e seis anos.

10 | Naescola, observo que ainda estéo Nao conseguem dar conta. £
meio perdidas... E preciso estudo, uma pena. Ndo nos auxiliam
organizacao, além de trazer pessoas como gostariamos. Sinto-me
para falar sobre o assunto. Nao adian- de maos amarradas.
ta ficar falando, apenas. £ preciso,
acima de tudo, mobilizagéo e estudo,
respectivamente.
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DEFICIENCIA INTELECTUAL: O QUE SE SABE A RESPEITO?

Aeducagdo deve ser vista e vivenciada como um direito humano
incondicional a qualquer pessoa. (MANTOAN, 1997, p. 185).

E interessante que se diga que cabe a gestdo da escola conhecer muito bem
toda a legislacdo e a partir de entdo solicitar sempre que necessario o apoio dos
dirigentes, previsto em lei. Provavelmente, dessa forma, a escola consiga (re)or-
ganizar-se em suas praticas e pensar em novas perspectivas de agdo em relagdo
asingularidade de cada pessoa.

O estudante deve ser respeitado como pessoa complexa e singular, indepen-
dentemente daidade cronolégica ou das suas dificuldades. Assim, o estudante com
NEE uma vez que se sinta “aceito”, na maioria dos casos, colabora de forma mais
afetiva no processo de aprender e ensinar. O acesso aos mesmos materiais que 0s
demais, bem como um tratamento afetivo e com regras claras, ndo o privilegia, mas
transforma o ambiente escolar em um lugar saudavel, de convivio sedimentado no
respeito as diferencas e com isso funcionarios, pais, professores e colegas passam
a compreender melhor os preceitos éticos que circundam a incluséo. Contudo, um
estudante com NEE ndo precisa de privilégios para conviver com os demais, umavez
queeletem as mesmas responsabilidades, deveres e direitos como qualquer estudante.

E preciso que se compreenda o papel do professor; pois ndo ¢ incomum ouvi-

-los dizer que séo “facilitadores” da aprendizagem, enquanto na verdade, precisam
ser mediadores da aprendizagem, de modo a fomentar o espirito investigativo e
avontade de estar em sala de aula para aprender com seus pares.

Para Mantoan (2005), o papel do professor é ser regente de classe, e ndo
especialista em deficiéncia. Essa responsabilidade é da equipe de atendimento
especializado. A sua funcdo é trabalhar os conteldos, porém é preciso haver
parcerias entre os profissionais da escola.

Ao corroborar-se com Mantoan (2005), agrega-se que o fato de ndo preci-
sar ser especialista em deficiéncia ndo exime o professor de conhecer de que
forma pode compreender a elaboracdo do conhecimento no estudante com
NEE, além de saber como trata-lo em pleno surto ou quando este precisar ser
encaminhado para atendimento clinico e especializado. Ao fim e ao cabo, ser
profissional de forma integrada requer conhecimento e, mais ainda, requer
estar atento as mudancas e aos sentidos.

As concepgdes de deficiéncia quase sempre se apoiam em um discurso
sobre a falta de conhecimento sobre o tema. E comum ouvir dos professores
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esta fala, embora se saiba que a auséncia de informacéao contribui fortemente
na dificuldade de interpretacao da deficiéncia e nas agdes. Nesse caso, princi-
palmente as acdes dos professores.

Para Santos (2006), as pessoas tém direito de seremiguais, quando a diferenga
asinferioriza e o direito de serem diferentes, quando a igualdade as caracteriza.

Assim, concebe-se que o planejamento curricular deve e pode favorecer ao
estudante com deficiéncia intelectual um ponto de emancipagdo e ao mesmo
tempo respeitar sua condigdo particular de aprendizagem, sem precisar fazer dele
um outro “normal”, mas considerado pessoa na sua forma de aprender mesmo
que apresente deficiéncia intelectual.

E importante lembrar que na perspectiva da inclusdo néo se pode querer
que o estudante se adapte ao ensino. O necessario e urgente é preparar a escola
para que esta promova as estratégias necessarias para que o estudante tenha
acesso e direito ao conhecimento.

O professor que compreende a inclusdo em seu processo emancipatorio,
provavelmente, encontrara meios para ensinar e aprender com todos os seus
estudantes, independentemente das suas necessidades mentais, fisicas, psico-
logicas e sociais, porque este educador certamente também compreende que
educar e educar-se é um direito de todos.

COMPREENDENDO A DEFICIENCIA INTELECTUAL

Pessoas com deficiénciaintelectual sdo consideradas, em seu funcionamento, como
pessoas que atendem a um aspecto intelectual inferior a média, com limitacoes
associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, como: cuidado pes-
soal,comunicagdo, salde e seguranca, habilidades académicas, trabalho e lazer.
Aobservacdo também depende da teoria. Chalmers (1993, p. 50) afirma que
“o que um observador vé é afetado pelo seu conhecimento e experiéncia”. Este
pesquisador usa como exemplo aviséo (ver e olhar) para assentar o argumento
dadependénciaque aobservacédo apresenta em relagao a teoria. Pode-se assim
depreender que no argumento defendido por Kuhn (1998, p.148), em que afirma:
“oque um homem vé depende tanto daquilo que ele olha como daquilo que sua
experiéncia visual-conceitual prévia o ensinou a ver”. Dessa forma, pode-se dizer
que ao observarou relacionar-se com uma pessoa com deficiéncia, ocorre uma
acdo que esta atrelada também nas concepcgdes a priori que as pessoas fazem
a respeito das pessoas em relacao a deficiéncia.
Acredita-se que os professores precisam ser os primeiros a refinar esta viséo, de
modo aenxergar a pessoa para além daquilo que ela apresenta, pensando nasinime-
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ras possibilidades de ser quem ela é a partir das acdes propostas por estes mesmos
professores. Comisso, é bem provavel que toda acomunidade escolar passe ateruma
visdo mais clara, mais humanizada, mais coerente em relacéo ao deficiente intelectual.

O deficiente intelectual deve conviver e aprender a ser como ele é: um cidadao
com direitos e deveres, que pode e precisa ser educado a partir de uma visdo
positiva de si mesmo, além de ser estimulado a conquistar sua competéncia de
acordo com as suas possibilidades.

A deficiéncia mental ndo se esgota na sua condigdo organica e/
ou intelectual e nem pode ser definida por um Unico saber. Ela é
uma interrogacao e objeto de investigacdo de inimeras areas do
conhecimento. (MANTOAN; BATISTA, 2007, p.15).

ParaFalconieSilva (2003, p. 4), a deficiéncia intelectual de certa forma “carrega
um impasse para o ensino na escola comum e igualmente para a definigdo do
seu atendimento especializado, porque sugere uma complexidade de conceitos e
umassignificativa variedade de abordagens”. Ainda para as autoras, este parece ser
um dos grandes desafios da inclusdo, justamente porque sugere que acontegam
transformagdes necessérias para o ensinar e o aprender como um todo.

O ingresso do estudante com deficiéncia intelectual na escola regular, em
uma perspectivainclusiva, amplia-se para um contexto diferenciado na educacéo
brasileira, pois possibilita um processo de criatividade e conhecimento pedagégico
na busca de novas estratégias metodologicas capazes de atingirem o potencial dos
estudantes, respeitando e conhecendo as suas diferencas e inserindo-os na historia
cultural do pais de uma forma que o dignifique enquanto homem de seu tempo.

Em muitas escolas, a deficiéncia intelectual parece ser um monstro grande
e desafiador que dificulta o esclarecimento e o conhecimento do atendimento
especializado na amplitude e complexidade do seu conceito. Com isso, pode-se
dizer que a deficiéncia intelectual parece estar sempre a desafiar o processo de
inclusdo, ja que representa a necessidade de incluir sem excluir.

O estudante com deficiéncia intelectual, ao matricular-se na escola, des-
perta um momento singular na vida da educacao brasileira, pois ele desafia um
processo pedagoégico fragil em seus procedimentos de ensino e de avaliacdo que
necessitam de novas e conscientes estratégias metodologicas que sejam capazes
de darvazao ao potencial de cada pessoa.

Oliveira (2008) contextualiza que os principios inclusivistas apontam que estes
estudantes (com deficiéncia intelectual) podem e devem frequentar a escola e
esta devevaloriza-los, sobretudo, trabalhando as suas potencialidades para que
consigam vencer as dificuldades.
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CONSIDERANDO AS DIFERENCAS PARA “AVALIAR”

Acredita-se que é preciso considerar a avaliagdo como meio de reflexdo sobre as
inimeras vias de discussdes e estratégias para que o estudante construa o seu
conhecimento, levando em conta as suas condigdes de aprendizagem.

Para Esteban (2000, p.8), o processo de avaliacdo de resultados escolares
dos estudantes “tem sido marcado pela necessidade de criacdo de uma nova
cultura sobre avaliagao que descortine os limites da técnica e incorpore em sua
dindmica a dimenséao ética”.

Os instrumentos de avaliagao utilizados como provas, exames e todo um
aparato que tem por finalidade “medir” e ndo “mediar” o conhecimento tém
promovido massacres, principalmente para estudantes com NEE. E comum ouvir
dos professores a dificuldade (ou a negagao) para fazerem uma avaliagéo que leve
em conta as potencialidades do estudante com NEE, bem como os seus saberes
e o modo como pode apresentar tais saberes.

Eimportante que o professor permita-se compreender como determinados
estudantes podem apresentar o contetudo que esta sendo abordado. Na pratica,
principalmente com estudantes da EJA, observa-se que para alguns é interessante
escrever, fazer cartazes ou apresentar o contetdo (a seu modo) para os colegas.
Para outros, é importante que fagam relacdo do contetdo com algo do cotidia-
no, da vida em familia ou do trabalho. Outros ainda gostam de realizar atividade
avaliativa acomodados em dupla, porque se sentem mais a vontade para poder

“errar” ao falar, segundo eles préprios. Alguns se sentem mais seguros com o grupo.
Assim, a avaliacdo se da de diferentes formas, levando em conta a maneira como
um determinado perfil de estudante pode dar um feedback sobre o que foi visto
em aula, justamente porque a pratica avaliativa precisa reconhecer de que forma
o contetdo foi abordado e o que é preciso modificar para que os estudantes sin-
tam-se a vontade diante do desafio de aprender e dar um significado ao aprendido.

O professor mediador precisa compreender que os instrumentos de
avaliagdo devem estar em consonancia com as finalidades da avaliacédo e
do ensino propriamente dito. Avaliar ndo pode restringir-se a dar uma nota.
E muito mais que isso, porque implica fazer um levantamento de dados e de
dificuldades. O professor precisa observar criticamente a sua propria atuacao,
pois em muitos casos é o professor que nao se faz compreender, seja por
dificuldades na fala (ma dicgéo), seja na interpretacao das necessidades dos
estudantes ou ainda, por falta de empatia.

A gestéo escolar (Diregdo, Orientacao e Supervisao) precisa estar atenta ao
alunado e igualmente ao professor e as suas dificuldades de comunicacéo, que
ndo sdo poucas, dado que é um ser humano e, portanto, precisa de suporte.
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Para Carvalho (1996, p.113), a formacao de nossos professores infelizmente ainda
ndo contempla de forma ampla o respeito a diferenca e as matérias do curriculo.

Apraticadeensino e aavaliagdo sao, geralmente, programadas para pessoas
ditas normais. E neste universo, os estudantes da EJA comumente sentem-se
constrangidos em ndo atingirem numericamente aquilo que o professor esperava.

Ainabilidade de muitos professores na compreenséo da necessidade de criar
uma forma diferenciada para avaliar o conteddo faz com que muitos estudantes
da EJAacabem evadindo, uma vez que se sentem desestimulados a continuarem
em um lugaronde as suas dificuldades ndo sdo transformadas em potencialidades,
mas assinaladas como falhas, seja do proprio curriculo, seja da aprendizagem,
como é comum ouvir-se dos professores.

Dito isso, como empreender nas escolas (as inimeras) formas de avaliaruma
pessoacom NEE? Acredita-se que esse desafio necessite principalmente de umolhar
ético sem descuidar-se das teorias de ensino e aprendizagem, que seguramente
podem dar suporte as necessidades da escola. Por outro lado, os professores
também necessitam compreenderem-se nas suas praticas para avangarem nos
resultados ou nas avaliagdes, que sdo, de certa forma, padronizados. Uma vez
que o professor consiga mediar a aprendizagem dentro da esfera da incluséo, as
avaliagdes podem ser transformadas em aberturas para discursos baseados no
assentamento do prazer em estudar, no aprender a estar junto, levando-se em
conta que é no respeito as diferencas que esta o desafio e a forma genuina de
ser pessoa.

CONCLUSAO

O limite do desenvolvimento da pessoa ndo pode ser predeterminado pela sua
condigao de deficiente intelectual. A educacéo, em suas préaticas humanizadas,
deve levar em conta as especificidades de cada pessoa, sem deixar de lado os
principios basicos da educacao, que também sao propostos aos demais estudantes.

Finalmente, deve-se considerar que neste artigo faz-se apenas um recorte
de uma pesquisa ainda em desenvolvimento. Pode-se depreender que hd muito
a ser feito, uma vez que esta perspectiva de incluir o estudante com deficién-
cia, na modalidade EJA, deve ser um ato continuo de todos os envolvidos no
processo de ensinar e aprender. Os processos avaliativos desses estudantes
podem ser determinantes na permanéncia e sucesso destes no sistema edu-
cacional, dai a importancia de conhecer os preceitos educacionais para esses
estudantes e refletir sobre como pode ser uma avaliagdo que contribua para a
aprendizagem e ensino.
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universidade é um espago composto por uma diversidade de sujeitos

oriundos de distintos lugares, com culturas particulares, cada um com

suas especificidades. Essas particularidades estendem-se, ainda, ao

ingresso dos sujeitos no vestibular: pelo sistema universal ou pelo
sistema de cotas (egresso do Sistema Publico de Ensino Médio, autodeclarado
preto, pardo e indigena; egresso do Sistema Publico de Ensino Médio; candidato
indigena residente em territdrio nacional; candidato com deficiéncia que apre-
sente necessidade educacional especial). Neste estudo, contudo, contextuali-
zar-se-a0 apenas aspectos referentes aos estudantes que ingressaram pela cota
B (candidatos com deficiéncia), objetivando compreender as politicas publicas
para ainclusao desses sujeitos, seu acesso na universidade e as agdes para sua
permanéncia e acessibilidade.

Aeducacaoinclusiva é considerada um paradigma, originada nos principios
dos direitos humanos, e “conjuga igualdade e diferenga como valores indisso-
ciaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias historicas da producao da exclusédo dentro e fora da escola”
(BRASIL, 20104, p. 09).

Nesse viés, a inclusao tenta superar barreiras e possibilitar maior inser¢ao
das pessoas com deficiéncia nos distintos meios, dentre eles, as instituicdes edu-
cacionais em seus diferentes niveis e modalidades de ensino, retomando direitos
descritos em politicas publicas ha varios anos.

A Constituicdo Federal de 1988 ja apontava caminhos em diregéo a
uma educagao inclusiva. O Artigo 206 cita, no inciso |, 0 ensino baseado em
principios como a “igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na
escola” (BRASIL, 1988). E 0 Artigo 208, inciso Ill, descreve que o Estado deve
garantir, dentre outros direitos, o “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino’
(BRASIL, 1988). Defendiam-se, entédo, principios de equidade e direitos iguais
no acesso asinstituicoes, e atendimento especializado que contribuisse para
a permanéncia desses sujeitos.

A Lei N°9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional retoma di-
versos itens da Constituicao de 1988, amplia alguns Artigos e apresenta novas
concepgoes, direitos e deveres. Em seu Artigo 2, defende que a educacéo é
dever da familia e do Estado “[...] inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao
para o trabalho” (BRASIL, 1996, p. 1). Reforca, no Artigo 4, o dever do Estado
mediante a garantia de: obrigatoriedade e gratuidade do Ensino Fundamental;
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universalizagéo do Ensino Médio gratuito; oferta de AEE; atendimento gratuito
em creches e pré-escolas; acesso aos mais elevados niveis de ensino; ensino
noturno regular; EJA; atendimento ao estudante por meio de programas suple-
mentares de assisténcia; qualidade do ensino; vaga em escola publica proxima
a residéncia do estudante (BRASIL, 1996).

Inimeros direitos sdo descritos no Artigo 4 em seus dez incisos, muitos deles
provenientes da Constituicdo Federal de 1988, inclusive o atendimento educacional
especializado (AEE) aos estudantes com necessidades especiais. Outro marco da
LDB 9394/96 em relagdo aos estudantes com necessidades especiais é o Artigo
59, que descreve que os sistemas de ensino assegurarao a estes estudantes: a
adequacéo curricular as necessidades, professores com formacao especifica ao
atendimento especializado, igualdade de acesso aos beneficios de programas
sociais suplementares,

[...] educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo navida em sociedade, inclusive condi¢cées adequadas
para os que ndo revelarem capacidade de inser¢cdo no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora. (BRASIL, 1996, p. 22).

Com essas medidas previstas na LDB, percebe-se a preocupagao em garantir:
curriculo e recursos que atendam as necessidades dos estudantes, professores
especializados, educacao visando a insercdo do estudante na sociedade e no
mundo do trabalho, e igualdade de beneficios de programas sociais. No entanto,
a inclusédo chegou as escolas e universidades envoltas em duvidas, poucos re-
cursos, falta de especializagdo de muitos professores para atender aos inclusos,
discriminacdo de alguns, e diversos obstaculos a serem superados.

No ano de 2004, o documento Acesso de Estudantes com Deficiéncia as Escolas
e Classes Comuns da Rede Regular foi publicado pelo Ministério Publico Federal,
tendo por objetivo “[...] disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a
incluséo, reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de estudantes
com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular” (BRASIL, 2010a, p.
14). Nesse mesmo ano, o Decreto N°5.296/04 regulamentou a Lei N°10.048/00
e a Lei N°10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a “[...] promogao
de acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida” (BRASIL, 2004, p. 1). O Capitulo lll deste Decreto pontua, entéo, as
condicdes gerais de acessibilidade, destacando, no Artigo 8, inciso |, que se
considera acessibilidade:
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[..] condigcao para utilizagcdo, com seguranca e autonomia, total ou
assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificagoes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas
e meios de comunicacgao e informacao, por pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (BRASIL, 2004, p. 03).

Os aspectos descritos como acessibilidade ampliaram, assim, a compreensao
de agbes que garantissem o acesso aos espagos publicos a pessoas com defici-
éncia ou mobilidade reduzida.

Outra importante politica no cenério da educacéo nacional é o Plano de De-
senvolvimento da Educacdo (PDE), de 2007, que cita a fragmentacdo da educacgéo
no Brasil e suas “falsas oposicdes”. Frisa que essa fragmentagéo contribuiu, por
exemplo, paraaumentar a oposicdo entre educagéo regulare educacgado especial,
afirmando que

[..] a educagdo néo se estruturou na perspectiva da inclusdo e do
atendimento as necessidades educacionais especiais, limitando o
cumprimento do principio constitucional que prevé aigualdade de
condicbes para o acesso e a permanéncia naescola e a continuidade
nos niveis mais elevados de ensino. (BRASIL, 2007, p. 9).

O PDE busca superar essa fragmentacéo e oposicdo a partir de uma visao
sistémica da educacéo. Destaca que a educagdo é um processo de socializacdo
e individuagdo direcionada para a promocéo da autonomia, ndo podendo, as-
sim, ser segmentada (BRASIL, 2007). Esse plano defende, também, a qualidade,
equidade e potencialidade.

Qualidade entendida como enriquecimento do processo educacional,
participagdo dos sujeitos e valorizagédo das diferengas, de modo
que as oportunidades educacionais se constituam em formas
reais de reconhecimento e desenvolvimento das potencialidades,
conhecimentos e competéncias. A melhoria da qualidade da
educacdo e areducao dedesigualdadesrelativas as oportunidades
educacionais - em outras palavras, o direito de aprender - sédo suas
razdes constitutivas. (BRASIL, 2007, p. 41).

Dessa forma, o PDE reforga a valorizagdo das diferencas e a reducao das de-
sigualdadesindoem direcdo a umaeducacgao inclusiva. Ainda no ano de 2007, foi
elaborada a Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, que tem por objetivo 0 acesso e a plena participacdo dos estudantes
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publico-alvo da educacéo especial “[..] orientando os sistemas de ensino para
promover respostas as necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2007, p. 19).

Dentre os direitos garantidos por essa politica esta a “Transversalidade

da educacéo especial desde a educacao infantil até a educagao superior” e o

“Atendimento educacional especializado”. Ambos, importantissimos ao se pensar
aincluséo. Essa politica define a Educagao Especial como uma modalidade de
ensino, que perpassa 0os demais niveis, etapas e modalidades, “realiza o atendi-
mento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta
quanto a sua utilizagédo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns
do ensino regular” (BRASIL, 2007, p. 21).

Evidencia-se, assim, que a educagao especial realiza 0 AEE, oportuniza recursos e
servicos que contribuam com o ensino e a aprendizagem nos diferentes niveis, etapas
e modalidades da educacao. Entretanto, ressalta-se que nem todos os estudantes
queingressam na universidade pelo sistema de cotas para pessoas com deficiéncia
querem ser identificados ou receber o atendimento educacional especializado.

Com esta breve contextualizacao de algumas politicas publicas nacionais, as
quais se referem aos direitos dos cidadaos, deveres do Estado, recursos, acessibi-
lidade, inclusao e educagéo especial, pode-se adentrarem um ponto especifico:
o atendimento educacional especializado.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E AVALIAGAO

O atendimento educacional especializado (AEE) é “[..] o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucionalmente” (BRA-
SIL, 2008, p. 27), integrando a proposta pedagdgica da instituicdo e tendo como
funcao primordial o atendimento dos estudantes com necessidade educacio-
nais especiais. O processo de recep¢ao desses estudantes na sala de recursos
multifuncionais, onde ocorre no turno contrario o AEE, implica uma avaliacao
inicial que encaminhara para a selecdo de recursos e materiais pedagogicos que
favorecam o acesso aos contelidos a serem aprendidos e a participagao plena
no contexto da escola.

As acoes desenvolvidas no AEE ndo substituem a escolarizagdo, mas servem
de complementacéo a formacéo dos estudantes, visando & autonomia e inde-
pendéncia de cada sujeito no contexto educacional e fora dele (BRASIL, 2010a).

No Artigo 2 do Decreto N°6.571/08 apresentam-se os objetivos desse aten-
dimento, incluindo, além do acesso a escola e seus recursos, a continuidade
aos demais niveis de escolaridade e a transversalidade de acdes com o ensino
regular (BRASIL, 2010a).
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Para realizar o atendimento educacional especializado sdo necessarios
profissionais com conhecimentos especificos, como: Lingua Brasileira de Sinais,
Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, sistema Braille,
Soroban, comunicagao alternativa, adequagéo e producao de materiais didaticos,
tecnologia assistiva, dentre outros (BRASIL, 2010b).

Pode-se afirmar, ainda, que 0 AEE vem se constituindo como um importante
dispositivo pedagogico que favorece sobremaneira a aprendizagem dos estudantes
com necessidade educacionais especiais. Uma das caracteristicas que repercute
favoravelmente a pratica do AEE é que ele dispde de “[...] contelidos e exigéncias
técnico-pedagdgicas especificos que necessitam ser aprendidos e incluidos pelos
professores para que estes possam atender adequadamente aos estudantes sob
sua responsabilidade” (SANTOS, 2012b, p. 071).

Esse atendimento é essencial para muitos estudantes, seja na Educagdo Basica
ou Superior. Entretanto, na universidade prevalece, muitas vezes, a crenca de que
os estudantes, por serem provenientes de outras instituicdes (Educacéo Basica),
e porterem uma faixa etaria mais elevada (jovens e adultos), teriam condi¢oes de
ingressarnesse nivel de ensino, desenvolver-se, aprender e concluir um curso sem
o auxilio de outros profissionais. Contudo, com base nas discussoes apresentadas
neste estudo, tem-se percebido que ainclusdo tem ganhado cada vez mais espaco
e que 0 acesso as instituicdes de ensino superior, principalmente, por meio das
cotas, tem colaborado para que as universidades precisem se aperfeicoar e ampliar
as possibilidades de permanéncia dos estudantes na instituicdo, oportunizando
recursos materiais (infraestrutura coerente com a proposta de acessibilidade)
e humanos (profissionais especializados) que favorecam a aprendizagem e a
conclusdo do curso no qual se estd matriculado. Faz-se necessario, nesse viés,

“[...] organizar as condicOes de acesso aos espagos, aos recursos pedagogicos
e a comunicacao que favorecam a promocao da aprendizagem e a valorizagéo
das diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos os
estudantes” (BRASIL, 2007a, p. 24).

Os professores do AEE, nessa perspectiva, utilizam materiais diversos no
atendimento aos estudantes, saindo do tradicional e buscando recursos dife-
renciados a fim de facilitar o aprendizado dos sujeitos e adaptar as atividades
para as suas limitacdes. Alguns materiais sao: jogos pedagdgicos, materiais
adaptados, histérias, computador, material audiovisual. Lembrando que o
atendimento educacional especializado ndo é “um periodo extra de reforco dos
conteldos académicos ensinados na sala de aula comum. A perspectiva é de
uma construcado particular de conhecimento importante para avida académica
e geral do estudante” (SANTOS, 2012a, p. 944).
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Nesse caminho, é importante destacar que a avaliagdo também precisa ser
diferenciada. Seja na Educacéo Basica, seja na Educacado Superior, a avaliagao,
geralmente, é um desafio para os professores: realizar a mesma avaliagdo com
todos os estudantes? Avaliar o progresso do estudante e ndo seu rendimento
final? Fazer uma avaliacdo comparativa ou individual? Essas questdes e duvi-
das tomam propor¢oes ainda maiores quando se referem a estudantes com
necessidades especiais, e o atendimento educacional especializado auxilia
a pensar o trabalho com esses sujeitos e 0s recursos que auxiliam o ensino, a
aprendizagem e a avaliagao.

A Politica Nacional de Educacéo Especial apresenta a avaliagdo pedagdgica
como um processo dinamico, processual que “considera tanto o conhecimento
prévio e o nivel atual de desenvolvimento do estudante quanto as possibilidades
de aprendizagem futura” (BRASIL, 2010b, p. 23).

Dessa forma, na avaliagdo consideram-se o percurso do estudante e seu
progresso, entendendo a avaliagdo inserida em um processo de reflexao e desen-
volvimento individual. No caso do AEE, a avaliagéo ¢ ainda mais particular, ja que
é pensada a partir das especificidades e limitagées do estudante com que se esta
trabalhando, sendo essencial flexibilizar procedimentos e préticas.

Santos (2012a, p. 943) aponta possibilidades para essa avaliacdo, afir-
mando:

[...] que seja capaz de demonstrar a evolugao progressiva do
desenvolvimento; a aquisicdo dos contetdos que foram
selecionados no planejamento; o desenvolvimento atual; forma
como o estudante se porta e usa recursos nas situacoes de
aprendizagem; o que ele é capaz de fazer mesmo com a mediagdo
de terceiros; a autonomia; a relagdo grupal.

A autora destaca, ainda, a importancia de que “as potencialidades do
estudante sejam comparadas com seus proprios parametros [...]” (SANTOS,
20123, p. 943). Esse processo de conhecer as peculiaridades dos avaliados
contribuira para que as decisdes acerca do planejamento educacional com-
preendam agdes que corroborem a remogao de barreiras para a aprendizagem
e para a participacao, fazendo com que os dados do processo de avaliacdo
sirvam para acompanhar o progresso do estudante, comparando-o com ele
mesmo (BRASIL, 2006).

Dessa forma, a avaliacdo busca perceber as potencialidades e dificuldades
do estudante a partir do uso de materiais e atividades significativas para ele,
percebendo o estudante em suas particularidades.
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CONCLUSAO

Com base nasdiscussoes realizadas percebe-se que 0 caminho que se esta percorrendo
éodeumaeducacéo paratodos, que respeite e valorize as diferencas, que possibilite
ndo so6 o acesso, mas também a permanéncia dos estudantes na instituicao, possi-
bilitando, assim, com que a incluséo seja, realmente, vivenciada. Afinal, oportunizar
apenas 0 acesso a universidade ndo é o suficiente. Precisam-se oferecer possibilidades
aosestudantes com necessidades especiais a partir de recursos, atendimentos e infra-
estrutura que possibilite que eles permanegam nainstituicdo e concluam seus cursos.

Nesse contexto, o atendimento educacional especializado pode ser enten-
dido como importante acdo na direcdo de uma proposta inclusiva, de maneira
a proporcionar aos estudantes apoio pedagoégico, acessibilidade, eliminagdo de
barreiras que impedem sua participacao e aprendizado.

O atendimento educacional especializado, em conjunto com outras agdes
de acessibilidade, corrobora a permanéncia do estudante nainstituicéo e, assim,
minimizacdo da evasado e da repeténcia na universidade. Nesse viés, o AEE cola-
borara para o desenvolvimento dos estudantes, seu aprendizado e concluséao do
curso, apresentando ao estudante novas ferramentas/recursos, expectativas e
uma nova visao das atividades.

Adequado ao trabalho realizado nainstituicdo na perspectiva da inclusao e do
AEE, precisa estar uma avaliacdo que considere o estudante em sua individualidade,
conhecendo suas limitagdes e possibilidades, realizando um acompanhamento
do seu desenvolvimento de forma continua, fazendo adaptacées, considerando,
assim, seu progresso e autonomia na realizagao do que lhe é proposto.

Porfim, considerartodos os pontos apresentados neste estudo (politicas publicas
para a educagdo, inclusdo, educacao especial, atendimento educacional especiali-
zado e avaliagdo) é caminharem direcdo a uma proposta que valoriza os estudantes
e suas diferencas, oferece possibilidades e permite almejar e alcangar objetivos.
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processo de avaliagdo é um processo subjetivo, interativo e que serve

como norteador das agdes dentro do espaco escolar. No Atendimento

Educacional Especializado, a avaliagao inicial muitas vezes norteia

o trabalho a ser realizado. No campo educacional ou pedagégico,
diversas teorias servem de apoio e suporte para intervengdes junto aos sujeitos
que frequentam esse espago.

Mesmo quando muitas vezes a possibilidade técnica se efetiva, o campo subjetivo
permeia permanentemente as relagdes dessa aprendizagem. Sutil, invisivel, mas de
forcaintensa, a construgao da subjetividade ou do campo simbdlico, é a energia que
recobre o corpo, sua constituicdo fisica e suas manifestacdes possiveis no mundo.

No texto a seguir, traga-se uma discussdo sobre o espaco do campo psico-
patoldgico e algumas contribuicdes da psicanalise para esse momento interativo.

Ao longo do texto, foi utilizada a palavra “avaliador” como forma de designar
o profissional do Atendimento Educacional Especializado, que interage com o
sujeito que busca ou é encaminhado ao servigo. A designacdo néo se refere ao
trabalho de avaliacdo, mas apenas como uma forma de marcar uma posi¢ao
dentro do intrincado processo de acolhida nesse espaco.

SOBRE O CAMPO DA PSICOPATOLOGIA

Aavaliagdo é um dos principais elementos que compde o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Baseada em preceitos tedricos para a avaliagédo pedagégica,
calcadaem teorias que norteiam o processo de aquisicdo do conhecimento, que
porelementos progressivos, desenvolvimentistas ou dialogicos, toda a avaliagao
¢ uma forma de interagcdo humana.

Na atualidade, o conhecimento do campo neurobiolégico avanga e muitos dos
comportamentos sao identificados pela genética ou pela estruturagéo neurologica
dosujeito, porém, a organizacao dessas estruturas ganham contornos singulares em
cadasujeito. Amesma patologia ou transtorno apresenta caracteristicas sintomato-
l6gicas e de expressdo comportamental em um espectro amplo, de sujeito a sujeito.

Acombinacdo de historiaindividual e social e as caracteristicas combinatorias
das intensidades dos sintomas de uma determinada patologia formam quadros
individuais, Unicos e caracteristicos a cada sujeito que o porta. Mesmo no campo
da patologia, ha variacdes deintensidade, duragao e prejuizo. Um diagndstico, para
qualquer adoecimento é feito pela combinacdo desses trés elementos, que levam
em conta o tempo longitudinalmente desse adoecimento, o grau de intensidade
com que o sintoma se manifesta e qual o prejuizo para si e para o entorno desses
sintomas (DALGALARRONDO, 2000).

\\ 126 \\\



ORGANIZADORAS | ANA CLAUDIA PAVAO SILUK | SILVIA MARIA DE OLIVEIRA PAVAO

Toda a avaliagao psiquica é subjetiva e leva em consideragdo aquele que
observa e o relato daquele que a vivencia. Esse € um momento importante do
contexto avaliativo, no qual os elementos subjetivos dos seus participantes
tentam encontrar um ponto em comum para o inicio do processo. Avaliar ndo
é dar um diagnostico, mas encontrar o inicio do caminho para o bem-estar do
sujeito. Neste contexto, o avaliador tem papel importante ao auxiliar o avaliado
sobre qual o seu potencial expressivo e qual a dificuldade que se manifesta e
impede esse potencial. Ndo cabe ao avaliador predeterminar o que devera ser
feito ou esperado, apesar desse parecer sempre o caminho mais adequado, em
muitas das nossas situagoes.

Nas palavras de Marcelli, “a descricdo semiologica, a determinacdo de uma
conduta néo podem, portanto, bastar para definir seu papel patogénico ou or-
ganizador. Uma avaliagdo dindmica e econdmica deve ser acrescentada a isso”
(1998, p. 49). Na referéncia desse autor, o quadro sintomatoldgico ndo pode ser
prevalente sob o aspecto subjetivo que compde todo o processo avaliativo.
Nesse contexto, a interacdo entre as subjetividades dos seus participantes pode
ser decisiva, ndo apenas para o processo inicial de avaliagdo, como para todo
o desenrolar das agbes posteriores.

Sob esse aspecto, os sintomas - ou o quadro nosolégico - que compdem cada
um dos diagnosticos que determinam e nomeiam os transtornos com que trabaltha-
mos - incluindo os variados quadros de deficiéncia - passam a ter um valor relativo
no que concerne a avaliacdo. Aformatacdo de um diagnostico ndo é um encaixe de
sintomas em um quadro descritivo, mas sim a constru¢ao de um olhar perceptivo,
sutil e de extensa relativizagao a histéria do sujeito e do meio em que esté inserido.

Oolharavaliativo é que agregara e dara valor a cada uma das manifestagoes
do sujeito, quer ele seja feito por um médico, um psicélogo, quer seja feito por
professor do AEE. N&o ha diferenca no que se refere ao elemento “avaliar”, sendo
que as diferencas estarao na teoria em que cada qual se baseia e qual é a dtica e
0 ponto observado no sujeito. Se em geral, a medicina se ocupa dos elementos
organicos, a psicologia dos processos psiquicos e a educagdo dos aspectos cog-
nitivos, n@o podemos esquecer que essas grandes areas estao inter-relacionadas
e sdo interdependentes ao longo do desenvolvimento humano.

O modo como observamos o campo patolégico é formado pelo olhar do
observador. Na referéncia de Vasques a Gadamer (autor que trabalha sobre a
hermenéutica - o estudo dainterpretagcdo de textos escritos), a autora ao discutira
observacao sobre a subjetividade na leitura dos diagnosticos explicita “nédo existe
um método objetivo que valide a verdade. A Verdade é uma impossibilidade e
suas leituras sdo sempre ideoldgicas, nunca neutras ou imparciais” (2008, p. 167).
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Nessa perspectiva, o diagnostico - e o reconhecimento do campo pa-
tologico e suas delimitagdes - esta potencialmente apoiado na capacidade
interpretativa do avaliador. O avaliador deixa de ser apenas o elemento que
une a teoria ao sujeito, mas aquele que seleciona os elementos da teoria e 0s
elucida sobre o objeto de observagdo. Desse modo, aquele que interage tem a
responsabilidade e o poder de potencializar ou ndo, todas as areas do sujeito,
partindo de seu ponto de vista. Um avaliador dentro do campo patologico vai
sempre determinar as areas potencias de cada sujeito, bem como suas areas
em deficiéncia, conforme sua prépria histéria pessoal, que inclui sua perspec-
tiva tedrica, sua formagao cultural e seu objetivo com o processo ao qual esta
submetendo a si e ao avaliado.

O campo da patologia é formado por linhas subjetivas que variam conforme a
cultura, a época e o objetivo social naquele momento histérico. Historias de ado-
ecimentos e de perspectivas de cura de uma determinada época podem parecer
atrocidades algum tempo depois. Basta revisarmos historicamente os processos
anteriores ao surgimento do AEE no que se referem aos estudantes com defici-
éncia. A propria ideia de inclusédo é recente e ainda encontra muitos opositores,
muitos deles com uma ideologia calcada em elementos recentemente avalizados
socialmente. Na atualidade, diade oposicionista Escola Especial/Escola Inclusiva
éum determinante na construcéo do olhar sobre a patologia, sua extensao e seu
posicionamento para a intervencdo sobre o sujeito.

Ao referendar sobre “normalidade”, Bergeret (1998) afirma: “a normalidade é
mais comumente encarada em relagdo aos outros, ao ideal ou aregra” (p. 23). Nessa
afirmacéo, podemos perceber que os elementos que determinam a normalidade
(como elemento de oposicdo da patologia) sdo sempre elementos pressupostos
ou almejados no sutil campo das inter-relacoes.

Nesse contexto, a figura do professor do AEE tem em si a responsabilidade
sobre o direcionamento das acdes previstas para esse espaco pedagdgico, bem
como de determinar qual o campo patoldgico ou ndo queird trabalhar e ajudarna
reconstrugao das amarras sociais e culturais desse sujeito com o qual interage. A
patologia ou deficiéncia estd menos no sujeito do que naquele que interage com ele.

CONTRIBUIGOES DA PSICANALISE

Psicanalise ndo é psicologia. A psicologia é a ciéncia que estuda o comporta-
mento humano, a psicanalise é um aporte tedrico que, segundo Brenner, “é
um corpo de hipdteses a respeito do funcionamento e desenvolvimento da
mente do homem. E uma parte da psicologia geral” (1975, p.17). Assim sendo,
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uma das formas de compreendermos os aspectos psicologicos dos sujeitos
¢é a psicanalise e é sob essa 6tica que versam as discussbes posteriores.

Nas palavras de Kupfer, “a psicanalise pode transmitir ao educador (e néo a
pedagogia) uma ética, um modo de ver e de entender sua pratica educativa. £ um
saber que pode gerar, dependendo, naturalmente, das possibilidades subjetivas de
cada educador, uma posicao, uma filosofia de trabalho” (2000, p.9). A psicanalise é
uma forma de perceber as relacdes que se estabelecem ao longo da nossa jornada
devida, quer no universo interno, quer na borda desse universo com os demais. Ao
invertermos a logica da busca de referéncia de avaliagdo, retirando suaforga da previ-
sibilidade, do esperado, doideal, einvertermos o sentido para a nossa propria forma
de observar,interagir ou criar expectativas, mudamos o sentido das acoes avaliativas.

A educacdo é uma das formas efetivas e permanentes de transmissédo da
conduta social, das expectativas sobre o sujeito, das normativas de uma sociedade.
E por meio da educagdo que inserimos o sujeito no grupo amplo da sociedade,
logo apos sua acolhida nas linhas e amarras familiares.

Ao nascer, o sujeito é depositario de expectativas e sonhos familiares, sendo
essas expectativas fruto das combinacdes sutis e invisiveis — de extrema for¢a - do
ideal de uma determinada cultura ou época. N&o é possivel desvincular o ideal
sobre um sujeito, da forga subjetiva que cerca um determinado grupo. Isso que
chamamos “realidade” é a conjungao das expectativas sociais, manifestas nas
possibilidades do sujeito frente ao seu grupo. Ou seja, o que chamamos realidade
é o0 encontro do que somos junto ao que desejamos (para nés e para 0s outros).

Anossa estrutura psiquica, subjetiva e individual, é o elemento que recobre
o corpo fisico, é ela que potencializa ou impossibilita o proprio desenvolvimento
desse corpo. A estrutura psiquica, quando visualizada como um elemento poten-
cialenado como uma consequéncia do desenvolvimento, pode ser compreendida
como a possibilidade de mudanca em todo o desenvolvimento. Nas palavras de
Kupfer, “o eu ocupa necessariamente um lugar central, ja que ali se encontra a
sede de todas as fungdes responsaveis pela regulagao da relagédo com a realida-
de” (2000, p. 25). O eu, ou a estrutura psiquica é determinante no modo como o
sujeito vai construir seu futuro e suas relagdes, entretanto, ndo é uma relagdo de
determinismo, mas sim de amplas possibilidades a partir dessa estrutura prévia.

Isso nos faz refletir sobre concepgdes estritamente comportamentais
que ligam patologias, transtornos ou deficiéncias com comportamentos
predeterminados e imutaveis. Ao pensarmos assim, estamos associando o
sujeito a um diagndéstico meramente. O diagndéstico que norteia a concepgao
do adoecimento, da deficiéncia é apenas uma listagem de comportamentos
explicitos que se mostram comuns a muitos sujeitos com as mesmas impossi-
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bilidades, mas isso ndo significa que sejam comuns a todos os sujeitos, no que
serefere asua estruturacao psiquica, sua subjetividade, suas potencialidades.

Se o diagndéstico nos mostra as relacdes que o corpo estabelece com a ex-
pectativa e o ideal social, mostrando impedimentos sobre o esperado para uma
determinadassituagdo, ele ndo serve como parametro para as possibilidades que
podem se manifestar nesse sujeito.

Nos sujeitos que socialmente, ou seja, dentro da perspectiva do ideal social
sobre uma crianca ou adolescente, necessitam de auxilio para cumprir esse ide-
al - no caso do AEE, o0 aprendizado - as organizagbes sociais (como a escola ou
0 processo pedagdgico) elaboram um plano complementar ou suplementar na
tentativa de adequar o sujeito ao ideal social. Ao incluirmos sujeitos que explici-
tam a divergéncia com a norma social esperada no ambito escolar, afirmamos
a diferenca no olhar sobre aquele sujeito. Reconhecemos que ao olharmos para
aquela crianga, identificamos nela elementos que diferem da maioria das criangas
que olhamos cotidianamente. Nesse caso, dispositivos sociais sdo construidos
para a assemelhagdo dessa crianga a maioria dos comportamentos esperados.
Eimportante frisar a ideia de comportamento, porque o que nos é visivel sempre
é a manifestacdo possivel daquele sujeito, nunca as suas construcées internas.

Sobre o aspecto subjetivo, podemos inferir apenas, a partir do olhar do seu
comportamento manifesto. Para tanto, retornamos ao que ja discutimos ante-
riormente, € o olhar que abre a possibilidade para a percepgao das nuances do
sujeito, o olhar de quem avalia e que conecta com a expectativa social. A essa
relacdo, chamamos de campo simbdlico.

O campo simbolico é a por¢do subjetiva que recobre o corpo, dando a ele a
forca para o seu desenvolvimento. Sob o olhar de um outro, vamos inserindo ao
longo de toda a vida do sujeito, em uma relagao dual com todos que o cercam,
elementos que recobrem o aspecto fisico ou organico, caracterizando singular-
mente cada um de nos. De forga potencial intensa, é esse campo simbolico o
que nos torna sujeitos Unicos e nos diferencia uns dos outros. No que se refere a
singularidade das manifestacoes corpéreas, quer seja na sua manifestacdo sobre
o mundo, quer seja sobre seu desejo ou diferenciagdes dentro de um mesmo
quadro de adoecimento, afirma Jerusalinky “trata-se de demonstrativos de até
que ponto as determinagdes simbolicas capturam o corpo da crianca (e ndo soé
da crianca) colocando a servico da expressao sintomatica psiquica, ao mesmo
tempo que desconhece ou se contrapde a funcao fisiologica do 6rgao” (1999, p. 24).
O modo como reconhecemos a cada um —inclusive a nés mesmos - esta calcado
no modo como cada um subjetivamente reconstruiu sua histéria e a manifestou
noseu préprio corpo, independente de quaisquer alteracdes organicas manifestas.
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A caracteristica da escuta psicanalitica ¢ a sua capacidade de apreender as
manifestacées do outro sem prévias inferéncias ou direcionamentos. E sobre esse
ato interativo que chamamos de Escuta, que se baseia a interatividade com os
sujeitos. No campo psicanalitico, imagina-se que todas as manifestacdes dirigidas
ao outro é uma forma comunicativa, seja na expressédo da linguagem, seja em
manifestacdes do corpo. Esse conjunto de manifestagdes, que incluem o organico
e o subjetivo de cada individuo, chamamos de linguagem. Ao dirigir-se a outro, a
linguagem ganha intencionalidade e carrega em sitodo o desejo de manifestagao,
deinteracdo de um comunicante a outro. Ao acionar os meios possiveis, o sujeito se
manifesta como umtodo, quer pela linguagem, quer pelo corpo ou até mesmo por
um sintoma. Em muitas criancas, o sintoma, a incapacidade, a disfuncionalidade é
uma linguagem expressa de algo que lhe incomoda, que ela ndo encontrou outra
forma de expresséa-lo, sem que seja na condigédo sintomatica, de impossibilidades.

Um sintoma - e nesse caso podemos incluir as nuances expressivas e singu-
lares de cada crianca frente a sua deficiéncia - € uma expressao téao intensa, uma
manifestacao tdo contundente, como qualquer palavra ou pedido. Ao realizarmos
a escuta dentro do campo psicanalitico, ndo ha uma separacao entre crianca
e sintoma, mas a percepcao que a crianga é o seu sintoma, é na expressao de
uma deficiéncia, a recriacdo subjetiva sobre o aspecto organico que lhe cabe
expressar-se. Ao observarmos a expressao sintomatica sem um juizo prévio, sem
uma critica ou expectativa, podemos gradualmente ver emergir o sujeito que se
manifesta sob essa casca sintomatica.

Adiferenca marcada entre seres humanos é sempre um ponto de angUstia, quer
seja para pais, quer para a escola e seus servicos. Na receptividade da escuta psica-
nalitica, os juizos morais e as predeterminacoes associadas as expectativas ficam
suspensos. O foco nao é diminuir a angUstia ou confirmar expectativas, mas sim
compreender o sentido que aquele sintoma tem na expressao davida de seu portador
e o significado que marca as relagdes que ele estabelece a partir dessa condigéo.

Segundo Manonni (1989), o sintoma de uma crianca é uma ressonancia da
angustia dos pais. Dentro do contexto familiar, a crianca é induzida a assumir
um papel inconsciente, dinamico e complementar as expectativas parentais, o
que torna, muitas vezes, a relacdo patogénica. Sob essa perspectiva, podemos
pensar que as figuras parentais podem criar dentro do campo simbélico uma
figura idealizada ou fortemente desvalorizada, na qual a crianca por um ato de
sobrevivéncia é obrigada a se encaixar.

O olharde um cuidador pode estar atravessado por medos e angUstias que im-
possibilitem qualquer desenvolvimento, mesmo quando a crianga entra em contato
comum universo de novas possibilidades, como o universo escolar. Muitas situacoes
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que ocorrem dentro de um espaco de atendimento como o AEE ou a sala de aula
regularndo sdo reconhecidas pelos pais ou cuidadores. Muitas vezes a escola precisa
reorganizar a imagem psiquica que os pais tém sobre seus estudantes, apresentan-
do-lhesum sujeito, uma crianca ou adolescente que eles ndo acreditam que pariram.
Muitos trabalhos iniciais dentro do AEE estao vinculados a avaliagdo da ex-
pectativa parental e a reorganizacao das fantasias dos pais sobre seus filhos. Falas
que explicitam impossibilidades, também podem cruzar-se com falas (e fantasias)
de multiplas possibilidades que nao séo reconhecidas por ninguém mais que 0s
préprios pais. A fantasia de que a escola é incompreensiva, pouco dedicada ou
ignorante sobre as especificidades de uma determinada situagdo deficitaria é
frequente no discurso dos pais. Muito da angustia que busca uma cura ou uma
melhorasignificativa, também gera fantasiasirreais sobre aquele sujeito. Devemos
compreender essa situacdo, como um conjunto de defesas que os proprios cuida-
dores criam, de forma inconsciente, para continuarem apostando e inserindo a
crianca nasua dinamica familiar. Quer seja por uma insuficiéncia, quer seja poruma
supervalorizagao, a crianca ocupa um lugar dentro dessa dinamica e portaemsias
expectativas, os sonhos e frustragdes dos seus cuidadores. Cabe ao avaliador que
acolhe essadinamica, possibilitar a fala dessas crencas e angustias como forma de
aproximacao e entendimento da dinamica familiar na qual a crianca esta inserida.
Toda crianga ao nascer traz consigo a missao de realizacao das expectativas
parentais. Sutilmente, os pais vdo valorizando ou depreciando cada manifesta-
¢do da crianca e, consequentemente, moldando a estruturacédo psiquica e as
manifestacdes da crianca e seu comportamento. O movimento é sutil e atinge
todas as dindmicas familiares, independente da presenca explicita de sintomas
patogénicos. Todos somos criados a imagem e semelhanca daquilo que nossos
pais idealizaram para nos. Esse é o alinhavo de todas as relagcdes humanas, prin-
cipalmente no que se refere a dinamica familiar. As diferenciacdes ocorrem nos
humanos quando uma vez langadas as expectativas, as organizacoes individuais
conseguem cumprir ou ndo essa premissa. Essa talvez possa ser uma teorizagéo
que noselucida, porque irméaos criados pelos mesmos pais apresentam sentimen-
tos e comportamentos diferentes. O mesmo pode ser ampliado para o campo da
escola. Estudantes colocados sob a mesma situacao de aprendizagem mostram
elementos interativos e caracteristicas diferentes para o aprender. A sutileza do
campo simbdlico que perpassa a todos nos possibilita a diferenca humana.
NasaladoAEE, asituagdo ndo se difere, apenas se transfere para o campo do
aprender. Adeficiéncia, aimpossibilidade ou a peculiaridade de cada estudante e
suas dificuldades é fruto, ndo de uma constituicdo genética ou organica, mas da
guerra permanente entre o corpo e a subjetividade que lhe é imposta. Ao tentar
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atender as expectativas familiares e sociais (aqui representadas pela escola) o sujeito
exprime sua forma de enxergar o mundo e de construir um olhar sobre si mesmo.

Ao avaliador que recebe esse novo elemento em seu grupo de trabalho, cabe
decifraressa dinamica psiquica previamente estruturada e como ela se manifesta
dentro da nova dinamica propiciada pela escola. A dificuldade escolar é um sin-
toma a ser decifrado. Nele, estdo encerrados todo o passado daquele sujeito e,
provavelmente, todas as esperancas de futuro até entdo. Como uma esfinge que
guarda o portdo de uma grande cidade, é no sintoma que se ganha o acesso ao
dinamismo psiquico do sujeito. O corpo ou a cognicdo manifestam seus pedidos
de ajuda na sua expressdo cotidiana. Cabe ao avaliador decifra-los.

Se a crianga é um sintoma das expectativas parentais, o avaliador € o sintoma
das expectativas escolares. Ao interagirmos com um sujeito com o objetivo de
inclui-lo dentro do campo escolar, como representantes da escola, tendemos
depositarsobre ele também as expectativas relacionadas a escolarizagéo, sejam
elas quais forem. O humano para mover-se dentro do seu campo simbolico cria
elementosideais a serem atingidos. Esse € 0 movimento permanente dentro das
relacdes, quer com expectativas sobre simesmo, quer sobre qualquer outro com
quem nos relacionamos. Nao ha interatividade se ndo houver idealizagdo, quer
para condi¢des saudaveis, quer para o seu inverso. Mesmo quando percebemos
que ha um desinvestimento de um sujeito a outro, nesse desinvestimento o ideal
¢ de uma desvalorizacao. A idealizagdo ndo carrega juizo moral, mas aspectos
afetivos e de apostas subjetivas em outra pessoa. No caso do profissional da es-
cola, ndo é diferente. Somos permanentemente atingidos pela expectativa social
representada pela escola, bem como pela demanda que nos trazem os pais e a
crianca. Aprisionado no meio desta teia invisivel, mas de intensa forca, o avaliador
precisa compreender como se mover, possibilitando que ambos os lados possam
interagir e ampliar suas relagdes.

A ideia inicial de que somos parte de um todo subjetivo, quer pela nossa
forma de olhar, quer pela nossa cegueira frente a pontos obscuros da relacdo que
se estabelece, se mostra novamente presente nessa situacdo. O olhar de quem
recebe, € o olhar perpassado por essas linhas ténues que interagem no campo
escolar. A expectativa é de ambos os lados, de acolhida e de permanéncia, de
impossibilidades e de redimensionamentos.

A leitura do sintoma - da expressao do sujeito no mundo - é um ato amo-
roso e sofrido ao mesmo tempo. Cabe ao avaliador perceber em qual nicho da
dindmica familiar esse sujeito foi colocado, a qual sofrimento ou expectativa ele
esté ligado e a quais as possibilidades de futuro ele esta voltado. Esses elementos
todos estdo expressos no discurso dos pais, nas entrelinhas do texto com que
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apresentam seu filho a escola. Nas palavras de Manonni, “o que importa néo é
a situacao relacional, mas o que se passa no discurso, ou seja, o lugar de onde
o sujeito fala, a quem se dirige e por quem?” (1999, p. 48). A situacao é dada pelo
emaranhado e pelo direcionamento subjetivo de quem o proclamae o lugar que
vai ocupar no imaginario daquele que escuta.

Desmembrando o enunciado da autora, ao escutar, o avaliador podera
identificarem qual posicdo essa crianca ocupa na dinamica familiar, podendo
estar alocado desde uma posicdo de completa impossibilidade para agdes
familiares, como um impedimento do curso natural da vida, até a posicédo de
extrema e intensa busca de reconhecimento permanente, da crianca e dos pais.
Muitas vezes, a familia toma a criangca como uma sentenca de morte familiar,
dos sonhos anteriores ao seu nascimento. Muitos deixam de viver suas vidas,
seus relacionamentos conjugais, voltando-se exclusivamente para a crianga.
Nessa situacdo, os pais escondem, sob a “doenga” da crianca, as frustragdes
de suas proprias vidas e suas impossibilidades de construir novos sonhos,
apesar da situacao dramatica em que estéo inseridos. Em oposicdo, alguns
podem tomar a crianga como um estandarte da sua condicéo e transformar
acriancaem um campo de batalha social, na busca do reconhecimento per-
manente para seu sofrimento, mesmo que aparentemente pelo seu inverso.
Ao mostrarem-se extremamente competentes, zelosos, incansaveis, mostram
também a dificuldade em abandonarem um sonho de normalidade previa-
mente estabelecido. Ndo ha porque culpar os pais quer por uma posicéo,
quer por outra, mas sim entender de que ponto eles iniciam sua jornada na
constituicdo desse sujeito.

A quem se dirige esse discurso refere-se ao pedido implicito na relagdo
que estabelece com a escola. Ao posicionar o pedido da escolarizagao, cabe
verificar qual posicdo a escola ocupa nos sonhos parentais. O valor e a expec-
tativa que a escola produz sobre esse novo sujeito e sua familia é determinante
para todo o processo e sua evolugdo. A comparacado ou desqualificacdo de
acoes daescola pode ser fruto de uma permanente comparacdo com outros
campos do saber, como a psicologia ou medicina. Se o médico sabe sobre o
organico, a escola sabe sobre o aprender. Cabe a escola determinar qual ca-
minho seguir para a execugao desse processo, incluindo suas proprias regras,
direcionamentos e imposicoes educativas, arcando com as responsabilidades
para o processo educativo. O conhecimento das outras areas pode servir
como referéncia dentro do dmbito escolar, mas nunca como norteadores ou
delimitadores das atitudes educativas e pedagdgicas que a escola apresenta
a todos os seus estudantes.

\\\ 134 A\



ORGANIZADORAS | ANA CLAUDIA PAVAO SILUK | SILVIA MARIA DE OLIVEIRA PAVAO

Por fim, por quem é pronunciado esse discurso, desvela o universo de
quem o produziu. Muitas vezes os pais, no auge de sua angUstia, tomam o
discurso médico, psicologico ou até mesmo pedagdgico para justificarem
seus desejos, medos ou acdes. Em muitas situacoes, pede que a escolaou o
profissional que estd em contato no momento, avalize suas agdes, permitin-
do que possam justificar suas atitudes através da anuéncia de outra pessoa.
Quem anuncia o discurso traz consigo um histérico de jornadas, de buscas
e de sofrimentos pelos sonhos perdidos e pede a quem o escuta um pouco
de colo e compreensao.

Aavaliagéoinicial (e ao longo do trabalho) é sempre um processo intenso, dual
e que acarreta sofrimento para ambas as partes. Ao escutar e iniciar o processo, o
avaliadorrecruta sua propria historia e sua perspectiva de vida para interagir com
o novo sujeito. Cada pergunta, cada direcionamento é fruto da vivéncia anterior,
das angustias e sofrimentos até aquele momento. Cada interagdo é uma revivéncia
intensa das diretrizes da sua vida.

Para o escutado, o processo nao é diferente. Cada pergunta e cada resposta
contém a biografia das suas acdes, crengas, duvidas e solicitagdes até aquele
momento e uma perspectiva de futuro incerto. A cada resposta, o sujeito se rein-
venta e acrescenta a duvida do questionador. A cada resposta um novo sujeito se
produz, fazendo deslizar crencas arraigadas e possibilitando que um novo sujeito
se forme neste momento.

A psicanalise esta na ética de quem a pronuncia, na sua forma de escutar e
na sua permanente formulagéo de duvidas para a construcado do presente e do
futuro. Se houver certezas, é no passado que elas vivem.
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s pesquisas sobre a educacao de surdos sao feitas frequentemente e
muito j& se falou daimportéancia que a lingua de sinais tem no desenvol-
vimento intelectual desses sujeitos. Toda a reivindicagdo da comunidade
surda por uma lingua prépria perdurou por muitos anos, além dessa
mesma comunidade sofrer por muitos anos também sem ter uma escrita prépria.
A importancia de uma escrita ¢ inegavel, partindo do ponto que tal processo é
indispensavel para o melhor entendimento e desenvolvimento de qualquer lingua.
Nesta pesquisa € abordado como tema central o sistema SignWriting, que éuma
escritavisual direta de sinais e pretende-se problematizar como esse sistema ajuda
aconstruiraidentidade da Alteridade Surda. O sistema SignWiriting foi desenvolvido
pela norte-americana Valerie Sutton em 1974, que, primeiramente como estudiosa
da danga, criou um sistema de registro para escrever dancas. Pesquisadores da
Lingua de Sinais Dinamarqueses, interessados no trabalho de Sutton, comegaram
entdo afazeratransi¢cdo do DanceWriting para o SignWriting. No Brasil, somente no
ano de 1996, o professor Dr. Antdnio Rocha Costa da PUC-RS descobriu tal sistema.
Poucas sdo as pessoas em nosso pais que pesquisam sobre o SignWWriting. Na busca
deinformacdes sobre o tema, deparamo-nos comvarios trabalhos da computacgéo, da
linguistica e muito pouco da &rea da educacgao. Neste viés, vemos que oportunidades
estdo sendo perdidas, pois as escolas ja utilizam esse sistema de escrita e, quando
saimos habilitados paratrabalhar com estudantes surdos, mal sabemos da sua historia,
suaimportancia e sua eficacia na educacédo de surdos. Propomos assim, como objetivo
geral deste trabalho, identificar a importancia do SignWriting na educacao de surdos.
E um estudo relevante, posto que o uso corrente desse sistema de escrita
nasinstituicdes educacionais pode favorecer métodos de ensino, aprendizagem
e principalmente de avaliacédo, considerado um dos mais importantes obstaculos
na educacgao de surdos.

A HISTORIA DO SIGNWRITING

O SignWriting é um sistema de escrita da lingua de sinais desenvolvido pela
norte-americana Valerie Sutton. Sutton era uma estudiosa de danca, mais espe-
cificamente uma bailarina, que criou, no ano de 1951, um sistema para escrever
dancas denominado DancelWriting (www.dancewrtiting.org), realizando uma
notacgéo de coreografias. O DancelWriting surgiu quando Sutton estava estudando
um coredgrafo dinamarqués chamado Bournoville. Esse sistema de representa-
cao foi utilizado no Ballet e somente depois de algum tempo foi explorado pelos
demais tipos de dancas. O dancarino aparece em cinco linhas e cada uma delas
significa um determinado nivel do movimento da danca.
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FIGURA 1 — Dancellriting.
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Pesquisadores da Lingua de Sinais Dinamarquesa ficaram interessados neste
trabalho, porque estavam estudando um jeito de escrever a Lingua de Sinais. A
década de 70 foi a época em que comecou a transicdo do DanceWriting para o
SignWriting. Em 1974, na Dinamarca, foi escrita a primeira pagina em SignWriting.
As primeiras escritas foram feitas a partir de gravacdes em video cassete na Uni-
versidade de Copenhagen, sendo baseadas na escrita de dancas.

Atualmente, Valerie Sutton é diretora do DeafActionCommitee (DAC) - uma
organizagdo sem lucros localizada em La Jolla, no estado da Califérnia nos Es-
tados Unidos. O Signwriting é um sistema de escrita, que possui dados sobre 0s
movimentos, as maos, as expressdes faciais, o corpo, entre outros movimentos
envolvidos na Lingua de Sinais, que esta sendo sinalizada. Esse sistema permite
a qualquer Lingua de Sinais a sua escrita, nesse caso, torna-se desnecessaria a
tradugdo para uma lingua oral.

Sdo trés as estruturas basicas do SignWriting, baseadas na estrutura da Lingua
de Sinais: Posicdo da Mao, Movimentos e Contato. O primeiro pesquisador da
estrutura fonolégica da lingua de sinais foi William Stokoe, na obra Sign Language
Structure em 1960.

Stokoe identificou na Lingua Americana de Sinais trés tipos de
elementos que chamou de queremas (derivagédo de kheir, que significa
mé&os em grego. O termo querema (unidade formada com as maos)
foi criado por analogia com o termo fonema (unidade das linguas
orais, formada por sons). Essas trés unidades, mais conhecidas
como parametros primarios, foram acrescidas mais tarde, por
outros autores, de outras trés, chamadas parametros secundarios.
(RAMPELOTTO; NOBRE, 2008, p. 3).

Os Parametros Primarios da Lingua de Sinais sdo conhecidos como
Configuracado das Maos (as variadas formas que as méos formam), o Ponto
de Articulacédo (o espaco neutro ou regides do corpo onde o sinal é feito) e o
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Movimento (formas e direcdes que os sinais realizam). Enquanto que os Para-
metros Secundarios sdo conhecidos como a Disposicdo das Maos (utilizacao
de uma ou duas maos na sinalizagdo), a Regido de Contato (corresponde a qual
regido da mao entra em contato com o Ponto de Articulagéo) e a Orientacgao
das Maos (direcao da palma).

Parailustrar e melhor compreender, serdo expostas algumas configuragdes
do sistema SignWriting. S&o configuracdes basicas de mao, a posicdo de méo
fechada, circular e aberta. Destas variam as demais configuracdes de méao que
totalizam dez configuragcbes de méos.

FIGURA 2 — Configuragdes basicas de mdos.
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As dez configuragdes de méaos variam conforme o nimero de dedos e sua

configuragdo. Para representar os dedos, ¢ preciso adicionar linhas:

FIGURA 3 — Linhas representando os dedos.
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Os simbolos séo pintados conforme a diregéo da palma da méao, exemplo da
tabela representa o punho fechado. As configuracdes de méao circular e aberta
também respeitam esta mesma regra.
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FIGURA 4 — Direcédo da palma.
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Além deindicar a direcdo da palma, sdo indicadas também as orientacdes
da palma nos sentidos vertical e horizontal. Os simbolos até entdo descritos
mostravam as posicdes da palma no sentido vertical. Na proxima figura, esta
representado o sentido horizontal, no qual é deixado um espaco em branco
entre o simbolo do dedo e da mao.

FIGURA 5 — Posicdo da palma (horizontal).
|11
Ooon

Os movimentos podem ser de dedos ou de maos, as flechas indicam movi-
mentos de dire¢do das maos. Na figura abaixo, temos alguns exemplos:

FIGURA 6 — Movimentos.
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As linguas de sinais séo compostas muitas vezes por contatos entre a mao
com o corpo, a méo com a cabeca, a mao com a méo, etc. Sao seis os contatos
basicos representados pelos simbolos descritos abaixo: tocar, pegar, entre, bater,
escovar e esfregar.
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FIGURA 7 — Contatos

Dk + |k [H# ©]@]

O sistema de escrita de sinais foi sendo modificado com passar dos anos
e com a criagdo do comité de acdo pela escrita de lingua de sinais, o Deaf
Action Committee (DAC), a partir do ano de 1988 as pesquisas sempre foram
constantes. Também, a partir da criagédo desse comité foram publicados os
primeiros materiais em SignWriting, e desenvolvido o primeiro programa de
computador chamado de SignWriter?, além do comité indicar as regras do
sistema SignWriting.

No Brasil, somente no ano de 1996, iniciou-se o trabalho sobre SignWriting,
com o Professor Dr. Anténio Rocha Costa da Pontificia Universidade Catolica
do RS. Esse professor contou com o apoio da Profa Dra Marianne Stumpfe a
Profa Dra Marcia Borba nas suas pesquisas, Marianne é surda e desenvolveu
importantes trabalhos relacionados aos SignWriting e Marcia desenvolveu
softwares para a escrita de sinais.

O Professor Antonio Costa esteve envolvido na coordenacao do grupo SignNet,
que contou com o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolodgico para o desenvolvimento de artefatos tecnologicos. Esse grupo envol-
veu a Universidade Catélica de Pelotas, a Pontificia Universidade Catolica/RS e a
Unidade Especial Concordia da Universidade Luterana do Brasil. O grupo possui
um site na internet http://sign-net.ucpel.tche.br/index.htm, no qual é possivel
acessar trabalhos realizados por eles, como: textos escritos em LIBRAS e outros
conteldos importantes para a educagao de surdos como sites, programa para
computador e publicacdes cientificas.

A criacéo de ferramentas tecnologicas na educacéo de surdos colabora
muito no aperfeicoamento do SignWWriting. Foram criados varios softwares, que
auxiliam os surdos a utilizarem o sistema de escrita de sinais. Existem varios
trabalhos a serem citados, mas aquele frequentemente utilizado na educagéo
de surdos, por facilitar a escrita de sinais, é o editor SWEdit, que tem a funcado
de editar textos no sistema SignWriting.

O SWEdit foi criado na Universidade Catolica de Pelotas por Rafael P.
Torchelsen e o Prof. Dr. Anténio Carlos da R. Costa que contaram com apoio

2 Programa criado em 1986 por Richard Gleaves e projetado pelo Deaf Action Committee (DAC). Esse programa
nédo éindicado para o ensino da lingua, sua criacao foi feita para pessoas que ja possuem o dominio desta.

\\\ 142 \\\



ORGANIZADORAS | ANA CLAUDIA PAVAO SILUK | SILVIA MARIA DE OLIVEIRA PAVAO

financeiro do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPqg). Na constituicdo deste editor, os autores enfatizam que o software
respeita a lingua de sinais como lingua materna dos sujeitos surdos.

Parte-se do reconhecimento de que as linguas de sinais (gestuais)
sao asverdadeiras linguas maternas dos surdos - e nao as linguas
faladas (orais) nas comunidades ouvintes em que eles vivem.
Como consequéncia das particularidades das linguas de sinais,
os surdos constituem comunidades culturalmente diferenciadas
dentro daquelas comunidades ouvintes em que estdo inseridas,
0 que sempre deveria ser levado em conta na condugdo da sua
educacdo. (TORCHELSE et al., 2002, p 1).

O SWEdit possui todas ferramentas necessarias para que seus usuarios
possam construir textos na escrita de sinais, utilizar textos da lingua oral e
inseririmagens. Pode-se, a partir desse programa, editar os sinais, editar o
documento, além de contar com uma caixa com os dicionarios disponiveis.
As folhas do documento séo demarcadas com quadrados, que tanto podem
ser utilizados como podem ser retirados na hora da digitalizacdo. Para os
criadores desse programa, as caracteristicas da interface do SWEdit foram
dimensionadas para pessoas surdas, porque utiliza muito o campo visual.
Para Stumpf (1999, p. 3), “Tao importante quanto a funcionalidade de um
programa de computador é seu aspecto final, sua apresentacao, pois ¢ ela
que praticamente cativa o usuario”. Embora seja pensado para os surdos, o
programa, segundo os autores, pode ser utilizado por qualquer pessoa.

Ainterface e as ferramentas sao similares a dos editores de texto
comumente utilizados. Isto torna a interface mais amigavel, pois
mesmo tendo sido projetada para pessoas surdas, um ouvinte
pode aprender a utiliza-la apenasinterpretando as funcionalidades
similares a outros editores, o que se aplica também aos surdos.
(TORCHELSE et al., 2002, p. 3).

Abaixo a interface do SWEdit mostrando suas ferramentas de fonte, cor, sim-
bolos disponiveis entre outros recursos.
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FIGURA 8 — Interface do SWEdit.
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A evolucéo do SignWriting por meio da tecnologia favorece que a producéo
de textos nesta escrita seja disseminado. No Brasil, o primeiro livro escrito em
SignWriting foi Uma menina chamada Kauana, de autoria de Karin Strébel e
traducado de Marianne Stumpf e Antonio Carlos da R. Costa. Para a produgao
desse livro, a autora baseou-se nos sinais de Porto Alegre, sendo publicado pela
Federacao Nacionalde Educagdo e Integracéo dos Surdos, no ano de 1997. Como
nesta primeira edicdo fizeram uso do portugués sinalizado, os autores reeditaram
publicando-o em LIBRAS no ano de 2003. Para ser escrito em Lingua de Sinais, 0s
tradutores utilizaram o programa Signwriter.

Podemos citar outros livros que foram publicados aqui no Brasil em
SignWriting: Cinderela surda (SILVEIRA et al., 2003), Cachos Dourados (STUM-
PF, 2003), O Menino, o Pastor e o Lobo (RIBEIRO,2006), Davi (RIBEIRO, 2006),
Noé (RIBEIRO, 2007) entre outros registros. Em 2001, houve a publicagao do
primeiro dicionario enciclopédico ilustrado Trilingue (LIBRAS, Portugués e
Inglés), composto de aproximadamente 9.500 verbetes distribuidos em dois
volumes (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001).

Até aqui, ressaltamos alguns pontos interessantes de serem lembrados e
registrados sobre o sistema de SignWriting. Dentro do possivel, pincelamos um
pouco da histéria e evolucdo desta escrita que caracteriza ainda mais a comuni-
dade surda que lhe utiliza.
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CONTINUIDADE E DESCONTINUIDADE NA EDUCAGAO DE SURDOS

Nesta sessdo iremos explorar o texto de Fernando Capovilla et al. (2000), intitu-
lado SignWriting: implicagdes psicologicas e socioldgicas de uma escrita visual
direta de sinais, e de seus usos na educacao de surdos. Quando lemos esse texto,
acreditamos que fosse necessario coloca-lo na fundamentacgao tedrica deste
trabalho, trazendo as ideias principais para enfatizar a importancia do sistema
SignWriting na educagéo de surdos e principalmente nos cursos de formagéo de
educadores surdos, como é o caso do curso de Letras LIBRAS.

Apds o surgimento da escrita, a sociedade modificou-se, com o registro secundario
do atolinguistico os homens puderam refletir sobre este ato. Para Capovilla et al. (2000),
0S grupos que Nao possuem uma escrita propria acabam por néo ter consequentemente
o dominio necessario para organizarem-se na sociedade e desenvolver sua cultura.

Aquestaoda Lingua Portuguesa é incansavelmente discutida pelas pessoas
que estdo envolvidas com a educacéo de surdos. E neste ponto que Capovilla
aponta para a descontinuidade na educacédo dos surdos. Sendo uma escrita
alfabética, a Lingua Portuguesa traria beneficios aos sujeitos ouvintes que ao
utilizar a escrita desta lingua representam “as propriedades de sua lingua falada
(CAPOVILLA et al., 2000, p. 32).

Ha desse modo, uma continuidade na educagao dos ouvintes que podem
fazer uma ligacdo entre os trés contextos comunicativos basicos: “a comunica-

»

¢ao transitoria consigo mesmo (o pensar), e com outrem face a face (o falar) e a
comunicacao perene na relagcdo remota e mediada (o escrever)” (CAPOVILLA et
al., 2000, p. 32). A facilidade para a crianga ouvinte na educacéo lhe é conferida
porgue seu processo linguistico é unificado em uma so lingua, ela pensa, fala
e escreve em uma mesma lingua. Segundo Capovilla et al. (2000, p. 32), para a
crianga ouvinte a forma sonora favorece seu aprendizado.

Paraela hda uma compatibilidade entre os sistemas de representacao
linguistica primaria (lingua falada) e secundaria (lingua escrita
alfabética). Assim ao escrever, ela pode fazer uso intuitivo das
propriedades formais (sonoras) das palavras da mesma lingua que
usa para pensar e se comunicar.

O estudante surdo utiliza-se de uma lingua diferente, uma lingua visual e
quiro-articulatoria, como explicado anteriormente sobre a estrutura da Lingua de
Sinais, a partir dos estudos de Stockoe. A cobranca de que o estudante aprenda a
Lingua Oral, além de ser uma tarefa dificil € exigir que este escreva em uma lingua
oral estrangeira, que passa por uma modalidade auditiva e fonoarticulatéria.
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Os reflexos da descontinuidade na educacgédo de surdos séo exemplificados nos
casos de evasdo escolar exposto por Stumpf (2004, p. 145), “os surdos representam
como fracasso a educagdo que recebem. Poucos chegam ao ensino médio. A
maioria, depois de muitos anos na escola, sai dela como analfabeto funcional”. Ao
recorrerem as suas falas internas, os surdos buscam as suas propriedades visuais, a
suasinalizagdointerna e assim sofrem um atraso por ndo compreenderem a escrita
alfabética. Outra consequéncia apontada por Capovilla et al. (2000, p. 33) é que

[...] a crianca surda tende a cometer mais erros que a ouvinte. Seus
erros ndo tém apenas uma frequéncia maior, como também uma
natureza bastante distinta, ja que ndo sdo fonoldgicos, mas visuais.
Na escrita comete paragrafias literais com trocas de ordem das letras
e troca entre letras visualmente semelhantes. Comete paralexias e
paragrafias semanticas, com troca de palavras.

Os reflexos da descontinuidade no aprendizado do estudante surdo séo
explicados pelo percurso de pensamento que baseou as praticas com tais es-
tudantes. Pode-se citar o oralismo, que pretendia ignorar a lingua materna dos
surdos dando espaco para o treino fonoarticulatério. A consciéncia fonolégica
entéo estaria sendo transformada em consciéncia articulatéria para os sujeitos
surdos. Acriagdo de uma escrita visual para os surdos seria uma possibilidade de
reduzir a descontinuidade na educagao de surdos, ja que daria oportunidade da
representacao dos queremas da lingua de sinais que o surdo utiliza. O SignWriting
representa esses queremas da Lingua de Sinais e funciona como um sistema
secundario de informagao desta, assim como a Lingua Portuguesa escrita serve
para a lingua oral que representa.

Podemos perceber que os estudantes reconhecem o sistema SignWriting e
suaimportancia na educacao de surdos, embora saibam que € importante para
eles o aprendizado do portugués para sua interagdo com os ouvintes. Em sua
maioria, 0s estudantes apontam a escrita direta de sinais como uma extensdo da
LIBRAS, que colabora para seu desenvolvimento e aprimoramento, bem como
possibilita também que os surdos, apds sua aquisicéo, aprendam com mais faci-
lidade a Lingua Portuguesa escrita.

Ndo podemos também recair ao extremo de excluir da educacao dos surdos
o aprendizado da Lingua Portuguesa escrita, precisamos reconhecer que para
aprender o portugués escrito, os estudantes surdos devem ter uma escrita propria
como ponto de referéncia para aprender as demais. Stumpf (2004, p. 147) salienta
sobre “o sistema SignlWriting que representa as unidades gestuais fundamentais, suas
propriedades e relagdes tém como ponto de partida a lingua de sinais dos surdos”.
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CONCLUSAO

Aeducacéo de surdos possui na atualidade diferentes modos linguisticos e artefatos
culturais pararealizar as atividades pedagdgicas. O sistema SignWriting é reafirmagéo da
diferengalinguistica dos surdos, delineando-os como sujeitos visuais, com linguagem
visual. Nessa realidade de perceber o sujeito surdo como visual e ndo como deficiente
auditivo, mostram-se relevantes pesquisas que apontem e reflitam sobre a escrita direta
de sinais. Considerar o surdo como um sujeito visual ndo deve ser entendido como
compensacao de uma falta, mas sim uma diferenca linguistica natural, cultural e politica.

Algumas consideragdes podem ser aqui destacadas, ndo como conclusdes,
mas sim como novas formas de olhar e pensar a educacéo de surdos. Neste tra-
balho, pareceu-nos oportuno enfatizar as palavras de Capovilla, o qual ressalta o
beneficio psicologico e socioldgico que o sistema SignWriting propicia na educagao
desurdos, além de apontar o processo educativo descontinuo que é ofertado aos
surdos, trazendo consigo uma contribuicao importante: os trés contextos comu-
nicativos necessitam ser articulados em um mesmo dominio linguistico, portanto
pensar, sinalizar e escrever seriam construcoes sequenciais que trariam consigo
uma evolugao no que tange a alfabetizagdo de estudantes surdos.

Cursos de formacgao de educadores surdos, como exemplo, temos o Curso de
Letras LIBRAS, polo da Universidade Federal de Santa Maria, constituem a esséncia
das provaveis metamorfoses na educacgdo de surdos: seus curriculos proporcionam
o conhecimento de especificidades linguisticas inexistentes em outros cursos de
graduacdo, mesmo quando estes seintitulam habilitados a formarem profissionais a
trabalharem nesta area. Aescolha deste curso como foco de pesquisa proporcionou
avisao diversificada de opinides quando o assunto é o SignWriting.

Percebeu-se que os sujeitos pesquisados acreditam na importancia do SignWri-
ting para a constituicao da identidade surda, mesmo que enfatizem que, na lei que
rege a educacao, a LIBRAS nao pode substituir a Lingua Portuguesa escrita. Muitas
das respostas indicam que as criangas ao terem contato com o SignWriting tenderéo
a gostarem e aprenderem facilmente esta escrita. J& os adultos revelaram ter muitas
dificuldades no aprendizado da escrita direta de sinais. As disciplinas de SignW/riting,
que sao disponibilizadas no curriculo do Curso de Letras LIBRAS, conforme alguns
estudantes, sdoimportantes para aprimorar os conhecimentos desta escrita e oferecer
subsidios que auxilie-os nas futuras préaticas como professores em escolas.

Nessa especificidade linguistica estudada, vé-se a urgéncia de novos cursos
voltados para a comunidade surda. Mesmo tendo a habilitacdo na area da surdez,
acreditamos que a educacgdo de surdos deveria tomar um rumo distinto do Curso
de Educacéo Especial. Néo é a partir de contetidos academicamente rapidos que
se entende e domina uma cultura diferente, é no convivio diario com a comunidade
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surda que podemos entender esta alteridade. Enquanto nos mantermos distantes
deumarealidade linguisticacomo a dos surdos, somente aprenderemos uma nova
lingua com os estudantes e nada teremos a ensina-los. Quem realmente quiser
ensinar e educar os surdos poderia comecar dominando sua lingua e cultura para
s6 assim depois ousar ensina-los algo.
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ara iniciar este texto, € importante considerar que a avaliagéo, seja na

Educacgdo de modo geral, seja na Educacéo Especial, tem ocupado a

agenda de muitos pesquisadores. Vem mobilizando, também, a atuagéo

docente tendo em vista que a inclusado (matricula e permanéncia) de
criangas e jovens com deficiéncia nas escolas comuns prescinde da avaliacéo
nao apenas para a matricula, como também para a permanéncia do estudante,
independentemente da forma como é realizada (Diagndstico inicial, Estudo de
Caso, Parecer Descritivo).

E pela avaliagdo que a politica educacional brasileira vem balizando a inclusdo
e o financiamento da entrada e permanéncia da crianca e do jovem com defici-
éncia no sistema educacional comum, quando estabelece a universalizagdo do
acesso a educacao basica para estudantes (entre 04 e 17 anos) com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, asse-
gurando atendimento educacional especializado (AEE) na rede regular de ensino.

Nesse contexto, o Plano Nacional de Educagéo (2011-2020) toma como estra-
tégia a contabilizacao de repasse financeiro especifico do Fundo de Manutengéo
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educagéo para as matriculas dos estudantes com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao na educacéo regular publica.
Estasituacao é regulamentada no Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 201°,que
garante a dupla matricula desses estudantes, ou seja, uma cota de financiamento
para a escola comum e outra para o AEE.

Essaregulamentacgéo coloca em funcionamento, portanto, a intensificacéo
da avaliagdo como um modo de identificacdo e classificagdo desses estudantes
e, nesse contexto, parece estar sendo utilizada na escola publica como ‘objeto
de troca’. Como afirma Rios, “os processos de avaliagao, descrigéo, identificagéo
e categorizacéo, do estudante do desvio [tem produzido os estudantes] como
objeto de troca financeira nas instituicdes escolares” (2013, p. 66).

E diante deste tensionamento que buscaremos empreender a discussao em
torno da tematica da avaliagdo neste texto. Para tanto, buscamos, em um primeiro
momento, compreender a avaliagdo como um modo de regulamentar, pelo diag-
nostico, a identidade e a presenca dos estudantes da educacéo especial na escola
inclusiva. Em seguida, questionamos a avaliacdo como mecanismo de controle e
regulagdo da conduta discente, considerando que as necessidades de aprendizagem
identificadas nos estudantes sé&o criadas, na maior parte das vezes, pelo contexto

3 Dispbe sobre a Educagao Especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias.
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social e cultural a que ela pertence. Finalizando, apostamos em outra gramatica a
respeito da avaliagdo como possibilidade de subjetivacao dos professores do AEE,
considerando que esse é um especialista que, em sua pratica, pode valer-se de
saberes que interpretem o estudante com deficiéncia para além da falta.

Em outro texto (POSSA; NAUJOSKS; RIOS, 2012), discutimos os efeitos e sentidos
das palavras diagndstico e avaliacdo no processo de atuacao do professor da Edu-
cagdo Especial e, consequentemente, da relacdo dessas palavras nas préaticas de
avaliagdo. Apontamos, nesse texto, respaldados pela analise de alguns fragmentos
descritivos de professores em formagdo na educagéo especial, o que se vem pro-
pagando sobre diagndstico e/ou avaliagdo como praticas discursivas. Observamos
ali que estas praticas, em torno da avaliagdo, seguem regras e que se estruturam
tendo relagbes com outros discursos. Articulados entre si produzem saberes
naturalizados culturalmente e, porisso, potencializam-se como mais verdadeiros
em determinadas épocas e em decorréncia de determinados acontecimentos.

Da andlise deste texto citado, trazemos para este artigo a conclusao de que 0s
discursos educacionais, moderno e contemporaneo, articulados a partir dos saberes
da psicologia e da pedagogia, ganham sentido em um modelo de desenvolvimento
e de aprendizagem humana, que € considerado normal ou dentro da normalidade.
Apoiados nisso, os modos com os quais 0s professores dizem sobre a avaliagao
produzem significado e sentido para a definigdo de uma concepgao de diagnostico
e de mediagéo da conduta. Com isso, ainda, intensifica-se a atencdo para com o
individuo, para suasinadequagdes nos espagos e tempos sociais e culturais. Intensi-
fica-se a atuagéo do professor, para a identificacdo dos desvios, das faltas, daquilo
que precisa ser corrigido a partir de procedimentos normativos, que possam colocar
odesenvolvimento e aprendizagem individual nas referéncias de desenvolvimento
prescritas pelos saberes psicopedagogicos, determinados por saberes socioculturais
de uma determinada época e sociedade. Consideramos aqui uma sociedade que
toma como parametro de desenvolvimento humano a escolarizacao.

O que se ressalta, a partir disso, é que na universalizacdo da educacéo
basica, da escolarizagdo na perspectiva da escola inclusiva, o todo se tornou
tdo importante quanto as partes e, por isso, torna-se essencial a identificacédo
e interpretacdo do individuo e do que cada um é nos contextos institucionais
escolares. Cada individuo passou a ser objeto da atuacédo do professor e de uma
rede de profissionais ligados a escola. Esses especialistas que, por conhecerem os
saberes psicopedagogicos e técnicas avaliativas, sdo capazes de empreenderum
olhar atento para o individuo e sua conduta; capazes de diagnosticar a diferenca
individual tornando-ainteligivel e, a0 mesmo tempo, como especialistas que sdo
poderem legitimar praticas educacionais alternativas, destinadas aqueles em
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que seidentifica, pelos diagndsticos, o fendmeno da deficiéncia. Destaca-se que
a palavra diferenca aqui tem o sentido comumente usado para e relacionado a
diversidade. Como afirma Lunardi (2003, p. 96), “diferencas que caracterizam as
pessoas ‘especiais’ que devem ser cientificamente diagnosticadas com a finali-
dade ‘néo tanto de curar ou corrigir o déficit [...], mas de adaptar as intervencdes
as particularidades de tal déficit”.

E, pois, tomando a avaliacdo como um modelo de identificacdo, descrevendo
e mesurando as diferencas individuais, sejam elas de natureza intelectual, sensorial,
seja fisica, que se passa a conhecer e intervir sobre as populagdes estudantis. £
pela avaliacdo que se identificam parametros que subsidiam decisdes politicas
paraaformulagdo de projetos que revertem em financiamento para agoes, tanto
na educacao publica como na privada. Esses projetos financiam a aquisi¢ao de
recursos materiais e também a oferta cursos para formagao de recursos humanos
orientando, assim, um modo de ser professor da Educacéo Especial ou do AEE.

Para compreender a avaliagdo como um modo de regulamentar, pelo diag-
nostico, aidentidade e a presenca dos estudantes da educacdo especial, naescola
inclusiva, éimportante considerar que ao diagnosticar o estudante com deficiéncia
faz-se, também, a producao deste sujeito. Pois, ao descrever sua conduta, faz-se
a descricéo de quem ele é e de como estd no mundo; tem-se a preocupagao
de dizer sobre ele, classifica-lo, estabelecendo suas dificuldades e seus atrasos.

Nesse viés, é o diagnostico, como rétulo, que tem condicionado a interpre-
tacdo das caracteristicas psicofisiologicas dos individuos. E o diagnostico que
tem sido tomado como ponto de partida para, dai adequar estratégias para o
desenvolvimento e aprendizagem da cultura (conhecimentos escolares e sociais).
O que tem parecido evidente ¢é o valor dado ao diagnéstico como identificacao,
caracterizagéo e descricédo da falta, que nomeia a anormalidade, o déficit, subs-
tituindo as possibilidades de investimento educacional nesses estudantes.

Ao tomar como referéncia os estudos vigostskianos, podemos compreender
que, esta perspectiva de avaliagéo, inscreve-se na tradicao das teorias psicologicas
e dos processos de educagao. Vigostski (2011) ao se referir a esse processo nomeia
estemodo deinterpretacao do sujeito como norma unilateral, pois tradicionalmente
estasteoriastomam as fun¢des naturais (fisiolodgicas, organicas, sensoriais) como
ponto de partida para o desenvolvimento cultural. O que o autor nos propée, no
entanto, é a compreensao de que as necessidades de aprendizagem, que comu-
mente os professores narram como sendo dos estudantes, das criangas e jovens,
sdo imposicdes culturais que socialmente fazemos ao desenvolvimento natural
da crianga. Assim, olhando desde outra perspectiva, nos é proposto pensar o
desenvolvimento humano como processo cultural e social.
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Segundo Sirgado (2000), o processo cultural diz respeito a “uma teoria da
histéria do homem e do mundo” (p. 51), estando esta relacionada com a anéalise
vigotskiana “das fungdes elementares ou naturais e das fung¢des superiores ou
culturais” (p. 51). Um processo evolutivo que ocorre por rupturas, porque a historia
dohomem éatransformacéo “da ordem da natureza pela ordem da cultura” (p. 51).

As fungoes biolégicas ndo desaparecem com a emergéncia das
culturais, mas adquirem uma nova forma de existéncia: elas sdo
incorporadas na histéria humana. Afirmar que o desenvolvimento
humano é cultural equivale, portanto a dizer que é histérico, ou seja,
traduz o longo do processo de transformacgao que o homem opera na
natureza e nele mesmo como parte da natureza. (SIRGADO, 2000, p. 51).

Para Sirgado (2000, p.51), 0 processo social tem o sentido de dizer que grande
parte daquilo que o ser humano se constitui ndo tem origem na sua natureza, mas
no processo social, considerando que é a “conversao das relagdes sociais em fun-
¢bes mentais” que vdo movimentar as formas de comportamento, pensamento
e acao dos sujeitos no mundo.

Nesse contexto, Vigotski aponta o plano social - uma sociogénese do desenvolvi-
mento, em que as esferas culturais e sociais produzem necessidades de desenvolvimento
nasquais osindividuos séo avaliados e, comisso, implicados em processos educativos.

Asociogénese, para a perspectiva vigotskiana, tem referéncia com a historia
cultural, significando que o desenvolvimento humano tem relagdo com o perten-
cimento filogenético como espécie, mas que no percurso do desenvolvimento dos
individuos este se alinha com o desenvolvimento histérico-cultural. Isso representa
considerar que tanto os limites como as possibilidades de desenvolvimento dos
individuos humanos sdo constituidos a partir de suas relacdes socioculturais. S6 é
possivel existir o ser humano como humanidade e como individuo da espécie no
contexto histérico de sua producéo, pois o ser humano como humanidade e como
individuo ja nasce interpretado, pois séo os discursos culturais que o determinam.

Esses processos definem caminhos indiretos, meios para o desenvolvimento
de comportamentos em que a resposta dos individuos, pela via direta esta impe-
dida. Ou seja, nas palavras de Vigotski:

Quando asituagédo apresenta exigéncias tais, que a resposta primitiva
revela-se insatisfatéria [...] a crianca comega a recorrer a caminhos
indiretos quando, pelo caminho direto, a resposta é dificultada, ou
seja, quando as necessidades de adaptacao que se colocam diante da
crianca excedem suas possibilidades, quando por meio da resposta
natural, elando consegue dar conta da tarefaem quest&o. (2011, p. 865).
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Nessa perspectiva, a avaliagdo, no processo educativo de estudantes do
atendimento especializado em educacao especial, opera uma funcdo no dambito
dasociogénese. E a partir de referéncias do desenvolvimento normalizado cultural
e socialmente, e tendo a cultura escolarizada como parametro, que a escola vai
determinar indicadores e critérios de avaliacdo do desenvolvimento. Ao mesmo
tempo, a partirdo momento que as respostas a avaliacdo, pelo estudante, forem
insatisfatérias, os processos de educacao tém a funcdo de oferecer caminhos
indiretos, que permitam a transformacéo das condicoes individuais como possi-
bilidade de reconstrucdo das funcdes psicoldgicas individuais.

Aavaliacdo, quetomaindicadores do desenvolvimento normatizado pela cultura,
permite estabelecer um diagndéstico individual que interpreta o desenvolvimento
individual dos estudantes. Com esta interpretacao, os professores podem elaborar
e projetar praticas de atendimento educacional, selecionar métodos, técnicas e
recursos que desafiem a crianga a aprender outros comportamentos, outros modos
de pensamento. Podem aprender a planejar agoes estimulando a tomada de cons-
ciéncia de si e do mundo estimulando, assim, o desenvolvimento cultural e social.
Nessa perspectiva, o desenvolvimento, entdo, passa a ser interpretado ndo mais de
forma linear e natural, mas mediado por um processo educativo possivel a partir da
avaliagéo. Nessa légica, o processo educacional opera para criar “técnicas artificiais,
culturais, um sistema especial de signos ou simbolos culturais adaptados as peculia-
ridades da organizagao psicofisiologica da crianga anormal” (VIGOTSKI, 2011, p. 869).

Aavaliacdo e seus indicadores de desenvolvimento e de ensino e aprendiza-
gem, na perspectiva que buscamos apresentar, constitui-se em um importante
instrumento educacional, considerando que por meio dela o professor estabelece
um modo de olhar, identificar e descrever e, porisso, de conhecer e produzir um
diagnostico. A partir desse diagnostico tera subsidios para construirum plano de
desenvolvimento que podera ser monitorado e avaliado cotidianamente.

A avaliagdo como olhar, exame, observacéo e interpretacdo se insere nas
praticas como discursos que inventam um sujeito com deficiéncia, pois a avaliacao
trabalha no limite da discrepancia entre a organizagao psicofisiolégica do individuo
e 0s parametros culturais de comportamento que se exige social e culturalmente
do individuo. E no ambito, portanto, da discrepancia que é possivel estabelecer
objetivos e problematizacdes capazes de incidir, por caminhos indiretos, nos pro-
cessosde aprendizagem daqueles que apresentam alguma condicao de deficiéncia.

Esta perspectiva vigotskiana nos indica que sdo as formas culturais e sociais
de comportamento, aquilo que somos capazes como professores e especialistas
produzir como caminhos alternativos, que possibilitam a educacéo deste estu-
dante. Segundo Vigostski,
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as formas culturais de comportamento sdo o Unico caminho para a
educagdodacrianca anormal. Elas consistem na criagdo de caminhos
indiretos de desenvolvimento onde este resulta impossivel por
caminhos diretos. (2011, p. 868).

Sa0 0s processos de avaliacao, ao se constituirem referéncia para o planeja-
mento de préaticas culturais e educacionais, que estabelecem a fronteira de atuagéo
do professor na mediagéo da aprendizagem, no atendimento especializado em
educacao especial. Sdo os processos de avaliacdo, acompanhados do sentido de
monitoramento, acompanhamento e vigilancia sobre o desenvolvimento e apren-
dizagem culturais pelo sujeito, que passam a também produzi-lo como estudante.

Alltima intencao deste texto se traduz na aposta em outra gramatica para
aavaliacdo. A perspectiva apontada aqui, a gramatica que empiricamente vem
sendo traduzida das politicas publicas pelos professores que se ocupam das
praticas com os estudantes da incluséo e da educacao especial. Um professor
que podesevalerde saberes que interpretem pela avaliagdo este estudante para
além da falta, ou como alvo de troca para aquisicao de recursos financeiros e
pedagdgicos, ou ainda, como alvo que se adensa na escola como lugar-corpo
da deficiéncia e do atraso na aprendizagem.

Apostar em outra gramatica para avaliacao significa penséa-la para além da
ideia de ‘determinarumvalor a pessoa’ ou como aferigéo, julgamento, atribuindo
valores que podem traduzir a medida certa do que eles aprenderam ou néo e,
com isso, identificar se podem progredir ou néo.

Outra gramatica opera aqui o sentido da possibilidade de movimento dos
professores para fazerem rupturas em suas proprias experiéncias de avaliagdo,
essas experiéncias que foram vivenciadas em seu percurso formativo como es-
tudantes e que os subjetivam como professores (NAUJORKS, 2010). Experiéncias
em que o resultado da avaliagdo como medida era representada por nota ou
conceito e esses determinados a partir do desempenho entre o acerto e o erro,
entre o que se aprende ou néo.

Uma gramatica que, como possibilidade, possa subjetivar os professores para
a compreensdo dos indicadores e critérios da avaliagdo como desenvolvimento
cultural em que, os processos de educacdo mediados, possam operar como
caminhosindiretos, através da projecao de objetivos, metodologias e recursos, a
transformacao das condi¢des individuais dos estudantes considerados e narrados
como da educacao especial.

O movimento de ruptura para a produgao dessa outra gramatica para a subjeti-
vacdo do professor exige uma anélise sobre os modos com os quais estes professores
dizem sobre o sujeito da deficiéncia. Requertambém um referencial conceitual orde-
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nado cultural e cientificamente pelos saberes clinicos, psicolégicos e pedagdgicos
que vao constituir um conjunto de caracteristicas que identificam determinados
sujeitos ou grupos, no caso os estudantes da educacgao especial. Para tanto, requer
a ruptura com os modos em que se tracam e combinam a identificacdo de certos
modos de serem, a partir de determinados critérios que tem como efeito a separa-
caoeaclassificagdo em funcao da ordem natural em detrimento da ordem cultural.

Apostarem outra gramatica sobre a avaliagdo requer, também, o abandono a
certas enunciagoes, em que as caracteristicas psicofisiologicas assumam o status
de ser e, por isso, tém como efeito o sentido de esséncia para todo o conjunto
de seres que tenham as mesmas caracteristicas identificadas. Pois, por ser uma
enunciagao, produzida em uma rede discursiva historica e cultural, a deficiéncia
representada racionalmente a partir de saberes psicologicos e pedagdgicos que
tém orientado as condicoes de produgéo da deficiéncia por professores e espe-
cialistas os quais estdo autorizados e que se autorizam a fazé-la.

Por fim, nessa outra gramatica proposta para a avaliagao, o que pretendemos
éencontrarum espaco de rupturas capaz de acionar mecanismos de subjetivagao
docente capazes de posicionar o professor do atendimento especializado como
mediador do desenvolvimento e da aprendizagem. A esse professor compete
reconhecer, no desenvolvimento cultural humano, osinstrumentos que potencia-
lizem, por caminhos indiretos (probabilidades de decisdes praticas, de condutas
profissionais para atuacéo e saberes pedagogico-técnicos que a envolvem), o
desenvolvimento cultural do estudante da educacao especial.

Terminamos este texto recorrendo a poesia como forma de dizer de sua (in)
conclusao e das possibilidades de continuar a pensar sobre a avaliagdo nas pra-
ticas do atendimento especializado em educacéo especial: “Nao quero rotulos.
N&o quero definigdes com ponto final. Prefiro buscar as reticéncias em um oceano
aberto” (AGUIAR, 2001, p. 15).
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