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Através da Educacado Fisica, a cultura de um povo pode ser
representada, analisada e compreendida, de forma significativa, pelos
gestos e movimentos cotidianos utilizados pelas pessoas e que sao
incorporadas pela danga. O objetivo geral desta pesquisa foi utilizar as
dancas tradicionais como meio para o conhecimento, a ampliacdo e o
resgate da cultura sul-rio-grandense, os objetivos especificos buscaram,
identificar os principais povos colonizadores da 1% e da 22 época de
imigragdo no R.S; identificar algumas dangas tradicionais sul-rio-
grandenses, a partir dos principais povos colonizadores da 1% e da 22
época de imigragao; oportunizar estratégias didatico-metodolégicas para o
ensino das dangas tradicionais sul-rio-grandenses na escola; despertar o
interesse pela cultura sul-rio-grandense, através do ensino das dancas
tradicionais. A pesquisa caracterizou-se por ser um estudo descritivo, que
também teve um cunho participativo, tendo como populagéo os alunos do
Ensino Fundamental do Colégio Marista Santa Maria/RS/BR, e como
amostra os 32 alunos das 22 séries, do turno da tarde. Os instrumentos
utilizados foram o questionario com perguntas abertas e a observagao
(direta e indireta), descrita em um diario de campo e analisada a partir de
um protocolo de observagao. Os resultados obtidos nos mostram que a
danca favorece a assimilagdo do conhecimento histérico-cultural, pois ela
serve como meio de ligagao entre o passado e o presente, fazendo com
que as criangas desejem cada vez mais aprender sobre novos assuntos e
também, sobre aqueles que elas nao possuem muito conhecimento.



| - INTRODUCAO

Ao iniciarmos a apresentacdo dos topicos constituintes desta
investigacdo, convém ressaltar que pretendemos com esta pesquisa,
contribuir na ampliacdo das discussbes em relacdo a temas como: a
danga como elemento de transmissao cultural e a danga como conteudo
da Educacéo Fisica. Por isso, apresentaremos neste capitulo as diretrizes

que norteardo a presente investigacao.

Este estudo partiu do interesse de trabalharmos a danca,
principalmente como elemento de transmiss&o cultural e como conteudo
da Educagao Fisica na escola, onde, mais especificamente, as dangas
tradicionais do Rio Grande do Sul pudessem contribuir na formagao
cultural dos alunos servindo como meio para o conhecimento, a
ampliagdo, e o resgate das culturas formadoras da sociedade sul-rio-
grandense.

Constatamos, para tanto, que a formacéao cultural do Rio Grande
do Sul é muito rica, pois o estado mais meridional da unidao s6 comecgou a
ser ocupado pelos portugueses somente dois séculos e meio apds o
Descobrimento do Brasil. Varios conflitos ocorreram na regiao, devido a
localizacédo de fronteira com as colbnias espanholas, que demonstravam
igual interesse nestas terras, que nesta época ja eram povoadas pelos
indios, e também por paulistas e lagunistas que aqui vinham para capturar
rebanhos e escravizar os indios.

Portanto, para evitar que os espanhdis tomassem posse da
regido, é que o governo de Portugal resolveu colonizar estas terras, com
a vinda dos Casais de Acorianos. A essa altura, na regiao das missoes,
os padres jesuitas ja estavam catequizando os indios. Este fato,

preocupava os portugueses que resolveram, entdo, abrir caminho para a



imigracao, inicialmente; a dos alemaes — em maior numero — e depois; a
dos italianos.

Cabe ressaltar ainda, que muitas outras imigragdes ocorreram no
Rio Grande do Sul, mas para esta pesquisa foram utilizados somente a
dos portugueses, espanhdis, alemaes e italianos, que segundo Fagundes
(2002), foram os quatro principais povos que colonizaram o Rio Grande
do Sul.

A partir da reuniao deste imenso universo cultural que para ca foi
trazido, € que comecou a ser formada a cultura Sul-Rio-Grandense, dos
costumes, das dancgas, das musicas, da culinaria, das vestimentas, etc, de
influéncia portuguesa, espanhola, alema3, italiana e de muitas outras, que
foram sendo passadas de geracdo em geracao até os dias de hoje.

Giffoni (1973), ressalta que a danga pode representar um fator de
comunh&o cultural, transmitindo idéias e costumes de uma geracido a
outra, sobretudo nas formas folcléricas. Baseando-se em tradi¢cdes
(lendas, cerimébnias religiosas, episoddios da comunidade), essas formas
prolongam no tempo o espirito de comunidade, donde incorporam-se as
festas populares. Seu valor cultural é inegavel, tanto a crianga como o
jovem e o adulto podem adquirir conhecimentos gerais através da danga
ou acumula-los para bem desempenha-la.

A escola, portanto, € o lugar ideal para assimilar este
aprendizado, despertando nos jovens o sentimento de cultivar os
costumes e as tradicoes do povo, neste caso especificamente, o das
dancas tradicionais do Rio Grande do Sul que se sabe, fazem parte do
patriménio cultural brasileiro, que € um pais de grandes extensdes
territoriais e que, consequentemente, possui uma cultura vasta e
diversificada.

Sabemos que, através da danca, as criangas podem aumentar as
suas possibilidades de movimento descobrindo novos espagos, novas
formas, superando suas limitagcbes e condicdes de enfrentar novos

desafios quanto aos aspectos motores, sociais, afetivos e cognitivos. A



danca enquanto processo educacional ndo se resume, simplesmente, na
aquisicao de habilidades, mas, sim na aquisicao de habilidades basicas,
dos padrées fundamentais do movimento, no desenvolvimento das
potencialidades humanas e sua relagdo com o mundo.

Soares et al (1998), descreve que no espago da Educacgao Fisica,
a cultura de um povo pode ser representada, analisada e compreendida
de forma significativa pelos gestos e movimentos cotidianos utilizados

pelas pessoas e que sao incorporadas pela danga.

1.1- Formulagao do problema

O movimento é o elemento basico da vida, e a danca é a arte
basica do homem. Ao dancar, experimentamos relacdbes em que a
consciéncia de nés mesmos e das outras pessoas sio realcadas.

Para Ossona (1988), tudo na vida é movimento: o universo move
seus sistemas, e cada sistema seus sadis, estrelas, planetas e satélites; as
estacdes se sucedem ritmicamente, assim como o dia segue a noite, e a
lua ao sol; a vegetagcao evolui em ciclos ritmicos, sobem e baixam as
marés, 0 ser nasce, cresce, decresce e morre; 0 homem ¢é testemunha e
participante de todo este movimento que o maravilha e expressa em
dancas seu assombro, sua necessidade de compreenso; tudo o que é ja
foi dangado, tudo o que foi ja se dangou e, talvez, sem percebé-lo, tudo o
que ha de ser ja o dangcamos.

Sabe-se que, a Educacgao Fisica corresponde as mais diversas
formas expressivas do movimento humano, onde a ginastica, os jogos, o
desporto e a danca representam, historicamente, quatro vertentes da
cultura de movimento.

Cada um destes conteudos possui sua significagao cultural para a

sociedade em que o0 homem esta inserido e sado representados,



simbolicamente, através de movimentos corporais que os caracterizam.
Esses conteudos fazem parte da cultura da humanidade, por isso devem
ser resgatados e construidos constantemente através de agdes que
privilegiem o aspecto educacional, porque se encontram mais “proximos”
do movimento do homem no mundo.

O Coletivo de Autores (1992), considerada que a danca € uma
expressao representativa de diversos aspectos da vida do homem. Pode
ser considerada como linguagem social que permite a transmissao de
sentimentos, emocgdes da afetividade vivida nas esferas da religiosidade,
do trabalho, dos costumes, habitos, da saude, da guerra etc.

Conforme Nanni (2002), a elaboragao do conhecimento passa pela
elaboragédo do corpo entre o proprio corpo e as coisas (mundo interior e
exterior) — elaboragao solidaria do sujeito e do objeto. Onde, a educagao
como tendéncia interacionista - interacdo homem-mundo, sujeito-objeto -
€ imprescindivel para que o ser humano se torne, sujeito de sua praxis no
desvelar a sua realidade histérica, através de sua corporeidade.

Nanni (2002), afirma ainda, que € a partir do processo criativo e s6
através dele que o educando podera se emancipar, pois a criatividade
possibilita a independéncia e liberdade do ser pela autonomia e
emancipagao.

Entendendo assim, que resgatar a cultura através da danga ao
longo da histéria €, um processo que exige reflexdo, pois seu movimento
pelo tempo acontece em todas as épocas, e buscando despertar nas
criangas, o interesse pela cultura regional através da danca, é que se
justifica a seguinte questédo: é possivel utilizar as dangas tradicionais
Sul-rio-grandenses, como meio de resgate da cultura do Rio Grande

do Sul, com alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental?



1.2- Objetivos

Para responder a este questionamento sdo formulados os

seguintes objetivos:

1.2.1- Objetivo geral

» Utilizar a danga tradicional como meio para o conhecimento,

ampliagéo e resgate da cultura sul-rio-grandense.

1.2.2- Objetivos especificos

» ldentificar os principais povos colonizadores da 12 e da 22
época de imigragdo no R.S;

» Identificar algumas dancgas tradicionais sul-rio-grandenses, a
partir dos principais povos colonizadores da 12 e da 22 época
de imigracao;

» Oportunizar estratégias didatico-metodologicas para o
ensino das dancas tradicionais sul-rio-grandenses na escola;

» Despertar o interesse pela cultura sul-rio-grandense, através

do ensino das dancas tradicionais.



ll- FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 — Introdugao

Neste capitulo, aprofundaremos e detalharemos os temas que
consideramos importantes a realizagcdo, desenvolvimento e analise desta
investigacdo como: algumas consideragdes acerca de cultura; aspectos
culturais na formagao do Brasil; cultura popular no Brasil; aspectos
culturais do povo gaucho; a colonizagdo da regido sul do Brasil; os povos
colonizadores da 12 e da 22 época de imigragao; como também, algumas
consideracfes acerca da danga; a danga como cultura; origem das

dancgas tradicionais sul-rio-grandenses; e a danga na escola.

2.2 — Algumas consideragoes acerca de cultura

A palavra cultura em antropologia, significa tudo aquilo que o
homem produz ao construir sua existéncia: as praticas, as teorias, as
instituicdes, os valores materiais e espirituais. Pode-se dizer também que
cultura é o conjunto de simbolos elaborados por um povo em determinado
tempo e lugar.

Para Laplantine (2000), cultura é o conjunto dos comportamentos,
saberes e saber-fazer, caracteristicos de um grupo humano ou de uma
sociedade dada, sendo essas atividades adquiridas através de um
processo de aprendizagem, e transmitidas ao conjunto de seus membros.

Laplantine (2000) destaca ainda, a antropologia social e cultural

(ou etnologia), como um dos aspectos da antropologia, cuja abrangéncia



€ consideravel, ja que diz respeito a tudo que constitui uma sociedade,
onde o social é a totalidade das relagdes (relagdes de produgdo, de
exploragdo, e de dominagao) que os grupos mantém entre si dentro de
um mesmo conjunto (etnia, regido, nagdo, entre outros) e para com outros
conjuntos, também hierarquizados.

A cultura, por sua vez, ndao € nada mais que O social, mas
considerado dessa vez sob o angulo dos caracteres distintivos, que
apresentam os comportamentos individuais dos membros desse grupo,
bem como suas produgdes originais (artesanais, artisticas, religiosas).

A cultura para Aranha (1995), € um processo de autoliberagcao
progressiva do homem, o que o caracteriza como um ser de mutacio; um
ser de projeto, que se faz a medida que transcende, que ultrapassa a
propria existéncia.

Para Santos apud Antunes (2000), a cultura faz parte do
processo e da vida social, ndo deve ser pensada como algo estatico, ao
contrario,b € um processo dindmico onde eventos considerados
tradicionais, apesar de se repetirem ao longo do tempo e em varios
lugares, nunca acontecem da mesma forma, porque a mudanga € um
aspecto fundamental.

Antunes (2000) descreve que, o0 homem desde o momento que
nasce vai fazendo sua aprendizagem a medida que aprende a andar, a
falar, a escrever, a vestir-se, a comportar-se para com o seu semelhante,
enfim a sentir e a pensar, segundo os padrdes do seu grupo. Por isso que
dizemos que a cultura ndo é geneticamente transmitida, mas herdada
socialmente.

Dentro da antropologia social, Daolio (1995), coloca os
professores de Educacgédo Fisica como um grupo constituido por seres
sociais, buscando e fazendo de sua atuagao profissional cotidiana o
sentido para suas vidas, pois como seres sociais que sdo, imersos numa

dindmica cultural, possuem um universo de representacdes — sobre o



mundo, o corpo, a atividade fisica, a profissdo que exercem, a escola etc

— que define e orienta a atividade profissional na area.

2.2.1 - Aspectos culturais na formagao do Brasil

Na formacéao cultural brasileira temos bem caracteristico, tracos
de cultura integrantes que nos vieram em grande parte dos indigenas, do
negro africano, como escravo, e fundamentalmente do portugués que foi
a base essencial constituindo-se no esteio em que os outros grupos se
incorporaram. Mas isso, ndo quer dizer que estes tenham sido os unicos,
ao contrario outros grupos também participaram dos processos de
relagdes de raca e de cultura no Brasil.

Segundo Diegues Jr. (1980), grupos étnicos como o francés, o
espanhol, e o holandés, ja no comego do periodo colonial, tiveram contato
com as populacodes luso-brasileiras.

A vizinhanca com as coldnias espanholas fez com que a
participacdo desses elementos se desse, principalmente, nas regides de
fronteira; foi sobretudo no Rio Grande do Sul que mais sensivel se
verificou esta participacao.

Com a vinda dos espanhdis para a América, na tarefa de
colonizacdo dos dominios de Castela, se deu na mesma época da
colonizacdo portuguesa no Brasil, ndo € de estranhar que estes tivessem
penetrado e se fixado em territério luso-brasileiro. E certo que se
apresentava bastante rigorosa a fiscalizacdo lusitana contra estas
entradas; na regiao Sul do Brasil, a situagdo se tornava delicada pela
convergéncia de interesses lusitanos e castelhanos em torno da bacia do
Prata. Ai espanhdis defendiam a posigédo estratégica que o rio da Prata

representava. Contudo, contrabandos entre a possessao castelhana e o



Brasil se verificavam, sendo de notar-se que, em fins do século XVI e
principios do XVII, Buenos Aires se apresentava mais como burgo
portugués do que espanhol.

Diegues Jr. (1980) descreve ainda que, foi no século XVIII que se
verificou a completa integracéo territorial do Brasil, com a definicdo de
suas fronteiras através do Tratado de Madri, baseou-se este documento
no principio do “uti possidetis” e, para justifica-lo, a diplomacia portuguesa
seguiu a politica de povoar areas do territério com casais de agorianos.
Foi o que sucedeu na regido Norte (Amazénica) e na regido Sul (Santa
Catarina e Rio Grande do Sul), onde agorianos se instalaram, participando
das relagdes étnicas e culturais nas areas por eles desenvolvidas.

Entretanto, a mais vasta experiéncia de relacbes de raca e de
cultura que o pais presenciaria, somente aconteceu no século XIX, com a
abertura dos portos do Brasil ao comércio internacional, de um lado, de
outro lado, com a introdugdo de novos grupos étnicos como imigrantes.
Entdo, alemaes, italianos, poloneses, austriacos, belgas, suigos, e muitos
outros, comecaram a entrar no Brasil, principalmente os dois primeiros
grupos, que se tornaram, ndo somente, os de maior expressdo numérica
como também de maior significag&o cultural.

Darci Ribeiro apud Marques (1995) descreve que, “o carater de
Povo-Novo” da etnia nacional brasileira assenta-se na sua formacao
multicultural e multi-racial em que representam papéis decisivos, 0 negro,
e o indigena, além do europeu. Os processos de destribalizagdo e
deculturacdo destes contingentes para plasmar a etnia nacional operaram
sob as compulsdes da escraviddo e, simultaneamente, com a
miscigenacado de uns com os outros e de todos com o portugués, sob a
dominagdo deste ultimo, que impds sua lingua, sua religido e uma
ordenacéao social conformada de acordo com seus interesses de nagao
colonizadora.

A cultura assim plasmada se expandiu dos nucleos originais para

0s campos haturais de criagdo de gado que se abrem no interior. Depois,



por um ramo, conformaria a vida social das mineragdes de ouro e
diamantes; por outro, se internaria ha mata amazénica com os coletores
de borracha; e, por terceiro, atingiria, no extremo sul, as novas éareas
pastoris.

Em cada uma destas areas a nova sociedade cresce, adquirindo
coloridos diversos, decorrentes das variagbes regionais e da

diversificagado das tarefas produtivas a que se dedicam.

2.2.2 — Cultura popular e folclore no Brasil

Para Cascudo (1969), todos os paises do Mundo, ragas, grupos
humanos, familias, classes profissionais, possuem um patriménio de
tradigdes que se transmite oralmente e é defendido e conservado pelo
costume. Esse patriménio é milenar e contemporéaneo. Cresce com 0s
conhecimentos diarios desde que se integrem nos habitos grupais,
domeésticos ou nacionais. Esse patriménio é o Folclore. Folk, povo, nacéo,
familia, parentalha. Lore, instrucdo, conhecimento, sabedoria, na acepc¢ao
da consciéncia individual do saber. Saber que sabe. Contemporaneidade,
atualizagcao imediatista do conhecimento.

Ribeiro (2002) descreve que, o folclore € o conjunto de mitos,
crengas, histérias populares, lendas, tradicdes e costumes que séao
transmitidos de geracao em geracao, que faz parte da cultura popular.
Como fonte inspiradora, tem o folclore vivificado obras literarias e
artisticas. O movimento da revalorizagdo da cultura popular teve inicio no
comecgo do século passado, com o romantismo, e, assim, velhos temas
motivaram sinfonias e concertos, e as estérias, ou usos e costumes,
incorporados a romances e ensaios. Além do emprego desses contos e

melodias na literatura e na musica, os estudiosos pesquisaram as suas
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raizes, os caminhos e meios de transmissdo, chegando, por vezes, a
marcar como seus antepassados racas muito antigas e hoje ja extintas.

Cascudo (1969) descreve ainda que, o folclore sendo uma cultura
do povo é uma cultura viva, util, diaria, natural. As raizes imdveis no
passado podem ser evocadas como indagagdes da antiguidade. O
folclore é o uso, o emprego imediato, o comum, embora antiguissimo.

Fagundes (2002) descreve que, o folclore é a ciéncia que estuda
a cultura espontanea do grupo social. A cultura espontanea é aquela que
0 grupo incorpora naturalmente, sem ensino formal e que dessa maneira
se transmite no tempo (de geracdo em geragcdo) e no espago (por
contiglidade).

Antunes (2000) descreve que, ao caracterizarmos “folclore”,
apresentamos a principal relagcado com questdo de resgate cultural, visto
que proporciona o conhecimento das diferengas regionais de um pais,
considerando fatos, dangas e histéria. E uma das formas de perpetuar os
costumes, bem como vivencia-los em qualquer tempo e manifesta-los nas
tradicbes populares, onde as pessoas, além de se divertirem através de

tais manifestagoes, a executam para “ndo esquecerem quem sao”.

2.2.2.1 - O tradicionalismo no RS

Autores como Biancalana (2001); Cobrtes (1981); Fagundes
(2002); Frota Barcelos (1970); Jacques (2000); Laytano (1984); e Lessa

(1984), embasaram o texto referente ao tradicionalismo no RS.

A tradicdo rio-grandense do manifestar e do despertar

sentimentos de amor as coisas € ao pago gaucho, comegou em 1868,
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quando um grupo de intelectuais gauchos, unidos pela forga telurica,
liderados por Apolinario Porto Alegre e Caldre Fido fundou o Partenon
Literario, dando asas ao regionalismo gaucho.

A idéia de mobilizacdo, de unido das potencialidades do
nativismo, foi deflagrada por Jodo Cezimbra Jacques, em 1898, ao fundar
o Grémio Gaucho, em Porto Alegre, sendo entdo considerado o
“Precursor do Tradicionalismo” e, em 1959, foi escolhido pelos
tradicionalistas reunidos em Congresso, para ser o “Patrono do
Tradicionalismo”.

O tradicionalismo gaucho €& um “fenbmeno; € um organismo
social”’, preocupado em promover e divulgar a tradicdo gaucha, ou seja, o
patriménio sécio-cultural do gatcho. E uma sociedade diferenciada das
demais, pois abrange, ao mesmo tempo, trés grandes areas: a cultural, a
civica e a recreativa, por cumprir ciclos sociais, culturais, literarios e
artisticos de natureza civica, buscando o fortalecimento, a integracéo, a
harmonia e o bem-comum do povo gaucho e brasileiro, através da
valorizacdo moral, social e cultural do homem, com promocido e
divulgacao dos valores morais e éticos do nosso povo.

No sentido cultural, o tradicionalismo enfatiza, resgata e divulga
as manifestagbes populares, ou seja, a heranga, o patriménio soécio-
cultural do gaucho, suas tradigbes dinamizadas como forgas propulsoras
condicionadas a valorizagao social e ao progresso do Rio Grande do Sul,
tendo como primeira e principal consequéncia, a integragdo do gaucho ao
meio, além de promover o bem comum na sociedade gaucha, valorizando
e preservando os valores morais do hosso povo.

No sentido civico, o tradicionalismo valoriza os feitos, os fatos e
os vultos da histéria gaucha. Também agucga o nativismo, proporciona a
harmonia social e a convivéncia democratica com o livre exercicio da

cidadania. Promove cada vez mais o amor pelo Rio Grande do Sul.
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No sentido recreativo, o tradicionalismo prioriza eventos sdcio-
culturais, promove a cultura integrada a recreagao, ao lazer e a integragao

social.

2.2.3 — Aspectos culturais do povo gaucho

Frota Barcelos (1970) descreve que, o Rio Grande do Sul,
primitivo Continente do Rio Grande de Sao Pedro, teve formacéao
caracterizadamente portuguesa. No entanto, ndo sdo de desprezar outras
influéncias alienigenas e autoctones, na construgcdo de sua sociedade e
na constituicao biotipolégica do homem continentino. Produto diferente, o
gaucho resultou um tipo a parte na antropologia brasileira.

Bem antes da chegada dos “casais” ilhéus, ja haviam penetrado
aquém do Pelotas e do Mampituba os primeiros desbravadores oriundos
de Laguna. A estes, intrépidos lagunenses, vieram juntar-se alguns
bandeirantes atraidos pelas noticias de minas de ouro e diamante e pelo
comércio do indio preado.

Da miscigenacao entre o indio, o espanhol e o portugués, nasceu
em pleno pampa rio-grandense, o gaucho. Por estar ligado ao campo
tornou-se habil cavaleiro, manejador do lago e da boleadeira, era livre;
sem patrdo e sem lei. Depois da Revoluc¢do Farroupilha, o gaucho passou
a ser considerado homem digno, bravo, destemido e patriota.

O gaucho, de hoje, é fruto da contribuicdo do indio, do negro, do
portugués, do espanhol, do alemao, do italiano e tantos outros povos, que
para ca vieram construir o Rio Grande com uma vida melhor. Por isso,
aos poucos o termo gaucho passou a identificar os filhos do Rio Grande
do Sul.
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Fagundes (2002) descreve que, o gaucho herdou do indio o
espirito indémito, a resisténcia fisica, o estoicismo e o amor a terra.
Também herdou, o mate, o churrasco, o lago, as boleadeiras, o pala, o
chiripa, a langa, as lendas e os mitos.

Do portugués o gaucho herdou, as dangas como a Cana-Verde, a
Chimarrita, o Pezinho e o Caranguejo; as cangbes como a Nau
Catarineta; as trovas e quadrinhas, advinhas e provérbios; as Irmandades
como a de Sado Miguel e Almas e a Santa Casa e as festas do Divino
Espirito Santo. O gaucho também herdou dos portugueses, palavras
como “rancho” e o “tu” de um falar muito fiel a origem acoriana; ainda a
pesca artesanal de mar, até hoje praticada na cidade de Rio Grande, e o
sobrado; t&o tipico de nossa arquitetura.

Para o mesmo autor o gaucho herdou do hispanico, costumes e
usos, tendo no sangue e na alma o impeto do aventureirismo némade, a
soberba visigosa, a fidalguia berbere e a rebeldia do autdctone.

A imigracao alema introduziu no RS segundo Fagundes (2002), o
tipo de habitagao; o teatro de fantoches; o chope, o barzinho, a salsicha, o
chucrute, a chimia, o café colonial com as cucas e tortas, o requeijao, o
jogo de bolao e os jogos de carta. Com o Kerb introduziram dangas como
o Chote Carreirinha, o Herr Schmitt, a Kreutz Polka e inUmeras cangoes.

O mesmo autor descreve que, a imigragao italiana introduziu no
RS o tipo de habitagéo; a culinaria com os pratos a base de massa do
tipo: espaguetti, taiadelli, bigoli, tagliarini, capeletti ou agnolini, carne
Lessa, embutidos a base de porco, como a mortadela, salame, morcilhas,
queijos e manteigas, o raro pao de trigo, saladas como o radice, e
incrementaram a industria do vinho. Trouxeram ainda, a gaita, as canchas
de bocha, os jogos da “mora”, da “bisca”, do “quatrilho” e da “escova”,
jogados com baralho de naipe espanhol.

Fagundes (2002) ainda descreve que, os negros legaram para o
gaucho, pratos tipicos como a feijoada, o0 mocotd e o quibebe, palavras do

linguajar gauchesco (cacimba, sanga, matungo,pilungo, xerenga), alguma
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danga (bambaqueré), religido (Batugue ou Nagdo), um tambor (o
Sopapo), lendas encantadoras e hoje, mais do que nunca 0s negros
exercem no RS notavel influéncia nos esportes, nas artes e na politica.

Como descrevemos anteriormente, outros povos, também estao
presentes na formagao cultural do povo gaucho, embora em niumeros nao
téo significativos. Consequentemente, ndo ha um unico Rio Grande, mas
muitos “Rio Grandes”, que apesar de diferentes somam-se e formam um
Unico Rio Grande, que existe como unidade.

O povo gaucho valoriza muito as suas tradigbes, exalta a coragem
e a bravura de seus antepassados, canta seu apego a terra, seu amor a
liberdade, motivando assim, o surgimento de uma literatura gauchesca.

O alimento predileto do gaucho é o churrasco e o arroz-de-
carreteiro, a bebida preferida é o chimarrao, que é considerado o simbolo
da hospitalidade e da amizade do gaucho, e quando se veste com seus
trajes tipicos, diz-se que ele esta pilchado. Os gauchos costumam reunir-
se nos Centros de Tradigdes Gauchas para cultuar, difundir e propagar a

cultura gaucha, entre as geragoes.

2.3 — A colonizagao da regiao sul do Brasil

Os textos que se referem a colonizagao do Rio Grande do Sul
foram baseados nos seguintes autores: Coértes & Lessa (1968 ; 1975);
Ferreira Filho (1978 ; 1985); Lessa (1984); Flores (1986 ; 1989);
Fagundes (2002); e Jacques (2000).

A histéria do Rio Grande do Sul comecou bem antes da efetiva

ocupacao de seu territorio pelos portugueses. Inicialmente, o Estado era
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uma "terra de ninguém", de dificil acesso e muito pouco povoada.
Vagavam por suas pradarias os indios guaranis, charruas e tapes e, vez
por outra, aventureiros que penetravam em seu territério em busca de
indios para aprisionar e escravizar.

Limite extremo da colonizagdo portuguesa no Sul do continente
latino-americano, o Rio Grande do Sul, desde o inicio de sua ocupacao,
desempenhou duas fungdes vitais. A primeira foi a de ser um local
estratégico, cuja manutengdo era vital para garantir a presenga
portuguesa junto as areas de colonizagcédo espanhola. A segunda foi a de
servir como fornecedor de alimentos e outros bens para as demais
regides do pais.

Situado fora do eixo de comércio do Brasil com Portugal, coube
ao Rio Grande o papel vital de fornecer o gado que sustentou o ciclo do
ouro em Minas Gerais e o do charque, que era o alimento basico dos
escravos e da populacao de baixa renda das cidades brasileiras.

Esse quadro foi modificado com a chegada dos padres jesuitas
que, no inicio do século XVII, na regido formada pelos atuais estados do
Rio Grande do Sul e Parand, e pela Argentina e Paraguai fundaram as
Missdes jesuiticas. Nelas se reuniam, em torno de pequenos grupos de
religiosos, grandes levas de indios guaranis convertidos.

No final do século XVII, Dom Pedro Il de Portugal decidiu que o
Império Portugués deveria ocupar a margem esquerda do rio da Prata,
pois ambas as Coroas adotavam uma politica expansionista, e estavam
interessadas em ocupar o maximo possivel de territorio.

O primeiro passo foi a doagao, em 1674, de duas capitanias “nas
terras que estdo sem donatarios” ao longo da costa e até a “boca do Rio
da Prata”. Essa doacdo foi confirmada dois anos depois por uma Bula
Papal, que considerava que o Bispado do Rio de Janeiro tinha como limite
no sul o Rio da Prata.

O passo seguinte na consolidagdo da presenga lusa no sul do

continente foi a fundacédo da Colénia de Sacramento que tinha o objetivo
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de afirmar, definitivamente, a presenga portuguesa na area, e servir como
um ponto de apoio militar.

A colénia foi fundada em primeiro de janeiro de 1680, nas
margens do Rio da Prata. Era uma espécie de ponta de langa da
presenca portuguesa, mas estava muito afastada de qualquer outro ponto
de colonizagado lusa no Brasil. Por isso, foi facilmente capturada pelos
espanhdis em agosto do mesmo ano.

A partir de entdo, portugueses e espanhdis se revezaram
constantemente na posse da Col6nia de Sacramento. Os tratados, que
determinam sua posse, se sucedem. E, enquanto isso, os portugueses
comecam a estabelecer um novo ponto de apoio na ocupacéao do territério
do sul: Laguna, no atual Estado de Santa Catarina, foi fundada em 1684
para servir como apoio para Sacramento. A partir entdo, de Laguna é que
vai se iniciar realmente a ocupacéao do territério gaucho.

Devido aos constantes conflitos de fronteira entre Portugal e
Espanha, os jesuitas resolveram concentrar a populagdo indigena
convertida em uma area que consideravam mais segura, e escolheram a
zona localizada na regido noroeste do Rio Grande do Sul. Foram criados
os "Sete Povos das Missdes". Mas, a prosperidade desses povos, que
funcionavam independentemente das coroas portuguesa e espanhola,
terminou por decretar o seu fim. Em 1750, um tratado firmado entre os
dois paises estabeleceu que a regido das Missbes passaria a posse de
Portugal, em troca da Col6nia de Sacramento, que havia sido fundada
pelos portugueses em 1680, nas margens do Rio da Prata, defronte a
Buenos Aires. Embora tenha havido resisténcia por parte de padres e
indios, as Missdes foram desmanteladas deixando um legado que, por
muito tempo, seria a base da economia do Rio Grande do Sul: os grandes
rebanhos de bovinos e cavalos criados soltos pelas pradarias.

Esses rebanhos atrairiam os colonizadores portugueses, que
passaram a se instalar na regido de forma sistematica, a partir de 1726. A

descoberta das minas de ouro em Minas Gerais iria, posteriormente, criar
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uma grande demanda pelo gado da regido, e consolidou a ocupagéo do
territorio.

A estancia consolidava-se, aos poucos, como célula basica da
vida gaucha, e o estancieiro, senhor absoluto dentro de sua area, n&o era
apenas responsavel pelo cuidado do gado e dos homens, livres ou
escravos, sob suas ordens; também se encarregava da defesa do solo,
garantindo sua posse a coroa portuguesa.

Numa regidao permanentemente em conflito, a estancia iria
desempenhar o papel de defesa, de sobrevivéncia, de seguranga, e seria

a marca da presenga portuguesa no Rio Grande do Sul.

2.3.1 — Os povos colonizadores da 12 época de imigracao

O Rio Grande do Sul foi o estado em que a colonizagcdo obteve
maior sucesso durante o século XIX. Em diferentes épocas a colonizagao
esteve sob diregdo do governo central ou do governo gaucho. Estes
criavam colénias nas terras devolutas da unido, que eram doadas ou
vendidas. Também existiram colénias particulares, geralmente surgidas
em areas proximas as das colbnias oficiais, em que a terra era vendida
por companhias particulares. A colonizagdo teve como intuito a fixacao do
homem ao solo, a ocupacgao definitiva de uma area.

Aqui, destacamos os colonizadores portugueses, através dos
Casais de Acorianos, e o0s colonizadores espanhois, através das

companhias jesuiticas.
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2.3.1.1 - A contribuigado agoriana na colonizagao do RS

Enquanto no Sul do Brasil o Império Portugués se defrontava com
o problema de possuir muita terra para pouca gente, nas ilhas dos Acores
a situagdo era inversa: havia muita gente para pouca terra. Assim, a
decisao da coroa portuguesa de promover a imigragdo de acgorianos para
a regiao de Santa Catarina e Rio Grande do Sul, em meados do século
XVIl, representou a solugdo de dois problemas, aliviando a pressao
populacional nas ilhas e garantindo ao sul um povoamento mais denso do
que o do sistema de sesmarias (uma sesmaria tinha 10.503 hectares), em
que enormes glebas de terras ficavam nas maos de poucos proprietarios.

A imigragao subvencionada de casais acorianos foi feita a partir
de 1748 com a chegada dos primeiros lagunistas, que se fixavam para
criar gado. A ocupacgéao do solo se adequava as caracteristicas da criagéao
de gado, e aos padrdes de propriedade rural adotados em toda a col6dnia:
eram doadas grandes glebas de terras a um proprietario, que as ocupava
com gado.

Poucos anos apés a chegada dos lagunistas, que organizaram a
criagdo e o comércio de gado com as demais capitanias, uma leva de
imigrantes acgorianos foi dirigida para o Rio Grande, com a intengdo de
povoar a regido que anteriormente havia sido ocupada pelas Missbes
Jesuiticas. O grupo era formado por casais de pequenos agricultores,
enviados a fim de desenvolver a agricultura. A primeira leva, chegada em
1740, iria se fixar na regidao, onde hoje é Porto Alegre, devido a
dificuldade em alcancar a zona das Missdes.

Ai, em pequenas propriedades, plantariam principalmente trigo,
que apesar das atribulagdes iniciais, acabou por ter sucesso, e durante
um certo periodo da histéria gaucha contribuiu de forma expressiva para a

balanca de exportacoes.
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Porém, o grupo de acgorianos formava um enclave de pequenos
agricultores, no meio de uma provincia dominada pelas grandes
propriedades, onde havia pouco mercado para os produtos de sua
lavoura. Além disto, sucessivos ataques de ferrugem, que diminuiam
consideravelmente a produgado de trigo, fizeram com que os acgorianos
fossem aos poucos abandonando a agricultura e se integrando a
economia baseada na pecuaria que regia a vida local transformando-se,
aos poucos, em estancieiros.

Com a invasao espanhola (em que foi ocupada a cidade de Rio
Grande, em 1763), os comandantes militares portugueses fundaram
diversas pragas militares ao longo do Jacui, para garantir 0 acesso, por
via fluvial, a Rio Pardo, que se tornou apds a invasdo, o posto mais
avancado do dominio portugués. E nessa época que foram criadas as
vilas de Santo Amaro, Triunfo, Taquari e, finalmente, a prépria Rio Pardo.
Além dos agorianos - que ja se encontravam na regido - foram
concentrados na area os "retirantes" vindos das regides mais ao sul,
como de Rio Grande.

Essa primeira tentativa de colonizacido pela pequena propriedade
fracassou e seria preciso esperar quase cem anos para que a idéia
tivesse sucesso. No entanto, os agorianos deixaram algumas marcas na
cultura gaucha, como o habito de se organizar irmandades, que se
dedicam a manutencdo de uma igreja ou de obras de caridade. Uma das
mais antigas irmandades do estado, e uma das poucas que ainda
funciona, é a de Santo Amaro, fundada em 1814.

Dentro da origem portuguesa do Rio Grande, uma outra corrente,
além de lagunenses e acgorianos ndo pode ser esquecida. Trata-se dos
milicianos, que vinham para ca como membros das tropas portuguesas,
originarios em sua maioria das capitanias de Sao Paulo e Minas Gerais,
para responder a pressao espanhola, que cresceu a partir da invasao de
1763, sendo-lhes concedidas terras nas regides mais ameagadas. Com

isto, 0 povoamento voltou-se para o sul, o sudeste e para o oeste.
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E dessa época que data a fundacgdo de varias pequenas vilas, que
serviam de centros administrativos e religiosos de apoio aos moradores
das sesmarias: Pelotas (a partir de 1780 comegou seu povoamento);
Encruzilhada (1770); Erval (que surgiu ao redor de um acampamento
militar, em 1791); Cagapava e Cangucgu (em 1880).

Esses povoados e as sesmarias que os cercavam garantiram a
presenca portuguesa ao sul do Jacui. A bacia do Vacacai também foi
ocupada de 1790 (ano da fundagédo de S&o Gabriel) a 1794 (quando se
fundou Sao Sepé). O mesmo aconteceu com a Depressao Central, onde
em 1727, havia sido estabelecido um acampamento militar que deu
origem a Santa Maria.

A regido das Missodes foi conquistada em 1801, mas permaneceu
com uma densidade de ocupacado muito baixa: uma area com cerca de 10
mil quildbmetros quadrados até o Rio Ibicui foi concedida a apenas 14
donatarios - entre os quais, naturalmente, estavam os conquistadores da
regido. Também foi através de milicianos que receberam sesmarias que
se ocupou a zona da fronteira, com cidades surgindo a partir de
acampamentos e fortificacdes. E o caso de Bagé, Sdo Gabriel, Alegrete e
Livramento.

Essas ocupagdes de milicianos tiveram sucesso, onde a
colonizacdo de pequenas propriedades com acgorianos nao teve. Pois a
estancia, comandada por um militar ou ex-militar e razoavelmente auto-
suficiente, tinha condigbes de resistir aos ataques que porventura
sofresse. Ja a pequena propriedade acgoriana estava totalmente exposta,
e nao tinha como garantir a defesa do solo. Entretanto, ndo se pode
minimizar a importancia da colonizagdo acoriana. Pois foi deles, dos
milicianos de Minas e Sao Paulo e dos lagunenses, que se formaria a
corrente luso-brasileira do sangue gaucho que, mais tarde, se misturariam

a muitas outras.
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2.3.1.2 - A contribuicado espanhola na colonizagdo do RS

A influéncia espanhola se fez sentir no Rio Grande do Sul, desde
a sua formacgao. Pois, o estado representou a principal zona de contato e
conflito com os vizinhos espanhdis. Atualmente, metade de nossos limites
territoriais se encontra com nacgdes de origem hispéanica: ao sul esta o
Uruguai, e a oeste a Argentina.

A posse da terra nessa faixa da fronteira sempre foi muito
conturbada. Os problemas comegaram quando Portugal fundou a Col6nia
de Sacramento em 1680. Nessa época, todo o Rio Grande do Sul, onde
floresciam as redugdes jesuiticas, era espanhol. Para apoiar os conflitos
permanentes pela posse da Colbnia, que trocou de maos inumeras vezes,
Portugal criou um nucleo de povoamento em Rio Grande no ano de 1737.
Este, pouco tempo depois, foi ocupado pelas tropas espanholas durante
13 anos. Ja no inicio do século XIX a situacao foi inversa: foi o Brasil que
ocupou a area do Uruguai incorporando-o ao seu territério como Provincia
Cisplatina.

A maior contribuicido espanhola, em termos econémicos, pode ser
considerada a introdug¢ao de bovinos no Rio Grande do Sul. Durante o
século XVII, quando formaram suas redugdes com os indios guaranis, 0s
jesuitas se preocuparam em dispor de grandes rebanhos de gado para
garantir a alimentagdo de seus tutelados, como também, os mantendo
reunidos pelas ameacas de vingancgas divinas. Quando os jesuitas foram
expulsos desta regiao deixaram o gado que se proliferou, e que se tornou
numa atragéo para portugueses e espanhois.

Também em termos culturais, a influéncia espanhola se fez
presente, em especial na zona da campanha. Ali, vivendo situagcbes
parecidas e com atividades econdmicas idénticas, os gauchos dos dois

lados desenvolveram vestimentas extremamente semelhantes. Ainda hoje
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a alimentagao € bastante parecida, onde a carne é a base alimentar de
todo o pampa.

A proximidade com a regido platina, também trouxe influéncias
linguisticas, com varios termos se "acastelhanando". Essa situacao
também ocorreu em outros pontos da fronteira, onde a mescla de termos
castelhanos e portugueses no linguajar cotidiano é frequente. E, se houve
influéncia na linguagem, também houve na arte: a poesia campeira, com
seus poemas gauchescos, é comum aos trés paises do Cone Sul.

Para um estado que, no passado, teve suas terras pertencentes a
Coroa da Espanha, restou, portanto, muito pouca coisa intacta. Mas muita
coisa, da indumentaria as formas de expressédo que ainda prevalecem na
fronteira, permaneceu com alteragbes, pois foi mesclada com os
costumes dos portugueses que avangaram "a ferro e fogo" para o sul. O
resultado desta mescla deu origem ao homem gaucho, com uma cultura
prépria.

O gaucho, segundo historiadores da fronteira, "é mais espanhol
que portugués". Em Santa Vitdria do Palmar, por exemplo, alguns termos
e formas de expressdo deixam isso muito claro. Situada nos antigos
Campos Neutrais (que nao pertenceriam nem a Portugal e nem a
Espanha) estabelecidos pelo Tratado de Santo lldefonso, de 1777, Santa
Vitéria ndo conhece o passaro jodo-de-barro por esse nome, mas como
ornero. O pardal é corrido. E nao se diz "nao o viste", mas néo lo viste.

Uma auténtica tradi¢ao espanhola é o velho costume que vem se
mantendo no tempo, de empinar pandorgas (papagaios) na sexta-feira
santa. As pessoas saem cedo de casa, com um farnel na mao e a
pandorga pendurada nas costas, e seguem para os cerros da regiao,
longe dos fios que fazem a transmissao de energia, para dedicar-se ao
esporte.

Trata-se de um costume muito antigo. A prova de que se trata de
uma tradigdo espanhola foi obtida em Valencia, na Espanha, gragas a

pesquisa de historiadores da regiao, segundo a qual o costume foi levado
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a Livramento pelos espanhdis que chegaram a cidade através do porto de
Montevidéu em algum momento do século passado.

Junto com estes, porém, chegou outro numeroso grupo de
espanhdis - os anarquistas, que estavam fugindo de seu pais. Ali,
patrocinaram o que deve ter sido uma das primeiras greves do Rio
Grande do Sul, a dos funcionarios do “Armour”, nas primeiras décadas
deste século.

N&o existem mais anarquistas em Livramento, mas o0s seus
descendentes continuam presentes no comércio, agora também
engrossado por uruguaios voltados para o fornecimento de mercadorias
para a populacdo de seu pais, que realiza parte de suas compras no lado
brasileiro.

A cidade de Jaguarao esta onde antigamente havia a Guarda da
Lagoa e do Cerrito, constituida em 1791 pela Coroa Espanhola, ja que as
terras do lado de ca do Rio Jaguarédo estavam dentro de seus dominios.
Por isso, dos pouco mais de 200 anos da cidade uruguaia de Rio Branco
(separada por um riacho de Jaguarado), dez foram passados em territorio
brasileiro. O ano que marca o inicio oficial do povoamento de Jaguarao é
1801.

No Rio Grande do Sul, ndo existe uma cidade que possa ser
considerada espanhola, nem mesmo um bairro. E, se houver, séo poucas
as familias que, em casa, falam somente o espanhol. Ao contrario dos
esforcos feitos em outras etnias, ndo existe um trabalho de recuperagao e
preservacao das velhas tradi¢des procurando manté-las vivas no dia-a-dia

das pessoas.
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2.3.2 - Os povos colonizadores da 22 época de imigragao

A imigracdo € a mudanga pura e simples. O imigrante sai do seu
pais de origem e, por exemplo, vem para o Brasil. Aqui, pode se fixar na
cidade, ou no campo. Ja na colonizagéo, o imigrante vem para ocupar a
terra, seja ela doada; como aconteceu nas primeiras coldonias alemas, ou
seja ela comprada; como aconteceu com as coldnias italianas.

A seguir, abordaremos a imigracdo e colonizacdo alema, e a

imigracao e colonizagao italiana, no Rio Grande do Sul.

2.3.2.1 — A contribuicdao alema na colonizag¢ao do RS

A primeira colonizagdo maciga, apdés a tentativa feita com os
acorianos, ainda no século XVIII, aconteceria, no Rio Grande do Sul, a
partir de 1824, quando comegaram a chegar os colonos alemaes. Nos
primeiros cinquenta anos de imigragcao foram introduzidos entre 20 e 28
mil alemaes no Rio Grande, a quase totalidade deles destinados a
colonizacdo agricola. Essa primeira grande colonizacdo alteraria a
ocupacgao de espacos levando gente para areas até entdo, desprezadas.

A historia da imigracdo alema para o Brasil comegou em 1822,
quando o major Jorge Antonio Schaffer foi enviado por Dom Pedro para a
corte de Viena e demais cortes alemas, com o objetivo declarado de
angariar colonos, e 0 nao declarado de conseguir soldados para o Corpo
de Estrangeiros, situado no Rio de Janeiro. O segundo objetivo era,
inicialmente, mais importante que o primeiro, pois tinha a finalidade de

garantir a independéncia brasileira, ameagada pelas tropas portuguesas
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que continuavam na Bahia apds a declaragao, e pela recusa de Portugal
em reconhecer o Brasil como estado independente.

Usando a alegagao de convocar colonos, em seus primeiros anos
de trabalho von Schaffer convocou principalmente soldados - e uns
poucos colonos. Porém, a medida que o Império brasileiro foi se
estabilizando, Schaffer passou, efetivamente, a se preocupar em enviar
colonos. Para isto, anunciava aos interessados que, aqui no Brasil,
receberiam 50 hectares de terra com vacas, bois e cavalos; auxilio de um
franco por pessoa no primeiro ano e de cinglienta céntimos no segundo;
isencdo de impostos e servicos nos primeiros dez anos; liberagdo do
servico militar; nacionalizagdo imediata e liberdade de culto.

Daquilo que foi oferecido, ao menos a primeira promessa superou
as expectativas: ao invés de 50, os colonos receberam (no inicio) 77
hectares. Os dois ultimos itens ndao poderiam ser cumpridos, porque
contrariavam a constituigdo brasileira. Dos outros itens, alguns também
nao foram cumpridos integralmente. Mas o que interessava realmente aos
colonos era a posse da terra, e isto, ao menos, obtiveram, se bem que a
custa de grandes sacrificios.

Apesar dos esforgos de ocupacao, no inicio do século XIX o Rio
Grande do Sul ainda estava muito isolado, e era enorme a sua area
desocupada. A economia gaucha centrava-se na pecuaria, sendo, 0s
campos as zonas escolhidas para a ocupacio luso-brasileira que, no
entanto, nao era muito intensa na regido dos campos do Planalto. O Rio
Grande tinha, em zonas desabitadas, quase toda a sua metade
setentrional, compreendendo a zona de floresta na planicie a margem dos
grandes rios que formam o estuario do Guaiba, a encosta nordeste da
Serra e os matos do Alto Uruguai.

Até o inicio do século passado a Alemanha era essencialmente
rural. Existiam os senhores que possuiam areas menores ou maiores, €
0s servos que estavam ligados a terra, tendo o direito, que era hereditario,

de cultivar uma determinada gleba, mas sem terem a posse da area que
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cultivavam. Tinham também, obrigagdes que variavam de regido para
regido relativas ao pagamento de taxas e a prestacdo de determinado
numero de dias de servico ao senhor. As condi¢des de vida se tornavam
cada vez mais dificeis, e a Unica opgéao era imigrar.

Assim, dois fatores iriam resultar na imigragao. O primeiro era a
determinagéo ou nédo, dos estados em deixarem seus suditos imigrarem.
Pelo menos no inicio do periodo de imigracdo para o Brasil, a Austria
proibia a imigragdo, e a Prussia tratava de impedir ao maximo. Ja em
Wiirttemberg e Hannover a postura era de liberalidade, enquanto que na
Baviera existiam algumas limitagbes. O segundo fator que determinava a
imigracéo era a situacdo econémica da regido, em especial a situagédo da
propriedade agraria: imigrava-se mais onde a situagao era pior.

Os primeiros colonos alemaes vieram das regides de Holstein,
Hamburgo, Mecklemburgo e Hannover. Logo, porém, a regido de
Hunsriich e do Palatinado passou a fornecer o principal contingente.
Houve também grupos de pomeranos (toda a colénia de S&o Lourengo),
de westfalianos, de wurtembergenses e de boemios, além de pequenos
grupos de todas as partes da Alemanha. Quanto a religido, predominaram
os protestantes, mas por pequena margem.

Entre 1890 e 1914 calcula-se que 17 mil alemaes chegaram ao
estado. A estimativa geralmente aceita é de que, entre 1824 e 1914,
entraram no Rio Grande entre 45 e 50 mil alemaes, e que, no total, foram
criadas 142 col6nias alemas no estado.

A partir de Sao Leopoldo as colbnias alemas se espalharam
primeiro pelas areas mais proximas, atingindo depois zonas mais
isoladas. Geralmente as colbnias, principalmente as primeiras, se
situavam a beira de rios. Isso tinha uma grande importancia estratégica:
em uma época em que 0s caminhos eram muito precarios, os rios serviam
como "estrada fluvial" para o recebimento de equipamentos e escoamento

da producéo.
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De maneira geral, a colonizagdo obedeceu a uma ocupagao
sistematica. Apesar da interrupcdo da imigracdo e colonizagao
patrocinadas pelo governo central a partir de 1830 (a pratica seria
retomada mais tarde), o governo da Provincia (em alguns periodos) e
particulares cuidariam de criar colonias e vender os lotes.

No ultimo decénio do século XIX ndo existiam mais terras a venda
nas margens inferiores dos rios, e a serra ja estava ocupada pelos
italianos (que comecaram a chegar na década de setenta). Iniciou-se
entdo, a colonizagcdo do Alto Uruguai, com colbénias que iam desde
Marcelino Ramos até o Rio ljui. Nessa etapa foram criadas quase que
exclusivamente colénias particulares, com algumas exce¢des, como
Sobradinho (1901) e Erechim (1908), patrocinadas pelo estado; e ljui
(1890), criada pela Uniéo.

Outra caracteristica dessa fase € que, enquanto nas col6nias
particulares predominavam grupos de uma mesma etnia, nas oficiais
havia a preocupacgao de misturar elementos de diferentes origens. Isto foi
feito, por exemplo, em ljui, que desde sua criagao recebeu colonos das

mais variadas procedéncias.

2.3.2.2 —A contribuigao italiana na colonizagao do RS

Embora tenham encontrado um Rio Grande mais organizado
economicamente, os italianos tiveram de enfrentar dificuldades
semelhantes as vividas pelos alemdes. Mas, embora ambas as
colonizagbes tenham sido feitas em zonas de mato, as areas de
ocupacao italiana eram mais altas e mais acidentadas.

Isto porque a colonizagao aleméa seguira os vales dos rios de

parte da Depressao Central, interrompendo-se nas encostas inferiores da
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Serra Geral. A regido da Encosta superior estava desocupada, e a
colonizagdo italiana comecgaria ali, entre os vales dos rios Cai e das
Antas, limitando-se ao norte com os campos de Cima da Serra, e ao sul
com as colénias aleméds do vale dos rios das Antas e Cai.

As primeiras col6énias na Encosta Superior foram as de Conde
D'Eu e Dona Isabel (atualmente Garibaldi e Bento Gongalves,
respectivamente), criadas pela presidéncia da provincia em 1870, antes
que se iniciasse o processo de imigracao italiana no estado. Para ocupa-
las, o governo provincial firmou contrato com duas empresas privadas,
que deveriam introduzir 40 mil colonos em um prazo de dez anos.

E a partir de 1875, sob a administracdo da Unido, que chegam as
primeiras levas de italianos para Conde D'Eu e Dona lIsabel. A area
dessas colOnias encontrava-se limitada pelo Rio Cai, os campos de
Vacaria e o municipio de Triunfo, sendo divididas entre si pelo caminho de
tropeiros que seguia do local chamado de Marata em diregdo ao rio das
Antas (Conde D'Eu ficava a esquerda, Dona Isabel a direita).

No mesmo ano foi criada a colénia Caxias, no local chamado
pelos tropeiros que subiam a serra em dire¢gao a Bom Jesus de "Campo
dos Bugres". Esta coldnia limitava-se com Nova Petrépolis, Sdo Francisco
de Paula, o Rio das Antas e Conde D'Eu e Dona Isabel. Dois anos depois,
em 1877, foi criada uma nova colbnia para imigrantes italianos, a de
Silveira Martins, em terras de mato proximas de Santa Maria.

Essas quatro col6nias oficiais foram o nudcleo basico da
colonizacdo italiana que, a partir dali, em uma primeira etapa,
transbordaria para regibes proximas, que foram ocupadas por colbnias
particulares, e mais tarde atingiria o planalto. Foi assim que, em 1884, os
colonos comegaram a atravessar o Rio das Antas e foi criada Alfredo
Chaves, num prolongamento natural de Caxias, foram criadas Sao
Marcos e Antonio Prado (1885).

Da mesma forma que os alemaes, os italianos tinham que

desbravar a terra que adquiriam. Mas, agora, os lotes eram bem menores,
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tendo uma média que ficava entre 15 e 35 hectares. Ali, plantavam
produtos de subsisténcia, como o milho e o trigo. Mas, o cultivo que
marcou sua presenca no Rio Grande do Sul foi a videira.

Antes de sua chegada, a produgdo vinicola do Rio Grande era
considerada de qualidade inferior. Mas, os primeiros colonos trouxeram
novas variedades de uvas e isto, ajudou a aperfeicoar a qualidade do
vinho gaucho. A partir do inicio deste século comecavam a ser formadas
cooperativas vinicolas e a producdo foi crescendo e melhorando,
transformando o estado no principal produtor de vinhos finos do pais.

A imigracéo italiana, como a alema, foi provocada por fatores
eminentemente econdmicos. Mas, embora a base das duas tenha sido
semelhante, alteracdes da economia que impossibilitaram a subsisténcia
do pequeno proprietario, o processo que resultou na imigragao diferiu nos
dois paises.

Embora a situacdo econdbmica de toda a Italia tenha se
deteriorado durante o periodo final do século passado, a crise nao abalou
igualmente todas as regides. O Norte foi a primeira area a ser atingida,
pois, ali, comegou a se desenvolver a industrializagdo, deixando os
agricultores, que complementavam sua renda com o trabalho artesanal,
sem emprego e sem ter mercado para colocar seus produtos, que nao
podiam competir com os feitos pelas fabricas locais ou com os
importados. Por isso, as primeiras grandes levas de imigrantes foram
fornecidas pelo norte da Italia, enquanto o Sul s6 passaria pelo processo
de imigracdo mais tarde, principalmente a partir do inicio deste século.

O Rio Grande do Sul receberia parte dessas primeiras levas, a
partir de 1875, vindas primeiro do Piemonte e Lombardia, e depois do
Véneto. Quando comegou a imigracdo do Sul, em 1901, as terras
disponiveis no estado ja estavam quase que totalmente ocupadas e, por
isso, no estado predominaram os italianos vindos do norte.

Os primeiros colonos que chegaram aqui escreviam para suas

familias e amigos, contando as vantagens que encontraram na nova terra,
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e muitas vezes omitindo as dificuldades. Assim, atrairam novos
imigrantes, e por isto muitos dos que vieram para ca sao das mesmas
localidades e até das mesmas familias.

O Rio Grande do Sul encontrado pelos italianos era muito
diferente daquele que os aleméaes viram ao chegar. De 110 mil habitantes,
em 1824, havia saltado para 440 mil. Dessa populacdo, um sexto se
achava concentrada na zona de colonizagdo alema, e o restante se reunia
principalmente na depressao central.

Ja nao existiam somente os cinco municipios de 1824 (Porto
Alegre, Rio Grande, Santo Antonio da Patrulha, Rio Pardo e S&do Joao da
Cachoeira). Eram agora 28, incluindo Porto Alegre, Alegrete, Bagé,
Cachoeira, Cagapava, Cangugu, Conceig¢ao do Arroio, Cruz Alta, Dores de
Camaqua, Encruzilhada, Itaqui, Jaguarao, Passo Fundo, Pelotas, Piratini,
Rio Grande, Rio Pardo, Santa Maria, Sant'Ana do Livramento, Santo
Antonio da Patrulha, Sdo Borja, Sdo Gabriel, Sdo Jerdbnimo, Sdo José do
Norte, S&o Leopoldo, Taquari, Triunfo e Uruguaiana.

A ferrovia ja era uma realidade, existia rede telegrafica, sistema
bancario organizado, e a navegacao fluvial a vapor encontrava-se
bastante desenvolvida. Todos esses elementos facilitavam a comunicagao
entre os diferentes pontos da provincia e permitiam uma atividade
econbmica mais solida e organizada, ndo obstante ainda estivesse
centrada na pecuaria e na agroindustria do charque, couro e outros
derivados.

Entretanto, uma coisa, e que era a motivacdo basica da
imigracdo, permanecia igual. Ainda existia muita terra para ocupar,
principalmente nas serras na encosta nordeste e no Alto Uruguai, em um

total, na provincia, de 87 mil quildbmetros quadrados de terras devolutas.
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2.4 — Algumas consideragoes acerca da danga

“A danga é um modo de existir.”
Garaudy (1980, p. 13)

“A danca é a arte do movimento, e que a partir dela o homem

pode demonstrar papéis sociais e também desempenhar relagbes dentro
de uma sociedade, seja qual for.”

Verderi (2000, p.45)

“Dancar é resgatar no ser, seu intenso contato com as palavras,
sons, vibragées e, através da danga, como energia que revela o sagrado,

recriar a vida.’
Patricio & Gongalves Filho (1998, p.37)

Através destas afirmacbes, podemos dizer que o homem néo
pode passar pela vida sem ao menos dancar por um instante, porque
desde que o0 mundo € mundo todos os seres humanos que o habitaram ja
realizaram a mais bela de todas as dangas: a danga da vida.

Assim, dancar € transmitir um certo estado de espirito, uma
maneira de se ver e de ver o mundo, de sentir plenamente seu corpo e o
utilizar para conhecer outros sentimentos e sensacoes.

A danga € considerada uma das artes mais antigas que
acompanhou o homem na sua evolugcdo social e cultural desde as
primeiras civilizagbes. Faz-se, entdo, necessario um breve resgate dessa

historia.
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Segundo Verdéri (2000), baseados em registros feitos pelo
homem através de desenhos de figuras humanas encontradas nas
paredes e tetos das cavernas no paleolitico, podemos perceber que o
homem ja dangava. O homem primitivo dangava por inumeros
significados: caca, colheita, alegria, tristeza, exorcismo de um demonio,
casamento, homenagem aos deuses, a natureza etc. O homem dangava
para tudo o que tinha um significado, sempre em forma de um ritual.
Podemos dizer que a danga é a arte mais antiga que o homem
experimentou e a primeira arte a vivenciar o nascimento.

E, como tal, o homem e a danga evoluiram juntos nos
movimentos, nas emocgdes, nas formas de expressdao e na arte de
transformar os seres deste mundo.

Em todas as etapas pela qual a danca passou — expressao de
magia, ritual, cerimonial, expressdo popular e também no prazer de se
divertir — estava sempre envolvida com a forma de manifestacédo das
vivéncias do homem no mundo e das influéncias que o mundo lhe
apresentava.

No evoluir nas formas de dangar o mito e a histéria, a danca foi se
misturando no cenario das antigas civilizagbes e se diversificando em
muitas formas de expressao e interpretagdo. Danga Césmica (Euripedes
485-406 a.C., se refere a “etérea danga das estrelas”), lliada e Odisséia
com as dancgas funerarias, bélicas, matrimoniais e agricolas, a Danga de
Shiva, as dangas para Caligula, Nero e Cémodo, as dangas do Império
Chinés, e tantas outras presentes na evolugao histérica da humanidade,
foram deixando através dos tempos suas raizes e a possibilidade de
outras civilizagdes poderem estuda-las ou até mesmo aprecia-las.

Faro (1986) diz que, é dificil determinar hoje em dia quando,
como e por que o homem dangou pela primeira vez. Ha quem distinga nas
figuras gravadas nas cavernas de Lascaux, pelo homem pré-historico,
figuras dangando. E como o homem da Idade da Pedra s6 gravava nas

paredes de suas cavernas aquilo que Ihe era importante, como a cacga, a
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alimentacgéo, a vida e a morte, é possivel que essas figuras dangantes
fizessem parte de rituais de cunho religioso, basicos para a sociedade de
entao, a cujos costumes esse tipo de manifestacao ja estaria incorporado.

A arqueologia, ao conseguir traduzir a escrita de povos hoje
desaparecidos, ndo deixa de indicar a existéncia da dangca como parte
integrante de ceriménias religiosas, parecendo correto afirmar que a
danca nasceu da religido, se € que nao nasceu junto com ela.

Como todas as artes, a danca é fruto da necessidade de
expressao do homem. Essa necessidade liga-se ao que ha de basico na
natureza humana. Assim, se a arquitetura veio da necessidade de morar;
a danca, provavelmente, veio da necessidade de aplacar ou de exprimir a
alegria por algo de bom concedido pelo destino.

Segundo Portinari (1989), na Idade Média a danga se colocava a
servigo dos propositos particulares, onde sao identificadas caracteristicas
dos senhores feudais e dos servos; mais tarde com a hegemonia do
poder eclesiastico, a danga incorporou caracteristicas de dancas
relacionadas a rituais religiosos.

Ja no Renascimento, como descreve Fahlbusch (1990) o Balé da
Corte foi estimulado para restabelecer e reforgar o poder da realeza,
sendo na Franga codificado e reinterpretado de varias formas, era exibido
nos bailes, com agdes de evolugao espacial e rica em formas geométricas
executadas no plano horizontal, pois as apresentacdes ja eram vistas do
alto. Somente apds algum tempo é que esta danga foi difundida nas
festas e cerimbnias da burguesia.

Surgiram a partir da Idade Moderna, inicio do século XX, novas
tendéncias que influenciaram e mantiveram a danca viva, apesar das
condenacgdes e repressdes que ela sofreu em sua caminhada no convivio
com a cultura das civilizagdes pela qual foi passando.

Verdéri (2000) diz que hoje, ao amanhecer do século XXI,
dispomo-nos de muitos artistas e pesquisadores dancando a realidade do

homem, se preocupando com os sinais dos tempos e desenvolvendo
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métodos para integrar — mundo, homem, danga e educagdo — tendo a
certeza de que este sera o unico caminho contra o conformismo para as
coisas que ainda virao.

No Brasil, a danga possui uma forte influéncia, devido a
diversidade de culturas e de povos que o formaram. Por isso, o Brasil é
conhecido como um pais dancante, pois desde os indios até as dancas
trazidas pelos imigrantes que vieram povoar nosso pais, a danca esta
presente em todas as manifestagdes culturais.

A danca é a libertacdo da esséncia do ser em emocgdes e
sentimentos; é a expressao corporal; € o conjunto de movimentos (com e
sem ritmo); € uma organizacao ritmica do movimento humano.

O Coletivo de Autores (1992) descreve que, danga € uma
expressao representativa de diversos aspectos da vida do homem. Pode
ser considerada como linguagem social que permite a transmissdo de
sentimentos, emoc¢des de afetividade vivida nas esferas da religiosidade,
do trabalho, dos costumes, habitos, da saude, da guerra, etc.

Nos dias atuais podemos dividir a danca em trés formas distintas:
a étnica, a folcldrica e a teatral. Para Faro (1986), uma descende da outra,
exatamente na ordem citada, e € preciso chegar até os romanos para
encontrarmos uma manifestacdo documentada da danca folclérica e da
danca étnica ou religiosa. Realmente, nas bacanais, lupercalias e
satumalias, a razdo religiosa que |hes deu vida pouco a pouco
desaparece, cedendo lugar a manifestagbes de origem popular, cada vez
mais distantes de sua base religiosa. Exemplo tipico € o Carnaval
brasileiro — originalmente, o tempo de festa e alegria que precede os
quarenta dias da Quaresma.

Parece nao haver duvidas de que as dangas folcléricas nasceram,
em principio, de dancas religiosas que pouco a pouco foram sendo
liberadas pelos sacerdotes de um culto para que as celebragcbes — por

exemplo, de um nascimento, de um casamento, de uma boa colheita —
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passassem a ser realizadas em pragca publica e ndo mais dentro dos
templos.

Ao passarem do dominio dos sacerdotes para o dominio do povo,
as manifestagbes religiosas transformaram-se em manifestagdes
populares. Assim, com o passar dos anos, a ligacdo com os deuses foi
ficando cada vez mais longinqua, e dangas que nasceram religiosas
foram paulatinamente se transformando em folcldricas.

A origem da danca teatral é também obscura. Sabemos que no
Império Romano havia espetaculos variados em que se apresentavam
dancarinos, mas tudo indica que estes eram pouco mais que acrobatas ou
saltimbancos, e que as suas dangas eram, na verdade, complementos de

exibicdes que hoje em dia considerariamos circenses.

2.4.1 - A danga como manifestagao da cultura

Antunes (2000) descreve que, o ato de dangar esta intimamente
ligado a expressao humana, na sua totalidade, e aquilo que a rodeia, isto
€, a natureza. De maneira que, a danga é um simbolo do ato de viver, e
assim como o canto, é fonte de cultura.

Nanni (2002) define a danga, enquanto arte, como uma atividade
humana que resulta de uma elaboracido dentro de uma determinada
cultura, estabelecendo intima e estreita relagdo com a mesma, pois esta
em sintonia com os conceitos ja existentes dentro desse grupo particular e
oscila com suas variagdes: conjunto de concepcdes filosdficas, politicas,
morais, artisticas e ideoldgicas. Complementa essa defini¢ao, incluindo a
danca como uma das formas de comunicacdo e expressao que permite
articular mensagens, estabelecer relagées pertinentes ao universo das

idéias, sentimentos, acontecimentos, através de codigo préprio — a
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linguagem do movimento — onde o didlogo do corpo é a fase inicial e
fundamental de comunicacdo do homem com o mundo.

A danga para Feij6 (1996), € uma manifestagdo cultural de
expressao e movimento historicamente construida, desta forma pode ser
contextualizada na escola, como um conhecimento que possibilita
proporcionar experiéncias de reflexdo sobre o corpo e a contextualizagao
deste com o mundo de vida dos alunos. A danga na escola deve ser mais
que executar movimentos, mas sim refleti-los, interpreta-los e recria-los
desenvolvendo o potencial subjetivo do Ser Humano.

O processo de transformagdo do homem se verifica através das
artes, ciéncias e filosofia, pela libertacdo de suas potencialidades
manifestadas pelo sentir, pensar e agir. Verdéri (2000) diz que, a danga
deve ser utilizada na escola como um meio para o exercicio da
corporeidade de nossos alunos.

A danga tem um grande potencial educativo, visto que o seu
ensino prevé a utilizagdo consciente do movimento para expressar idéias,
sentimentos, emocgdes, pensamentos ou ainda principios filosoficos,
sociais e politicos. Por sua esséncia integradora dos dominios humanos é
capaz de levar o alunado a descobrir e redescobrir sua corporeidade e
sua sensibilidade.

Para Fahlbusch (1990), a danga ndo deve ser um fim em si
mesma, € um meio de desenvolver a expressao artistica de maneira
criativa e apropriada a fase de desenvolvimento dos alunos. Trabalha-se
na educagdo com o aluno buscando estimular sua subjetividade e nao
sobre a performance externa do movimento, pois somente assim o aluno
conseguira desenvolver sua expressividade na linguagem do dancar.

Antunes (2000) descreve que, a danca opera transformacdes em
relagdo aos ritmos da natureza e aos ritmos biolégicos, ela “humaniza” o
conjunto de todas as coisas criadas e possui poderes para domina-las.
Quando nos expressamos por meio da danca, quando executamos e

interpretamos seus ritmos e formas, preocupamo-nos apenas com O
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proprio movimento, pois o consideramos meio de exaltagdo dos
sentimentos mais profundos do homem.

Os trabalhos com estilos e técnicas na danca devem ter por
objetivo levar a pessoa a tomar consciéncia de sua prépria
potencialidade, melhorar sua capacidade de se comunicar, incentivar sua
criatividade. O conhecimento dos estilos histéricos e a compreensao da
funcdo social que esses estilos tiveram, ao longo dos tempos, devem
servir como contexto reflexivo de pesquisa sobre o entendimento das
dindmicas do dancar, suas formas, sua representacdo, seu movimentar-

se no tempo e no espaco.

2.4.2 — A origem das dancgas tradicionais sul-rio-grandenses

Fagundes (2002) descreve que, quem primeiro falou nas dangas
tradicionais do Rio Grande do Sul foi Antonio Alves Pereira Coruja, em
1852, com sua “Colecao de Vocabulos e Frases usados na Provincia de
Sdo Pedro do Rio Grande do Sul”. Nesta colecdo, ele menciona
especificamente o ciclo do Fandango, que constitui a primeira geragao
coreografica, e enumera as suas dancas. Mais tarde, as quadrinhas
recolhidas por Carl von Koseritz, em 1861, mencionam varias dancas,
como o Tatu e a Chimarrita. No fim do século passado, com o seu livro
“Ensaio sobre os Costumes do Rio Grande do Sul”, o major Joao
Cezimbra Jacques estuda as dangas gauchas (1893) e retoma o assunto
em mais profundidade com seu livro “Assumptos do Rio Grande do Sul”,
em 1912, mencionando o ciclo dos fandangos e acrescentando outras
dancas aquelas mencionadas, décadas antes, por Coruja.

A origem imediata das dangas gauchas mais antigas esta

segundo Coértes & Lessa (1968), na origem das mais antigas dancgas
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populares brasileiras, que esta escondida na Espanha dos séculos XVII e
XVIIL.

De acordo com Cortes (1981), Lessa (1984), Fagundes (2002),
Jacques (2000), Cortes & Lessa (1968; 1975), a mais tipica representagao
tradicional do Rio Grande do Sul, no campo das dancas, € o velho
“fandango”. A palavra “fandango” tem diversos significados no Brasil, em
Portugal e na Espanha, mas sempre ligados a festas, dancas, e ritos.

Os fandangos eram dangas do século passado, com
caracteristicas mais ou menos comuns, eram acompanhados da viola,
tinham uma parte cantada e outra, com solo instrumental, sapateada. Nos
bailes, essas dancas eram apresentadas em série, uma apds a outra.
Coruja da a seguinte relacdo para os fandangos: Anu, Bambaqueré,
Benzinho-Amor, Candeeiro, Cara, Chimarrita, Xara, Chico-Puxado, Chico-
de-Roda, Feliz-meu-Bem, Jodo Fernandes, Meia Canha, Pagara, Pega-
Fogo, Recordato, Retorcida, Sarrabalho, Serrana, Tatu e Tirana.

O major Jodo Cezimbra Jacques no seu “Ensaio” cita dangas
como Tirana, Anu, Tatu, Card, Feliz-Amor, Balaio, Xara, Chimarrita,
Chico, Ribada, Cerra-Baile, Galinha-Morta, Quero-Mana, Serrana,
Dandao, Sabao, Bambaqueré e Pinheiro. Ja no seu livro “Assumptos”
repete o nome dessas dancgas e acrescenta ainda o Sarrabalho e a Roda-
Grande.

Os fandangos eram portugueses puros, com excegao das
Tiranas, ou luso-brasileiros, vindos de outras regides do Brasil. Estes
tiveram vigéncia no Rio Grande do Sul, desde os comegos do século XIX
até a guerra do Paraguai (1865-1870), quando os novos ritmos foram
introduzidos no Rio Grande do Sul.

A segunda geracado coreografica sofreu influéncia do minueto
lancado na corte de Luis XIV na Franga. As coreografias preservavam a
separacao fisica, porém, os pares davam-se as maos realizando refinados
giros lentos e referéncias, sendo coordenados por um mestre de dangas.

Os gestos refinados, os passos comedidos, influiram em todo o
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relacionamento coreografico entre o homem e a mulher. E o que se
observa no Caranguejo, e nos “passeios” de dangas anteriormente sé
sapateadas, tais como o Anu. Quando a monarquia francesa caiu, o
minueto passou a ser considerado como expressao politica da nobreza,
acabando por cair também.

Surge, entdo a terceira geragdo coreografica, a contradanga.
Originaria do “reel” escocés e da “contry dance”, dangas inspiradas nos
camponeses da Inglaterra e caracterizadas por evolugbes vivas e
descontraidas, onde os pares davam-se as maos ou mesmo os bracos e,
dependentes entre si, formavam figuras geométricas no saldo ainda sob o
comando de um mestre de dangas. Pertence a essa geragao coreografica
de dancas geométricas a “quadrilha”.

A quarta e ultima geragao coreografica registrada, surge com a
queda de Napoledo e o aparecimento das valsas vienenses, dancas de
pares enlagados e pares independentes, contra o antigo comando e as
frias figuras geométricas. Observa-se a progressiva aproximagao dos
pares, reforcada pela entrada do tango no Estado. A introdugdo dos
passos da polca, vinda da Escécia e da Boémia na Europa, resultava em
dangas vivas e alegres de passos rapidos. Os franceses chamavam a
polca de schottisch porque vinha da Escécia, dai a confusdo, no Rio
Grande do Sul, entre polca e chote. Assim sendo, as dancas praticadas
no Rio Grande do Sul eram influéncias de uma das quatro geracdes de
danca encontradas, ou eram mesclas. Os ultimos Fandangos do Rio
Grande do Sul, nos fins do século XIX, eram remanescentes das
contradancgas e valsas, e 0 sapateado e a viola eram encontrados em
raros ambientes rurais.

A partir de entdo, uma série de fatores historicos, sociais e
culturais, tais como os conflitos internos e externos, as influéncias dos
meios de comunicacdo de massa, a importacdo de outras culturas
dominantes, a falta de iniciativa local, entre outros, fizeram com que o Rio

Grande do Sul nao oferecesse resisténcia cultural e se tornasse mais um
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receptor do que um produtor de cultura, e suas dancas foram aos poucos

sendo esquecidas.

2.4.3 — A dancga na escola

Pereira (1997) descreve que, a aula de Educacido Fisica
representa, na escola, o espaco dedicado ao trabalho com a corporeidade
humana, devendo ser compreendida como um espaco de acdo onde o
aluno possa explorar o seu movimentar-se vindo a tomar consciéncia
deste e na relacdo com a cultura de movimento do homem venha nao s6
executar movimentos, mas também vir a compreendé-lo e reelabora-lo.

Dentro desta perspectiva, a Educacao Fisica que vé o aluno como
sujeito do seu movimento, dialogando e apropriando-se das coisas do
mundo e construindo-se neste processo como individuo e como ser social,
deve procurar enxergar na danga uma grande possibilidade de dialogo
corporal.

Verdéri (2000) descreve que, a Educacao Fisica € uma area do
conhecimento diretamente relacionado com a corporeidade do educando,
ou seja, com o movimento humano consciente e sua capacidade de
movimentacao.

Para Santin apud Soares et al (1998), esta compreensao de
movimento, expressao e dancga incorpora esta ultima a Educacéo Fisica,
como uma de suas instancias privilegiadas a formacao humana, percurso
da educacgao escolar. E é a compreensao de danga como expressao que
privilegiamos nas aulas de Educagao Fisica, tendo-a como uma forma de
estimulagdo das criangas e jovens para a expressao corporal; agu¢cando
sua criatividade através de movimentos livres e proprios; educando

através do movimento—gesto-expressivo para a criacdo de novas
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possibilidades de movimentos que ndo sé articulam o corpo enquanto
instrumento da danca, mas propiciam o cultivo ou o culto da corporeidade
humana, sem que esta seja entendida como uma parte material ou
organica em oposi¢cao a mente, mas sim “como o modo de ser proprio do
homem, com todas as suas dimensodes”.

No ensino da danga, segundo Coletivo de Autores (1992), ha que
se considerar que o0 seu aspecto expressivo se confronta,
necessariamente, com a formalidade da técnica para sua execucdo. O
que pode vir a esvaziar o aspecto verdadeiramente expressivo. Nesse
sentido, deve se entender que a danga como arte ndo € uma transposi¢céo
da vida, sendo sua representacao estilizada e simbdlica. Mas, como arte,
deve encontrar os seus fundamentos na propria vida, concretizando-se
numa expressao dela e ndo numa producgao acrobatica.

Para Soares et al (1998), tanto no contexto educacional, como na
Educacdo Fisica, a danca possibilita a compreensao/preservacao das
praticas culturais de movimento dos povos, tendo em vista uma forma de
auto-afirmacdo de quem fomos e de quem somos; ela proporciona o
encontro do homem com sua histéria, seu presente, passado e futuro e
através dela o homem resgata o sentido e atribui novos sentidos a sua
vida.

Pereira (1997) diz que, o pensar, assim como o sentir, o perceber
e 0 expressar, também estdo em aulas de danca na Educacio Fisica
escolar, a prépria caracteristica globalizadora dos dominios humanos que
estdo integrados no ato de dancar favorece a isto, aulas de danca
incorporadas a uma proposta pedagogica escolar devem levar o aluno a
expressar-se e comunicar-se pelo/com o movimento e, também, a
compreender, julgar e avaliar o seu préprio ato de dangar como também a
danca de outras épocas e de outras culturas.

Verdéri (2000) descreve também que, a danca na escola,
associada a Educacao Fisica, devera ter um papel fundamental enquanto

atividade pedagdgica e despertar no alunado uma relagdo concreta
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sujeito-mundo. Devera propiciar atividades geradoras de acgédo e
compreensao, favorecendo a estimulagdo para acdo e decisao no
desenrolar das mesmas, e também reflexdo sobre os resultados de suas
acdes, para assim, poder modifica-las frente a algumas dificuldades que
possam aparecer e através dessas mesmas atividades, reforcar a auto-
estima, a auto-imagem, a auto-confianga e o auto-conceito.

Pereira (1997) diz que, as aulas de danca na escola, devem
compor cenarios didaticos que procurem criar auténticos contextos
sociais, onde a énfase seja colocada na vivéncia pelo proprio aluno das
possibilidades de movimentos espontaneos, através do favorecimento da
expressao da imaginagao criativa, da sensibilidade e dos sentimentos,
como também, poder refletir, julgar, interpretar e experenciar diferentes
estilos histéricos de danca.

Segundo Laban (1990), a danga, na educagéao, tem por objetivo
ajudar o ser humano a achar uma relagdo corporal com a totalidade da
existéncia, por isso, na escola, ndo se deve procurar a perfeicdo ou a
criacdo e execucao de dancas sensacionais, mas o efeito benéfico que a
atividade criativa da danga tem sobre o aluno. Deve-se estimular as
faculdades naturais de expressao e introduzir o aluno no mundo do fluxo
do movimento, preservar a espontaneidade do movimento e manté-la viva
até a idade de deixar a escola, e no futuro, na vida adulta.

Podemos dizer entdo, que a danga, enquanto um processo
educacional, ndo se resume simplesmente em aquisicido de habilidades,
ela esta contribuindo para o aprimoramento de habilidades basicas, dos
padrées fundamentais do movimento, no desenvolvimento das
potencialidades humanas e sua relagdo com o mundo.

Haselbach apud Pereira (1997), enfatiza que a educacéao para a
danca, assim como, a improvisagao, ndo podem apenas fechar-se dentro
do seu conteudo especifico, mas vir a contribuir para a formacédo da
personalidade, ndo devem trabalhar somente em cima do seu carater

pragmatico, mas atuar no campo emocional, social e cognitivo,
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enfatizando a sensibilizacdo e conscientizacdo corporal, elaboragao e
corregao da postura, elaboracdo de um repertdrio de dangas e criagdes;
autonomia, responsabilidade, cooperacdo; aprofundamento da
capacidade de sensibilizacdo e capacidade de expressdo; deteccido e
solugdo de problemas, criagdo, concentracdo, memdéria, e ainda levar ao
conhecimento de formas tradicionais de dancas e a reflexao sobre elas.

Pereira (1997) descreve que, para que estes objetivos sejam
alcancados em aulas de danga na escola, este conteludo deve possuir
uma logica didatica com relacdo a seus objetivos, a organizacdo dos
conteudos, a escolha metodoldgica, aos procedimentos a serem tomados
e principalmente que todas essas decisbes sejam tomadas sobre a
concepgao que o professor tenha de educacgao e portanto de Educacgao
Fisica para que efetivamente ele venha a escolher o caminho correto para
a consecucao dos seus objetivos educacionais.

Nanni (1998) também descreve que, o processo de ensino-
aprendizagem devera se processar sempre de forma atraente, motivando
diversificagdes de formas positivas e hierarquicas, através de atividades
experimentais veiculadas por movimentos exploratérios e experiéncias.
Sempre que possivel integra-las no processo como um todo sempre de

forma ludica portanto, recreativas.
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Il — METODOLOGIA

3.1 — Introdugéao

A intengdo deste capitulo é descrever a metodologia utilizada
nesta pesquisa, considerando a caracterizagdo; a populacdo e amostra;
os instrumentos utilizados os procedimentos para a coleta dos dados, e

por fim a apresentacgao e discussao destes dados.

3.2- Caracterizagao da Pesquisa

A presente pesquisa caracterizou-se por ser um estudo de
natureza descritiva, e que também teve um cunho participativo. Trivifos
(1987) descreve que, a maioria dos estudos que se realizam no campo da
educacao sao de natureza descritiva, onde o foco essencial reside no
desejo de conhecer a comunidade, seus tragos caracteristicos, suas
gentes, seus problemas, suas escolas, seus professores e sua educacgao.

Para tanto utilizamos o sistema de Analise de Conteldo, através
do qual Bardin apud Trivifos (1987), procura analisar os fendémenos
culturais, sociais e historicos encontrados em depoimentos, observagdes
e na literatura; onde assinala trés etapas basicas no trabalho com a
analise de conteudo: a pré-analise — que é a organizacdo do material; a
descrigao analitica — que é a parte da codificagdo, da classificagéo e da
categorizacdo do material; e a interpretagao inferencial — que é a
reflexdo, a intuicho, com embasamento nos materiais empiricos,

estabelecendo relagdes.
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Laplantine apud Daolio (1995) diz que, o conhecimento
antropolégico da nossa cultura passa, inevitavelmente, pelo conhecimento
das outras culturas, reconhecendo que somos uma cultura possivel entre
tantas outras, mas n&o a unica. Entretanto, esse conhecimento n&o se da
objetivando apenas a comparacdo com a nossa, para percebermos quao
diferentes elas séo.

Esse conhecimento é realizado a fim de se compreender o
sentido de determinada manifestacao cultural numa dada sociedade e, a
partir dai, relacionar com certos aspectos da nossa propria sociedade.
Porque, apesar das diferengas entre as varias sociedades, existem
semelhancas entre os seres humanos, das quais a mais interessante é a
capacidade de se diferenciarem uns dos outros, de se expressarem das

mais variadas formas, sem perderem a condicdo de seres humanos.

3.3- Populagao e amostra da pesquisa

A populagao deste estudo, foi formada pelos alunos do Ensino
Fundamental do Colégio Marista Santa Maria, de Santa Maria-RS-Brasil,
que estao divididos em dois turnos: manha da 12 a 82 séries, e tarde da 12
a 42 séries.

A amostra nao aleatdria intencional foi composta pelos 32 alunos
da 2?2 série do Ensino Fundamental do turno da tarde. Estes 32 alunos
estavam divididos em duas turmas, 22 série B, com 16 alunos, sendo 12
meninos e 04 meninas; e 22 série C, com 16 alunos, sendo 06 meninos e
10 meninas, todos na faixa etaria dos 07 aos 08 anos.

Esta amostra foi escolhida, pelo fato da pesquisadora ja trabalhar

com estas turmas, o que tornou mais facil a aplicacédo dos instrumentos
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desta pesquisa, e também porque os alunos ja estavam acostumados

com a presenga da mesma.

3.4- Instrumentos para a coleta de dados

Nesta pesquisa, foram utilizados dois instrumentos: primeiro foi o
Questionario, que para Lakatos e Marconi (1999), € um instrumento de
coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que
devem ser respondidas por escrito sem a presencga do entrevistador; e
que tem como caracteristica a possibilidade de obtencdo de respostas
mais rapidas, sinceras e precisas, havendo maior liberdade na garantia do
anonimato; adequacdo da forma das questdes as caracteristicas da
amostra e aos objetivos da pesquisa.

Lakatos e Marconi (1999) descrevem ainda que, a elaboragao
parte de uma matriz que tenha como base os objetivos especificos; ndo
existe regra para o numero e tipo de perguntas, o pesquisador tem que
usar o bom senso, partindo do conhecimento das caracteristicas da
amostra e de seus objetivos com a pesquisa; utilizar vocabulario
adequado as caracteristicas da amostra; ordenar as perguntas,
encadeando gradativamente o pensamento do sujeito, indo do geral para
o especifico; as perguntas podem ser abertas, que permitem livre
resposta, utilizando linguagem proépria, emitindo opinides; fechadas onde
deve ser feita a escolha da opg¢do que melhor corresponde ao
posicionamento; e semi-fechadas, onde além das opgdes, ha
possibilidade de manifestagao pessoal.

Na aplicagdo deste instrumento, trabalhamos com dois
Questionarios (Questionadrio 1, e Questiondrio 2) que foram aplicados

no inicio e no final da pesquisa, respectivamente.
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O segundo instrumento utilizado foi o da Observagdo (direta e
indireta), que segundo Lakatos e Marconi (1999), é a coleta de dados
para se conseguir informagodes, e que utiliza os sentidos na obtengao de
determinados aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver e ouvir,
mas também em examinar e analisar fatos ou fenbmenos que se deseja
estudar.

As mesmas autoras descrevem que, a Observacao ajuda o
pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de objetivos sobre os
quais os individuos nao tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento. Desempenha papel importante nos processos
observacionais, no contexto da descoberta, e obriga o investigador a um
contato mais direto com a realidade. E o ponto de partida da investigacdo
social.

Trivihnos (1987) diz que, observar, naturalmente, nao &
simplesmente olhar. Observar é destacar de um conjunto (objetos,
pessoas, animais, etc.) algo especificamente, prestando, por exemplo,
atencdo em suas caracteristicas (cor, tamanho, etc.).

O registro da Observagéo se faz geralmente mediante diarios ou
cadernos de notas. O momento mais adequado para o registro é,
indiscutivelmente, o da propria ocorréncia do fendmeno. Entretanto, em
muitas situagdes € inconveniente tomar notas no local, pois com isso
elementos significativos da situacdo podem ser perdidos pelo
pesquisador, € a naturalidade da observacao pode ser perturbada pela
desconfianga das pessoas observadas.

Trivinos (1987) descreve ainda que, pode-se distinguir dois tipos
de anotacbes de campo: descritivas e reflexivas. Nas anotacbes de
campo de natureza descritiva, um requisito essencial € a exatiddo das
descricbes dos fendmenos sociais, como primeiro passo, para avangar na
explicacdo e compreensao da totalidade do fenbmeno em seu contexto,
dinamismo e relagcbes. Os comportamentos, as acodes, as atitudes, as

palavras etc. envolvem significados, representam valores, pressupostos
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etc., préprios do sujeito e do ambiente sécio-cultural e econémico ao qual
este pertence. Sob cada comportamento, atitude, idéia existe um
substrato que ndo podemos ignorar se quisermos descrever o mais
exatamente possivel um fenémeno. Nunca, verdadeiramente, seremos
capazes de uma descricao perfeita e uUnica do fato. Havera sempre
descri¢bes diferentes, ja por condi¢des referentes ao pesquisador, a teoria
que embasa o estudo, aos sujeitos, a0 momento historico, as relagdes
que se estabelecem entre os individuos etc.

As anotacbes de campo de natureza reflexiva sobre o
desenvolvimento do processo de observagcdo sdo muito importantes.
Cada fato, cada comportamento, cada atitude e cada dialogo que se
observa pode sugerir uma idéia, uma nova hipotese, a perspectiva de
buscas diferentes, a necessidade de reformular futuras indagacdes, de
colocar em relevo outras, de insistir em algumas peculiaridades etc.
Também o pesquisador faz anotagdes sobre questdes metodoldgicas: os
aspectos positivos que elas apresentam, as falhas que ressaltam no
decorrer do estudo, a necessidade de corrigir algumas técnicas, de
proceder de outra maneira, de levantar interrogativas sobre o uso de
determinados instrumentos etc. Reflete-se também sobre os pressupostos
do pesquisador, se estes estdo sendo verificados, se estdo equivocados,
incompletos, fracos etc. As reflexdes do observador ficam registradas de
forma brevissima, numa frase, numa palavra, numa breve oragao.

Na observagao direta, trabalhamos com duas categorias — aluno
e método, que foram registradas, conjuntamente, no diario de campo.

Na observagao indireta trabalhamos com a categoria — tarefa,
que foi registrada no protocolo de observagdo através das anotagdes

feitas a partir da filmagem.
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3.4.1- Procedimentos

a) Aplicagao dos instrumentos

Inicialmente para a aplicacdo do instrumento questionario, foram
construidas as questdes do questionario 1, com perguntas abertas, que
tinha por intencao verificar o grau de conhecimento dos alunos em
relagio a cultura sul-rio-grandense, sendo as questdes assim
estruturadas:

1. No seu entendimento, o que é a Semana Farroupilha?

2. O que vocé sabe dos costumes e tradicdes do RS?

3. Vocé pode citar alguns elementos que fazem parte de brincadeiras
antigas?

O que vocé conhece sobre as dangas tradicionais do RS?

Vocé conhece a danga do “Pezinho” e a danga “Rancheira de

Carreirinha”?

6. Vocé ja dangou alguma delas? Por qué?

Vocé sabe de onde elas vieram? Como?

Apds a aplicacao do questionario 1, partimos para a aplicacédo do
segundo instrumento a observagao direta, que tinha duas categorias de
analise — aluno e método, que foram descritas no diario de campo
permitindo-nos observar como os alunos interagiram em relagcdo aos
colegas e ao método, utilizado durante a realizacdo das atividades que
consistia no desenvolvimento das aulas de forma conjunta, ou seja, a
teoria e a pratica realizadas ao mesmo tempo.

A partir da analise dos questionarios, construimos os textos que
serviram de base para a construcdo das aulas tedrico-praticas, com os
seguintes temas: O Significado da Semana Farroupilha, Os Costumes e

Tradicbes do Rio Grande do Sul; Elementos que fazem parte de
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brincadeiras antigas; As dangas tradicionais do RS; O “Pezinho” e a
“Rancheira de Carreirinha’.

Nas aulas tedrico-praticas, trabalhava-se no maximo dois temas
por aula para melhor assimilacdo dos alunos, onde primeiro falava-se
sobre o assunto com base nos textos desenvolvidos e depois se realizava
a pratica referente ao tema.

Durante as aulas de danca foi solicitado que os alunos que
tivessem trajes tipicos de gaucho, se quisessem, poderiam vir com 0s
mesmos para a aula, incentivando assim os alunos para a pratica, mas
gquem nao quisesse vir “pilchado” teria de vir com a roupa apropriada
para a aula de Educacéo Fisica.

Para a aplicagdo do instrumento observagao indireta,
construimos um protocolo de observagcao, tendo como categoria de
analise a tarefa, que através da filmagem permitiu-nos observar como os
alunos interagiram em relagdo a tarefa que estava sendo proposta. As
aulas foram construidas priorizando a participagédo integral dos alunos,
através do resgate das aulas anteriores em relagado a origem das dangas
tradicionais que seriam trabalhadas.

De maneira que nao prejudicasse o desenvolvimento das aulas de
danga, foi solicitado que o funcionario da escola encarregado de filmar os
eventos, colocar som, etc., filmasse as aulas, pois os alunos ja o
conheciam, ndo sendo entdo uma pessoa desconhecida que pudesse
deixar os alunos envergonhados, diante da cédmera. Pedimos que o
funcionario ficasse em uma posicao estatica, onde pudesse focar todos os
alunos. Como alguns alunos estavam no final da fila e ndo apareciam
direito, foram feitas repetidas filmagens, para que, entao, estes pudessem
trocar de lugar e serem filmados.

Finalizando, realizou-se novamente a aplicacdo do instrumento
questionario, com a aplicacdo das questbes do questiondrio 2, com

perguntas abertas, onde se procurou repetir as mesmas perguntas do
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questionario 1, porém com adequacado de tempo e de verbo, ficando
assim estruturadas:
1. O que significa a Semana Farroupilha?
2. Cite alguns costumes e tradi¢gdes do RS:
3. Cite alguns elementos que fazem parte de brincadeiras antigas:
4. O que vocé conhece sobre as dancas tradicionais do RS?
5. Vocé gostou de dangar a danca do “Pezinho” e a danc¢a “Rancheira
de Carreirinha”? Por qué?
6. Vocé sabe de onde elas vieram? Como?
7. Vocé tem interesse em aprender outras dancas tradicionais do RS?
Quais?
A analise e discussdo destas questdes foram realizadas na
apresentagcao e discussado dos dados, como também nas consideragdes

finais.

3.5- Apresentacao e Discussao dos Dados

A apresentagao e discussdo dos dados foram divididas em duas
etapas, para que melhor pudéssemos analisa-las, ficando da seguinte
forma: apresentagao e discussao do instrumento 1: Questionario, que foi
subdividido em: apresentacdo e discussdo do questionario 1,
apresentacao e discussido do questionario 2 e apresentacdo e discussio

do instrumento 2: Observacao.
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3.5.1- Apresentacgao e discussao do instrumento 1: Questionario

Este instrumento dividiu-se em questionario 1 e questionario 2,

sendo analisados da seguinte forma:

3.5.1.1- Apresentacao e discussao do Questionario 1

QUADRO 1 - Questdao de n° 1: “No seu entendimento, o que é a

Semana Farroupilha?”

Conceitos citados 22 série “B” 22 série “C”

Dancga Gaucha

Tomar chimarrao

Fim da guerra

Usa-se trajes tipicos

Semana do gaucho

Acordo de paz

1 e (= =[N N

Pl [ WW[(1 |

Comemoracéo do
gaucho

Musica gaucha -

Nao sabe 4

- D=

N&o respondeu -

Para que melhor fossem analisados, os conceitos citados foram
agrupados tendo como critério o fato destes fazerem parte do mesmo
grupo conceitual ficando da seguinte forma:

1. Danga ; Musica ;Trajes Tipicos: observamos que a resposta danga
— aparece 7 vezes citada na turma “B” e 1 vez na turma “C”,
totalizando 8 citagcbes; a resposta trajes tipicos —aparece citada 1
vez na turma “B” e 3 vezes na turma “C”, totalizando 4 citacoes; € a

resposta musica — aparece citada 1 vez na turma “C”.
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2. Comemoracao; Semana do Galcho: observamos que a resposta
comemoragao do gaucho — aparece citada 4 vezes somente pela
turma “C”; e a resposta semana do gaucho —aparece citada 3
vezes igualmente nas duas turmas, totalizando 6 citagdes.

3. Fim da Guerra; Acordo de Paz: observamos que as respostas fim
da guerra e acordo de paz — aparecem citadas 1 vez cada uma,
apenas na turma “B”.

4. Tomar Chimarrdo: observamos que a resposta tomar chimarrao —
aparece citada 2 vezes na turma “B” e 1 vez na turma “C’,
totalizando 3 citagdes.

5. Nao sabe / ndo respondeu: observamos que a resposta ndo sabe -
aparece citada igualmente 4 vezes nas duas turmas, totalizando 8
citagdes; e a resposta em branco — aparece 1 vez somente na
turma “C”.

Verificamos nesta questdo, que no entendimento dos alunos a
Semana Farroupilha significa, com maior destaque, uma semana em que
ocorrem dangas gauchas. Outro significado que aparece é o de que é a
semana do gaucho. Mas, chama a atengao, também com destaque, o fato
de que os alunos ndo sabem qual o significado da Semana Farroupilha, o
que nos deixa preocupados com a continuidade das nossas tradicbes, e
que também, os autores chamam a atencao para esta continuidade.

Autores como Lessa (1984), Coértes (1981), Fagundes (2002) e
outros, descrevem que a Semana Farroupilha é a maior festa de civismo e
de amor ao Rio Grande e as suas tradigcbes. O civismo € a maior
peculiaridade do povo gaucho, pois é tradigdo, € costume do povo rio-
grandense amar o seu pago, projetar e fortalecer sua tradi¢cao, enaltecer a
histéria do Rio Grande Farrapo, Gaucho e Tradicionalista, ndo importa o
canto brasileiro por onde estiver.

Fagundes (2002) descreve ainda que, tradicdo € o culto dos
valores que os antepassados nos legaram, nos entregaram. Todo o grupo

social, toda a nacéo, tem a sua propria escala de valores e € essa escala
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que torna os povos distintos entre si. Os gauchos se distinguem de outros
brasileiros e de outros povos no mundo, porque possuem uma escala de

valores muito caracteristica.

QUADRO 2 - Questao de n°® 2: “O que vocé sabe dos costumes e
tradicoes do RS?”

Conceitos citados 22 série “B” 22 série “C”

Dancar

Tomar chimarrao 14

Comer churrasco 10

Usar trajes tipicos 1

Andar a cavalo 11

Lacar gado

Trabalhar

Tomar caipirinha

==Y =Y I m;;w

Comer risoto

Comer rapadura

Comer pipoca -

Andar de carroca -

Ouvir musica gaucha -

Nao sabe 2

Y Y I NI

Nao respondeu -

Nesta questéao, as citagbes foram agrupadas da seguinte forma:

1. Dancar; Usar trajes tipicos; Ouvir musica gaucha: observamos que
a resposta dancar — aparece citada 3 vezes pela turma “B”
somente; as respostas usar trajes tipicos e ouvir musica gaucha —
aparecem citadas 1 vez cada uma pela turma “C” somente.

2. Tomar Chimarrdo; Tomar Caipirinha: observamos que a resposta
tomar chimarrdo — aparece citada 13 vezes pela turma “B” e 14
vezes pela turma “C”, totalizando 27 citacdes; a resposta tomar
caipirinha — aparece citada 1 vez, apenas pela turma “B”.

3. Comer Churrasco; Risoto; Rapadura; Pipoca: a resposta comer

churrasco —aparece citada 6 vezes pela turma “B” e 10 vezes pela
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turma “C”, totalizando 16 citacbes; as respostas comer risoto e
comer rapadura - aparecem igualmente citadas 3 vezes, apenas
pela turma “C”; e a resposta comer pipoca — aparece citada 1 vez

pela turma “C”.

4. Andar a Cavalo; Andar de Carroga; Lagar o Gado: observamos
que a resposta andar a cavalo — aparece citada 6 vezes pela
turma “B” e 11 vezes pela turma “C”, totalizando 17 citagbes; a
resposta andar de carroga — aparece citada 3 vezes pela turma “C”
somente; e a resposta lacar gado - aparece citada 1 vez pela
turma “B” somente.

5. Trabalhar: observamos que a resposta trabalhar — aparece citada
somente pela turma “B” 1 vez.

6. N&o sabe/nao respondeu: observamos que a resposta ndo sabe —
aparece citada 2 vezes pela turma “B” e 1 vez pela turma “C”,
totalizando 3 citacdes; e a resposta em branco — aparece 1 vez na
turma “C” somente.

Nesta questao, verificamos que os alunos entendem que um dos
mais conhecidos costumes do RS € o habito que os gauchos tém de
tomar chimarrdo que apareceu com grande destaque, seguido pelos
costumes de andar a cavalo e de comer churrasco. Notamos também o
conhecimento que alguns alunos demonstraram ter, ao citar costumes do
povo gaucho como: andar de carroga (muito comum antigamente), comer
rapadura, dancar e comer risoto.

Laytano (1984), Lessa (1984), Fagundes (2002), Cortes (1981)
descrevem que, os costumes do gaucho sdo em geral ligados a vida no
campo, sendo os mais conhecidos: a agilidade no uso do lago; o fato de
ser tropeiro; de fazer do cavalo um companheiro; de ter como alimento
predileto o arroz de carreteiro e o churrasco; e ter como bebida preferida o
chimarrao.

Os mesmos autores descrevem que, tradicdo representa o culto

dos valores que os antepassados nos legaram. Existe somente no Rio
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Grande do Sul, o Tradicionalismo que resgata valores que sao validos
ndo por serem antigos, mas por serem eternos, exatamente os valores
que trouxeram o Rio Grande e o gaucho do passado para o presente,

projetando-os no futuro.

QUADRO 3 - Questao de n° 3: “Vocé pode citar alguns elementos que

fazem parte de brincadeiras antigas?”

Elementos citados 22 série “B” 22 série “C”

Danca do pezinho - 1

Pular corda

Boneca de pano

2
9
Pega-pega -

Carrinho de rolima

-

Carrinho de madeira

Boneco de madeira

=W ([ WhAhOW

Boneca de sabugo de
milho

Bola de meia

Pido

Bilboqué

Esconde-esconde

Ciranda-cirandinha

'R P Y Y I XY

Casinha

Bolinha de gude/bolita

Ping-pong -

Cavalinho de pau -

Jogo de cartas -

Nao 4

=N = NWWN| !

Nao respondeu -

Os elementos citados foram agrupados assim:

1. Boneca de Pano; Boneco de Madeira; Boneca de Sabugo de Milho;
Casinha: observamos que o elemento boneca de pano — aparece
citado 6 vezes pela turma “B” e 9 vezes pela turma “C”, totalizando
15 citagbes ; o elemento boneco de madeira — aparece citado 3

vezes apenas pela turma “B”; o elemento boneca de sabugo de
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milho — aparece citado 1 vez pela turma “B” somente; e o elemento
brincar de casinha — aparece citado 2 vezes pela turma “C”
somente.

2. Pular Corda; Pega-pega; Esconde-esconde; Ciranda-cirandinha: a
brincadeira pular corda — aparece citada 3 vezes pela turma “B” e 2
vezes pela turma “C”, totalizando 5 citagdes; a brincadeira pega-
pega — aparece citado 4 vezes somente pela turma “B”; as
brincadeiras esconde-esconde e ciranda-cirandinha — aparecem
igualmente citadas 1 vez somente pela turma “B”.

3. Carrinho de Rolima; Carrinho de Madeira;, Pido; Bilboqué;
Cavalinho de Pau: o elemento carrinho de rolima — aparece citado
3 vezes somente pela turma “B”; o elemento carrinho de madeira —
aparece citado 1 vez somente pela turma “C”; o elemento pido —
aparece citado 1 vez pela turma “B” somente; o elemento bilboqué
— aparece citado 1 vez pela turma “B” e 3 vezes pela turma “C”,
totalizando 4 citacbes; e a brincadeira cavalinho de pau — aparece
citada 5 vezes somente pela turma “C”.

4. Bola de Meia; Bolinha de Gude ou bolita;, Jogo de Cartas:
observamos que o elemento bola de meia — aparece citado 3
vezes, somente pela turma “B”; o elemento bolinha de gude ou
bolita — aparece citado 3 vezes, somente pela turma “C”; e o
elemento jogo de cartas — aparece citado 1 vez pela turma “C”
somente.

5. Dang¢a do Pezinho: observamos que a resposta danca do pezinho
— aparece citada somente pela turma “C” 1 vez.

6. Nao / ndo respondeu: observamos que a resposta ndo — aparece
citada 4 vezes pela turma “B” e 2 vezes pela turma “C”, totalizando
6 citacdes; e a resposta em branco — aparece 1 vez na turma “C”.

Ao verificarmos esta questdo, observamos que os alunos
apresentaram um grande repertério de informagdes em relacédo a

elementos que fazem parte de brincadeiras antigas, onde foram citadas
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18 brincadeiras sendo que apenas 3 coincidiam nas duas turmas. O
elemento que mais foi citado pelas duas turmas foi a boneca de pano, e
separadamente o pega-pega pela turma “B” e o cavalinho de pau pela
turma “C”. Mas também, observamos que alguns alunos descreveram nao
conhecer nenhum elemento que faz parte de brincadeiras antigas, o que
nos remete novamente ao fato de que é preciso dar continuidade aos
costumes e tradi¢cdes do RS.

Para Marques (1995), as brincadeiras constam de jogos, passeios
e rodas cantadas; a musica empregada nas brincadeiras & folclorica e
passada de geragéo para geragao. Foram os portugueses que trouxeram
a maioria das brincadeiras de roda que fazem parte da cultura sul-rio-
grandense, sendo que, muitas delas sdo encontradas no RS e nos

Acores.

QUADRO 4 - Questao de n° 4: “O que vocé conhece sobre as dangas

tradicionais do RS?”

Conceitos citados 22 série “B” 22 série “C”

Dangas gauchas 1

Danca do pezinho 11

Danca da chula -

Alegres e tristes -

Boas e ruins -

Exibidas -

Bonitas -

Nao conheco 4

- 00 | = | [ [ | = [N

Nao respondeu -

Aqui as citagdes foram agrupadas da seguinte maneira:

1. Dancgas gauchas; danca do pezinho; danca da chula: a resposta
dancas gauchas — aparece citada 1 vez pela turma “B” e 2 vezes
pela turma “C”, totalizando 3 citagbes; a resposta danca do

pezinho — aparece citada 11 vezes pela turma “B” e 4 vezes pela
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turma “C”, totalizando 15 citacdes; a resposta danca da chula —

aparece citada 1 vez pela turma “C” somente.

2. Alegres; tristes; boas; ruins; bonitas; exibidas: as respostas
alegres; tristes; boas; ruins; bonitas; exibidas — aparecem citadas
igualmente 1 vez, somente pela turma “C”.

3. N&o conheco / ndo respondeu: a resposta ndo conheg¢o — aparece
citada 4 vezes pela turma “B” e 8 vezes pela turma “C”, totalizando
12 citacbes; e a resposta em branco — aparece 1 vez na turma “C”.
Ao analisarmos esta questdo, verificamos que os alunos

demonstraram nao conhecer muito sobre as dancgas tradicionais do RS
como um todo, eles conhecem as dancgas, mas de forma individualizada;
como é o caso da danga do pezinho. O que chama atencgao é o fato de
muitos desconhecerem qualquer danga tradicional do RS, em grande
parte na turma “C”, de certa forma, isso quer dizer que nado se esta
trabalhando, de maneira que as nossas dangas sejam amplamente
divulgadas, onde é o cerne, para a continuagdo desses costumes e
tradicoes.

Cortes e Lessa (1968) descrevem que, as dangas tradicionais sao
aquelas que representam os usos, 0s costumes, as maneiras e as
atividades espontaneas e naturais da vida de um povo, que sao passadas
de geragado em geragdo, da mesma maneira de quando foram criadas.

As dancas tradicionais do Rio Grande do Sul estdo impregnadas
do verdadeiro sabor crioulo, sdo legitimas expressbes da alma
gauchesca. Em todas elas esta presente o espirito de fidalguia e de
respeito a mulher; que sempre caracterizou o gaucho.

Nanni (1998) descreve que, as dancgas tradicionais representam
padrdes, costumes, atividades naturais da vida e experiéncias
significativas de um povo, perpetuadas de geracdo em geracdo, da
mesma maneira resguardando, assim, sua tradicionalidade. Sao, também,
formas de passar de geragdo em geragao, de maneira rigida, as tradigdes

e costumes de um povo.
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QUADRO 5 - Questao de n° 5: “Vocé conhece a danga “Rancheira de

Carreirinha” e a danga do “Pezinho”?”

Conceitos citados 22 série “B” 22 série “C”
Sim 3 5
Sim as duas - 1
Sim, s6 a do “pezinho” 11 6
Nao 2 3
N&o respondeu - 1

Nesta questéo as citagbes foram agrupadas em:

1. Sim; sim as duas; sim s6 a do pezinho: a resposta sim — aparece
citada 3 vezes pela turma “B” e 5 vezes pela turma “C”, totalizando
8 citacbes; a resposta sim as duas — aparece citada 1 vez somente
na turma “C”; e a resposta sim, s6 a do pezinho — aparece citada
11 vezes pela turma “B” e 6 vezes pela turma “C”, totalizando 17
citagdes.

2. N&o ; ndo respondeu: a resposta nao — aparece citada 2 vezes
pela turma “B” e 3 vezes pela turma “C”, totalizando 5 citacbes; e a
resposta em branco — aparece 1 vez, somente na turma “C”.

Nesta questdo verificamos que, como na anterior, os alunos
possuem um conhecimento pequeno sobre as dancas tradicionais, e o fato
de eles ja conhecerem a danga do pezinho fez com que esta tivesse
destaque nas respostas. Mas, se prestarmos atencgao, isso demonstra com
destaque que os alunos ndo possuem nenhuma informacao sobre a danca
rancheira de carreirinha, o que nos remete novamente ao fato de que é
preciso trabalhar para que, aqui, neste caso, as dancgas tradicionais sejam
amplamente ensinadas.

Cortes e Lessa (1975), dizem que o Pezinho constitui uma das

mais simples e ao mesmo tempo uma das mais belas dancgas gauchas. A
melodia do Pezinho, muito popular em Portugal e nos Acores, veio a
gozar de intensa popularidade no litoral dos estados brasileiros de Santa

Catarina e no Rio Grande do Sul.
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Os mesmos autores descrevem que a Rancheira de Carreirinha é
uma versao mais moderna do Chote Carreirinho, que é variante do chote,
caracterizada por uma “corridinha” ou “resvalada” dos pares numa certa
diregdo. Corresponde exatamente a danga que os colonos alemées

chamam de ritsch-polk.

QUADRO 6 - Questao de n° 6: “Vocé ja dangou alguma delas? Por

qué?”
Conceitos citados 22 série “B” 22 série “C”
Sim, a do “pezinho” no 12 12
colégio
Sim ,as duas na escola - 1
Nao 4 2
Nao respondeu - 1

Aqui as citagdes foram agrupadas da seguinte maneira:

1. Sim, a do pezinho no colégio; sim, as duas na escola: observamos
nesta questdo que a resposta sim, a do pezinho no colégio —
aparece citada igualmente 12 vezes pelas duas turmas, totalizando
24 citacbes; a resposta sim, as duas na escola — aparece citada 1
vez na turma “C”.

2. Nao; ndo respondeu: a resposta ndo — aparece citada 4 vezes pela
turma “B” e 2 vezes pela turma “C”, totalizando 6 citagbes; a
resposta em branco — aparece 1 vez na turma “C”.

Ao verificar esta questao, percebemos que quase a totalidade dos
alunos, em ambas as turmas, ja tiveram a vivéncia de dangar somente a
danca do pezinho, e como continuidade da questdo anterior podemos
observar que também esta quase totalidade dos alunos ndo tem a
vivéncia da dancga rancheira de carreirinha. Podemos verificar também,

que esses alunos tiveram esta vivéncia no colégio, lugar que para
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Barbosa Lessa e Paixdo Cortes, € o ideal para fazer a propagacao de
nossas tradigoes.

Giffoni (1973), diz que a danca representa um fator de comunhao
cultural, transmitindo idéias e costumes de uma geragdo a outra,
sobretudo nas formas folcléricas, e quando realizada em conjunto, a
danca favorece as tendéncias sociais, as relagcbes pessoais. Em todo o
seu decorrer, ou durante o seu preparo, ha oportunidade para inicio ou
estreitamento de amizades.

Pereira (1997), diz que se verifica na danga um grande potencial
educativo, visto que o seu ensino prevé a utilizagdo consciente do
movimento para expressar idéias, sentimentos, emog¢des, pensamentos

ou ainda principios filoséficos, sociais e politicos.

QUADRO 7 - Questao de n° 7: “Vocé sabe de onde elas vieram?

Como?”
Conceitos citados 22 série “B” 22 série “C”
Sim, da Alemanha 2 -
Sim, da ltalia 1 -
Sim, minha mae disse 1 -
que vieram da Espanha
Sim, do Brasil 1 -
Sim, de Sao Paulo 1 -
Nao 10 15
N&o respondeu - 1

As citagbes nesta questao foram agrupadas da seguinte maneira:

1. Sim — da Alemanha; da Itadlia; minha mae disse que vieram da
Espanha; do Brasil; de Sdo Paulo: a resposta sim, da Alemanha —
aparece citada 2 vezes somente pela turma “B”; as respostas sim,
da ltalia; sim, minha mae disse que vieram da Espanha; sim, do
Brasil; e sim, de Sdo Paulo — aparecem igualmente citadas 1 vez

pela turma “B” somente.
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2. Nao / ndo respondeu: a resposta nao — aparece citada 10 vezes
pela turma “B” e 15 vezes pela turma “C”, totalizando 25 citagdes; a
resposta em branco — aparece 1 vez na turma “C”.

Verificamos aqui, que o destaque é o fato de os alunos néao
saberem de onde vieram as dangas que fazem parte da cultura gaucha,
sendo que na turma “C” este fato é de totalidade, e que na turma “B”
alguns demonstraram ter alguma idéia de onde as referidas dancas vieram.

Segundo Giffoni (1973), a danga exige vasto manancial de
conhecimento. Baseia-se em artes varias e liga-se a conhecimentos
cientificos. Nas préprias indumentarias o gosto artistico e a cultura se
revelam. A danca solicita ainda no¢des de histéria, da histéria da arte e da
prépria dancga; da geografia, folclore, sociologia, anatomia, etc.

Para Nanni (1998), a danga proporciona a divulgagdo de
conhecimentos de historia, de sociologia, de antropologia, de musicas, de
aspectos pictéricos e de conotacdes corporais.

Para Soares et al (1998), tanto no contexto educacional, como na
Educacdo Fisica, a danca possibilita a compreensao/preservacao das
praticas culturais de movimento dos povos, tendo em vista uma forma de
auto-afirmacdo de quem fomos e de quem somos; ela proporciona o
encontro do homem com sua histéria, seu presente, passado e futuro e
através dela o homem resgata o sentido e atribui novos sentidos a sua

vida.
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3.5.1.2 - Apresentacao e discussao do Questionario 2

QUADRUO 8 - Questao de n° 1: “O que é a Semana Farroupilha?”

Conceitos citados 22 série “B” 22 série “C”
Dancas farroupilhas - 1
A semana do gaucho - 2
O dia das tradigdes - 1
gauchas
Os gauchos dangam, e - 1
comemoram 0S Seus
costumes
A semana que o0s 8 7

gauchos comemoram as
suas tradicdes

Acordo de paz 1 -
Um costume dos 1 -
gauchos
Semana que ocorrem 1 -
muitos desfiles
Uma tradicao dos 1 1
gauchos
Quando os gauchos - 1
comemoram
Semana que os gauchos 1 -
festejam seu més
Nao respondeu 1 1

Os conceitos citados foram agrupados da seguinte maneira:

1. A semana do gaucho; O dia das tradigbes gauchas; Os gauchos
dancam, e comemoram 0s seus costumes; A semana que 0S
gauchos comemoram as suas tradigbes; Um costume dos gauchos;
Semana que ocorrem muitos desfiles; Uma tradigdo dos gatchos;
Quando os gauchos comemoram; Semana que o0s galchos
festejam seu més: observamos que a resposta semana do gaucho
- aparece citada 2 vezes, apenas pela turma “C” ; as respostas o
dia das tradicbes gauchas; os gauchos dangam e comemoram 0s

seus costumes e quando os gauchos comemoram - também

65




aparecem citadas somente pela turma “C” 1 vez cada uma; a
resposta a semana que os gauchos comemoram as suas tradigdes
- aparece citada 8 vezes pela turma “B” e 7 vezes pela turma “C”,
totalizando 15 citagbes; as respostas um costume dos gauchos; a
semana que ocorrem muitos desfiles e a semana que os gauchos
festejam seu més - aparecem citadas somente pela turma “B” 1
vez cada uma; a resposta uma tradicdo dos gauchos - aparece
citada igualmente 1 vez por cada turma, totalizando 2 cita¢ées.

2. Dancgas farroupilhas: observamos que a resposta dancgas
farroupilhas - aparece citada somente pela turma “C” 1 vez.

3. Acordo de paz:. aqui observamos que a resposta acordo de paz -
aparece citada somente pela turma “B” 1 vez.

4. N&o respondeu: a resposta em branco - aparece igualmente 1 vez
em cada turma, totalizando 2 ocorréncias.

Ao analisar esta questao, verificamos que a resposta que mais se
destaca nas duas turmas é a de que a Semana Farroupilha é a semana
que 0s gauchos comemoram as suas tradigdes. Mas observamos ainda,
que aparecem muitas outras respostas que nao se repetem entre as duas
turmas, o que demonstra que os alunos possuem diferentes conceitos
para dizer o que é a Semana Farroupilha.

Os autores Lessa (1984), Coértes (1981), Fagundes (2002), e
outros descrevem que, a Semana Farroupilha é a maior festa de civismo e
de amor ao Rio Grande e as suas tradigoes.

Os mesmos autores descrevem que, tradicdo representa o culto
dos valores que os antepassados nos legaram, onde através do
Tradicionalismo que é um movimento civico-cultural, esses valores séo
preservados.

Segundo, ainda, os mesmos autores, a Semana Farroupilha é o
momento em que cada um de nos deve renovar 0 compromisso de
manter acesa a chama sagrada de amor ao Rio Grande e ao Brasil, onde

unidos procuremos despertar os reais valores morais do ser humano, pois
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as novas geragodes precisam de rumos definidos na construgdo de um Rio

Grande maior e melhor.

QUADRO 9 - Questao de n° 2: “Cite alguns costumes e tradigdes do

RS:”

Conceitos citados 22 série “B” 22 série “C”
Comer churrasco 11 14
Tomar chimarrao 10 15

Andar a cavalo 8 7
Comer arroz de 4 7

carreteiro
Comer risoto 1 -
Comer estrogonofe 2 1
Dancar 1 2
Gineteada 2 -
Tomar cerveja - 1
Nao sabe 1 -

Nesta questao as citagbes foram agrupadas assim:

. Comer churrasco; Comer arroz de carreteiro; Comer risoto; Comer

estrogonofe: observamos que o costume de comer churrasco -
aparece citado 11 vezes pela turma “B” e 14 vezes pela turma “C”,
totalizando 25 citagdes; o costume de comer arroz de carreteiro -
aparece citado 10 vezes pela turma “B” e 15 vezes pela turma “C”,
totalizando também 25 citacbes; o costume de comer risoto -
aparece citado 1 vez somente pela turma “B”; e o costume de
comer estrogonofe - aparece citado 2 vezes pela turma “B” e 1 vez
pela turma “C”, totalizando 3 citagdes.

Tomar chimarrdo; Tomar cerveja: observamos que o costume de
tomar chimarrao - aparece citado 10 vezes pela turma "B” e 15
vezes pela turma “C”, totalizando 25 citagdes; e o costume de

tomar cerveja - aparece citado 1 vez apenas pela turma “B”.
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3. Dancar. observamos que o costume de dancar - aparece citado 1
vez pela turma “B” e 2 vezes pela turma “C”, totalizando 3 citacdes.
4. Andar a cavalo; Gineteada: o costume de andar a cavalo - aparece
citado 8 vezes pela turma “B” e 7 vezes pela turma “C”, totalizando

15 citagdes; e o costume de realizar gineteadas - aparece citado 2

vezes somente pela turma “B”.

5. N&o sabe: a resposta ndo sei - aparece citada 1 vez somente na

turma “B”.

Verificamos que, para os alunos os costumes gauchos que mais
se destacam, sendo também, os mais conhecidos sdo: o habito de tomar
chimarrao e de comer churrasco.Verificamos ainda, que os costumes de
andar a cavalo e comer arroz de carreteiro, também se destacam nas
citagbes dos alunos.

Laytano (1984), Lessa (1984), Fagundes (2002), Cortes (1981)
descrevem que, por estar ligado ao campo, o gaucho tornou-se habil
cavaleiro, manejador do lago e da boleadeira, que valoriza muito as suas
tradigdes, exalta a coragem e a bravura de seus antepassados, canta seu
apego a terra, seu amor a liberdade, motivando assim o surgimento de
uma literatura gauchesca. O alimento predileto do gaucho é o churrasco e
o arroz de carreteiro. O chimarrdo € a bebida preferida, chegando a ser o
simbolo da hospitalidade e da amizade.

Fagundes (2002) descreve ainda que, os valores do culto a
Tradicao mais caracteristicos do Rio Grande do Sul sdo o nativismo, a
coragem, a hospitalidade, a honra, o respeito a palavra empenhada, o

cavalheirismo, além de outros.
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QUADRO 10 - Questao de n° 3: “Cite alguns elementos que fazem

parte de brincadeiras antigas:”

Elementos citados 22 série “B” 22 série “C”
Bola de meia 6 3
Bola de gude/bolita 4 6
Pega-pega 5 -
Ciranda-cirandinha 5 5
Cavalinho de pau 4 9
Boneca de pano 5 14
Boneco de madeira 3 -
Pular corda 7 6
Sapata 2 6
Gineteada (lagar gado) 1 -
Esconde-esconde 2 -
Bilboqué - 11

Nesta questdo os elementos citados foram agrupados da seguinte

maneira:

1.

Bola de meia; Bola de gude/bolita: observamos que o elemento
bola de meia - aparece citado 6 vezes pela turma “B” e 3 vezes
pela turma “C”, totalizando citagdes; e o elemento bola de gude ou
bolita - aparece citado 4 vezes pela turma “B” e 6 vezes pela turma
“C”, totalizando 10 citagdes.

Pega-pega; Ciranda-cirandinha; Pular corda; Sapata; Esconde-
esconde: a brincadeira pega-pega - aparece citada somente pela
turma “B” 5 vezes; a brincadeira ciranda-cirandinha - aparece
citada igualmente 5 vezes pelas duas turmas, totalizando 10
citagdes; a brincadeira pular corda - aparece citada 7 vezes pela
turma “B” e 6 vezes pela turma “C”, totalizando 13 citac¢des; a
brincadeira pular sapata - aparece citada 2 vezes pela turma “B” e
6 vezes pela turma “C”, totalizando 8 citagbes; e a brincadeira
esconde-esconde - aparece citada somente pela turma “B” 2 vezes.
Boneca de pano; Boneco de madeira: observamos que o elemento

boneca de pano - aparece citada 5 vezes pela turma “B” e 14 vezes
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pela turma “C”, totalizando 19 citagdes; e o elemento boneco de
madeira - aparece citado 3 vezes somente pela turma “B”.

4. Cavalinho de pau; lagador (Gineteada), Bilboqué: observamos que
a brincadeira cavalinho de pau - aparece citada 4 vezes pela turma
“B” e 9 vezes pela turma “C”, totalizando 13 citagcbes; a brincadeira
gineteada (lagar gado) - aparece citada 1 vez somente pela turma
“‘B”; o elemento bilboqué - aparece citado 11 vezes somente pela
turma “C”.

Nesta questéao, verificamos que alguns elementos se destacaram
com énfase como o caso da boneca de pano e do cavalinho de pau, que
possuem maior destaque na turma “C”, o pular corda, que aparece como
0 mais citado pela turma “B”. Percebemos também, que o elemento
bilboqué aparece como o 4° mais citado, sendo que este foi citado apenas
pela turma “C”.

Para Marques (1995), as brincadeiras constam de jogos, passeios
e rodas cantadas; a musica empregada nas brincadeiras é folclorica e
passada de geragao para geragao. E que a brincadeira € o ato de brincar,
entreter-se em jogos de criangas, como pular corda, jogar damas, 5
Marias, brincar de roda, pular sapata, jogar bola, brincar de rato e gato.

A brincadeira requer mais de uma pessoa, pois €& coletiva,
socializante, reune criangcas. Por vezes, a brincadeira, requer um
implemento que nem sempre se trata de um brinquedo. Ex: vara para
brincar de “chicote queimado”; pedra para jogar “sapata”, corda para
pular.

Marques (1995) destaca ainda que, o brinquedo é individual pois,
a crianga pode brincar sozinha com ele. Ex.: boneca, bola, peteca,
bilboqué, pido, pandorga, perna-de-pau, bichos de pano, autinho,

carrinho, mobilinha.
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QUADRO 11 - Questao de n° 4: “O que vocé conhece sobre as
dancas tradicionais do RS?”

Conceitos citados 22 série “B” 22 série “C”

A dancga do pezinho 1 2

A danca do pezinho e da 4 1
rancheira de carreirinha

O pezinho, rancheira de - 2
carreirinha, tatu,7passos,
chula, sapateio, e
parabéns gaucho

Elas sdo a reunido das - 1
tradicbes gauchas

Sao dancas trazidas de 1 2
Portugal e da Alemanha

Elas tém um pouquinho 2 -
de cada cultura que veio
para o RS

Elas tém um pouquinho 1 -
de cada pais

Que vieram de outro 2 -
pais

Elas tém a influéncia do 1 -
RS

-

Nao conheco 2

Nao respondeu - 6

Aqui as citagdes foram agrupadas em:

1. A danga do pezinho; A danga do pezinho e da rancheira de
carreirinha; O pezinho, rancheira de carreirinha, tatu, 7passos,
chula, sapateio e o parabéns gaucho: a resposta a danga do
pezinho - aparece citada 1 vez pela turma “B” e 2 vezes pela turma
“C”, totalizando 3 citacbes; a resposta a danca do pezinho e da
rancheira de carreirinha - aparece citada 4 vezes pela turma “B” e 1
vez pela turma “C”, totalizando 5 citagbes; a resposta a danga do
pezinho, da rancheira de carreirinha, o tatu, 7 passos, a chula, o
sapateio e o parabéns gaucho - aparece citado 2 vezes somente

pela turma “C”.
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2. Elas séo a reunido das tradigbes gatichas; Sdo dangas trazidas de
Portugal e da Alemanha; Elas tém um pouquinho de cada cultura
que veio para o RS; Elas tém um pouquinho de cada pais; Que
vieram de outro pais; Elas tém a influéncia do RS: observamos que
a resposta elas sdo a reunido das tradicdes gauchas - aparece
citada 1 vez somente pela turma “C”; a resposta sao dancas
trazidas de Portugal e da Alemanha - aparece citada 1 vez pela
turma “B” e 2 vezes pela turma “C”, totalizando 3 citagbes; as
respostas elas tém um pouquinho de cada cultura que veio para o
RS; que vieram de outro pais - aparecem citadas 2 vezes cada
uma, somente pela turma “B”; as respostas elas tém um pouquinho
de cada pais e elas tém a influéncia do RS - aparecem citadas 1
vez cada uma somente pela turma “B”.

3. N&o conhecgo; Nao respondeu: a resposta ndo conheco - aparece
citada 2 vezes na turma “B” e 1 vez na turma “C”, totalizando 3
citacdes; e a resposta em branco - aparece 6 vezes somente na
turma “C”.

Ao analisar esta questao, verificamos como maior destaque o fato
de na turma “C” os alunos terem deixado a questdo em branco, o que na
turma “B” nao acontece onde o que aparece sao varias definicbes sobre
as dancgas tradicionais do RS. Observamos também que aparecem 6
respostas que ndo se repetem nas duas turmas, sendo que apenas 3
respostas sdo compartilhadas pelas duas turmas.

Cortes e Lessa (1968) descrevem que, as dangas tradicionais sao
aquelas que representam o0s usos, os costumes, as maneiras e as
atividades espontaneas e naturais da vida de um povo, que sdo passadas
de geracao em geracao, da mesma maneira de quando foram criadas.

As dancas tradicionais do Rio Grande do Sul estdo impregnadas do
verdadeiro sabor crioulo, sdo legitimas expressdes da alma gauchesca.
Em todas elas esta presente o espirito de fidalguia e de respeito a mulher,

que sempre caracterizou o gaucho.
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Cértes e Lessa (1968) destacam ainda que, estas dangas sao
gauchas nao porque tivessem se originado inteiramente no ambiente
campeiro, mas porque o gaucho - recebendo-as de onde quer que fosse -

Ihes deu musica, detalhes, colorido e alma nativa.

QUADRO 12 - Questao de n° 5: “Vocé gostou de dancgar a danga do
“Pezinho” e a danga “Rancheira de Carreirinha”? Por qué?”

Conceitos citados 22 série “B” 22 série “C”

Sim, porque sao legais 2 1

Nao, porque é chato 1 -
dancar

Nao, porque precisa dar 1 -
a mao

Gostei das duas, porque - 6
sdo legais, divertidas e
nao tem briga

Sim - 1

Gostei das duas, porque - 3
sdo alegres

Nao 2 -

A do pezinho, porque 1 -
achei muito legal

Gostei da carreirinha, - 3
porque é divertida

N&o gosto de dangar, 1 -
gosto de ver

Sim, porque é um dos 1 -
costumes gauchos

Nao, porque ndo gosto 3 -
de dancar

Gostei, porque vieram 1 -
para o RS

Da danca do pezinho, 1 -
porque ela € gaucha

S6 da rancheira, porque - 1
nao gosto muito da
dancga do pezinho

Nesta questao as citagdes foram agrupadas da seguinte maneira:
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1.

2.

Sim, porque s&o legais; Gostei das duas, porque sé&o legais,
divertidas e ndo tem briga; Sim; Gostei de dangar as duas, porque
sdo alegres; Sim, porque é um dos costumes gauchos; Gostei,
porque vieram para o RS porque sdo boas: observamos que a
resposta sim gostei, porque sdo muito legais - aparece citada 2
vezes pela turma “B” e 1 vez pela turma “C”, totalizando 3 citacoes;
a resposta gostei das duas, porque s&o legais, divertidas e ndo tem
briga - aparece citada 6 vezes somente pela turma “C”; a resposta
sim — aparece citada 1 vez pela turma “C” somente; a resposta
gostei de dancar as duas, porque sdo alegres - aparece citada 3
vezes também somente pela turma “C”; as respostas sim, porque é
um dos costumes gauchos e gostei, porque vieram para o RS
porque sao boas - aparecem citadas 1 vez cada uma somente pela
turma “B”.

A do pezinho, porque achei muito legal; Gostei da carreirinha,
porque é divertida; Da danga do pezinho, porque ela é gatcha; Sé
da rancheira, porque ndo gosto muito da danga do pezinho: as
respostas a do pezinho, porque achei muito legal e gostei de
dangar a danca do pezinho, porque ela é gaucha - aparecem
citadas 1 vez cada uma somente pela turma “B”; a resposta gostei
da rancheira de carreirinha, porque é divertida - aparece citada 3
vezes somente pela turma “C”; a resposta gostei de dancar s6 a da
rancheira de carreirinha, porque nao gosto muito da danga do
pezinho - aparece citada 1 vez pela turma “C” somente.

Néo, porque é chato dancar; Ndo, porque precisa dar a méao; Néo;
Né&o gosto de dancar, gosto de ver; Ndo, porque ndo gosto de
dancar. observamos que as respostas ndo gostei de nenhuma,
porque é muito chato dangar; n&o, porque tem que dar a mao;
nao gosto de dancar, gosto de ver - aparecem citadas 1 vez cada

uma somente pela turma “B”; a resposta nao - aparece citada 2
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vezes sO pela “B” ; e a resposta ndo gostei, porque ndo gosto de
dancar — aparece citada 3 vezes pela turma “B” novamente.

Verificamos nesta questao que, aparecem 14 respostas diferentes
que nao sao compartilhadas pelas duas turmas, o que ocorre apenas em
uma resposta, talvez pelo fato da pergunta ser mais pessoal isto tenha
ocorrido. Mas, dentre as respostas que mais se destacaram aparece a de
que os alunos gostaram das duas dancas, porque elas sdo legais,
divertidas e n&o tem brigas, sendo que esta aparece somente na turma
“C”. O fato de a turma “C” possuir mais meninas que meninos pode ter
influenciado nesta questao, pois a resposta que mais se destaca na turma
“‘B”, que tem mais meninos que meninas, € a de nao ter gostado de
nenhuma das dancgas, porque ndo gostam de dancar.

Cortes e Lessa (1975), descrevem que o Pezinho é a danga mais
popular do folclore rio-grandense, pois € uma danga simples de carater
totalmente contagiante, e que se caracteriza pela obrigatoriedade dos
pares cantarem a melodia e ndo apenas executarem 0s passos.

Cortes e Lessa (1975) descrevem ainda, que a Rancheira foi
muito popular no Uruguai e na Argentina, e que se caracteriza por uma
“corridinha” ou “resvalada” dos pares numa certa dire¢ao, onde a letra da
musica, € um convite para bailar a rancheira - vem ca, vem ca, minha
linda gauchinha. Pra nds, dangar, rancheira de carreirinha.

Giffoni (1973) descreve que, € importantissimo o papel que a
danga representa como fator recreativo, pois é considerada recreativa a
atividade a que nos dedicamos espontaneamente. Além de contribuir para
o desenvolvimento fisico, melhorando as fungdes circulatoria, respiratéria,

digestiva, proporciona também o crescimento normal e a saude.
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QUADRO 13 - Questao de n° 6: “Vocé sabe de onde elas vieram?

Como?”

Conceitos citados

22 série “B”

22 série “C”

Vieram dos portugueses
e da Alemanha

6

8

Elas vieram de Portugal

2

2

e da Alemanha, eu sei
porque aprendi nas
aulas de danga gaucha
em Educacéo Fisica

Sei 1 -

Eu acho que vieram dos - 2

portugueses e da ltalia

Sim, porque nds - 1
trabalhamos em aula

A carreirinha veio da - 1
Alemanha
Elas vieram dos 1 -
portugueses
A do pezinho veio dos 1 -
portugueses
Elas vieram dos paises 1 -
que colonizaram o RS
N&o sabe 1
Nao respondeu 1 1

1.

As citagcbes aqui foram agrupadas da seguinte maneira:

Vieram dos portugueses e da Alemanha; Elas vieram de Portugal e
da Alemanha, eu sei porque aprendi nas aulas de dang¢a gatcha
em Educacdo Fisica: observamos que a resposta vieram dos
portugueses e da Alemanha — aparece citada 6 pela turma “B” e 8
vezes pela turma “C”, totalizando 14 citacdes; a resposta elas
vieram de Portugal e da Alemanha, eu sei porque aprendi nas
aulas de danca gaucha na Educacdo Fisica - aparece citada
igualmente 2 vezes pelas duas turmas, totalizando 4 citacdes.

Sei; Sim, porque nés trabalhamos em aula: a resposta sei —
aparece citada 1 vez na turma “B” somente; a resposta sim, porque

nds trabalhamos em aula — aparece citada 1 vez s6 na turma “C”.
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3. Acho que vieram dos portugueses e da ltalia: a resposta acho que
vieram dos portugueses e da Italia — aparece citada 2 vezes pela
turma “C” somente.

4. A carreirinha veio da Alemanha; Elas vieram dos portugueses; A do
pezinho veio dos portugueses; Elas vieram dos paises que
colonizaram o RS: a resposta a carreirinha veio da Alemanha —
aparece citada 1 vez pela turma “C”; as respostas elas vieram dos
portugueses; a do pezinho veio dos portugueses; elas vieram dos
paises que colonizaram o RS; - aparecem citadas igualmente 1
vez cada uma pela turma “B”.

5. N&o sabe; Ndo respondeu: a resposta ndo sei — aparece citada 1
vez s6 na turma “B”; e a resposta em branco — aparece igualmente
1 vez em cada turma, totalizando 2 ocorréncias.

Verificamos nesta questdo que, os alunos apresentam uma nogéao
bastante grande de onde as dangam em questéo vieram, pois aparecem 9
respostas para esta questdo, sendo que 7 aparecem somente em uma
das turmas, e nas duas respostas que sao citadas pelas duas turmas a
que mais se destaca é de as dangas vieram dos portugueses e da
Alemanha.

Giffoni (1973), descreve que a danca exige vasto manancial de
conhecimento. Estes conhecimentos tornam-se indispensaveis ao
dancador ndo s6 porque colaboram para o seu éxito no momento de
interpreta-la como |he dao cultura geral e especializada, enriquecendo a
sua bagagem cultural. Além disso, permitem saber a procedéncia das
dangas que executa, 0s paises e 0s povos entre 0s quais nasceram, as
ocasides em que se realizam e particularidades importantes que lhe séo

proprias.
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QUADRO 14 - Questao de n° 7: “Vocé tem interesse em aprender

outras dancas tradicionais do RS? Quais?”

Conceitos citados 22 série “B” 22 série “C”
Sim, todas 2 8
Sim 1 1
Sim, a chula 2 -
Sim, algumas - 4
Sim, a do caranguejo - 1
Nao 9 -
Nao respondeu - 1

Aqui as citagdes foram agrupadas assim:
1. Sim, todas; Sim; Sim, algumas: observamos que a resposta sim,
todas — aparece citada 2 vezes pela turma “B” e 8 vezes pela turma
“C”, totalizando 10 citacdes; a resposta sim — aparece citada
igualmente 1 vez em cada turma, totalizando 2 citacdes; a resposta
sim, algumas — aparece citada 4 vezes somente pela turma “C”.
2. Sim, a chula; Sim, a do caranguejo: a resposta sim, a chula —
aparece citada 2 vezes somente pela turma “B”; a resposta sim, a
do caranguejo — aparece citada 1 vez somente na turma “C”.
3. N&o; Néao respondeu: a resposta ndo — aparece citada 9 vezes s6
na turma “B”; a resposta em branco — aparece 1 vez na turma “C”.
Ao analisar esta questao, verificamos que com maior destaque
aparece a resposta de que os alunos desejam aprender todas as dancgas
tradicionais do RS. Mas verificamos ainda que, o desejo de nao aprender
nenhuma das dancas tradicionais do RS aparece também com destaque.
Analisando as duas respostas, verificamos que o desejo de nao aprender
aparece somente na turma “B” que a maioria dos alunos sdo meninos, e
que o desejo de aprender aparece com maior destaque na turma “C”, em
que a maioria € de meninas.
Giffoni (1973), descreve que a danca folclérica, em particular,
executada em grupo, contribui para a adaptacido social, pelos contatos

que proporciona, oportunidade de distracdo, e acomodacido psiquica.
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Além do mais, pela sua utilidade nos diversos setores analisados e pelas
oportunidades que a sua pratica possibilita, a danca é indicada nas varias
fases da vida humana.
Cortes e Lessa (1968; 1975), dizem que despertar no jovem o
gosto pela terra que habita, o apego aos usos e costumes locais, a
preocupacido em conhecer as tendéncias e aspiracdes que nos revelam o
carater especial e a fisionomia das geragdes precedentes, a sua maneira
de sentir e de viver, é contribuir para que esse jovem compreenda melhor
o passado cultural de seu povo e estabeleca uma ligagdo com o folclore
vigente.
Verdéri (2000) descreve que, a danga deve ser utilizada na escola

como um meio para o exercicio da corporeidade de nossos alunos.

3.5.2 — Apresentacgao e discussao do instrumento 2: Observagao

Este instrumento, constituiu-se em duas etapas: a primeira foi a
da observacao direta, subdividida em duas categorias — aluno e
método, que foram descritas no diario de campo.

Trivifos (1987), diz que nas anotagbes de campo devem conter,
naturalmente, o registro das observagdes realizadas e o comentario critico
sobre as mesmas. Este ultimo representa ja, especificamente, uma
interpretacdo dos resultados que pode ser de carater temporario. E
conveniente lembrar que a analise das observagdes deve ser feita
imediatamente apds haverem sido realizadas. Durante 0 mesmo processo
de coleta de informagdes nas observagdes, mediante as “reflexdes do
observador”, ja se esta avangando na busca de significados e explicagdes

dos fendbmenos.
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Na categoria aluno, verificamos que durante toda a pesquisa os
alunos demonstraram interesse no assunto, desde a primeira explicacéo
antes de aplicar o questionario 1, ao seguir da primeira aula tedrico-
pratica onde eles questionaram bastante sobre o tema, seguindo-se da
mesma forma nas outras aulas, e terminando com a aplicagdo do
questionario 2.

Verificamos também, que durante as aulas algumas atividades
foram um pouco dificeis de serem trabalhadas nas duas turmas, no caso
da turma “B” onde dos 16 alunos 12 eram meninos, que se
demonstravam contrariados em realizar certas atividades por acharem
que estas eram atividades de meninas, e que se eles participassem os
colegas iriam fazer comentarios. Ja, na turma “C” ocorreu o contrario, pois
dos 16 alunos 10 eram meninas que também demonstravam-se
contrariadas em realizar certas atividades que sao tipicas de meninos.

Durante as aulas de danga, ocorreu que alguns alunos, em ambas
as turmas, ndo queriam dancgar em funcédo de que precisariam dar a mao
ao colega do outro sexo, preferiam dar a mé&o ao colega do mesmo sexo
de maneira entdo que isso acontecendo eles realizavam as dangas sem
nenhum problema, achando-as muito divertidas, alegres, legais.

Para Santin apud Soares et al (1998), € a compreensao de danga
como expressao que privilegiamos nas aulas de Educagéo Fisica, tendo-a
como uma forma de estimulagdo das criangas e jovens para a expressao
corporal; agugando sua criatividade através de movimentos livres e
proprios; educando através do movimento—gesto-expressivo para a
criacdo de novas possibilidades de movimentos que ndo so6 articulam o
corpo enquanto instrumento da danga, mas propiciam o cultivo ou o culto
da corporeidade humana, sem que esta seja entendida como uma parte
material ou organica em oposi¢cado a mente, mas sim “como 0 modo de ser
proprio do homem, com todas as suas dimensdes”.

Soares et al (1998) descreve que, tanto no contexto educacional,

como na Educacao Fisica,a danga possibilita a compreensao/preservagao
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das praticas culturais de movimento dos povos, tendo em vista uma forma
de auto-afirmacido de quem fomos e de quem somos; ela proporciona o
encontro do homem com sua histéria, seu presente, passado e futuro e
através dela o homem resgata o sentido e atribui novos sentidos a sua
vida.

Na categoria método, verificamos que ao realizar as aulas com
momentos tedricos seguidos pela pratica fez com que os alunos nao se
dispersassem do tema que estava sendo trabalhado, fazendo a relacéo
mais facilmente do que se estes temas fossem trabalhados
separadamente fora do ambiente da Educacao Fisica.

Ao analisar os principios didatico-pedagdgicos que séo utilizados
no colégio, verificamos que estes estdo fundamentados na psicologia
histérico-cultural de Vygotsky , que diz que o professor deve ser um
mediador entre 0 conhecimento e 0 processo de assimilacdo do aluno.

Foi desta forma que ao realizar as aulas tedricas e praticas ao
mesmo tempo se pretendeu oportunizar aos alunos uma maior
assimilacdo do assunto estudado, de forma que este nao fosse
desvinculado da aula de Educacao Fisica sendo as atividades realizadas
no ginasio ou na sala de danga, para que os alunos percebessem que
através das atividades que estavam sendo realizadas, era possivel
resgatar a cultura de formagéo do RS.

Verificamos também, que ao realizar as atividades conjuntas,
utilizando-se materiais de maneira que os alunos pudessem ir construindo
os elementos, fez com que eles se interessassem muito mais pelo que
estavam fazendo, usando a criatividade, a imaginacao paralelamente ao
conhecimento que estavam adquirindo.

Durante as aulas de dancga, verificamos que, a utilizagdo do
espelho, das roupas tipicas, da realizagdo da atividade ser inicialmente de
maneira individual e depois em dupla fez com que, em ambas as turmas,
os alunos se deixassem envolver pela danga esquecendo certas atitudes

em relagao aos colegas, de nao querer dar a mao, de s6 dancar se fosse
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sozinho, ndo querer formar dupla com determinado colega, e sim com o
outro, o que determinou depois uma troca de todos os pares de forma que
ninguém ficou dangando com o mesmo colega toda a aula, agradando
assim a todos.

No ensino da danca segundo Coletivo de Autores (1992), ha que
se considerar que o0 seu aspecto expressivo se confronta,
necessariamente, com a formalidade da técnica para sua execugao. O
que pode vir a esvaziar o aspecto verdadeiramente expressivo. Nesse
sentido, deve se entender que a danga como arte ndo € uma transposi¢cao
da vida, sendo sua representacao estilizada e simbdlica. Mas, como arte,
deve encontrar os seus fundamentos na propria vida, concretizando-se
numa expressao dela e ndo numa producgao acrobatica.

Pereira (1997) descreve também que, as aulas de danga na
escola, devem compor cenarios didaticos que procurem criar auténticos
contextos sociais, onde a énfase seja colocada na vivéncia pelo préprio
aluno das possibilidades de movimento espontaneo através do
favorecimento da expressado da imaginagéo criativa, da sensibilidade e
dos sentimentos, como também, pode refletir, julgar, interpretar e
experenciar diferentes estilos historicos de danca.

Pereira (1997) descreve ainda que, para que estes objetivos
sejam alcangados em aulas de danga na escola, este conteudo deve
possuir uma logica didatica com relacdo a seus objetivos, a organizagao
dos conteudos, a escolha metodoldgica, aos procedimentos a serem
tomados e principalmente que todas essas decisdes sejam tomadas sobre
a concepgao que o professor tenha de educacéao e portanto de Educagéao
Fisica para que efetivamente ele venha a escolher o caminho correto para
a consecucao dos seus objetivos educacionais.

Nanni (1998) também descreve que, o processo de ensino-
aprendizagem devera se processar sempre de forma atraente, motivando
diversificagdes de formas positivas e hierarquicas, através de atividades

experimentais veiculadas por movimentos exploratorios e experiéncias.
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Sempre que possivel integra-las no processo como um todo sempre de
forma ludica portanto, recreativas.

A segunda etapa, foi a da observacgdao indireta (filmagem), com
a categoria — tarefa, que foi analisada através do protocolo de
observagao.

Nesta categoria ao analisar individualmente cada danga,
verificamos que os alunos demonstraram maior interesse pela danca da
rancheira de carreirinha, isso se explica pelo fato de a maioria dos alunos
terem dito que ja conheciam a danga do pezinho n&do sendo esta entdo
uma novidade para eles.

A analise de cada dancga foi feita em grupo, ou seja, todos foram
analisados em grupo e nao de forma individual, onde era apresentada a
atividade aos alunos sendo estes entdo convidados a participarem,
primeiro os passos eram feitos de forma individual de frente para o
espelho, e depois eram formadas as duplas para que fossem realizados
novamente os passos ja aprendidos, tornando-se desta maneira mais facil
para os alunos assimilarem.

Numa analise individual de cada turma, verificamos que a turma
“B”, mostrou-se um pouco mais dificil de ser trabalhada inicialmente
porgue 0s meninos nao estavam querendo participar no momento em que
eles ficavam sabendo que seriam formadas duplas, ou melhor pares, mas
que depois deles realizarem os passos sozinhos de frente para o espelho
e de muitos ficaram de dupla com outro menino realizaram as dancgas de
forma mais tranquila.

Ja, na turma “C” , verificamos uma grande expectativa por parte
dos alunos, inclusive dos meninos que estavam bastante interessados,
em aprender principalmente a danca da rancheira de carreirinha, pois
como foi dito anteriormente os alunos ja tinham um certo conhecimento
em relagdo a danga do pezinho, o que ndo se tornou num empecilho para

que eles participassem desta dangca como se ndo a conhecessem
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também. A participagao e o interesse dos alunos chamou a atengao pelo
fato deles nao quererem terminar a aula.

Segundo Laban (1990), a danga, na educagéo, tem por objetivo
ajudar o ser humano a achar uma relagéo corporal com a totalidade da
existéncia, por isso, na escola, ndo se deve procurar a perfeicdo ou a
criacdo e execucao de dancas sensacionais, mas o efeito benéfico que a
atividade criativa da dangca tem sobre o aluno. Deve-se estimular as
faculdades naturais de expressao e introduzir o aluno no mundo do fluxo
do movimento, preservar a espontaneidade do movimento e manté-la viva
até a idade de deixar a escola, e no futuro, na vida adulta.

Haselbach apud Pereira (1997) enfatiza que, a educacéo para a
danca, assim como, a improvisagao, ndo podem apenas fechar-se dentro
do seu conteudo especifico, mas vir a contribuir para a formacao da
personalidade, ndo devem trabalhar somente em cima do seu carater
pragmatico, mas atuar no campo emocional, social e cognitivo,
enfatizando a sensibilizacdo e conscientizacdo corporal, elaboragao e
corregao da postura, elaboracdo de um repertério de dancas e criagdes;
autonomia, responsabilidade, cooperacdo; aprofundamento da
capacidade de sensibilizacdo e capacidade de expressdo; deteccido e
solugédo de problemas, criagado, concentragdo, memoria e ainda levar ao
conhecimento de formas tradicionais de dancas e a reflexao sobre elas.

Para Fahlbusch (1990) a danca nao deve ser um fim em si
mesma, € um meio de desenvolver a expressao artistica de maneira
criativa e apropriada a fase de desenvolvimento dos alunos. Trabalha-se
na educagdo com o aluno buscando estimular sua subjetividade e nao
sobre a performance externa do movimento, pois somente assim o aluno

conseguira desenvolver sua expressividade na linguagem do dancar.
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3.5.3 — Correlagao dos resultados dos questionarios 1 e 2

Verificamos que, ao correlacionar os resultados dos questionarios
1 e 2, as respostas dadas pelos alunos demonstraram que o trabalho
desenvolvido apds o primeiro questionario foi muito bem assimilado em
relagdo ao:
» significado da Semana Farroupilha - tinhamos como
destaque no questionario 1 as respostas: danca gaucha e o ndo
saber, citadas igualmente 8 vezes cada uma. No questionario 2,
a resposta que mais se destacou foi: a semana que os gauchos
comemoram as suas tradigdes, com 15 citagdes. Este resultado
demonstra que, os alunos assimilaram o conhecimento que Ihes
foi transmitido.
= Sobre os costumes e tradicbes do RS - tinhamos como
grande destaque no questionario 1 a resposta: tomar chimarrao
com 27 citagdes, mas também foram destaques as respostas:
andar a cavalo 17 citagbes e comer churrasco 16 citagdes. No
questionario 2, estas mesmas respostas se repetiram da seguinte
forma: comer churrasco e tomar chimarrdo, como maiores
destaques, com iguais 25 citagdes cada uma, e a resposta: andar
a cavalo, aparece desta vez com 15 citagbes. Isso demonstra
que o conhecimento que os alunos ja possuiam nao foi
esquecido e sim, reforgado.
= Sobre os elementos que fazem parte de brincadeiras
antigas - tinhamos como uUnico grande destaque a resposta:
boneca de pano com 15 citacbes. Mas a resposta: ndo sabe,
aparece como a segunda de maior destaque com 6 citagdes, o
que nos chamou a atencdo. No questionario 2, novamente a
resposta boneca de pano aparece, e desta vez com maior

destaque, 19 citagcbes. Mas outras respostas, também se
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destacaram como: cavalinho de pau e pular corda, com iguais 13
citagcdes; o bilboqué com 11 citagbes e, ciranda-cirandinha e bola
de gude ou bolita com iguais 10 citagbes. Percebemos que o
conhecimento dos alunos em relacdo aos elementos que fazem
parte de brincadeiras antigas, cresceu bastante.

= Sobre o que eles conhecem das dancgas tradicionais do
RS - observamos que ao fazer o cruzamento dos questionarios
os alunos apresentaram mais respostas no questionario 2, do
que no questionario 1, sendo que a resposta que mais se
destacou foi: a danca do pezinho e da rancheira de carreirinha,
que aparece com 5 citagcbes. Mas, o grande destaque que
apareceu entre o questionario 1 e o questionario 2, foi o da
resposta “ndo sabe”, que no questionario 1 tinha 12 citacodes, e
passou no questionario 2 para 3 citagcdes. Este fato nos deixou
satisfeitas, pois demonstra que houve a assimilacdo do
conhecimento que estava sendo transmitido.

= Sobre de onde as dangas vieram - observamos que no
questionario 1 tinhamos como maior destaque a resposta “nao
sabe”, que aparece com 0 expressivo numero de 25 citacoes. Ja
no questionario 2 a resposta que mais se destacou foi a de que:
vieram dos portugueses e da Alemanha, com 14 citagbes. Mas
também aparecem outras respostas corretas, que ndo devem ser
desprezadas. A resposta que no questionario 1 apareceu com
expressivas 25 citagbes, passou no questionario 2 para o
também expressivo numero de 1 citagdo. Este resultado
realmente demonstra, quanto os alunos assimilaram do trabalho

que foi realizado com eles.

86



3.5.4 — Correlagao dos resultados dos instrumentos 1 e 2

Verificamos que, ao correlacionar os resultados dos instrumentos
1 e 2, houve semelhanca nos itens de:
= Participagdo — a participacdo dos alunos em todos os
momentos do trabalho foi bastante grande, pois eles realmente se
envolveram nas atividades propostas, procurando sempre
desempenhar, da melhor forma possivel, as atividades, mesmo
que, no inicio estas parecessem dificeis — para alguns — e faceis —
para outros.
» Metodologia - a metodologia utilizada durante as atividades
tedrico-praticas, foi muito bem aceita pelos alunos, pois os
resultados obtidos nos questionarios demonstram claramente que,
a maneira como o conhecimento foi transmitido para eles fez com
que a assimilacdo deste conhecimento se tornasse mais facil.
= Interesse - observamos que os alunos se mostraram bastante
interessados em funcao de se tratar de assuntos “novos”. No que
se refere aos assuntos, ndo seriam totalmente novos, pois alguma
coisa eles ja conheciam, mas no que se refere a metodologia e a
disciplina em que estava sendo abordado sim, o que despertou
interesse, e curiosidade.
= Objetivos — os objetivos que foram tragados para as aulas de
danca foram alcangados, pois conseguimos despertar neles o
interesse em aprender novas dancgas tradicionais, como também
aprender de onde elas vieram, e como foram incorporadas as

dancas tradicionais do Rio Grande do Sul.
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IV — CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta pesquisa torna-se importante relembrar que este
estudo partiu de algumas inquietagdes da pesquisadora no campo da
educacao, como também, o interesse de ver a danca cada vez mais como
parte integrante das atividades da Educacgéo Fisica, na escola, durante
todo o0 ano e nao somente, durante as datas festivas.

Para tanto, foram feitos alguns questionamentos com a intengéo
de buscar subsidios que nos ajudassem a desenvolver este trabalho
junto a criangas de 7 aos 8 anos do Ensino Fundamental, de forma que,
estas pudessem, da melhor maneira possivel, assimilar o conhecimento
que lhes estava sendo transmitido.

Conhecimento este que comecava pelo 0 que as criangas sabiam
da cultura do Rio Grande do Sul, e como elas haviam adquirido este
conhecimento. A partir de entdo, foram desenvolvidas estratégias que
melhor se adaptassem a realidade delas como a utilizagdo de recursos
materiais disponiveis as aulas de Educacado Fisica, a utilizacao de
vestimentas caracteristicas, contribuindo assim para que o aprendizado
nao ficasse somente durante a realizagdo da pesquisa.

Assim, ao desenvolver uma metodologia em que o ambiente
natural da Educacao Fisica fosse a base para as atividades propostas,
trabalhando conjuntamente a teoria e a pratica nas aulas, observamos
que os alunos tornaram-se mais interessados, pois ao sairem do
ambiente de sala de aula, onde normalmente se trabalha a teoria, e
realiza-la num espaco bem mais amplo e logo apds poderiam realizar a
pratica fez com que a curiosidade, tdo natural desta idade, se voltasse
aos assuntos culturais do Rio Grande do Sul, com mais énfase e
entusiasmo.

Ao constatar também, que a danca na escola trabalhada como

conteudo pertencente a Educacéao Fisica, desmistifica a idéia de que esta
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€ uma atividade somente de meninas, o que geralmente é alegado pelos
meninos. Mas ndao podemos esquecer que, ao trabalhar a danca na
escola o professor deve estudar bem a metodologia que vai aplicar de
maneira que as aulas tornem-se prazerosas para ambos os envolvidos.

Pereira (1997) descreve que, a Educagdo Fisica como
componente curricular do processo educativo diz respeito diretamente as
questdes do movimento e da corporeidade humana, desenvolvendo estes
aspectos de forma intencional na escola e utilizando-se para isto de
atividades fisicas como o desporto, a ginastica, a danca e o jogo.

Pereira (1997) descreve ainda que, estas formas de movimento
utilizadas pela Educagado Fisica, enquanto fenébmeno educativo, sao
formas desenvolvidas pelos homens no seu processo de criagcdo da
cultura, portanto, sdo formas criadas e vividas pelo ser humano na sua
relagdo de apropriacdo do mundo.

Também Verdéri (2000) descreve que, a danga na escola,
associada a Educacao Fisica, devera ter um papel fundamental enquanto
atividade pedagogica e despertar no alunado uma relagdo concreta
sujeito-mundo. Devera propiciar atividades geradoras de acgédo e
compreensao, favorecendo a estimulagdo para acdo e decisao no
desenrolar das mesmas, e também reflexdo sobre os resultados de suas
acdes, para assim, poder modifica-las frente a algumas dificuldades que
possam aparecer e através dessas mesmas atividades, reforcar a auto-
estima, a auto-imagem, a auto-confianga e o auto-conceito.

Foram utilizadas nove aulas para a realizacdo da pesquisa,
contando desde a aplicacdo do questionario 1, passando pelas aulas
tedrico-praticas até a aplicacdo do questionario 2. Os recursos materiais
utilizados ja se encontravam disponiveis na escola para as aulas de
Educacgado Fisica, o que faciltou o desenvolvimento das aulas, mas
também se utilizou a criatividade dos alunos como no caso da atividade
do “cavalinho de pau” onde foram utilizados bastdes e cordas para

representar o cavalo.
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Durante a aplicagdo da pesquisa encontramos algumas
limitagdes, que ndo chegaram a atrapalhar o desenvolvimento da mesma,
mas que devem ser citadas para um maior conhecimento do
desenvolvimento das aulas de danca na escola, como o fato de alguns
alunos ndo quererem realizar as aulas de danga por ndo gostarem de
dancar; por acharem que as aulas de Educacdo Fisica ndao sio para
dancar; e por ndo saberem trabalhar em grupo.

Apds realizarmos a analise e a reflexdo dos capitulos
componentes desta pesquisa, acreditamos ser possivel fazer as seguintes

consideracoes:

» A dancga favorece a assimilagcdo do conhecimento historico-
cultural, pois ela serve como meio de ligagcao entre o passado e o
presente, fazendo com que as criancas desejem cada vez mais
aprender sobre novos assuntos e também sobre aqueles que elas

nao tem muito conhecimento.

» A utilizagdo da dangca como meio de resgatar a cultura,
fundamentada nos fatos histérico-culturais, favorece a curiosidade
e o interesse dos alunos na busca de novas descobertas a
respeito de outros assuntos que estdo interligados a prépria

danca.

» Ao identificarmos que muitos foram os povos que vieram para
o RS percebemos que alguns exerceram maior influéncia, como
os portugueses e os espanhdis que denominamos como os da 12
época de imigracao devido aos fatores que acarretaram a
colonizacédo, e os alemaes e os italianos que denominamos como
os da 22 época de imigragao, também devido aos fatores que

acarretaram a colonizagao.
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» Ao pesquisarmos as dangas tradicionais sul-rio-grandenses,
descobrimos que elas tém suas raizes nos povos que vieram
colonizar o RS, e se torna importante que este fato histdrico-
cultural seja divulgado, para um maior conhecimento de nossa

cultura.

= Ao trabalharmos as dang¢as tradicionais sul-rio-grandenses na
escola como conteudo da aula de Educacgéo Fisica, oportunizando
novas formas de conhecimento aos alunos, desperta nestes a
curiosidade e o interesse pela cultura sul-rio-grandense e também

por outras culturas.

» As dangas tradicionais trabalhadas na escola, faz com que os
alunos desenvolvam um maior aprendizado em relacédo a cultura
que se esta estudando, despertando o interesse em querer

descobrir cada vez mais sobre esta e sobre outras também.

Giffoni apud Antunes (2000) descreve que, a danga e o resgate
cultural através das dancas proporciona a associagao entre musica,
danga, cor, gesto, ludicidade, vinculados a convivéncia entre grupos e ao
desenvolvimento do aspecto social. Considerar as dangas dentro de um
processo € dispor de beneficios por meio da funcéo respeitadora que a
mesma exerce.

E importante salientar também, que ao utilizar a danca tradicional
como meio para o conhecimento, ampliacdo e resgate da cultura sul-rio-
grandense, nao se deseja de forma alguma ser a unica, pelo contrario,
quanto mais estudos forem feitos a respeito deste tema, maiores serao as
contribuicbes em beneficio da cultura, dando, assim, continuidade a
historia dos gauchos que deram inicio a este estado.

Ainda sugerisse que, sejam realizados projetos no campo das

dancas tradicionais direcionados a escola, onde os professores de
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Educagao Fisica interessados em trabalhar as dangas receberiam todo
um suporte tedrico. Para tanto, se desenvolveria um video educativo
sobre as dancas tradicionais do Rio Grande do Sul, como também um
manual, contendo todas as informacdes referentes as dangas ensinadas

no video .
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ANEXO A - DIARIO DE CAMPO



DIARIO DE CAMPO
OBSERVAGAO DIRETA - ALUNO / METODO
INTERAGAO ALUNO X ALUNO
INTERAGAO ALUNO X METODO

AULA TEORICA/PRATICA SOBRE OS COSTUMES, AS TRADICOES E
OS ELEMENTOS QUE FAZEM PARTE DE BRINCADEIRAS ANTIGAS
DO RS.

PLANO DE AULA:

Aquecimento: pega-pega. Um aluno sera o pegador, os outros deverao
fugir, quando o pegador conseguir pegar um colega este devera ajudar a
pegar os companheiros, e assim sucessivamente.

Parte principal: Comentario sobre o que sera trabalhado em aula: o

conceito de costume, tradi¢cao e brincadeiras do RS.

= cavalinho de pau — material utilizado: bastdo e corda. P.l.: Alunos em
duplas, cada dupla com um bastdo e uma corda; Desenvolvimento: Cada
dupla ira “criar” um cavalo com o material recebido, amarrando a corda no
bastdo como se fossem as rédias do cavalo, ao sinal o primeiro da dupla
ira se deslocar galopando até o outro lado da quadra e voltar, passando
ao colega o “cavalo” e este fard o mesmo. Variagéo: os dois juntos fazem
O MEesSMOo percurso.

» gineteada — material utilizado: bastao e corda. P.l.: Idem a anterior;
Desenvolvimento: Um aluno da dupla sera o “ginete” e o outro sera o
“terneiro”, o que for “ginete” devera sair galopando atras do “terneiro”, que
saiu correndo, para tentar “laga-lo” com a corda, depois trocam de
posicao.

Reflexao: Ao final das atividades, os alunos foram questionados sobre
qual o significado do que foi trabalhado para o povo gaucho, onde eles

responderam que faz parte das tradicbes, e por parte da professora foi




novamente enfatizado que faz parte das tradi¢gdes, dos costumes e

também das brincadeiras antigas.

ANOTACOES:

TURMA “B”: os alunos acharam muito divertidas todas as atividades,
principalmente a do “cavalinho de pau”, e como antes de iniciar a parte
pratica foi dito a eles, que este era um dos “elementos que fazem parte de
brincadeiras antigas”, eles perguntavam como era feito o “cavalo”, onde é
que se brincava, se era em dupla, se era sozinho, ou se era em grupo, de
gue maneira poderiam lagar o colega. Durante as atividades foram feitos
muitos questionamentos por parte dos alunos, sobre as brincadeiras que
estavam sendo realizadas, sobre o fato de uma delas fazer parte dos
costumes do RS, e que muitos disseram nao conhecer, e nunca terem
visto.

TURMA “C”: nesta turma as atividades foram realizadas com muita
‘risada”, pois os alunos chegaram até chorar de tanto darem risadas
quando tinham que andar de “cavalinho de pau”, apostavam corrida para
ver qual cavalo era mais rapido, qual era mais bonito, quem lacava
melhor, quem conseguia escapar. Ao ser passada a informacéo de que as
atividades faziam parte dos elementos de brincadeiras antigas, os alunos
ficaram admirados dizendo que os antigos € que sabiam brincar. Fizeram
muitos questionamentos de como € que se consegue lagar um boi de
cima do cavalo sem cair, e que gostariam de ver uma gineteada de

verdade.




DIARIO DE CAMPO
OBSERVAGAO DIRETA — ALUNO / METODO
INTERAGAO ALUNO X ALUNO
INTERAGAO ALUNO X METODO

AULA TEORICA/PRATICA SOBRE OS ELEMENTOS QUE FAZEM
PARTE DE BRINCADEIRAS ANTIGAS DO RS E A SEMANA
FARROUPILHA.

PLANO DE AULA:
Aquecimento: pega-pega; em duplas, um da dupla sera o pegador, este
s6 podera pegar o seu companheiro. Apos pegar, ha troca de papéis.

Parte principal: Comentario sobre o que sera trabalhado em aula:

brincadeiras antigas, e Semana Farroupilha. Todas as atividades serao
realizadas em grupo (dois grupos de 5, e um grupo de 6), como um
circuito.

= Pular corda — com uma corda amarrada em um dos lados da goleira,
os alunos que estardo em coluna, deverdao um a um pular corda. Quem
torneia a corda é o aluno que acabou de brincar, trocando
sucessivamente.

= Pular sapata — com uma sapata feita com arcos, os alunos, que
estardo em coluna, deverao pular a sapata um de cada vez.

» Ciranda-cirandinha — o grupo de alunos devera fazer um circulo e
comecar a girar cantando a musica — ciranda-cirandinha, vamos todos
cirandar vamos dar a meia volta, volta e meia vamos dar, o anel que tu
me deste era vidro e se quebrou, o0 amor que tu me tinhas era pouco e se
acabou, por isso senhor(a)........ , entre dentro dessa roda diga um verso
bem bonito diga adeus e va embora.

» Jogo das espadas — em duplas, cada um com um bastdo de papeléao
realizando movimentos de luta com espada “esgrima”. Variacdo: cada

aluno em um lado da quadra, ao sinal da professora eles correm até o




centro da quadra reinventando a “guerra dos farrapos”.
Reflexao: fazer uma analise, com o grupo sobre as atividades realizadas,
de como eram as brincadeiras antigas do RS, porque acontece a Semana

Farroupilha, reforgcando o conceito de cada atividade.

ANOTACOES:

TURMA “B”: Inicialmente a turma achou as atividades um pouco
‘chatas”, mas depois ao irem realizando-as ndo queriam muitas vezes
passar para as outras brincadeiras por terem gostado da que estavam
fazendo, e como as brincadeiras foram feitas em forma de circuito
terminava o tempo e eles tinham que passar para a outra. Ao final
quando foi realizada a brincadeira do jogo das espadas, eles disseram
que esta era a melhor de todas as atividades do dia, fizeram encenagdes
das lutas, que segundo eles aconteceu durante a Revolugdo Farroupilha,
como eles sabiam? Viram na minissérie “A casa das sete mulheres”,
chegaram a discutir para saber quem seria 0 gaucho e quem seria do

Brasil.

TURMA “C”: Toda a turma participou das atividades propostas, criaram
outras formas de “pular” de “girar’, usando a criatividade. Como
aconteceu na outra turma, muitos ndo queriam trocar de brincadeira, no
jogo das espadas as meninas criaram coreografias para representarem as
lutas da Revolugao Farroupilha, ninguém nunca morria, na versao delas,
todos estavam apenas brincando como elas. No inicio da aula quando foi
comentado que as atividades que iriam ser realizadas também faziam
parte de brincadeiras antigas, os alunos ficaram admirados em saber que

os “antigos” brincavam das mesmas brincadeiras que eles.




DIARIO DE CAMPO
OBSERVAGAO DIRETA — ALUNO / METODO
INTERAGAO ALUNO X ALUNO
INTERAGAO ALUNO X METODO

AULA TEORICA/PRATICA SOBRE OS ELEMENTOS QUE FAZEM
PARTE DE BRINCADEIRAS ANTIGAS DO RS.

PLANO DE AULA:

Aquecimento: pega-pega paralitico; um aluno sera o pegador, aqueles
que forem tocados por ele devem ficar parados como se fossem estatuas,
s6é podendo sair quando um colega lhe der um abraco. Alternar o
pegador.

Parte principal: Comentario sobre o que sera trabalhado em aula:

brincadeiras antigas do RS. As atividades serdo realizadas em dois
grupos, enquanto um realiza uma atividade; o outro realiza outra.

» Futebol com bola de meia: com o grupo dividido em duas equipes,
utiizando a metade da quadra, os alunos deverao realizar um jogo de
futebol.

= Voblei com bola de meia: cada aluno com uma bola de meia, utilizando
a metade da quadra os alunos deverao realizar “toques” com as bolas.

» Jogo de bolita: cada aluno tera 3 bolitas para jogar e tentar acertar o
maior numero de bolitas que esta no centro da “quadra de jogo”, ganha
guem conseguir juntar mais bolitas.

Reflexdo: fazer uma analise com o grupo sobre as atividades realizadas,
em relacdo ao jogo de bola de meia, em que quem n&o quiser jogar
futebol pode jogar vélei, e vice-versa, reforcando o conceito de cada

atividade.




ANOTAGOES:

TURMA “B”: Inicialmente, como nas aulas anteriores, foi comentado que
as atividades que seriam realizadas eram “elementos que fazem parte de
brincadeiras antigas”. A maioria dos meninos quis apenas jogar futebol
com a bola de meia, dizendo que ja sabiam jogar bolita e que nao
estavam interessados em jogar depois. O outro grupo de alunos que
jogou bolita, onde estavam as meninas, achou muito legal o jogo, pois
alguns nunca tinham jogado. Ao realizarem o vélei com a bola de meia,

acharam muito divertido porque a bola era diferente, “estranha”.

TURMA “C”: Nesta turma os alunos realizaram todas as atividades
propostas, as meninas € que acharam o futebol “chato”, preferindo jogar
entdo, o voblei, se divertiram também com o tamanho da bola e o fato de
ela ser diferente das bolas comuns, ou das bolas que elas conhecem.
Muitos disseram saber que o0s pais sabiam jogar bolita quando eram
pequenos, mas que agora nao se lembravam mais, outros disseram que

aprenderam a jogar bolita com os pais, ou entdo, com os avos.




DIARIO DE CAMPO
OBSERVAGAO DIRETA — ALUNO / METODO
INTERAGAO ALUNO X ALUNO
INTERAGAO ALUNO X METODO

AULA TEORICA/PRATICA SOBRE OS QUATRO PRINCIPAIS POVOS
DA COLONIZAGAO DO RS.

PLANO DE AULA:

Aquecimento: pega-pega de grupo; com os alunos divididos em quatro
grupos, diferenciados por cores, ao sinal da professora um dos grupos
comecara pegando, quando os alunos deste grupo conseguirem pegar
todos de outro grupo estes passardo a serem os pegadores, e assim
sucessivamente.

Parte principal: Comentario sobre o que sera trabalhado em aula: a vinda

dos quatro principais povos de colonizacao do RS. As atividades serao
realizadas em quatro grupos.

» Grupo Verde: Os Portugueses

» Grupo Vermelho: Os Espanhdis

» Grupo Laranja: Os Alemaes

=  Grupo Azul: Os ltalianos

» Cada grupo devera montar um barco, tendo como materiais colchdes,
arcos, bastbes, cordas, pneus e jornais. Apos a construgdo do barco os
alunos deverao atravessar a quadra como se esta fosse o mar, e eles, os
colonizadores vindo para o RS.

Reflexdo: fazer uma analise com o grupo sobre as atividades realizadas,
em relagao a construgao do barco, as dificuldades de trabalhar em grupo,
as dificuldades ao atravessar a quadra, como era na época em que 0S

colonizadores vieram para o RS.




ANOTACOES:

TURMA “B”: Antes de iniciar a atividade foi passado aos alunos quais os
principais povos que colonizaram o RS, e o que cada um trouxe para a
cultura do nosso estado. Os grupos foram divididos entdo nos que seriam
os portugueses, os espanhois, os alemdes e os italianos. Como eles
tinham que montar um barco foi solicitado que eles usassem a
criatividade, o que foi rapidamente atendido. Observamos que alguns
alunos nédo sabem trabalhar em grupo, pois ndo dividiam as tarefas,
querendo depois trocar de grupo, o que nao foi permitido.

TURMA “C”: Como na turma B, os alunos gostaram muito da atividade
proposta, acharam muito interessante saber que os portugueses € que
vieram primeiro, depois os espanhdis, os alemdes e por ultimo os
italianos, e que muitas coisas da nossa cultura foram eles que trouxeram.
Interessante ressaltar que aqui também alguns alunos ndo sabem
trabalhar em grupo, ndo sabem dividir as tarefas. Outro fato interessante é
que quando foi feita a divisdo dos paises todos queriam ser italianos ou
entdo alemées, ninguém queria pegar os portugueses ou os espanhdis,
quando perguntados o porqué, disseram que sao descendentes ou de

italianos ou de aleméaes.




DIARIO DE CAMPO
OBSERVAGAO DIRETA — ALUNO / METODO
INTERAGAO ALUNO X ALUNO
INTERAGAO ALUNO X METODO

AULA TEORICA/PRATICA SOBRE A DANGA DO PEZINHO, E DE
ONDE ELA VEIO/ QUAL FOI O PAIS QUE A TROUXE.

PLANO DE AULA:

Aquecimento: danga da estatua: alunos dangando no ritmo de varios
estilos de musica gaucha, quando a musica parar, eles devem parar como
estatuas, quem se mexer cai fora da brincadeira.

Parte principal: Comentario sobre o que sera trabalhado em aula:

relembrar quais foram os quatro principais povos que colonizaram o RS, e
como eles influenciaram a cultura do nosso estado no campo da danca.
Inicialmente a atividade sera realizada individualmente, apdés serdo
formados os pares para realiza-la em conjunto.

Reflexdo: realizar uma andlise com o grupo sobre a atividade
desenvolvida, no caso a danga do pezinho, trazida para o RS pelos

portugueses, que aqui vieram morar.

ANOTACOES:

TURMA “B”: o fato de nessa turma ter mais meninos do que meninas, fez
com que fossem formadas duplas e pares. Em alguns casos 0s meninos
nao queriam dangar, pois teriam que segurar na mao da colega,
chegando a perguntar se podiam continuar dangando sozinhos como
inicialmente foi passado os passos, e dangaram somente, porque fizeram
dupla com outro colega. Estavam também, bastante agitados, o que
dificultou o inicio da aula, depois se acalmaram e acabaram por realizar

toda a atividade normalmente. Foi feito comentario de que a danca do
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pezinho trazida pelos portugueses e incorporada as dangas tradicionais
gauchas, e que até hoje, € dancada em Portugal da mesma forma, fato

que os alunos acharam curioso e perguntaram se realmente é verdade..

TURMA “C”: Nesta turma a atividade foi realizada também em pares e
duplas, em fungédo de ter mais meninas do que meninos. Alguns alunos
nao quiseram dancgar para nao ter que dar a mao para o colega, tendo-se
que fazer uma nova troca de pares e duplas para que todos entdo
realizassem a atividade. O fato de a maioria ja conhecer a danca
favoreceu no desenvolvimento da aula, os que conheciam ajudaram os
qgue nao conheciam. Gostaram de saber que a danga do pezinho faz parte
das dancgas tradicionais do RS, pois acharam que ela é legal, e também,

acharam legal o fato de ela ter sido trazida pelos portugueses.
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DIARIO DE CAMPO
OBSERVAGAO DIRETA — ALUNO / METODO
INTERAGAO ALUNO X ALUNO
INTERAGAO ALUNO X METODO

AULA TEORICA/PRATICA SOBRE A DANGCA RANCHEIRA DE
CARREIRINHA, E DE ONDE ELA VEIO/ QUAL FOI O PAIS QUE A
TROUXE.

PLANO DE AULA:

Aquecimento: danca dos numeros: alunos dangcando no ritmo de varios
estilos de musica gaucha, quando a musica parar, eles devem formar
grupos com numero de alunos citado pela professora.

Parte principal: Comentario sobre o que sera trabalhado em aula:

relembrar quais foram os quatro principais povos que colonizaram o RS, e
como eles influenciaram a cultura do nosso estado no campo da danca.
Inicialmente a atividade sera realizada individualmente, apds serao
formados os pares para realiza-la em conjunto.

Reflexdo: realizar uma andlise com o grupo sobre a atividade
desenvolvida, no caso a dancga rancheira de carreirinha, que foi trazida

para o RS pelos alemaes que aqui vieram morar.

ANOTAGOES:

TURMA “B”: Inicialmente alguns alunos n&o quiseram participar da
atividade, mas como eles ndo conheciam a danca e depois viram que ela
era mais “agitada” que a “outra” resolveram participar, achando mais
divertido a “corridinha”. Novamente foram feitos pares e duplas, em
funcdo do numero de alunos e alunas ser bastante diferente. Ao relembrar
0s quatro povos colonizadores foi dito que a danca da rancheira de

carreirinha foi trazida pelos alemaes, quando estes vieram para ca.
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TURMA “C”: A atividade nesta turma, inicialmente foi agitada em fungao
do comportamento de alguns alunos, que logo foi resolvido. A maioria dos
alunos achou muito melhor a danga da rancheira de carreirinha do que a
danca do pezinho, por ser para eles uma dancga “nova” e pelo fato de ser
mais agitada, ter que se mexer mais. Alguns apenas se confundiram no
momento de realizar o passo de rancheira, pois o fizeram sozinhos sem
dar as mé&os ao colega. Ao relembrar os povos que colonizaram o RS, foi
dito que foram os alemé&es que trouxeram a danga da rancheira de
carreirinha, e entéo, eles questionaram se ela veio de navio junto com os

alemaes.
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DIARIO DE CAMPO
OBSERVAGAO DIRETA — ALUNO / METODO
INTERAGAO ALUNO X ALUNO
INTERAGAO ALUNO X METODO

AULA TEORICA/PRATICA SOBRE OS ELEMENTOS QUE FAZEM
PARTE DE BRINCADEIRAS ANTIGAS

PLANO DE AULA:

Aquecimento: pega-pega corrente: inicia com um aluno pegando o0s
colegas, conforme forem sendo pegos vao dando-se as maos e formando
uma corrente para pegar os outros colegas.

Parte principal: Comentario sobre o que sera trabalhado em aula:

brincadeiras antigas do RS. As atividades serdo realizadas em dois
grupos, enquanto um realiza uma atividade, o outro realiza outra, e depois
se trocam.

» Jogo da Peteca: P.l.: em pé, em determinado local da quadra. D.: os
alunos receberao 4 petecas podendo jogar em grupo, ou em dupla.

» Jogo do Pido: P.l.: sentados, em determinado local da quadra. D.: os
alunos receberao 8 pides, podendo jogar em grupo, ou em duplas.
Reflexdo: realizar uma analise com o0 grupo sobre as atividades

desenvolvidas, no caso os jogos de peteca e pido.

ANOTAGOES:

TURMA “B”: As atividades foram muito bem recebidas pelos alunos, os
dois grupos formados realizaram cada um o seu jogo sem discussoes,
sem brigas, depois trocaram de brincadeira, também sem problema.
Observamos que alguns alunos demonstram certas dificuldades no

desenvolvimento motor, mas que aqui ndo esta sendo analisado.

14




TURMA “C”: Nesta turma, os alunos se divertiram bastante com as
brincadeiras, até fazendo apostas de quem n&o derrubaria a peteca,
quem deixasse cair pagaria uma prenda; no pido a aposta era quem
conseguia fazer o pido cair por ultimo. As “gargalhadas” foram o sinal de
que a atividade foi bem aceita pelos alunos, inclusive pediram para brincar
com os brinquedos na hora do recreio. Como na turma anterior, alguns

alunos demonstraram ter dificuldades.
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ANEXO B - PROTOCOLO DE OBSERVAGAO
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PROTOCOLO DE OBSERVAGAO
OBSERVAGAO INDIRETA - TAREFA
INTERAGAO ALUNO X TAREFA
DANCA DO PEZINHO

ANOTAGOES:

TURMA “B”: Durante a atividade, a turma mostrou-se bastante agitada
com alguns meninos ndo querendo realizar a danga, ou até mesmo
realizando, mas de ma vontade. O fato de haver mais meninos do que
meninas nesta turma pode ter influenciado no desenvolvimento da aula.
Os alunos que realizaram a atividade da danca do pezinho o fizeram
muito bem, pois muitos ja conheciam a danca, o que tornou o
aprendizado mais rapido. Também a forma como foi trabalhada a danca
facilitou para aqueles alunos que ainda nao conheciam, pois inicialmente
foi realizada de maneira individual e depois em duplas (a forma de duplas
e ndo de par, na maioria dos casos, foi em fungao de ter mais meninos do
que meninas, mas foram feitas trocas para que todos os meninos
pudessem dangar com as meninas). A alegria que os alunos
demonstraram ao realizar a danga, acabou contagiando os colegas que
nao estavam dispostos no inicio, fazendo com que também quisessem
participar. Os alunos ficaram encantados com o fato da aula estar sendo
flmada, e a possibilidade de se verem dangando na televisdo também,
apesar de muitos dizerem que nao queriam se ver, porque estavam

sentados.

TURMA “C”: Os alunos demonstraram um grande interesse na realizagao
da atividade proposta, pois o envolvimento foi total. Realizaram todos os
passos, com atengao, e até mesmo, corrigiram 0s colegas no momento da
danca em par ou em dupla (nesta turma ocorre o contrario, ha mais

meninas do que meninos, mas este fato ndo facilitou a atividade, pois as
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meninas nao queriam dangar com os meninos). Depois de formar os
pares e as duplas, foi realizada a atividade, como aconteceu na turma
anterior, alguns ja conheciam a danga o que facilitou no momento de
realizar os passos junto com o colega. E interessante ressaltar que os 6
meninos dessa turma participaram da danca sem fazer nenhuma restricao
ou reclamagdo. Em alguns casos eles estavam mais interessados do que
algumas meninas. Também, € interessante ressaltar,que eles também se
encantaram com o fato da aula estar sendo filmada, pois faziam poses,

caras, jeitos para chamar a atencdo da camera.
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PROTOCOLO DE OBSERVAGAO
OBSERVAGAO INDIRETA - TAREFA
INTERAGAO ALUNO X TAREFA
DANCA RANCHEIRA DE CARREIRINHA

ANOTAGOES:

TURMA “B”: Novamente nesta turma tivemos alguns alunos que
inicialmente ndo quiseram participar da danca, mas quando perceberam
que esta era diferente da outra, pois como eles disseram “esta é mais
agitada”, nado conseguiram ficar parados e resolveram timidamente
participar (é claro que ndo quiseram dancar com as meninas). E como na
danca do pezinho, primeiro os passos foram feitos individualmente de
frente para o espelho e depois foram formadas as duplas e os pares para
executar a danca. Na parte em que eles tinham que realizar os passos da
rancheira é que pareceu ser um pouco mais complicado em funcéo de
que, 0s pares nao conseguiam acertar o compasso, mas logo em seguida,
ao realizar novamente a danga, eles conseguiram. Também a atengéo
estava direcionada para a camera pois, alguns procuravam saber onde

estava sendo filmado para fazer brincadeiras.

TURMA “C”: Por ser uma danca “nova”, os alunos estavam muito
ansiosos em aprender os passos da rancheira de carreirinha. Como
aconteceu também na dancga do pezinho, primeiro foi passado os passos
individualmente de frente para o espelho e depois foram formados os
pares e as duplas para ser feito em conjunto. Percebemos que os alunos
ndao demonstraram dificuldade nos passos, nem no momento de
‘rancheirar’, ou seja, realizar os passos de rancheira, alguns, sim, no
comego se confundiram, pois o fizeram sozinhos sem dar as maos ao
colega, mas depois viram como era para ser feito, e entao,

desenvolveram toda a danca de maneira muito satisfatéria. Os alunos
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desta turma gostaram tanto de dangar a danga da rancheira de
carreirinha, que disseram gostar mais desta do que da danca do pezinho,

pois esta tinha que dar uma corridinha, e a outra n3o.

20




ANEXO C - FASE PILOTO
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FASE PILOTO

A populacao da fase piloto foi formada pelos alunos do Ensino
Fundamental do Colégio Marista Santa Maria, de Santa Maria-RS-Brasil,
que estao divididos em dois turnos: manha da 12 a 82 séries, e tarde da 12
a 42 séries.

A amostra nao aleatdria intencional foi composta pelos 22 alunos
da 22 série B, do turno da tarde, sendo 12 meninos e 10 meninas, todos
na faixa etaria dos 07 aos 08 anos, do Ensino Fundamental do ano de
2003.

Foram utilizados para a aplicagao dois instrumentos de coleta de
dados: primeiro o questionario, com perguntas abertas, permitindo a livre
resposta.

Na aplicacdo deste instrumento trabalhou-se com dois
questionarios (questionario 1, e questionario 2), que foram aplicados
no inicio e no final da pesquisa, respectivamente.

No questionario 1, foram construidas as sete questdes com
perguntas abertas na intengcao de verificar o grau de conhecimento dos
alunos em relagao a cultura Sul-rio-grandense, comegando por:

1. No seu entendimento, o que é a Semana Farroupilha?

2. O que vocé sabe dos costumes e tradigdes do RS?

3. Vocé pode citar alguns elementos que fazem parte de brincadeiras
antigas?

4. O que vocé conhece sobre as dangas tradicionais do RS?

5. Vocé conhece a dancga do “Pezinho” e a dancga “Rancheira de

Carreirinha™?

6. Vocé ja dancou alguma delas? Por qué?
7. Vocé sabe de onde elas vieram? Como?
A partir da analise dos questionarios foram construidos cinco textos
que serviram de base para o desenvolvimento das atividades, com os

titulos: O significado da semana farroupilha; Os costumes e tradigbes do

22



Rio Grande do Sul; Elementos que fazem parte de brincadeiras antigas;
As dangas tradicionais do RS; O “Pezinho” e a “Rancheira de Carreirinha’.

Os textos foram trabalhados em aula de forma que os alunos
pudessem interagir a cada novo tema, com perguntas, questionamentos,
curiosidades, etc..., como auxilio, foram realizados em aula, exercicios
relacionados aos temas de forma que os alunos compreendessem melhor
o conteudo, sendo tudo observado e anotado, posteriormente, no diario
de campo.

No questionario 2, foram construidas as sete questdes com
perguntas abertas, onde se procurou repetir as mesmas perguntas do
questionario 1, porém com adequacdo de tempo e de verbo. As
questdes ficaram entdo, desta forma:

1. O que significa a Semana Farroupilha?

2. Cite alguns costumes e tradigdes do RS:

3. Cite alguns elementos que fazem parte de brincadeiras antigas:

4. O que vocé conhece sobre as dancas tradicionais do RS?

5. Vocé gostou de dangar a danga do “Pezinho” e a danga “Rancheira

de Carreirinha”? Por qué?

o

Vocé sabe de onde elas vieram? Como?
Vocé tem interesse em aprender outras dancgas tradicionais do RS?
Quais?
Os dados foram entdo, analisados e discutidos no item de
apresentacao e discussao dos dados, e também nas conclusdes parciais.
O segundo instrumento utilizado foi a observagdo (direta e
indireta). Na observagao direta, trabalhou-se com duas categorias — aluno
e método, que foram registradas no diario de campo onde foram feitas
todas as anotacdes desde a aplicagdo do questionario 1, até a aplicagéo
do questionario 2. Ja na observacgao indireta trabalhou-se com a categoria
— tarefa, onde inicialmente construiu-se o protocolo de observagéao, que
através da filmagem permitiu-nos observar como os alunos interagiram

em relagcdo aos colegas, ao método e a tarefa. As aulas foram construidas
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priorizando a participagcao integral dos alunos, através do resgate das
aulas anteriores em relagédo a origem das dancgas que seriam trabalhadas.

Estes instrumentos foram aplicados nesta fase piloto, com a 22
série B, do turno da tarde que possui 12 meninos e 10 meninas, entre 07
aos 08 anos de idade, do Ensino Fundamental do ano de 2003, para que
fossem feitos os testes de validacdo, fidedignidade e clareza dos

instrumentos utilizados.
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ANEXO D - QUESTIONARIOS
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ANEXO E - TEXTOS
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O significado da Semana Farroupilha

A Semana Farroupilha acontece normalmente de 13 a 19 de
setembro, onde se realizam jantares, bailes, concursos de dangas, de
trajes, de musica, de lago, de boleadeira, etc..., para comemorar o dia do
Gaucho, que é no dia 20 de setembro, feriado estadual, aonde ocorrem

grandes desfiles por todo o Rio Grande do Sul.
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A Semana Farroupilha, que tem como simbolos auténticos da
tradicdo gaucha o Candeeiro e a Chama Crioula, € a maior festa de
civismo e de amor ao Rio Grande e suas tradicdes, pelo fato de que o
civismo é a maior peculiaridade do povo gaucho, pois € tradicdo, é
costume do povo rio-grandense amar o seu pago, projetar e fortalecer sua
tradicdo, enaltecer a histéria do Rio Grande Farrapo, Gaucho e
Tradicionalista, ndo importa o canto brasileiro por onde estiver.

Entdo a Semana Farroupilha € o momento em que cada um de nds
deve renovar o compromisso de manter acesa a chama sagrada de amor

ao Rio Grande e ao Brasil.

Os costumes e tradicoes do Rio Grande do Sul

Os costumes do gaucho sdo em geral ligados a vida no campo.

Os mais conhecidos sao:

té{> Ser agil no uso do lago — o gaucho sabe lagar um cavalo ou

um boi usando o lago, feito de couro trangado;
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Q{> Ser condutor de gado, ou seja, tropeiro — normalmente esse
trabalho é realizado por um peédo tanto de dia como a noite,
faca chuva ou faga sol, esteja nevando ou soprando o

minuano;

Q{> Fazer do cavalo um companheiro — 0 gaucho procura nunca

se separar do seu cavalo, ao qual chama de “pingo”;
Q{> Seu alimento predileto é churrasco e o arroz de carreteiro;

Q,'> Sua bebida preferida é o chimarrao.

Tradicao para o gaucho é :

Q{>Um culto, o culto das boas coisas do passado. Tomar
chimarrao, andar a cavalo, amar o Rio Grande, respeitar a
mulher, tudo isso é a tradigdo do gaucho. Nao se trata nem
de ciéncia, nem de corrente artistica, mas de algo muito

mais profundo, que o homem guarda no coragao.

Elementos que fazem parte de brincadeiras antigas

As brincadeiras constam de jogos, passeios e rodas cantadas e
dangadas. A musica empregada nas brincadeiras é folclorica e passada
de geracdo para geracao. A brincadeira € coletiva, socializante, retne

criangas. Por exemplo:

%Boneca de pano; catavento; pido; cavalinho de pau;

boneco de sabugo;

Q{)Bola de meia; 5 marias; “pular’ sapata; pandorga; pular

corda; peteca;

Q> Brincar de roda; carrinho; perna-de-pau; bilboqué; etc...
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As dancas tradicionais do RS

As Dancas tradicionais sdo aquelas que representam os usos, 0s
costumes, as maneiras e as atividades espontaneas e naturais da vida de
um povo, que sao passadas de geragdo em geragao, da mesma maneira
de quando foram criadas.

As dangas estdo impregnadas do verdadeiro sabor crioulo do Rio
Grande do Sul, sdo legitimas expressdes da alma gauchesca. Em todas
elas esta presente o espirito de fidalguia e de respeito a mulher, que
sempre caracterizou o gaucho.

Sabe-se que estas dangas animaram as festas do Rio Grande de
muitos anos atras, ou seja, do Rio Grande tradicional, e representaram
um incentivo de alegria aos estudiosos da grandeza historica de nosso
rincéo.

A seguir citamos algumas dancgas tradicionais do Rio Grande do
Sul: Anu; Balaio; Chimarrita; Tatu de volta no meio; Rancheira de
carreirinha; Pezinho; Macganico; Tirana do lengo; Chula; Pau-de-fita; Cana-

verde; Chote, etc .
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O “Pezinho” e a “Rancheira de Carreirinha”

Estas duas dancas fazem parte das Dangas Tradicionais do Rio
Grande do Sul, porque desde a formagao do territério gaucho elas sao
dancadas pelas pessoas que aqui viveram.

A danga do Pezinho trazida para o Rio Grande do Sul pelos
colonizadores portugueses que vieram viver aqui, a partir do ano de 1748.
O Pezinho constitui uma das mais simples € ao mesmo tempo uma das
mais belas dangas gauchas. A melodia do Pezinho, muito popular em
Portugal e nos Acgores, veio a gozar de intensa popularidade no litoral dos
Estados brasileiros de Santa Catarina e no Rio Grande do Sul.

O Pezinho pertence a uma geragao coreografica especial, que
apresenta duas figuras caracteristicas: na primeira figura, ha uma
marcagao de pés, e na segunda os pares giram em redor de si proprios,
tomados pelo braco..

E interessante dizer que o Pezinho é a Unica danca popular rio-
grandense em que todos os dancgarinos obrigatoriamente cantam, ndo se

limitando, portanto, a simples execucgao da coreografia.

Ai bota aqui, ai bota ali o teu pezinho
O teu pezinho bem juntinho com o meu
Ai bota aqui, ai bota ali o teu pezinho

O teu pezinho, o teu pezinho ao pé do meu

E depois, ndo va dizer

Que vocé, ja me esqueceu...
Quando em 1824, os imigrantes alemaes vieram da Alemanha

para viver aqui no Rio Grande do Sul, trouxeram com eles o “Chote”, que

no ambiente gauchesco coincidiu com o aparecimento da gaita como
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instrumento musical. O chote, dangado ao som da gaita, se tornou a
dancga de pares enlagados preferida do gaucho.

A Rancheira de Carreirinha é uma versdo mais moderna do
Chote-carreirinho - que é uma variagado do chote - e que se caracteriza
por uma “corridinha” dos pares numa certa direcdo, a letra da musica, €

um convite a bailar a “rancheira”:

Vem cd, vem ca, minha linda gauchinha.

Pra nds, dancgar, rancheira de carreirinha

Vem ca, vem ca, minha linda gauchinha.

Pra nos, dangar, rancheira de carreirinha...
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