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Quero andar ao seu lado

Como o pé esquerdo

Acompanha o direito

Um de cada vez,
Independentes,
Cientes do préprio
destino
Sabendo parar,
A espera do outro,
Seguindo a frente,
Quando a estrada

Assim pedir.

Mas caminhando

ambos
O mesmo caminho,
A mesma jornada,

Uma so diregao.
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Deus

concede-me

Serenidade

para aceitar as coisas

que nao posso mudar;
Lucidez

para mudar as coisas que posso;
Sabedoria

para reconhecer a diferenca;
Capacidade

para, a cada tropeco,

ter coragem

de comegar

tudo de novo.
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RESUMO
Monografia de Especializagcao
Programa de Pds-Graduagao em Psicopedagogia Institucional
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

EDUCAGAO INCLUSIVA E INSTITUTO ESTADUAL TIARAJU: UMA
DISCUSSAO NECESSARIA
Autora: Luciane Felin Peripolli
Orientadora: Prof2 Dra2 Soraia Napoleao Freitas
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 17 de margo de 2005.

A presente pesquisa, resultado de um trabalho para o Curso de
Especializagdo em Psicopedagogia Institucional da Universidade Federal
de Santa Maria, realizado em 2005, é um estudo de caso de cunho
qualitativo, sobre as agdes do Instituto Estadual de Educacéo Tiaraju para
efetivar a inclusdao de alunos surdos no espaco educacional. Foram
sujeitos da pesquisa: oito professores do ensino regular (um diretor, duas
vice-diretoras, trés professoras do Curso Normal, duas professoras das
séries iniciais) e trés pais de alunos surdos da classe especial desta
escola. No Referencial Tedrico destaco: a evolugdo da educacéao especial
através dos tempos; os caminhos da educacdo de surdos no mundo; a
trajetoria do surdo no Brasil; o surdo e as abordagens educacionais; a
histéria do surdo em Sao Sepé; e as politicas publicas - diretrizes para a
Educagado Especial. Os dados coletados, através de entrevistas semi-
estruturadas, foram analisados e transcritos pela entrevistadora. De
acordo com os depoimentos dos participantes da pesquisa (familia e
professores), emergiram algumas questdes importantes: Descoberta da
Surdez; A Comunicagdo da Familia com o Surdo; A Escolarizagao do
Surdo e as Dificuldades Encontradas pela Familia; O Professor diante dos
Conceitos Integracao/Iinclusdo; As Perspectivas em relacdo a Escola
Inclusiva - Acgbes e Dificuldades; O Aluno Surdo na Escola Regular-
perspectivas e acoes. Na fala dos sujeitos entrevistados, evidenciou-se
que o Processo de Inclusédo inicia desde o nascimento do aluno com NEE.
A caminhada para uma Escola Inclusiva é influenciada por iniUmeros
aspectos a serem refletidos dentro das escolas regulares, pelos seus
professores e também em diferentes dimensdes educacionais e sociais
mais amplas, oportunizando ressignificar conceitos, valores e praticas,
provocando verdadeiras rupturas no modo de perceber e conceber as
diferengas entre os seres humanos. Sendo assim, proponho algumas
possiveis formas de redimensionar a pratica dos professores e as
relagdes entre as iniUmeras pessoas que, de forma direta ou indireta,
participam do processo de inclusdo do aluno surdo no espaco
educacional regular, entre elas a discussdo consciente e aberta,
informagbes mais objetivas aos pais e professores e, principalmente,
cursos e estudos reflexivos para efetuar uma educacao de qualidade para
todos.
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ABSTRACT
Monograph of Specialization
Program of Masters Degree in Institutional Psychopedagogy
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brazil
EDUCAGAO INCLUSIVA E INSTITUTO ESTADUAL TIARAJU: UMA

DISCUSSAO NECESSARIA
(INCLUSIVE EDUCATION AND STATE INSTITUTE
TIARAJU: A NECESSARY DISCUSSION)

Author: Luciane Felin Peripolli
Orientater: Teacher Doctor Soraia Napoleao Freitas
Date and Local of the Defense: Santa Maria, 17t March, 2005.

The present search, result of a work for the Course of
Specialization in Institutional Psychopedagogy of Santa Maria’s Federal
University realized in 2005, it is a study of case of qualitative stamp, about
the actions of Education of the Tiaraju State Institute for effective the deaf
students’ inclusion in the educational space. They were subject of the
research eight teachers of the regular teaching (a director, two vice-
directors, three teachers of the normal course, two teachers of the initial
series) and the deaf students’ of the special class of this school family. In
the Theoretical Referencial | highlight the evolution of the special
education through the times, the ways of the education of deaf in the
world, the trajectory of the deaf in Brazil, the deaf and the educational
abordations the history of the deaf in San Sepe and the public politics —
guidelines for the Special Education. The collected datas, through semi-
structured interviews were analyzed and transcribed by the interviewer. In
agreement with the participants’ of the research depositions (family and
teachers), some important subjects emerged. Discovery of the Deafness;
the Communication of the Family with the Deaf; the schoolarization of the
Deaf and the Difficulties found by family. The teacher before the concepts
integration/inclusion; the perspectives in relation to Inclusive School —
Actions and Difficulties; the deaf student in the regular school -
perspectives and actions. In the subjects interviewees speech, |
evidenced that the process of Inclusion begins from the student’s birth with
SNS, the walk for a Inclusive School is influenced by countless aspects
they be it contemplated inside of the regular schools by its teachers and in
different wider educational and social dimensions opportunyting resignify
concepts, values and practices, provoking true ruptures in the way of to
understand and to conceive the differences among the human. Being like
this, | propose some possible forms of redimension forms the teachers’
practice and the relationship among the countless people that, in a direct
orr indirect way, they participate of the process of the deaf student’s
inclusion in the educational space to regulate, among them the conscious
and open discussion, more objective information to the parents and
teachers and mainly courses and reflexive studies to make a quality
educationforeverybody.



1 INTRODUGAO

1.1 Justificativa e Problema

Minha relacdo com a Educacédo Especial iniciou em 1986, quando
ingressei no Curso de Graduagdo em Educacdo Especial, habilitagdo
Deficiente da Audiocomunicacgéao, na Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), que conclui em 1990.

A habilitacdo em Deficientes da Audiocomunicagao possibilitou-me
o primeiro trabalho nesta area da surdez, em uma Escola Especial para
Surdos - o Instituto Frei Pacifico (EPHETA), em Porto Alegre. A partir dai
comecei a aprofundar meus conhecimentos acerca da surdez e,
principalmente, sobre a Lingua de Sinais, encontrando no curso de
Especializagdo em Educacao Especial, 12 turma, na UFSM. Passei a
atuar, entdo, com alunos com dificuldades de aprendizagem no municipio
de Cacgapava do Sul e, no ano de 2000, assumi uma classe especial para
surdos em uma Escola Estadual de Sdo Sepé, onde trabalho atualmente.

Nesta Escola, realizei as experiéncias profissionais mais
significativas, tendo me deparado com uma realidade bastante
questionavel, o surdo no espacgo educacional regular.

Considerando este espaco educacional em que desenvolvo meu
trabalho como Educadora Especial, em uma classe especial para surdos,
inserida em uma escola regular, e de leituras realizadas em relacdo a
educacgao de surdos, € que surgiram 0s primeiros questionamentos que
me motivaram a realizar esta pesquisa. A escola a que me refiro chama-
se Instituto Estadual de Educacgao Tiaraju, localizada no municipio de Séao
Sepé/RS, que contempla um numero de 900 alunos, oferecendo
Educacgéao Infantil, Ensino Fundamental e Médio, EJA e também, o Curso
de Formacao de Professores, através do Curso Normal.

A classe especial de surdos foi efetivada no ano de 2000, quando

surgiram os primeiros alunos vindos de classes regulares e da APAE para



terem contato, em nivel de escola, pela primeira vez, com outros surdos
em um mesmo espago escolar. O que mais me chamou a atengdo no
primeiro momento foi o nivel de escolaridade em que se encontravam os
surdos, de 22 até a 5 série do Ensino Fundamental. No entanto, os fatos
nao correspondiam a realidade e algumas observacdes despertaram-me
as primeiras consideragodes referentes a este grupo de surdos: n&o podia-
se dizer que os alunos eram alfabetizados quanto a Lingua Portuguesa
(LP), também ndo faziam uso da Lingua de Sinais (LS) efetivamente na
sua comunicacdo. E oportuno destacar-se a questdo do nivel de perda
auditiva, que contemplava do severo ao profundo, onde a LS como forma
de comunicacgao torna-se fundamental.

Neste contexto, falar em Educagdo Especial é contemplar
diferentes realidades e trajetérias educacionais, seja proveniente de
classes especiais em escolas regulares, atendimento complementar,
inclusdo na classe regular ou escolas especiais. Falar em educagéao
especial, especificamente no caso do surdo, é falar também em diferentes
abordagens metodologicas que vao do Oralismo, passando pela
Comunicagéo Total e, atualmente, com énfase em uma abordagem
Bilingle para a educagao de surdos.

A Educacao Especial como parte da Educagao Basica tem hoje um
grande desafio, que é o de garantir uma educagao de qualidade, seja qual
for a modalidade de ensino, desde que estejam garantidos os direitos
individuais e o respeito a diferenca. Entende-se, neste sentido, de acordo
com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Basica (2001, p. 22), a inclusdo como

a garantia a todos, do acesso continuo ao espago
comum da vida em sociedade, sociedade essa que
deve estar orientada por relagées de acolhimento A
diversidade humana, de aceitagdo das diferengas
individuais, de esforgo coletivo na equiparagdo de
oportunidades de desenvolvimento, com qualidade
em todas as dimensées da vida.



O conceito de inclusao aparece frequentemente nas discussdes
educacionais. Sao muitos os movimentos que lutam para desfazer os
paradigmas e as praticas educacionais que impedem a promogéo da
educacao para os alunos NEE (Necessidades Educativas Especiais). No
entanto, sabemos que, muitas vezes, para a escola regular, faltam
conhecimento, adequacao e politicas educacionais que favorecam esta
inclusao.

A educacéo inclusiva tem gerado debates e reflexdes significativas
por profissionais da educacéao, pesquisadores e dos proprios alunos com
NEE, na busca e necessidade de podermos encontrar alternativas
efetivas que beneficiem a todos os educandos com suas diversidades e
caracteristicas educacionais proprias, mas sem perder a esséncia e
objetivo maior da educagao que é o de garantir sua qualidade e acesso a
todos.

E nesta visdo de reflexdo que esta pratica escolar desponta em nos
profissionais e familiares de alunos com NEE, a relevancia de
reconhecermos este “territorio inclusivo de educacdo!’. Buscando uma
construcao deste enfoque, acredito que a abertura de um espago para
discussao com a familia dos alunos surdos se posicionarem e relatarem
suas experiéncias e perspectivas, € uma alternativa, um caminho, uma
possibilidade de comegarmos a tracar momentos de transformacoes.

Para assegurar este momento de transformacado em busca de uma
escola inclusiva e garantir o direito aos alunos da Educacédo Especial,
enquanto modalidade da educacgao escolar, algumas diretrizes tornaram-
se fundamentais no sentido de garantir a legalidade destas acoes.
Podemos citar algumas diretrizes importantes na inclusdo do aluno com
NEE como a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos e a
Declaracdo de Salamanca. O Brasil fez opgdo pela construgao de um
sistema educacional inclusivo ao condizer com a Declaragdo Mundial de

Educacéao para Todos, firmada em Jomtien, na Tailandia.

' Grifos meus



Em 1990 e ao mostrar concordancia com os escritos produzidos
em Salamanca (Espanha, 1994) na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade.

Tornar realidade a escola inclusiva, no entanto, requer mais do que
politicas publicas. A escola inclusiva requer uma mudanga de conceitos e
significados; requer planejamento, reflexdes, estudo, trabalho coletivo e,
principalmente, lancamento de um novo olhar sobre o diferente. E um
trabalho de transformacdo e adequacao a nova realidade educacional,
que exige da comunidade escolar uma agao diferenciada em sua praxis.

E neste contexto reflexivo que me proponho a realizar esta
pesquisa, problematizando a seguinte questdo: Que agbes o Instituto
Estadual de Educagao Tiaraju realiza em seu espago educacional para

que a inclusao do aluno surdo se efetive ?

1.2. Objetivos

» ldentificar acbes do Instituto Estadual de Educacéao Tiaraju frente a
inclusdo de alunos surdos;

» Conhecer as concepg¢des que norteiam a pratica de professores
com alunos surdos incluidos em suas salas de aula;

» Verificar, junto aos professores da escola, quais suas perspectivas
em relacio a escola inclusiva;

» Conhecer as vivéncias e a visao dos pais de alunos surdos em
relacédo a escola regular e a classe especial de surdos.

» Relacionar as perspectivas dos professores com a realidade

educacional, envolvendo a inclusao de alunos surdos.



2 AEDUCAGAO ESPECIAL ATRAVES DOS TEMPOS

O incomum, o inesperado, sempre atraiu atencdo, ndao s6 da
ciéncia como dos homens em geral, muitas vezes despertando o medo, a
inseguranga e o0 espanto. Assim, o comportamento dos individuos que
apresentavam alguma anomalia representou, por varios momentos da
histéria da humanidade, uma condicao de subalternidade de direitos e de
funcdo social, desde a selegcdo natural biolégica dos espartanos até a
selegao social e cultural.

Na antiga Grécia, as criangas com malformagao eram eliminadas;
na idade média, sob o olhar das crengas sobrenaturais supersticiosas, a
deficiéncia ficou ligada a forcas demoniacas, chegando a julgamentos
morais, persegui¢cdes e encarceramento nos séculos XVI e XVII.

Esta realidade é demonstrativa dos valores e controle sociais
salientados por Fonseca (1995), quando coloca que toda marca ou
estigma (do grego stigma) traduz um conjunto de valores e de atitudes
dependentes do envolvimento cultural em que o individuo se encontra,
levando a compreender que as variacbes entre as pessoas Ssao
universais, porém a sociedade determina a amplitude ou restricdes do
valor pessoal dos individuos.

Telford e Sawrey (1976) salientam que a forma de tratamento
extremamente excludente e desumana com que foram tratados alguns
grupos, foi sendo questionada sob os efeitos da filosofia do lluminismo
que incorporava as doutrinas da igualdade, da bondade natural, a do
ilimitado aperfeicoamento da humanidade. A influéncia de alguns
pensadores como Jean Jacques Rousseau e Pestalozzi, que acreditavam
ser necessario mudar a forma de tratamento dos prisioneiros de guerra e
dos loucos, assim como muitos dos principais pensadores e politicos
liberais da Revolugcdo Francesa, que proporcionaram uma perspectiva

mais humanista da deficiéncia.



O movimento de integragdo tem sua histéria marcada na Franga,
em 1798, quando um menino selvagem foi encontrado e colocado sob os
cuidados do Dr. Jean ltard que, assumindo o “menino lobo”, empenhou-se
em sua educacao. Tendo como referéncia a conceituacdo de Jonh Locke,
segundo o qual a mente humana é uma tabula rasa na qual se inscreve a
experiéncia, acreditou que, ao promover ao menino lobo um conjunto de
experiéncias enriquecidas, era possivel transforma-lo num ser humano
normal. Apds cinco anos de intensivo trabalho, Itard encerrou o primeiro
projeto educacional de reabilitacdo de um individuo mentalmente
deficiente. Mesmo sem sucesso, inspirou seu seguidor Edouard Seguin a
prosseguir o trabalho, fundando a primeira escola bem sucedida de
educacao especial para deficientes mentais, em Paris, no ano de 1837.

As primeiras escolas foram organizadas com o objetivo de superar
amplamente, sendo mesmo de curar o retardo mental (a deficiéncia passa
a ser objeto de estudo da medicina), para que o sujeito pudesse ser
restituido a sociedade com possibilidade de vida independente.
Entretanto, essa promessa ndo se materializou, permanecendo o aluno
deficiente por muito tempo nas instituicbes e, muitas vezes, pela vida
toda.

Chave apud Stainback e Stainback (1999) destaca que “as classes
especiais nao surgiram por razées humanitarias, mas porque as criangas
eram indesejadas na sala de aula da escola regular”.

Para Marchesi, Coll e Palacios (1999), as escolas de educagéo
especial surgem como uma possibilidade para melhorar o atendimento
aos alunos com necessidades de intervencdo educativa especializada,
tais escolas teriam possibilidades de oferecer ensino, professores e
recursos especializados que auxiliariam no desenvolvimento destes
alunos. Esta concepg¢ao tem como base o principio de que os transtornos
eram problemas inerentes ao individuo, necessitando de um atendimento
especializado, pois as possibilidades de uma intervencdo educativa e

mudangcas no comportamento dos sujeitos eram minimas. Sendo



necessarias escolas e centros mais especializados, um exaustivo
diagnostico do transtorno ajudaria a delimitar os diferentes niveis de
deficiéncia e determinaria o atendimento mais adequado, escolarizando-
se os alunos.

Fonseca (1995, p. 192) coloca que “...] de acordo com as
definicbes e classificacbes que colocam os problemas de deficiéncia e
das dificuldades de aprendizagem, nos diferentes niveis que devem
comportar os servigos de educacgao especial [...]".

Justifica, dai, a necessidade cada vez maior de se criarem classes
e escolas especificas para alunos com deficiéncia, reforcando uma
politica de isolamento na tentativa de possibilitar uma educacéo educativa
mais especializada.

Os pais de alunos com deficiéncia fundaram organizagbes e
iniciaram acbes legais para reivindicar a educagcdo de seus filhos em
ambientes escolares mais normalizados. A partir das decisbes dos
tribunais da Pensilvania, através da Pennsylvania Association for
Retarded Children, em 1971/1972 (in STAINBACK e STAIMBACK, 1999),
estabelece-se o direito a educagao publica gratuita a todas as criangas
portadoras de deficiéncia, em ambientes menos restritivo possivel.

E nesta década que os fatores que asseguravam a educacdo
especial como uma unidade paralela a educagdo regular, comegam a
balangar. Marchesi, Coll e Palacios (1999) reconhecem que a
classificagdo das dificuldades apresentadas pelos alunos em categorias
fixas, ndo era beneficio para os alunos, para os professores e nem para
0os pais, apontando varios outros fatores que contribuiram para uma
mudang¢a, tanto na concepc¢do das necessidades educativas especiais
dos alunos como no plano da pratica educativa.

Na década de 50 € criada a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) com o mesmo propdsito de atender o individuo

excepcional.



O NEE comecou a ser utilizado na década de 70, embora, a
principio, ndo tenha modificado as praticas da educacdo especial. O
relatério Warnock, publicado em 1978 no Reino Unido, teve um
importante papel na propagacao e popularizagdo desta nova concepgao
(NEE), abrindo novas possibilidades a integracdo dos alunos com
dificuldades na escola regular, tendo como meta principal a valorizagao do
aluno e o desenvolvimento de suas potencialidades num contexto

educacional mais integrador possivel.

Marchesi, Coll e Palacios (1999, p. 29) salientam :

Enquanto a concepgdo baseada na deficiéncia
considera preferentemente a escolarizacao de seus
alunos em centros especificos de educagcdo
especial, a concepgdo de necessidades especiais
considera a integracdo como opg¢do normal, sendo
extraordindria a decisdo de escolarizacgo em
centros especificos.

As criticas as praticas escolares e sociais de segregacao
generalizaram os estudos e movimentos referentes a integracédo. Esta
expressao tem sido compreendida de diversas maneiras, conforme os fins
desejaveis. Na tribuna do senado norte-americano, a critica aos
tratamentos inadequados do passado em relagdo a pessoa deficiente, foi

assim resumida por Karagiannis, Stainback e Staimback (1999, p. 28):

A histéria dos métodos formais da sociedade para
lidar com a pessoa portadora de deficiéncias pode
ser resumida em duas palavras: SEGREGACAO e
DESIGUALDADE |[...] como sociedade, temos
tratado as pessoas portadoras de deficiéncia como
inferiores, tornando-as indesejaveis em muitas
atividades e outras oportunidades disponiveis para
outros norte-americanos.



O distanciamento da segregacéao facilita a luta pela unificagdo da
escola regular e especial em um sistema unico de educagdo, vindo
questionar ndo sé a politica e a organizagdo da educagado especial e
regular, mas também o conceito de integracdo, embora o sentido da
integracado nao tenha se esgotado de acordo com Stobaus (1999).

Landi e Fontes observam que em nossa Carta Magna (1988), além
de a educacdo constar como um direito de todos, consta a
responsabilidade do Estado em assegurar aos cidadaos os meios para
que desenvolvam, tanto quanto possivel, o maximo de suas
potencialidades. Além disso, a Constituicdo prega a igualdade de
oportunidades de crescimento e preparo para a vida social, profissional e
de cidad&o a todos os brasileiros natos ou naturalizados. "Todos devem
ser incluidos, as pessoas deficientes, as mulheres, os pobres e os
negros (1994 p. 35, apud Mazzota,1982).

Como afirmam Karagiannis, Staimback e Staimback (1999, p. 42),
‘estd ocorrendo uma organizacao internacional crescente (Schools Are
for Everyone — As Escolas Sdo para Todos) com milhares de membros
por todos os Estados Unidos e em outros paises, com o unico propésito
de promover a inclusao”.

Atualmente, estd em pauta também no Brasil, a proposta de
Educagao Inclusiva, ja que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB,1996) propde que as criangas com necessidades especiais
sejam atendidas nas classes regulares das escolas publicas.

Nas décadas de 50 e 60, o uso de classes especiais nas escolas
publicas foi o servico educacional para a maioria dos alunos com
deficiéncia, embora nesta época comecem importantes mudancas em
relagdo a atitudes da populacao acerca da educacao especial.

Mazzotta (1989) coloca que, em nivel de legislacdo, a Educacao
Especial apareceu pela primeira vez na LDB n°® 4.024/61 que, em seu

artigo 88, reafirmava o direito dos excepcionais a educagdo, para
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integra-los na comunidade e, dentro do possivel, enquadrarem-se no
sistema geral de Educacéo.

No que se refere a luta pela garantia do respeito e oportunidades a
todos os sujeitos, as Constituicdbes dos paises civilizados, a partir da
Declaracéo Internacional dos Direitos Humanos (1990), pregam o direito
inalienavel do cidaddo a educacao. Quando falamos em oportunidades
iguais para todos, ndo podemos pensar em termos o mesmo olhar para
todos, pois cada pessoa tem a sua individualidade e suas diferencas. E
perceber o outro como um ser unico é respeitar o direito de ser diferente.
Mazzota (1989, p. 10) afirma que “igualdade de oportunidades nao quer
dizer tratamento igual, mas oportunidades educacionais diversificadas,
pois o verdadeiro sentido da igualdade de oportunidades repousa mais na
diversificagdo que na semelhanca de programas escolares”.

Neste sentido, a LDB-9394/96, reserva um capitulo inteiro para
tratar da educacao especial, area esta tdo pouco alicercada pelas
politicas educacionais. Neste capitulo, reforca em seu conteludo, o direito
a educagdo publica e gratuita, das pessoas com deficiéncia, condutas
tipicas e altas habilidades. Nas leis anteriores a LDB 9394/96, leis
4.024/61 e 5.692/71 ndo se dava significativa importdncia a esta
modalidade educacional. Na 4.024/61, destacava-se o descompromisso
do ensino publico; na lei 5.692/71 indicava um tratamento especial a esta
area educacional a ser regulamenta pelos Conselhos de Educacéo.

Assim, a LDBEN trata da garantia de acesso e permanéncia na
escola de qualquer aluno, sem excluir ninguém. Também significa colocar
em pratica uma politica de respeito as diferencas individuais e a formacgéao
integral do suijeito.

Sabemos que a pratica da inclusdo educacional ndo se limita as
formulagdes legais. A educacéo dos alunos com NEE na rede regular de
ensino € um processo laborioso da sociedade como um todo. Enfim, € um

assunto de interesse humano que requer uma mudancga de atitude e a
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luta por maior igualdade de oportunidade a todos os sujeitos de uma

sociedade.

2.1 A Educacéo Inclusiva - Um Novo Desafio

O conceito de educacao inclusiva enquadra-se numa perspectiva
de escola aberta a todos, assim como o ensino elitista, s6 acessivel a
guem tem condi¢cdes econOmicas para frequentar, deu lugar a um sistema
de ensino acessivel a todos. A Escola Inclusiva pretende marcar a
passagem de um modelo em que as turmas especificas do ensino
especial, centrado no professor de educacgao especial, dé espago para um
novo modelo; os alunos com necessidades sdo incluidos nas turmas ou
do ensino regular, acreditando que toda crianga precisa da escola para
aprender e ndo para marcar passo ou ser segregada, ou seja, incluir
significa fazer parte de algo, seja em escolas regulares - em classes
especiais, escolas especiais ou de atendimentos a parte.

Gordon Porter apud Jesus e Martins (2000, p. 12) coloca que

escola Inclusiva é um sistema de educacédo e ensino
onde o0s alunos com necessidades educativas
especiais, incluidos os alunos com deficiéncia, sdo
educados na escola do bairro, em ambientes de sala
de aula regulares, apropriadas &a sua idade
(cronolégica), com colegas que ndo tém deficiéncias
e onde lhes sdo oferecidos ensinos e apoio de
acordo com as suas capacidades e necessidades
individuais.

Jesus e Martins (2000) continuam dizendo que a construgcao de
uma escola que possa eficazmente atender as diferencas, devera passar
por uma profunda reforma do ensino regular; portanto, inclusdo como
consequéncia de um ensino de qualidade para todos os alunos provoca e

exige da escola novos posicionamentos; requer dos professores
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aperfeicoamento, comprometimento e busca para um ensino
diferenciado, porém com qualidade.

A inclusdo como filosofia educacional exige novas alternativas,
mudangas de sistema de ensino, avaliagdo, programas e atividades,
sendo necessario conhecer as causas das dificuldades e diferengas
individuais e perceber a influéncia da familia e do ambiente social no
processo de construcdo. A escola devera compreender este contexto para
que possa determinar a forma mais adequada de sucesso dos alunos,
conforme nos colocam Stainback e Stainback (1999, p. 67) “as boas
escolas sdo boas escolas para todos os alunos”.

Sapon-Schevin apud Stainback e Stainback (1999, p. 69) ainda

destacam:

A reforma abrangente da escola envolve dois
componentes. O primeiro é uma visdo firme da
maneira como as escolas poderiam ou deveriam ser.
A exigéncia primordial é conseguir imaginar as
escolas de outra maneira - ndo estratificadas pelas
capacidades, nao apegadas a um curriculo fixo, bem
equipadas, com professores inovadores, engajados
e bem apoiados. Mas o segundo componente
essencial de uma ampla reforma da escola, em
oposicdo a uma inovagdo do programa ou alguma
improvisacdo da escola, é uma agenda
compartilhada: o entendimento de que o ajuste da
escola a alguma crianga deve significar o ajuste da
escola para todas as criangas.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Especial (LDB
1996) em seu capitulo V, art 58°, “entende-se por educagéao especial, para
os efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos que
apresentam necessidades especiais”.

De acordo com Carvalho (1997, p. 73 e 74), a LDB (1996) tem
caracteristicas basicas de flexibilidade, de abertura e de algumas

inovagdes, um certo espirito arejado de maior importancia para a
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educacao escolar de alunos com necessidades especiais: entretanto,
requer alguns cuidados em sua interpretagao e implementagao, mantendo
muitos tracos conservadores. Um deles é quando conceitua educagao
especial como modalidade de educagao escolar, diz que esta nos induza,
pelo menos duas interpretacdes: “a primeira, que estabelece uma
dicotomia entre o "regular” e o especial, aquele chamado de ensino e esta
de educacdo; a segunda, que leva a uma correlagdo biunivoca entre as
necessidades especiais e a educagéao especial [...]".

Carvalho (1997) ainda salienta para o significado do advérbio
preferencialmente, que evidencia a escolha ou a prioridade conferidas
as escolas de ensino regular, em vez das escolas especiais para o
atendimento dos alunos com necessidades educativas especiais.
Corrobora para o entendimento que se tem acerca da escola para todos,
sem discriminagcdo ou segregacdo de alunos, por suas caracteristicas.
Idéia proposta como linha de acdo na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, realizada na Espanha, que resultou
na Declaragdo de Salamanca de Principios Politicos, Pratica em
Educacgéao Especial.

O principio fundamental da Declaragdo de Salamanca (1994a, p.
17-18) é de que:

[...] as escolas devem acolher todas as criancgas,
independentemente de suas condigbes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou
outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e
criangas bem dotadas; criangas que vivem nas ruas
e que trabalham; criancas de populacdes distantes
ou nbmades; criangas de minorias linglisticas,
étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou
zonas desfavorecidos ou marginalizados. Todas
essas condicbes levantam uma série de desafios
para os sistemas escolares. No contexto desta Linha
de Acao, a expressao ‘necessidades educativas
especiais” refere-se a todas as criangas e jovens
cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou
de suas dificuldades de aprendizagem. Muitas
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criangas experimentam dificuldades de
aprendizagem e tém, portanto, necessidades
educativas especiais em algum momento de sua
escolarizacdo. As escolas tém que encontrar a
maneira de educar com éxito todas as criancgas [...].

Isso, no entanto, s6 podera ocorrer mediante uma mudanga de
valores, de atitudes na estrutura da sociedade, bem como nas
concepgodes de educacdo, de modo a permitir a inclusao social por meio
de um processo de reconhecimento de que todos os educandos sdo
capazes de aprender.

Apesar desses discursos que procuram contemplar a todos em
suas diferencas, no que se refere a educacao dos surdos, revela-se de
uma forma diferenciada, uma vez que, esmagados pela hegemonia
ouvinte que domina a sua comunicagdo (a lingua de sinais) e,
consequentemente, dita normas e leis que, em sua maioria, os obrigam a
continuarem na condigdo de deficientes. Quando freqientam a classe
comum da escola regular, na maioria das vezes sdo assemelhados
cultural e linguisticamente aos ouvintes e os resultados desta “inclusio”
para os surdos, se expressam em uma aparente inferioridade e pseudo-
formagdo de cidadao, apesar da constante luta por seus direitos
linguisticos (lingua de sinais como primeira lingua e lingua portuguesa
como segunda) e de cidadania numa proposta de politica educacional.

Para tanto, faz-se necessario para a escola inclusiva, visualizar,
preparar e amparar o espaco educacional com profissionais qualificados
para o desenvolvimento deste trabalho, pois se ndo ha comunicagao, nao
ha inclusdo. Neste sentido, para trabalhar com surdos, € preciso conhecer
e utilizar sua primeira lingua - a Lingua de Sinais - e para isso, é
necessario que os profissionais possam dispor de cursos e preparacao
adequada a este trabalho.

Neste contexto, discutir a educagao de surdos atualmente, significa
centrar esta educacdo em mudancas estruturais e metodolégicas da

escolarizagdo vigente e na problematizagdo do tema inclusao/exclusao
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social com vistas, entre outras coisas, a se propor uma escola que possa
convocar e acolher a todos em suas diferengas. No entanto,
(SKLIAR,1997) afirma: “o que se torna fundamental sdo as mudangas de
concepgao do sujeito surdo, as descricbes em torno da sua lingua, as
definicbes sobre politicas educacionais, a analise das relagdes de poder
entre surdos e ouvintes”

Incluir a educacédo dos sujeitos diferentes dentro da discussao
educativa, de uma forma geral, ndo significa apenas inclui-los fisicamente
nas escolas comuns, mas, principalmente, repensar o0s objetivos
pedagogicos, filosoficos e ideoldgicos da educagao especial em relagao

ao sujeito surdo.

2.2 Formagdo do Professor: da Educagdo Comum a Educagao

Especial

A concretizagdo da escola inclusiva requer uma grande mudanga
em termos educacionais, ndo s6 em nivel legal, mas principalmente da
acao de cada um e de todos nds. Para isso, o papel do professor assume
uma posicado essencial no processo de inclusdo do aluno com
necessidades educativas especiais no ensino regular. Preparagao
apropriada de todos os educadores constitui-se num fator chave a
promogao de progresso do estabelecimento de escolas inclusivas de
qualidade.

Mazzota (1993, p. 5), ao referir-se aos recursos educacionais
oferecidos ao aluno com necessidades educativas especiais que,

segundo ele, constituem a chamada Educacgao Especial ressalta:

A estrutura desses servicos e auxilios especiais
exige recursos humanos devidamente qualificados,
curriculos especiais ou adaptados a clientela a que
se destinam, além de recursos humanos, materiais
apropriados ao desenvolvimento dos curriculos. Para
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sua organizagdo e desenvolvimento, um dos
elementos essenciais é a formagdo de professores.

Muito se tem discutido sobre a formagao profissional, tomando
como ponto central a defasagem existente entre a preparagcdo e o
treinamento oferecidos nos cursos de formacgéao profissional e a realidade
pratica. Esta questdo torna-se mais critica, quando consideramos os
desafios deste novo milénio, construir uma sociedade calcada nos ideais
de justica social e solidariedade humana.

O movimento pela inclusdo como acao da sociedade que esta
excluida por falta de condicdes adequadas, ou seja, trazer para dentro de
um conjunto alguém que ja faz parte dele, leva-nos a uma nova
concepc¢ado de mundo, de homem e de sociedade, envolvendo mudangas
de valores, de atitudes, de crengas, gerando, assim, momentos de
incertezas, de duvidas.

A educacéo inclusiva, hoje, sem duvida alguma, é influenciada por
idéias ja cristalizadas e que necessitam ser superadas, tornando-se um
grande desafio, onde o caminho a seguir ainda devera ser descoberto
pela maioria das escolas e professores. Historicamente, a escola vem
trabalhando dentro de um paradigma de certeza, de um sistema marcado
pelo ordenamento linear, seqlencial, no qual o papel do professor esta
limitado a uma rotina estritamente regulamentada e dependente de forgas
alheias, o0 que é inconcebivel quando estamos percorrendo caminhos de
mudancas.

Assim, Novoa (1995, p. 26), ao falar o que espera dos professores,

expressa:

Eu quero professores que ndo se limitem a imitar
outros professores, mas que se comprometam (e
reflitam) na educagdo das criangas numa nova
sociedade; professores que fazem parte de um
sistema que os valoriza e Ihes fornece os recursos e
oS apoios necessarios a sua formagdo e
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desenvolvimento, professores que ndo sao apenas
técnicos, mas também criadores.

Portanto, em termos de escola, estes momentos de instabilidade
exigem do profissional da educagcéo uma pratica pedagdgica criativa, que
va além do modelo pré-determinado pelos livros didaticos; requer uma
busca incessante de alternativas metodoldgicas onde se respeitem as
diferencas e priorizem-se as potencialidades. E necessario um
conhecimento mais abrangente, onde o0s saberes escolares e
académicos, entrelacados aos saberes da experiéncia, possibilitem
condicoes de acao e situacbdes problematicas difusas.

Para que o educador seja capaz de lidar com o desconhecido, &
urgente a necessidade de ultrapassar os sistemas fechados por sistemas
abertos, aproveitando a proépria instabilidade, buscando satisfazer as
aspiracdes individuais, marcando uma possivel transicdo para uma
sociedade realmente inclusiva.

No momento em que se busca uma sociedade inclusiva, uma
escola inclusiva, precisamos lidar, como ja nos referimos, com uma série
de situagdes que ainda sdo desconhecidas pelas escolas. E necessario
que os cursos de formacao trabalhem de forma interligada com a
realidade, buscando dados diretamente do contexto social.

Nossa realidade é bastante complexa, permeada pelas diferencas,
assim é impossivel encontrarmos situagdes idénticas, ou que a origem do
problema seja unica. Nem sempre temos condi¢cdes de compreender a
totalidade de uma situacdo, o que nos coloca diante da possibilidade de
termos que enfrentar o inesperado; isto demanda uma nova postura nas
relagcbes dos professores com o saber pedagdgico e o cientifico,
significando que a formagdo devera passar pela experimentagéo, pela
inovagao, pelo ensaio de novas maneiras do fazer pedagdgico.

Portanto, construir uma escola de qualidade, que inclua todos os
alunos com ou sem necessidades especiais significa, além de tudo, que o

professor deve assumir uma pratica fundamentada no contexto
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institucional e social, ou seja, uma pratica contextualizada. Esta posi¢ao &
defendida por Zeichner e Liston (1993, p. 141) ao argumentarem que os
cursos de formagao devem assumir a “idéia de ensino enquanto pratica
contextualizada” e que os professores sejam como “atores sociais
comprometidos em determinadas praticas em um contexto concreto”.
Cabe, entdo, a acdo docente, levar em consideragdo nao so as
dimensodes educacionais, mas também as sociais. Os educadores devem
estar preparados para tomar decisbes em circunstancias variadas e
buscar conhecimentos, definindo suas ag¢des a partir do momento e do
tipo de atividade a que se propdem desenvolver. Portanto, as diferencas
devem se tornar fontes de inspiracdo para que o professor, os alunos,
pais, enfim, a educagao possa ver na heterogeneidade uma possibilidade
de despertar curiosidade, prazer e interesse pela busca de novas formas

de atuacéo e enriquecimento do fazer pedagdgico.



3 OS CAMINHOS DA EDUCAGAO DE SURDOS NO MUNDO

A Educacao Especial tem ao longo dos tempos, na maioria dos
paises, seguido um padrdo semelhante a sua evolugdo. Primeiramente
caracterizado pela segregacdo e exclusdo, os portadores de
necessidades especiais sao simplesmente ignorados, abandonados ou
encarcerados e muitas vezes eliminados.

Mais tarde, esta clientela passa a ser percebida como possuidora
de certas capacidades, embora com limitagbes, predominando entdo um
olhar tutelar no qual a pratica e os tratamentos buscam protegé-los.
Embora ndo predomine mais a rejeicéo total e o medo, ainda sdo praticas,
no minimo, alienantes. Ocorre, entdo, um terceiro momento, em alguns
paises, aonde as praticas em relacdo a esses individuos vém sendo
marcadas pelo reconhecimento do valor humano como tal e,
consequentemente, o reconhecimento dos seus direitos.

No Brasil, por sua vez, também a Educacao Especial vem tragcando
um caminho semelhante. Segundo Bueno (1993), a Educagao Especial
no Brasil tem seu marco fundamental quando da criacdo do Imperial
Instituto dos Meninos Cegos e do Instituto dos Surdos Mudos, ambos por
iniciativa do Governo Imperial, nos anos de 1854 e 1857. Ja, a educacgao
escolar para o deficiente mental ocorre principalmente nas décadas de 30
e 40, pela criacdo de programas escolares para os deficientes mentais
leves e moderados, surgindo varias entidades privadas, entre elas a
Sociedade Pestalozzi, e através da agdo do Poder Publico, embora de
uma forma limitada.

Jannuzzi (1989, p.19), ao referir-se as classes especiais criadas na
época, diz que “é verdade que o estado abriu Classes Especiais em
estabelecimento de ensino publico desde os anos 30, porém, sabemos
por pesquisas empiricas atualmente realizadas, o quanto podem as

classes especiais ser questionadas”.
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Quase a totalidade das instituicbes que ofereciam atendimento a
esta clientela, embora estivessem de alguma forma preocupados com a
inclusdo destes sujeitos, seja em um sistema publico, seja na sociedade,
o carater filantropico-assistencial predominava, impedindo que as
necessidades destes fossem reconhecidas como um direito, conforme o
séo hoje, visto haver uma legislagao especifica.

Baseando-se na histéria, € somente a partir do final da Idade Média
que dados referentes a educacado e histéria do surdo tornam-se mais
disponiveis. Sabe-se que é exatamente nesta época que comecam a
surgir os primeiros trabalhos referentes a educagcdo do surdo e sua
insercédo na sociedade.

Os fatos histéricos nos relatam que até o século XV nao havia
nenhum indicio de interesse na educacdo dos surdos, que eram
considerados incapazes e, portanto, ndo eram vistos como competentes
pela sociedade; a eles ndo era assegurado nenhum direito e nenhum
vislumbre de aceitagcado quanto a sua diferenca.

Os primeiros educadores ocidentais de que se tem noticia em
relacéo a educagéao do surdo, surgem a partir do século XVI, sobretudo na
Espanha, na Franga, na Inglaterra e na Alemanha. Dentre estes
educadores podemos citar os nomes de Rudolphus Agricola (1528) no
livro "De Inventione Dialectica™ em que relata ter conhecido um surdo
congénito que utilizava e compreendia a escrita como se tivesse o dom da
palavra. Neste mesmo século, o médico italiano Girolamo Cardano (1501-
1576) manifesta que todos os surdos podiam e deviam receber
educacao; Pedro Ponce de Leon (1520-1584), é considerado o educador
que efetivamente deu inicio a educacdo de surdos. Foi o primeiro
professor de surdos na histdria e seu trabalho serviu de base para muitos
educadores que vieram posteriormente a interessar-se pela educacéo
destes sujeitos. Neste contexto, surgiu Juan Pablo Bonét (1579-1629), em
que se apresenta como o inventor na arte de ensinar o surdo a falar, onde

inicia o uso do alfabeto digital (para ensinar a ler) e a lingua de sinais
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(para ensinar a gramatica). Posteriormente, Jacob Rodrigues Pereira
(1715-1780), usou o mesmo alfabeto digital na educacéo de surdos. Era
um educador com fluéncia no uso da lingua de sinais, mas que defendia a
oralizacdo dos surdos. Outro tedrico importante para a educacao de
surdos foi Charles-Michel de L'Epée (1712-1789). L'Epée comecgou a
ensinar os surdos em 1760, por razdes religiosas, iniciando seu trabalho
com duas irmas surdas. Para muitos, ele foi considerado o inventor da
Lingua de Sinais, mas a historia nos revela que ela ja existia em tempos
anteriores ao seu trabalho. O que se destaca em L’Epée foi o fato de
reconhecer a Lingua de Sinais e que esta se desenvolvia e servia como
base importante na comunicacéo entre os surdos.

Mazzotta (2001) ressalta a obra de alguns educadores, referéncia
na educacido de surdos, dentre eles Bonet que, em 1620, na Franca,
editou a primeira obra desta area, com o titulo de "Redac&o das Letras e
Arte de Ensinar os Mudos a Falar”. No ano de 1970, na Franca, abade de
L’eppée, fundou a primeira instituicdo especializada para educacao dos
“surdos-mudos” e criou 0 método dos sinais, com o objetivo de completar
o alfabeto manual e possibilitar a designagcéo de objetos que ndo podem
ser reconhecidos pelos sentidos.

O século XVIII é considerado por muitos estudiosos como o
periodo de maior investimento na educacdo de surdos. Neste século,
foram fundadas varias escolas para surdos. O uso da lingua de sinais
neste periodo possibilitou a melhoria na educagdo dos surdos e a
abertura de novas oportunidades, inclusive no campo profissional.

No entanto, no inicio do século XX , a maioria das escolas para surdos
em todo o mundo, deixa de fazer uso da lingua de sinais. Isto ocorre a
partir do Congresso de Mildao (1880), em que educadores de todo o
mundo decidem, sem considerar o pensamento dos proprios surdos, que
a melhor educacdo seria dada exclusivamente através do uso do

oralismo.
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Neste contexto, percebe-se basicamente a importincia da
normalizagao, ou seja, fazer com que o surdo supere a “deficiéncia” e isto
para que ele pudesse conviver com a sociedade ouvinte que sempre foi
majoritaria. Entéo, a partir do Congresso de Mildo, a educagéo de surdos
passa a ser baseada principalmente na oralizagdo, e a aprendizagem e
dominio da lingua oral passa a ser o principal objetivo educacional.
Segundo Goldfeld (1997, p. 30 e 31)

O oralismo, ou filosofia oralista, usa a integragdo da
crianga surda a comunidade de ouvintes, dando-lhes
condigcbes de desenvolver a lingua oral (no caso do
Brasil, o Portugués). O oralismo percebe a surdez
como uma deficiéncia que deve ser minimizada
através da estimulagéo auditiva™ (1997, p. 30 e 31).

O oralismo foi predominante na educacao de surdos até a década
de 60, quando Willian Stokoe em seu artigo "Sign Language Structure: Na
Outline of the Usual Communication System of the American Deaf.”,
considerou que a American Sign Language (ASL), a lingua usada pelos
surdos americanos, € uma lingua que contém todas as caracteristicas das
linguas orais. Apds este artigo, varios estudiosos e educadores passaram
a pesquisar sobre a lingua de sinais, tendo em vista que a oralizacio ja
havia causado a insatisfagdo em alguns educadores que trabalhavam
com a educacéio de surdos e também em alguns surdos que continuavam
lutando pelo uso dos sinais. Isto ocasionou a volta dos sinais e codigos
manuais que ja haviam sido usados pelos surdos anteriormente, para
dentro das salas de aula.

Na década de 60, Roy Holcon da origem a uma nova abordagem,
a Comunicacdo Total. A Comunicagcao Total é uma filosofia, néao
educacional, cuja premissa basica é utilizar tudo que seja necessario para
o individuo com deficiéncia auditiva como meio de comunicacao:
oralizagao, prétese auditiva, gestos naturais, lingua de sinais, expressao

facial, alfabeto digital, leitura labial, leitura da escrita, enfim, tudo aquilo
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que sirva de meio para ajudar a desenvolver o vocabulario e conceitos de
idéias entre o individuo surdo e o outro.
Neste sentido Goldfeld (1997, p. 35) nos diz:

A filosofia da Comunicagéo Total tem como principal
preocupacdo 0S processos comunicativos entre
surdos e surdos, e entre surdos e ouvintes. Essa
filosofia também se preocupa com a aprendizagem
da lingua oral pela crianga surda, mas acredita que
0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais ndo
devem ser deixados de lado em prol do aprendizado
exclusivo da lingua oral. Por esse motivo, esta
filosofia defende a utilizacdo de recursos espagos-
visuais como facilitadores da comunicacgao.

A partir da década de 80 a filosofia do Bilinglismo comega a se
destacar na educagcdo de sujeitos surdos. Esta filosofia contempla a
aquisigao da lingua de sinais, como primeira lingua ou lingua materna
para o surdo. A lingua portuguesa deve, de acordo com o Bilinglismo,
ser ensinada como sua segunda lingua.

O Bilingiiismo é mais do que o uso de duas linguas. E uma filosofia
educacional que implica em profundas mudancas em todo sistema
educacional e no olhar sobre o sujeito surdo. A educacio bilingle
consiste, principalmente, além da aquisi¢do da lingua materna, no contato
com outros surdos, passando por um processo de identificagdo com a

comunidade surda. Neste sentido, Quadros (1997, p. 27) nos coloca que:

Se a lingua de sinais é uma lingua natural adquirida
de forma espontanea pela pessoa surda em contato
com pessoas que usam essa lingua e se a lingua
oral é adquirida de forma sistematizada, entdo as
pessoas surdas tém o direito de serem ensinadas na
lingua de sinais. A proposta bilinglie busca captar
esse direito.

Percebe-se que muitos foram os caminhos percorridos na
educacao dos surdos ao longo dos tempos. Tentativas foram feitas

visando sempre o0 que seria melhor para o sujeito surdo, no sentido deste
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fazer parte da sociedade majoritaria, ou seja, a sociedade ouvinte. No
entanto, muito pouco era considerado do pensamento e vontade do
préprio surdo, o que fica visivel quando toda a historia e trajetéria
educacional sao percebidas e contadas sobre o prisma e olhar do ouvinte
com praticamente nenhuma percepcéao e participacdo do proprio surdo.

Atualmente, algumas questbes significativas estdo sendo
consideradas e o respeito e legalizacido da lingua de sinais como primeira
lingua evidencia os primeiros indicios de valorizagéo desta cultura surda.
Isto se deve muito a Iuta e organizacdo da comunidade surda,
principalmente em associa¢des, em busca n&do s6 dos seus direitos, mas
principalmente da melhor educacéo e identificagao destes sujeitos.

Neste sentido, Dorziat (2001, p. 31) coloca sobre a importancia da

comunidade surda:

Além desse papel conscientizador, a Associagdo
pode agir de forma decisiva como espago
educacional, no sentido de colocar as criangcas e
seus familiares, desde bem cedo, em contato com
outras criangas e com adultos surdos promovendo
um ambiente rico em interacdo, onde 0s surdos
ditam as regras e podem ser eles proprios, sem
precisar usar artificios para se fazerem entender.
Essa interagdo, particularmente nesse momento de
transicdo em que as escolas ainda buscam entender
e aplicar a linguagem gestual, € o que poderia
proporcionar a base para a apropriacado de valores e
regras sociais proprias da comunidade surda.

A realidade educacional do surdo vai além da lingua, do espago
educacional do qual faz parte. E uma questdo de apropriacdo, de fazer
parte de uma cultura, com uma lingua e uma histéria propria; significa
fazer parte de uma comunidade com um contexto Unico, tanto social

quanto cultural, quanto linguistico.



4 A TRAJETORIA DO SURDO NO BRASIL

A educagdo do surdo no Brasil tem inicio em 1855, quando o
professor surdo francés Hernest Huert, vem ao Brasil convidado pelo
entdo imperador D. Pedro Il, para realizar um trabalho com duas criangas
surdas, que possuiam bolsas de estudo pagas pelo governo (Goldfeld,
1997).

Em 1857, é fundado no dia 26 de setembro, o Instituto Nacional de
Surdos-Mudos, hoje chamado de Instituto Nacional de Educagdo do
Surdo (INES), que nesta época fazia uso da lingua de sinais na educacgéao
de surdos. Mas, apés o Congresso de Milao (1880), que institui o oralismo
como metodologia, o INES também a partir de 1911, estabeleceu este
método para a de educacao de surdos.

Acompanhando a tendéncia mundial, a Comunicagédo Total chega
ao Brasil no final da década de 70, e comeca a ser pesquisada e usada
na educacao de surdos pelos educadores brasileiros.

A partir da década de 80, com as pesquisas da professora
linguista, Lucinda Ferreira Brito, sobre a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), comegam os estudos sobre o Bilinglismo e esta filosofia
comega a ganhar forca entre os educadores que trabalham com a
educacgao de surdos e entre os préprios sujeitos surdos.

Atualmente, ainda existem entre os educadores, divergéncias
sobre a melhor metodologia para a educagao de surdos, mas percebe-se
uma grande tendéncia na literatura sobre o assunto e na leitura do desejo
dos préprios surdos, que € o uso do bilinglismo como metodologia
educacional por respeitar a aquisicdo da lingua de sinais como primeira
lingua e lingua portuguesa como segunda lingua.

As questdes referentes ao surdo no Brasil estdo caminhando
lentamente. Podemos citar, por exemplo, mesmo com a legalizacdo da

LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) sdo poucos os programas de
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televisao apresentados com o uso desta lingua, ou mesmo com o uso de
legenda, o que difere dos paises desenvolvidos em que o uso da Lingua
de Sinais € uma constante nos programas televisivos . Também, quanto a
necessidade do intérprete em locais como hospitais, féruns, reparticdes
publicas ou mesmo escolas em que estes alunos estejam incluidos o
descaso é quase total.

No que se refere as abordagens educacionais a serem adotadas
(oralismo; comunicagao total e bilinglismo), ndo existe um consenso
mesmo a nivel mundial quanto ao seu uso na educagdo de surdos.
Atualmente, percebe-se uma forte tendéncia nas Escolas Especiais para
Surdos da utilizacdo da abordagem bilinglie, mas também se tem noticias
do uso da oralizagdo, principalmente no interior, onde o contato com
outros surdos torna-se precario, e também o acesso ao instrutor (adulto
surdo que ensina a LIBRAS) e ao intérprete (ouvinte que interpreta o
portugués para a lingua de sinais) tornam mais dificeis estas mudancgas.
Um pouco da evolucédo histérica do surdo no Brasil:

Em 1997 foi criado no Rio de Janeiro a Federacdo Nacional de
Educagao de Integragao dos Deficientes Auditivos, FENEIDA, que teve a
direcao de ouvintes.

No final da década de 70 Iniciou-se o uso da Comunicacao Total no
Brasil, a partir do Congresso Internacional de Gallaudet.

Em 1981 iniciaram-se as primeiras pesquisas sistematizadas sobre
a Lingua de Sinais aqui no Brasil.

Em 1982, a linguista Lucinda Ferreira Brito inicia diversos estudos
sobre LIBRAS e, a partir dai, varios estudos e Dissertacbes de Mestrado
surgem sobre a problematica da surdez.

Em 1983 foi criada no Brasil a Comisséo de Luta pelos Direitos dos
Surdos.

Em 1987 foi criada a Federacdo Nacional de Educacdo e

Integragao dos Surdos FENEIS - dirigida por surdos.
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Em 1994, a TV Educativa comega a exibir o programa intitulado
“Vejo Vozes™, onde fazia uso da Lingua Brasileira de Sinais.

Em 1994 a TV LIBRAS TRIBUNAL SUPERIOR — TSE. Deficiente
auditivo - Propaganda Eleitoral Gratuita na TV com utilizacdo de
intérpretes de LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais.

Em 1995 foi criado no Rio de Janeiro, por surdos, o Comité Pro-
Oficializacado da Lingua de Sinais.

Em 1996, com a coordenagéo da linguista Euldlia Fernandes, sao
iniciadas no INES em convénio com a UERJ, pesquisas da implantagao
do Bilinglismo em turmas de pré-escola.

Em 1998, LIBRAS - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS. Projeto de
Lei n° 4857 de 1998. Dispbe Sobre Lingua Brasileira de Sinais- Libras e
da Providéncias

Em 1998, a TELERJ do Rio de Janeiro, em parceria com a
FENEIS, inaugurou a Central de atendimento ao surdo - através do
numero 1402. Em 1999. Dia Nacional dos Surdos.

Projeto de Lei n° 1.791 de 1999. Institui O Dia Nacional dos Surdos
(a ser comemorado no dia 26 de Setembro de cada ano).

Em 1999, Decreto n° 3.298 de 20 de dezembro de 1999, Art. 4° é
considerada Pessoa Portadora de Deficiéncia aquela que se enquadrar

nas seguintes categorias:

a) De 25 a 40 Decibéis (D.B.) - Surdez Leve;
b) De 41 a 55 (D.B.) - Surdez Moderada;

c) De 56 a 70 (D.B.) - Surdez Acentuada;

d) De 71 a 90 (D.B.) - Surdez Severa;

e) De acima de 91 (D.B.) - Surdez Profunda;

f) Anacusia (profunda).

Em marco de 1999 comecgaram a ser instaladas em todo o Brasil

Telessalas com o Telecurso 2000 com legendas.
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Em 1999, oficializagado da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), em
ambito Estadual. Lei 11.405/99.

Em 2000 o sistema de Closed Caption (transcreve para o
portugués escrito o que é dito oralmente) € ampliado do Jornal Nacional
para outros programas como Fantastico, Bom Dia Brasil, Jornal Hoje,
Jornal da Globo e Programa do Jé.

Em 2000, Lei Federal n° 10.098 de 19 de novembro de 2000
“‘Estabelece Normas Gerais e critérios basicos para a promog¢ao da
acessibilidade das Pessoas Portadoras de Deficiéncias ou com
mobilidades reduzidas, e da outras providéncias. Capitulo VIl da
acessibilidade nos sistemas de comunicacédo e sinalizacdo, Art.17 a 19
(Surdos). Em 2000, SURDOS”.

Projeto de Lei n° 2574 de 2000 assegura as Pessoas Portadoras
de Deficiéncia Auditiva o direito de serem atendidas nas Reparticoes
Publicas Federais e Estaduais por Meio da Lingua Brasileira de Sinais-
LIBRAS.

2000, em Santa Maria - Projeto de Lei n° 5.761/2000 dispde sobre
a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e da providéncias.

Em 2000- PROFISSIONAIS

Projeto de Lei 3.115 de 2000. Dispde sobre a obrigatoriedade de
Conhecimentos da Lingua Brasileira de Sinais — Pro-Profissionais que
atuem nos Servigos de Policia, de Assisténcia Social e de Saude.

Em 2001, Projeto de Lei n° 5.967/2001assegura o direito as
pessoas surdas de serem atendidas nas reparticdes do poder publico
municipal por meio da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e da outras
providéncias.

Em 2001, Lei Federal n°® 10.172 de 09 de janeiro de 2001 aprova o
Plano Nacional de Educacdo e da outras providéncias (Educacao
Especial - Implantar em (05) cinco, generalizar em (10) dez anos, o ensino
da Lingua Brasileira de Sinais para os alunos surdos e, sempre que

possivel, para os seus familiares e para o pessoal da unidade escolar,
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mediante um programa de formagdo de monitores, em parceria com
organizagdes nao governamentais).

Em 2001, LDB para LIBRAS

Projeto de Lei n°® 5.445 de 2001 obrigando a inclusdo do ensino dos
conceitos basicos da Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS), nas
instituigdes do ensino fundamental.

Em 2002, o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais

(LIBRAS) em &mbito nacional.

Muitas foram as conquistas dos Educadores e dos Surdos no que
se refere a sua educacao, a garantia dos direitos e o respeito a diferenca.
Hoje, os surdos, tanto em nivel de Brasil, quanto mundo estdo lutando
principalmente pelo respeito a sua cultura e a garantia do acesso e uso da
lingua de sinais como primeira lingua; do direito ao intérprete para o
surdo em escolas e universidades e também do contato com outros

surdos para uso e aprendizagem da LIBRAS.

4.1 O Surdo e as Abordagens Educacionais

Ao nos reportarmos a Trajetéria Educacional do Surdo,
percebemos que sua educagcdo perpassa por trés importantes
abordagens educacionais: o Oralismo, a Comunicagdo Total e o
Bilingtiismo.

As abordagens citadas fazem parte da vida educacional do surdo.
Podemos dizer, seguindo o momento histérico e social vivenciado que,
primeiramente, a abordagem utilizada foi o Oralismo, que perdurou em
todo mundo até a década de 60; da década de 70 a 80, o que prevaleceu
foi a Comunicacao Total; e, a partir de 80, a filosofia do Bilinglismo
comeca a ganhar forca e perdura até os dias de hoje como a abordagem
que veio ao encontro das necessidades do surdo, respeitando sua lingua

materna e sua diferenca cultural.
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4.1.1 Oralismo

A abordagem oralista busca a estimulagdo auditiva
especificamente, com énfase no uso da linguagem oral pelo surdo. Nesta
abordagem, nega-se totalmente a sua lingua natural e o uso de sinais é
totalmente proibido.

Dentro do Oralismo encontramos duas formas de trabalho:

* Método Oral Unissensorial que usa apenas a pista auditiva.
Integra a audic&o através do aparelho auditivo a personalidade da crianca
com perda auditiva. Nao enfatiza a leitura labial nem utiliza a lingua de
sinais.

* Método Oral Multissensorial que faz uso de todos os sentidos:
audicdo com apoio de aparelhos auditivos, visdo com apoio da leitura

labial, tato. Também n&o utiliza lingua de sinais.

A proposta Oralista, Couto (1988), fundamenta-se basicamente na
recuperacao de pessoas surdas, chamadas de deficientes auditivas. O
oralista enfatiza a lingua oral em termos terapéuticos, de busca da cura,
da normalizagao.

Neste context, Goldfeld (1997) coloca que esta abordagem tem
como objetivo reabilitar a crianga surda em diregdo a normalidade. Neste
sentido, podemos dizer que o surdo € considerado doente e a sua cura
estd na aquisicao da lingua oral, do contrario ndo esta preparado para
conviver junto com a sociedade majoritaria que € ouvinte.

Moura (2000, p. 55) nos coloca que:

Nesta perspectiva, vejo que todas estas tentativas
de oralizagdo do Surdo caminharam numa busca
incessante de uma transformag¢do do Surdo num
ouvinte que ele jamais poderia vir a ser. Como ele
ndo poderia vir a ser, nem se comportar, nem
aprender da mesma forma que o ouvinte, as
abordagens oralistas ndo conduziram ao resultado
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desejado: desenvolvimento e integracdo do Surdo
na comunidade ouvinte.

4.1.2 Comunicacao Total

A Comunicacdo Total é percebida como uma filosofia, cuja
premissa basica é utilizar tudo que seja necessario para o individuo com
deficiéncia auditiva, gestos, lingua de sinais, expressao facial, alfabeto
digital, leitura labial, leitura da escrita, enfim, tudo aquilo que sirva de
meio para ajudar a desenvolver o vocabulario, a linguagem e o0s
conceitos de idéias entre o surdo e o outro.

Esta proposta ndo explica claramente procedimentos de ensino, a
comunicagao total é incorporada em diferentes lugares, em versodes
muito variadas, caracterizando-se, basicamente, pela aceitacdo de varios
recursos comunicativos, com a finalidade de ensinar a lingua majoritaria e
de promover a comunicag¢ao. No Brasil, a caracteristica desta filosofia que
complementa os recursos utilizados por métodos exclusivamente orais, é
a utilizacdo de sinais extraidos da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais)
inseridos na estrutura da lingua portuguesa, utilizada pela maioria. A
lingua de sinais é percebida como uma possibilidade. Goldfeld (1997)
aponta que esta filosofia defende a utilizagao de recursos espacgo-visuais,
considerando aspectos cognitivos e sociais, e nao apenas dando
exclusividade ao aprendizado da lingua oral. A expressao Comunicagao
Total continua sendo utilizada, no entanto, sem seguir as normas iniciais.

Moura (2000, p. 59) nos coloca que:

Como as interpretagbées podem ser muitas frente ao
termo Comunicagdo Total, K. Meadow preferiu ndo
entrar na area destas controvérsias e adotou o termo
Comunicagdo  Bimodal, introduzido por V.
Schlessinger, que se refere apenas a utilizagdo da
fala acompanhada dos sinais, pertencentes ou ndo a
algum sistema especial (Schindler, 1998). Considero
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esta terminologia muito mais adequada para o que é
realizado hoje em muitas escolas e por alguns
profissionais que sdo adeptos ao uso de sinais, mas
de uma forma diferenciada do que pregava a
comunicacgéo total na sua acepgéo original.

Estas duas abordagens educacionais - Oralismo e Comunicagao
Total - apresentam um carater clinico-terapéutico, onde o surdo é
percebido como uma pessoa que ndo ouve, logo considerado como
deficiente e esta deficiéncia precisa ser tratada de forma a que o surdo
possa ficar tanto quanto possivel préximo ao ouvinte, no que diz respeito
a lingua. Este modelo clinico terapéutico € apontado por Thoma (1998),
como um modelo que entende o Surdo como um deficiente auditivo que
necessita ter sua deficiéncia afastada através de técnicas oralistas, a fim

de assemelhar o Surdo com os ouvintes.

4.1.3 Bilingiiismo

O Bilinguismo propde que o surdo comunique-se fluentemente na
sua lingua materna (lingua de sinais) e na lingua oficial de seu pais. Esta
abordagem educacional esta sendo percebida atualmente, como a
primeira que permite ao surdo o acesso a lingua de sinais como sua
primeira lingua e, principalmente, pela importancia dada ao contato entre
0s sujeitos surdos e o respeito a esta diferente cultura.

Neste sentido, podemos dizer que o desenvolvimento cognitivo,
afetivo, socio-cultural e de aprendizagem formal das criangas surdas nao
depende necessariamente da audigdo, mas sim do desenvolvimento
espontaneo da sua lingua. A lingua de sinais veio contribuir de forma
efetiva no desenvolvimento linglistico e cognitivo da crianga surda,
facilitando o processo de aprendizagem e compreensao de diferentes
conceitos, através de uma lingua que ele compreende e na qual se faz
compreender no contato com outros surdos, da mesma forma que o

contato do ouvinte com seus pares facilita esta aprendizagem.
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A introdugcdo, o mais cedo possivel, da Lingua de Sinais na
educacgao da crianga surda é discutida por Souza (1998). A pesquisadora
coloca que existe um periodo critico para a aquisigdo da linguagem, o
qual seriam os primeiros anos de vida. A exposi¢cédo a Lingua de Sinais o
mais cedo possivel da descoberta da surdez possibilitaria a aquisicdo da
linguagem pela crianga surda e ativaria a sua competéncia linguistica.

E relevante dizer que, da mesma forma que o ouvinte nos
primeiros anos de vida em contato com outros ouvintes comega a formar
seus primeiros conceitos e vocabularios, acontece com o surdo, quanto
mais cedo for facilitado o contato com outros surdos e a aprendizagem da
lingua de sinais, garantiria o direito a uma lingua de fato. Dentro da
proposta Bilingie, a lingua de sinais € uma lingua natural, adquirida
espontaneamente pelo surdo em contato com seus pares. Por outro lado,
a Lingua Portuguesa, como segunda lingua na forma oral ou escrita, é
adquirida de forma sistematizada.

Quadros (1997), coloca que “a nova proposta Bilingie visa
assegurar o acesso dos surdos as duas linguas, no contexto escolar, ou
seja, respeitar a autonomia da Lingua de Sinais e da lingua majoritaria do
pais, no nosso caso, o Portugués.

A LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) € atualmente a lingua
utilizada pela maioria dos surdos no Brasil, como primeira lingua. Dessa
forma, a Lingua Portuguesa podera ser aprendida pelo surdo como uma
segunda lingua de acordo com a abordagem bilingue.

Estudos sobre a lingua de sinais utilizada pelas comunidades
surdas revelaram que as linguas de sinais sdo verdadeiras linguas,
preenchendo em grande parte, os requisitos que a linguistica coloca para
as linguas orais. Estudos indicam que esta linguagem utilizada pelas
comunidades surdas é a forma de linguagem mais acessivel aos surdos,
pois além de ser considerada sua lingua natural, € uma experiéncia
visual. A lingua de sinais é adquirida pelo surdo com rapidez,

competéncia e naturalidade, além de permitir ao surdo uma comunicacio
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eficiente e completa, como aquela desenvolvida por sujeitos ouvintes com
o uso da lingua oral.
Neste sentido, Wrigley (1996, p. 29) nos coloca sobre a

Experiéncia Visual:

Surdez é antes de tudo uma Experiéncia Visual. A
crianga surda depende do senso da visdo para se
comunicar e aprender. Quando uma grande
proporgéo de informagbes necessarias a maturagdo
social e cognitiva é contida em sinais audiveis, as
criangas surdas perdem o que as outras crian¢cas
facilmente aprendem. Contudo, os educadores das
criangas surdas ddo enorme atengdo a modalidade
auditiva, ao invés de tentarem preencher estas
necessidades através de uma modalidade visual.

Quando se pensa em inclusao do surdo na escola regular, coloca-
se em duvida se ele vai estar se enquadrando no mundo ouvinte que é a
maioria, ou se a escola vai estar buscando alternativas metodoldégicas,
culturais, pedagdgicas, linguisticas e conhecimentos primordiais para
compreender o surdo e proporcionar efetivamente sua inclusao.

Uma importante conquista da comunidade surda é a garantia,
através de legislagdo, do uso da lingua de sinais na educacao dos
sujeitos surdos, ja que esta é considerada a sua lingua natural. Esta
lingua possui caracteristicas proprias criadas pela comunidade surda, dai
a importancia do contato com seus pares o0 mais cedo possivel para a
garantia da naturalidade na aquisicio e uso da lingua, e o
desenvolvimento de sua identidade enquanto surdo. Percebe-se que a
aquisicdo e uso da lingua portuguesa pelo surdo ndo é um processo
natural nem facil para o surdo. Dai a necessidade de intervencao e

trabalho de um profissional ouvinte para mediar esta aprendizagem.
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4.2 Histéria do Surdo em Sao Sepé

S&o poucos os registros da trajetdria do surdo em Sao Sepé, mas
vamos relatar aqui um pouco da histéria destes surdos que ja sdo minoria
em um contexto social ouvinte, imagine-se, entdo, em uma cidade do
interior.

Abre-se aqui o primeiro fato importante nesta histéria, que é a
demora na percepgado da familia no que se refere a surdez. Segundos
relatos dos pais, muitos foram chamados a atengao quando foram para a
creche, quando tinham a idade média de 2 anos. A familia coloca que
“‘quem percebeu que minha filha ndo ouvia foi uma tia da creche, quando
ela tinha mais ou menos um ano e pouco”.

Neste sentido, percebe-se a importincia das relagcbes sociais e
lingUisticas na constituicdo da crianga surda, o mais cedo possivel, por
ser através destas relacbes que ira internalizar seus conhecimentos.
Goldfeld (1997), diz que “muitas vezes a criangca estd em meio nao
adequado, ou seja, ndo utiliza uma lingua que tenha condigdes de adquirir
de forma espontéanea”.

Comeca entdo a luta dos pais. Em Sao Sepé nao havia o médico
especialista. A solugdo entdo era viajar para Santa Maria em busca de
respostas e de uma “magia” que amenizasse a dor desta descoberta. O
processo de todos os pais com quem conversei foi praticamente o
mesmo, tratamento no SAF com fonoaudidloga em Santa Maria e
atendimento complementar na APAE de Sao Sepé (teve inicio por volta
dos anos 90), que contava com atendimento fonoaudiolégico, com
psicéloga e educadora especial. Percebe-se ai o tratamento da surdez
através do meétodo clinico-terapéutico, de tentativa de normalizacdo e
aprendizagem da lingua oral (oralizagao).

Ao chegarem em idade escolar, os alunos surdos eram

encaminhados pela instituicdo, para escolas regulares municipais ou
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estaduais de acordo com a regido de moradia e recebiam atendimento
pedagdgico complementar com educadora especial, na APAE.

No ano de 2000, surgiu uma classe especial de surdos inserida em
uma escola regular. Comegou entdo o processo de reunides com
Secretaria de Educagao do Municipio, Diretores de Escolas Municipais e
Estaduais e com as familias dos sujeitos surdos, para expor a importancia
do contato com outros surdos em um mesmo espaco educacional. Neste
momento, tentou-se mostrar a importancia para a construcido da
identidade enquanto sujeitos surdos e da aquisicdo da sua lingua
materna, no contato com seus pares. As caracteristicas eram comuns, ou
seja, filhos de pais ouvintes; surdez que ia de severa a profunda; incluidos
em classes regulares; pouco ou nenhum conhecimento da lingua de
sinais (LIBRAS); pouco conhecimento da lingua portuguesa apesar de
estarem em séries que iam da 22 a 52 série do Ensino Fundamental.

Uma das familias entrevistadas para a pesquisa diz “minha filha
iniciou a aprendizagem dos sinais quando comegou na classe de surdos,
antes sabia algumas palavras soltas”.

Segundo Behares in Rampelotto et. al. Apen (1993, p. 42):

Todo o nino adquire su primeira lingua naturalmente.
Para que haya aquicion natural es necessario a
convivéncia con la comunidad que la usa. Por lo
tanto el sordo tiene necessidade de convivir con la
comunidade sorda para la aquisicion de la lingua
natural.

Atualmente, estao freqlientando a classe especial, em contato com
outros surdos em um mesmo espaco educacional.

Em 2001, na busca pela aprendizagem da primeira lingua
(LIBRAS) e contato com outros surdos, estes foram juntamente com
membros da familia e educadores que com eles trabalhava, para a Escola
Especial Reinaldo Céser em Santa Maria, para o primeiro curso de sinais.

Em 2002, o instrutor surdo fez este trabalho em Sao Sepé, o niumero de
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pessoas envolvidas e interessadas na aprendizagem desta lingua foi bem
maior. Participaram do curso: surdos, familiares, profissionais, que de
alguma forma mantinham contato com estes alunos (funcionarios do
mercado onde havia um surdo empregado, funcionarios da escola,
funcionarios da Secretaria da Saude, funcionarios da rodoviaria,
professores). No ano de 2004, acontece a continuidade do curso, onde o
instrutor esta ensinando a LIBRAS para 60 pessoas entre surdos, familia,
professores, funcionarios e alunos do Curso Normal, com énfase em
Educacdo Especial do |.E.E. Tiaraju, em um grande movimento de
conhecimento, uso e, principalmente, de respeito a esta diferente forma

de comunicacéo.



5 POLITICAS PUBLICAS - DIRETRIZES
PARA A EDUCAGAO ESPECIAL

De acordo com Sanfelice (1989), as razbes historicas pelas quais
vém-se justificando a exclusdo de uma grande camada da populagao,
como negros, indios e pobres sdo as mesmas para os individuos com
necessidades especiais. Isso levou a luta, para converter em pratica
social, o discurso que apregoava a escola publica e gratuita para todos,
tratando-se, sem duvida, de um avancgo historico na democratizacdo do
ensino e, consequentemente, na garantia do principio educagdo como
direito de todos, ndo havendo mais a possibilidade de negar que a
escola publica tinha e tem o dever de incorporar o aluno com
necessidades educacionais especiais a sua clientela.

Dentre as leis que contextualizam a Educacado Especial, podemos
citar a LDB n° 4.024/61, que vai regularizar os servigos publicos e
privados e a forma de atendimento ao aluno com deficiéncia, embora
propondo este atendimento, dentro do possivel, na educagédo regular.
Assim, em termos de politica educacional, a educagao especial sempre
possuiu a mesma finalidade da educagéo geral, o que pode ser verificado
em subsidios distribuidos pelo MEC, ao divulgar uma proposta curricular
para deficientes auditivos (MEC, 1979, p. 9):

[...] a educacdo do excepcional possui oS mesmos
fins da educagdo geral, estabelecidos pela Lei
Federal n 5.692/71. A diferengca de atendimento ndo
pressupbe uma filosofia diversa. Ela encara o
principio democratico de que cada individuo deve
receber atendimento educacional adequado as suas
possibilidades [...]

Carvalho (1997), ao descrever os dez objetivos estabelecidos em
forma de artigos e os pressupostos da Declaragao Mundial sobre
Educacgado para Todos (1990): Satisfacdo das Necessidades Basicas de

Aprendizagem, deixa explicito que estes se aplicam, na integra, ao
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atendimento de alunos com necessidades especiais, representando uma
excelente justificativa para a implantagdo deste atendimento.

A mesma autora (1997, p. 43) continua dizendo:

Mas, para concretizar o que esta proposto nos
artigos e oferecer realmente educagdo de boa
qualidade para todos, sem discrimina¢cdo, a escola
precisa abandonar suas praticas centenarias,
reformulando toda a sua organizag@o interna, para
atender as necessidades e interesses das criangas e
Jovens que a procuram. Para tanto, ndo pode ficar
na crengca ingénua de que ‘tratando” ao aluno,
mudando aleatoriamente os métodos de ensino, ou
“treinando” mais os professores, estara resolvendo o
fracasso escolar.

O principio democratico da educacao estd em reconhecer as
diferencas; somos diferentes e merecemos respeito. Ser diferente, livre de
qualquer qualificacdo, se melhor ou pior, mas ser diferente, assumir a
diferenca é o primeiro passo para uma longa caminhada, rumo a uma
escola para todos. O que ndo podemos imaginar € uma escola igual para
todos, em uma sociedade cuja clientela escolar é social e culturalmente
diferente, ou fisica e mentalmente distinta; sera teoricamente democratica
e, na pratica, discriminatdria.

Carvalho (1997, p. 43), fazendo referéncias entre o discurso e a

concretizacao, continua nos dizendo que:

[...] acentua-se a duvida quanto a concretizagdo do
discurso que, embora seja coerente e democratico,
acaba sendo uma pecga ‘literaria”. A Declaragdo em
analise data de 1990, o Brasil ja esta no seu quinto
Ministro de Educagdo desde entdo, e os indices de
fracasso escolar continuam na faixa dos 40% e o
alunado com necessidades especiais continuam sem
escola para todos.

Portanto, se desejamos uma escola para todos, ndo sera possivel

tratar igualmente toda a multiplicidade de diferencas que as distintas
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clientelas incorporam por razdes histéricas, culturais, sociais ou mesmo
fisico-mentais, uma vez que o principio democratico da educacao para
todos s6 se evidencia nos sistemas educacionais que se especializam em
todos os alunos, ndo apenas em alguns deles.

De acordo com a Declaragao de Salamanca, da UNESCO (1994),
o reconhecimento da necessidade de se caminhar rumo a escola para
todos constitui o principio da inclusdo, um lugar que inclua todos os
alunos, celebre a diferenga, apdie a aprendizagem e responda as
necessidades individuais.

Carvalho (1997) salienta para o significado do advérbio
preferencialmente, que evidencia a escolha ou a prioridade conferidas as
escolas de ensino regular em vez das escolas especiais para o
atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais.
Corrobora para o atendimento que se tem acerca da escola para todos,
sem discriminagdo ou segregacao de alunos, por suas caracteristicas.
Idéia proposta como linha de acdo na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, realizada na Espanha, que resultou
na Declaragdo de Salamanca de Principios Politicos, Pratica em
Educacgéao Especial.

O principio fundamental da Declaragdo de Salamanca (1994, p.17-
18) é de que:

[...] as escolas devem acolher todas as criangas,
independentemente de suas condigbes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou
outra. Devem acolher criangcas com deficiéncia e
criangas bem dotadas; criangas que vivem nas ruas
e que trabalham; criancas de populacdes distantes
ou nbmades; criangas de minorias linglisticas,
étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou
zonas desfavorecidos ou marginalizados. Todas
essas condi¢cbes levantam uma série de desafios
para os sistemas escolares. No contexto desta linha
de acgdo, a expressdo ‘“necessidades educativas
especiais” refere-se a todas as criangas e jovens
cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou
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de suas dificuldades de aprendizagem. Muitas
criangas experimentam dificuldades de
aprendizagem e tém, portanto, necessidades
educativas especiais em algum momento de sua
escolarizacdo. As escolas tém que encontrar a
maneira de educar com éxito todas as criancgas [...].

Isso, no entanto, s6 podera ocorrer mediante uma mudanca de
valores, de atitudes na estrutura da sociedade, bem como nas
concepgdes de educacao, de modo a permitir a inclusdo social, por meio
de um processo de reconhecimento de que todos os educandos séo
capazes de aprender.

Em uma sociedade que busca a democracia, a igualdade para
todos os cidadaos, a Educacdo Especial, enquanto modalidade da
Educacido Escolar, tem assumido um papel imprescindivel, propondo a
garantia de uma educacdo de qualidade aos alunos com necessidades
educacionais especiais, seja qual for a modalidade de ensino: inclusao na
classe comum, classe especial ou escola especial.

Por outro lado, a Educacdo Especial vem sendo constantemente
questionada nos debates, congressos e publicagcbes no campo da
educacao. Skliar e outros, no Caderno de Autoria (1999), fazem uma
analise da educagao especial manifestando, de forma explicita ou
implicitamente, suas insatisfacbes em relacéo a tradi¢cao, aos paradigmas
que permeiam a Educacdo Especial, deixando duvidas quanto a sua
eficiéncia e as suas interpretagdes ideoldgicas a respeito do fracasso.
Skliar (1999, p. 9) questiona a propria existéncia da Educacao Especial ao

indagar-se sobre os fatores da crise nesta area:

[...] quais seriam, em minha opinido, os fatores mais
relevantes que caracterizaram e caracterizam a
critica situagdo da Educagdo Especial ? Em primeiro
lugar, surge o problema da propria definicdo sobre o
que é e o que ndo é Educacgdo Especial ou, em
outras palavras, em que sentido se justificou uma
forma especial de entender e produzir uma
educacgdo para certos e determinados sujeitos.
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Segundo Kassar (1999), tanto a organizagdo das instituices
privadas especializadas no atendimento a educagédo especial, como a
formacado das primeiras classes especiais ocorreram numa atmosfera
onde a pratica pedagodgica vinha sendo influenciada pelo olhar das
ciéncias naturais, pelo discurso cientifico e pelas idéias de modernizagéo,
caracteristicas do movimento industrial das sociedades capitalistas.

Neste sentido, algumas diretrizes legais permeiam a educagao de
alunos com necessidades especiais. Podemos citar, dentre outras, a
Constituicdo Federal de 1988, Titulo VIII, da Ordem Social, no art. 208, IlI
onde esclarece que os portadores de deficiéncia, receberdao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.
Na Declaracdo Mundial de Educacéao para Todos, firmada em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, e com o0s escritos produzidos em Salamanca
(Espanha, 1994), na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade, o Brasil também assume
um compromisso na luta para a inclusao educacional .

No que se refere ao Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei n°
8.069/90 estabelece no inciso primeiro do art. 2° o atendimento
especializado para as criancas e adolescentes portadores de deficiéncias.
A Politica Nacional de Educagdo Especial (1994), conceitua Educagao
Especial como “'um processo que visa promover o desenvolvimento das
potencialidades de pessoas portadoras de deficiéncias, condutas tipicas
ou altas habilidades, e que abrange os diferentes niveis e graus do
sistema de ensino. Fundamenta-se em referenciais tedricos e praticos
compativeis com as necessidades especificas de seu alunado (1994, p.
17): “No que se refere ao Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei n°®
8.069/90 estabelece no inciso primeiro do art. 2° o atendimento
especializado para as criangcas e adolescentes portadores de

deficiéncias”.
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Ja, a lei 9.394/96 define como educacio especial a modalidade
escolar oferecida “preferencialmente na rede regular de ensino” propondo
a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A LDBEN ressalta também que o sistema de ensino deve garantir
aos alunos com necessidades educacionais especiais, professores com
especializacdo adequada para o atendimento nas diferentes alternativas
educacionais no que se refere a educagdao especial, bem como
professores do ensino regular capacitados para a inclusdo desses alunos
nas classes regulares.

Neste contexto, o Parecer 17/2001 ¢é o resultado do conjunto de
estudos provenientes das bases, onde o fendmeno € vivido e trabalhado.
Para a elaboragao deste importante parecer foi fundamental o documento
‘Recomendagcbées aos Sistemas de Ensino” que configurou a
necessidade e a urgéncia da elaboragdo de normas, pelos sistemas de
ensino e educagdo, para o atendimento da significativa populagao que
apresenta NEE.

Percebe-se, entdo, que a inclusdo ndo é sinénimo de integracao no
ensino regular, mas um processo no qual criam-se condigbes e
possibilidades para que as pessoas com necessidades educacionais
especiais possam ser realmente incluidas no espago escolar e na
sociedade, respeitando-se as diferengas e as necessidades individuais. E
um novo paradigma de pensamento, de acao, de aceitagcédo social ampla,
de paz, cooperagao e de reconhecimento de que todas as criangas e
jovens devem ter a oportunidade de tornarem-se parte do espaco
educacional e social; que a diferenca torne-se a regra € ndo a excegao; a

desigualdade e o controle sejam transcendidos.



6 METODOLOGIA

Partindo da concepg¢ao de que nao existe uma realidade acabada e
Unica, e que o conhecimento € uma construcdo que se faz e refaz
continuamente, a opcdo para esta pesquisa é a investigacdo de uma
determinada situacao dentro da multiplicidade que envolve o fendbmeno,
especificando e redimensionando as préprias questdes surgidas a medida
que o estudo vai avangando.

Esta pesquisa é de cunho qualitativo-descritivo, na qual o
investigador, em um trabalho intensivo de campo, ira entrar em contato
direto com o contexto em que esta inserido o objeto em estudo, no caso,
as acgbes que o Instituto Estadual de Educacao Tiaraju realiza em seu
espaco educacional para que a inclusao do aluno surdo se efetive.

Os instrumentos utilizados para levantamento de dados sdo as
entrevistas semi-estruturadas com professores das séries iniciais,
professores do curso normal, pela énfase em educagao especial, equipe
diretiva e familia dos surdos do Instituto Estadual de Educagao Tiaraju.
Os sujeitos envolvidos na pesquisa perfazem um total de onze (11)
pessoas, sendo que oito (8) sao professores, todos com Curso Superior.
A formacdo destes profissionais € diferenciada, ou seja, Pedagogia,
Educacido Especial, Histéria, Educacdo Artistica, Especialistas em
Supervisédo Escolar e Orientagdo Educacional. Dentre estes professores,
dois (2) atuam com séries iniciais; trés (3) atuam na diregao da escola e 3
com a formacédo do Curso Normal. Também, nesta pesquisa, trés (3 )
pais de alunos surdos da classe especial contribuiram, dando seu
depoimento através das entrevistas realizadas.

A opcao pela entrevista semi-estruturada deu-se pelo fato de esta
oportunizar a interacdo com o sujeito da pesquisa, em contatos diretos, o
que permite uma exploragdo mais detalhada dos entrevistados, do que

ocorreria com o uso de questionarios.



45

Alves-Mazzoti & Gewandsmajder (1998, p. 168) definem

entrevistas como:

[...] as estruturas qualitativas sdo muito pouco
estruturadas, sem um fraseamento e uma ordem
rigidamente estabelecidos para as perguntas,
assemelhando-se  muito a uma  conversa.
Tipicamente, o investigador esta interessado em
compreender o significado atribuido pelos sujeitos a
eventos, situagbes, processos ou personagens que
fazem parte de sua vida cotidiana.

Tendo em vista que para se chegar a compreensdo de uma
realidade, ndo podemos analisar suas partes isoladamente e
descontextualizadas, principalmente quando o estudo esta ligado ao
comportamento humano, devemos levar em consideragdo todas as
relacbes existentes no ambiente em estudo e que, de alguma forma,
podem explicitar a conduta do individuo ou do grupo, para entender suas

acdes. Segundo Alves (1991, p. 55):

Para os “qualitativos” a realidade é uma construgao
social da qual o investigador participa, portanto, os
fenébmenos s6 podem ser compreendidos dentro de
uma perspectiva holistica, que leve em consideragdo
0s componentes de uma dada situacdo em suas
interacées e influéncias reciprocas |[...]

Partindo do que foi exposto, o enfoque metodolégico deste trabalho
sera o Estudo de Caso. Este tipo de trabalho permite estudar algo
singular dentro de uma realidade complexa, onde a multiplicidade de
dimensdes e os conflitantes pontos de vista devem ser focalizados e
estudados como um todo e completando-se, pois a realidade n&o € unica.

Segundo Ludke e André (1988, p. 19), uma caracteristica

fundamental do Estudo de Caso é
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[...] buscar retratar a realidade de forma completa e
profunda. O pesquisador procura revelar a
multiplicidade de dimensbes presentes numa
determinada situagédo ou problema [...]. Esse tipo de
abordagem enfatiza a complexidade natural das
situacbes, evidenciando a inter-relacdo dos seus
componentes.

Para isto, o pesquisador deve valer-se de uma variedade de fontes
de informagbes, para que possa complementar uma com a outra,
confirmando ou rejeitando dados, descobrindo novos dados dentro de um
contexto.

O Estudo de Caso permite retratar o cotidiano em toda sua riqueza,
oferecendo elementos para uma melhor compreensao da realidade e das
relagdes que existem sobre um determinado tema, justamente porque
prevé varios angulos complementares na prépria coleta e analise dos
dados.

Trivifios (1987) salienta que o Estudo de Caso talvez seja uma das
mais relevantes abordagens na pesquisa qualitativa, constituindo-se em
expressao importante na tendéncia de pesquisa educacional.

Trabalhar com pessoas e com relagdes sociais nos permite
perceber as multiplas realidades existentes, e que estas vao sendo
construidas num processo dialdgico onde interagem entre si e com o
contexto, trazendo a tona a visdo da pesquisa qualitativa, pois de acordo
com Bogdan e Biklen apud Lidke e André (1996, p. 13). “envolve a
obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador
com a situacao estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se
preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.”

Isto nos possibilita observar o contexto social, ou seja, onde os
alunos estao inseridos para melhor conhecermos, bem como analisarmos
como se sentem os professores frente a este novo paradigma, a incluséo,

0 que nos possibilita uma nova forma de olhar o mundo vivido.



7 ANALISE DOS DADOS

Esta pesquisa acompanhou uma classe de surdos inserida em uma
escola regular, o Instituto Estadual de Educacgao Tiaraju, no municipio de
Sao Sepé.

Considerou-se neste estudo, questdes importantes referentes a
acdes da escola quanto a inclusdo de alunos surdos; concepgodes e
perspectivas do corpo docente frente a Escola Inclusiva; dificuldades
encontradas para a inclusdo, visao e perspectivas dos pais em relacédo a
escola regular e a classe especial de surdos.

Os dados foram coletados através de uma sequéncia légica,

conforme os passos a seguir:

a) Solicitou-se espaco e colocagao, conversando com a Direcdo da
Escola, onde se expbs o Projeto de Pesquisa, deixando claros os
objetivos, os fins da pesquisa, evidenciando-se desta forma, a relevancia
do trabalho;

b) Solicitou-se o consentimento para realizar a pesquisa com 0s
sujeitos e a utilizacdo dos dados coletados para analise, na publicagao
desta pesquisa;

c) Para as entrevistas com os pais e professores, utilizou-se

entrevista semi-estruturada, com base nos objetivos propostos.

Para melhor analisar os dados e aspectos importantes, a pesquisa
sera dividida em dois itens: pais de alunos surdos e professores do
Instituto Estadual de Educacdao Tiaraju. Serdo onze entrevistas
analisadas, sendo trés de pais e oito de professores da escola.

Foi estabelecido um cédigo, constituido de P1, P2, P3, P4, P5, P6,
P7, P8 (professores) e F1, F2 e F3 (pais), a fim de facilitar a identificagcao

das entrevistas quando necessario retoma-las. A analise dos dados das
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entrevistas foi transcrita pela entrevistadora, versando nao fugir do
objetivo da pesquisa.
Comecgamos relatando fatos importantes referentes a familia e suas

acoes frente ao (a) filho(a) surdo(a).

F1- Familia de uma aluna de 12 anos de idade, que freqlenta ha
dois anos a classe especial de surdos (atualmente avancou para a
segunda série). No que se refere a sua escolaridade, anteriormente
freqlientava a classe comum da escola regular, matriculada na terceira
série do ensino fundamental, em uma escola proxima a sua casa. Esta
familia é constituida por seis membros sendo os pais e quatro filhos. Nao

ha casos de surdez na familia.

F2- Familia de uma adolescente de quinze anos, que freqienta a
classe especial de surdos ha dois anos (atualmente na terceira série). Em
relagdo a sua escolaridade, anteriormente frequentava a classe comum
de uma escola regular matriculada na segunda série, em uma escola da
comunidade préxima a sua casa. Esta familia é constituida por quatro

membros sendo os pais e dois filhos. Nao ha casos de surdez na familia.

F3- Familia de uma jovem de vinte e cinco anos, que freqienta a
classe especial de surdos ha dois anos (atualmente na segunda série).
Em relacdo a sua escolaridade anteriormente freqlientava a classe
comum da escola regular matriculada na quarta série, em uma escola da
zona rural proxima a sua casa. Esta aluna quando iniciou na classe
especial ndo tinha conhecimento da lingua de sinais e também pouco
conhecia a lingua portuguesa, somente palavras simples memorizadas
por ela. Esta familia € constituida por oito membros sendo os pais, quatro
filhos e dois netos que moram com os avés. Nao ha casos de surdez na
familia.

Transcorro a analise levando em consideragéo os aspectos:
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7.1 Descoberta da Surdez

Neste primeiro item sera analisado como a familia reagiu a
descoberta da surdez e como pensou a escolarizagcdo do aluno a partir do
fato.

Sabemos que nenhuma familia, por mais estruturada que seja, esta
preparada para receber um filho surdo. Percebe-se uma sensacédo de
impoténcia por parte da familia frente a este fato e quais as atitudes
tomadas em relagédo ao filho. Durante estes encontros pudemos verificar
que a histéria se repete e ndo é muito diferente de outras familias que
possuem filhos surdos. Primeiro, a busca de uma resposta, quase
sempre a busca situa-se na figura do médico, com a possibilidade de

cura.

A F1 comeca sua historia contando que teve uma gravidez com
muitos problemas. A mé&e contraiu rubéola durante a gravidez, porém soé
detectaram a surdez com um ano e alguns meses, observada pela mée e
avo quando a menina ndo comegou a falar igual aos irmaos. A méae entao
a levou ao médico e este a encaminhou para um otorrinolaringologista. A
mae relata que “foram feitos os tratamentos necessarios com o médico e
depois fono na APAE”. A mae continua dizendo “foi bem dificil porque a
gente ndo sabia o que era um deficiente auditivo, e ela chorava muito
porque nao a entendiamos. Emburrava-se e ficava muito braba, deitada

no chao”.

A F2 relata a sua histéria dizendo que a gravidez foi normal e que
a unica coisa diferente na filha foi uma desidratacdo com um ano e pouco,
onde tomou remédios muito fortes. A mae relata que levou varias vezes
no médico porque a filha ndo falava, e ele dizia que nao tinha nada errado
com ela. Fala também que quem percebeu a surdez foi uma tia da creche

onde a menina ficava, enquanto a mae trabalhava (desde os seis meses
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de idade). Isto ocorreu quando a menina tinha quase dois anos de idade.
Este fato marca muito a mae, o que pode-se perceber quando diz “porque
nds nao vimos o0 que acontecia, porque os médicos ndo viram antes, mas
eu precisava trabalhar...” Apds a descoberta da surdez através de exames
com otorrinolaringologista e fonoaudidloga, a menina iniciou tratamento
com profissionais da APAE em Sao Sepé e na SAF em Santa Maria. A
mae coloca que até hoje chora muito e se preocupa muito com o futuro da
filha - “procuramos fazer por ela tudo o que esta ao nosso alcance, nés

vamos atras e procuramos aprender com ela...”

A F3 relata que a gravidez foi normal; porém, no parto, a mae
coloca “eu passei bem mal, ela foi extraida a ferro e ndo chorou, s6
minutos depois” e completa dizendo “ a causa eu nao sei, porque quando
ela tinha nove meses dizia mamae, baba, mama”. A mae coloca que
procuraram um meédico, quando ela estava com um ano e meio porque “a
menina parou de falar”. Foram varios os médicos que me encaminharam
em Santa Maria e também psicologa”. A mae diz que foi bem dificil porque
levaram em varios médicos e ndo adiantava, “ela ndo voltou a falar”. A
mae continua dizendo que “eu entendo ela e os sobrinhos e irmas

também... mas o pai, ndo tem jeito ...”

Niella (1993, p. 130), ao comentar as relagdes entre profissionais e
a familia, coloca-nos que “geralmente, o médico é o primeiro profissional a
diagnosticar a deficiéncia e o primeiro que da algumas indicagdes para a
atuacao correta dos pais”.

Salientamos aqui, que se pode perceber nas entrevistas com as
familias que a busca pelo médico, parece ser primeira alternativa dos
pais, 0s quais passam, nesta busca, uma esperanca de resolu¢cdo da
deficiéncia de seus filhos.

Verificamos um certo descaso dos profissionais da saude, pois

além de serem os primeiros a terem contato com o bebé e a familia, sdo
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normalmente os Unicos profissionais que acompanham os primeiros
meses de vida da criancga, e tém um importante papel na educacao, como
noz diz Coll, Palacios e Marchesi (1995, p. 247):

Toda educacdo deve comecar precocemente,
mesmo o da criangca que evolui e progride
normalmente. Por  isso, deve-se  comecgar
precocemente desde as primeiras semanas de vida
[..]. A deteccdo precoce dos problemas de
desenvolvimento contribui para orientar,
adequadamente, 0s programas educacionais,
nesses primeiros anos.

Os relatos mostram um modelo clinico bastante marcante, no qual
os profissionais sdo responsaveis por diagnosticar e tratar dos problemas,
ou guiar o paciente para um trabalho adequado, no caso do surdo, a
busca por uma aprendizagem da sua lingua materna, a Lingua de Sinais,
torna-se fundamental assim que se efetive a descoberta da surdez. Para
Ciccone (1990) quanto mais tarde é detectada a surdez mais dificuldade a

crianca tera de ter um modelo linguistico.

7.2 A Comunicagao da Familia com o Surdo

A F1 coloca que se comunicava com a filha através de “gestos e
mostrando as coisas”, mas ela ficava “muito braba” quando nao se fazia
entender. Comegou a mudar um pouco quando comegou na APAE com
Educadora Especial e “iniciou a aprendizagem dos sinais”.

Atualmente, a menina utiliza a Lingua de Sinais, aprendida com
instrutor surdo, que faz um trabalho junto a classe especial.

A mae coloca que ela é quem consegue melhor se comunicar com
a filha, “estou fazendo o curso de sinais, e ela, em casa me ensina
bastante... o irmao também esta aprendendo; ja, o pai, usa gestos

esquisitos e ela ri dele”
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A F2 relata que até a descoberta da surdez, eles mostravam os
objetos e “adivinhavam” o que ela queria, mas era muito dificil por ndo nos
entendermos e ela ficava “furiosa”. Os pais colocam que buscaram a
aprendizagem da Lingua de Sinais. Dizem: “hoje, € tudo mais facil porque
ela aprendeu a lingua de sinais e nés também, fazendo o curso. O irmao
sabe tudo e ela ndo se aperta com ninguém da familia, se ndo entendem
ela mostra e ensina o sinal certo. Hoje, ela entende tudo e sabe tudo. E

uma maravilha”.

A F3 diz que falavam com a filha através de gestos. “Em casa e na
escola ela sempre desenhou tudo, entdo mostrava, desenhava e fazia
gestos. Agora ela esta aprendendo os sinais, mas eu, (mae) sempre
entendeu tudo que ela dizia”. As vezes, ela se escondia quando ndo
entendida e ficava um tempao sem olhar para ninguém”. Agora tem
namorado ouvinte que também esta aprendendo os sinais, sendo “nao ia
dar certo, agora ela sé quer falar por sinais”.

Percebe-se que todas as familias entrevistadas e os préprios
surdos tiveram contato com a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais),
tardiamente em seu processo educacional e principalmente sd tiveram
contato com outros surdos e com Instrutor da Lingua de Sinais, quando
comecaram a freqlentar a classe especial.

Brito (1997) diz que “esta privagcdo da linguagem, no caso destes
surdos, causam prejuizos sérios ao desenvolvimento, aqui evidenciando a
questao principalmente emocional.”

Neste contexto Goldefeld (1997, p. 32) complementa dizendo que:

A linguagem além da fungdo comunicativa exerce a
fungdo organizadora e planejadora, sendo o
instrumento do pensamento mais importante que o
homem  possui, tendo a crianga grandes
desvantagens, quando sofre atraso de linguagem.
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Assim, considera-se importante as relagdes sociais e linguisticas
na constituicdo da crianga surda, muito cedo por ser através destas

relagdes que ira internalizar seus conhecimentos.

7.3 A Escolarizagdao do Surdo e as Dificuldades Encontradas pela

Familia

Quanto a escolarizacdo a F1, coloca que comecgou a freqlentar a
escola com sete anos, “entrou na primeira série na escola municipal perto
de casa”. A professora falava que nao sabia como falar com ela e que ela
percebia que “ela ndo estava aprendendo... que ela n&o sabia como
fazer”. Segundo a mae, sé teve uma professora da segunda série que me
perguntou onde podia aprender a falar com ela. A mae relata que “as
professoras diziam que ela era muito boazinha, ndo incomodava na aula,
fazia tudo o que era pedido, mas eu (professora) sempre a coloco
sentada com alguém para ela poder copiar”

A mae diz que n&o havia outros surdos na sala, que a menina s6
tinha contato com eles quando “ia a APAE”. Hoje, a mée diz que a classe
especial foi muito melhor para ela. “A gente sente que ela estda muito mais
calma”. Ela é entendida e fica muito bem com os outros surdos. “Ela
adora os sinais e esta aprendendo muito rapido, o instrutor a elogia muito
e ela estd muito mais feliz”. “Na aprendizagem, ela estd muito melhor,
agora sai a rua e ja consegue ler muitas coisas que antes eu perguntava
e ela ndo sabia o que queria dizer. Eu tinha muito medo do que ia

acontecer, agora também estou mais calma”.

A F2 relata que a filha foi para a creche desde os seis meses e
comecgou a primeira série em uma escola estadual perto de casa. A
menina era a unica surda da sala, mas nunca teve dificuldade de fazer
amizades com outras criangas, mesmo ouvintes “ela sempre dava um

jeito de se fazer entender”.
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Segundo a mae, com o tempo viram que ela nao estava
aprendendo, e so ia passando de série em série, copiando sem entender.
Entdo, diz a mae “quando foi para a classe especial, ai sim aprendeu.
Antes era lento, sem progresso”. A F2 coloca que aprender os sinais
melhorou muito a aprendizagem da menina, “agora ela consegue
relacionar, sabe tudo, entende tudo. Foi muito bom”. E continua dizendo
“ter uma professora que entende e fala de uma forma que ela entende,
com sinais, fez muita diferenga”. “Junto com ouvintes, sé se tivesse um
professor especial junto todo o tempo, sendo nédo consegue aprender

bem”.

A F3 conta que a filha ficou na escola junto com ouvintes até os
vinte e dois anos, e “s6 ia passando de série, mas nao sabia escrever,
nem ler”. “No ano retrasado a diretora falou comigo, que sabia da classe
sO para pessoas surdas, aconselhando-me a levar minha filha, que ia ser
muito bom pra ela. Naquele tempo ela s6 falava por gestos que a gente
entendia, hoje esta aprendendo os sinais e ja consegue escrever. Para
ela foi muito melhor, e n6s também estamos aprendendo junto com ela.
Ela sabe muito mais hoje”.

As trés familias relatam fatos semelhantes, ou seja, comegaram a
melhorar sua comunicacdo com os filhos surdos, no momento em que
iniciaram a aprendizagem da lingua de sinais. A familia, até entdo, tem
dificuldades para compreender o surdo quanto a sua linguagem. Behares
(1980) e Ciccone (1990) dizem ser fundamental a aprendizagem da lingua
de sinais, pois a crianca ira seguir o modelo dos pais, por isso a
importancia do conhecimento e entendimento da sua linguagem.

Sckliar, Cabral apud Quadros (1998, p. 123) observa que:

A ndo exposigdo a uma lingua, sendo a nativa, no
periodo natural da sua aquisigdo da linguagem,
causa danos irreparaveis a organizagao psicossocial
de um individuo. No caso da crianga surda, a lingua
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de sinais é essencial, é preciso ter acesso a uma
lingua para garantir o desenvolvimento da linguagem
e do pensamento.

Quanto a freqiéncia na classe comum, parece que o parecer dos
pais dos surdos torna-se parecido, quando enfatizam que a aprendizagem
ndo acontece e que os professores ndo sabem como se comunicar.
Também fica evidente que s&o poucos os profissionais que buscam
conhecer sobre o surdo e como trabalhar de uma forma que o processo
de aprendizagem aconteca para todos os alunos.

Torna-se relevante salientar que a familia percebeu um significativo
crescimento, tanto na questdo emocional quanto de aprendizagem,
quando passaram a conviver com outros surdos na classe especial.

Em um segundo momento, vamos apresentar a fala dos
professores do Instituto Estadual de Educacéao Tiaraju, quanto a questdes

importantes para a pesquisa.

P1- Professora de Séries Iniciais, com formagdo em Pedagogia. Ja

teve aluno surdo incluido em sua classe.

P2- Professora de Séries Iniciais, com formagdo em Pedagogia. A
primeira vez que teve contato com surdos foi agora, através da classe

especial de surdos que tem na escola.

P3- Professora especialista em educagdo. Atua como
Coordenadora do Curso Normal, com énfase em Educacao Especial. Nao

teve surdos incluidos em classes que tenha atuado.

P4- Professora com formagcdo em Educacido Especial/DM. Atua

com a disciplina de psicologia no curso normal.
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P5- Professora com formagdo em Orientagdo Educacional. Atua
como Vice-Diretora e Orientadora Educacional. Nao havia trabalhado com

surdos até ter contato com a classe especial da escola.

P6- Professor com formacao em Histéria. Atua como Diretor da

escola. Seu primeiro contato com surdos foi a partir da classe especial.

P7- Professora com formagdo em Pedagogia e Especializagdo em

Psicopedagogia. Professora de Didatica e Sociologia no Curso Normal.

P8- Professora com formacdao em Educacao Artistica. Atua como
Vice-Diretora e Coordenadora Pedagdgica. Nao havia tido contato com

surdos até a criagdo da classe especial.

Para realizar a anadlise, levo em consideragdo os seguintes

aspectos:

7.4 O Professor diante dos Conceitos Integragcao/Inclusao

Neste item, tenho a preocupacéao de desenvolver e interpretar fatos
da vida profissional dos professores e suas percepgdes referentes a
integracao/inclusao de alunos com NEE .

O P1 quando se refere a integragdol/inclusdo como palavras
diferentes. Diz que “integracdo é estar completo, na totalidade”, ja a
inclusdo é inserir, fazer tomar parte, introduzir o aluno numa escola,

destacando que o aluno pode estar incluido e ndo estar integrado”.

O P2 fala que “integracéo e inclusdo sao percepcgoes diferentes,

sendo integracdo um modo de unir mais as pessoas, mostrar suas
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maneiras, qualidades e defeitos e aprender, enquanto que inclusao

parece mais so incluir uma pessoa aquele meio e adaptar-se a ele”.

P3 acha que “sao percepgoes diferentes”, pois “inclusdo € um novo
paradigma de pensamento e de acéo, no sentido de incluir os individuos
numa sociedade de diversidades. Portanto, inclusdo é uma questao ética,
e integragao consiste em educar-ensinar no mesmo grupo pessoas com e
sem NEE”.

P4 diz que “sdo percepcoes diferentes. A partir do momento em
que considerarmos integragao como o fato de educar-ensinar no mesmo
grupo alunos com e sem necessidades educacionais especiais, enquanto
inclusao refere-se a reestruturagao do sistema de ensino para trabalhar

com a diversidade”.

P5 afirma: “para mim os termos tém a mesma conotagdo. Mas

depende da escola, que pode incluir sem dar condigdes de integragao”.

P6 diz que “aparentemente parece haver uma estreita relagao,
entretanto na escola, diferem. Estar integrado ao grupo nao significa
propriamente uma relagdo sincera de aceitacdo. Na minha modesta
concepgcdo, a inclusdo adquire uma dimensdo mais abrangente e

humana, pois, na esséncia, significa reconhecimento a igualdade de

oportunidades”.

P7 coloca que “a integragao pode ser entendida como convivéncia

e a inclusao pressupde participacdo, acao”.

P8 fala que “sado duas percepcgoes diferentes. O professor sempre
usou o termo integrar nas situagdes de relacionamentos, de

comportamentos com a conotagdo de adaptacdo. Inclusdo é um termo
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mais abrangente, pois a escola vai mudar em favor das diferengas do

aluno com NEE”.

Percebe-se, na fala dos professores entrevistados, que nao esta
bem claro o significado dos termos integragao/inclusdo. Sendo uma
escola formadora de profissionais da educacdo, torna-se necessario
esclarecer bem o seu sentido real e perceber como a escola revela suas
acdes a partir destas concepgdes frente ao aluno com NEE.

Uma grande parte dos professores desta escola admite que seus
conhecimentos em relagdo as pessoas com necessidades especiais vém
de experiéncias esporadicas e cotidianas, revelando uma concepgao
sobre a pessoa com necessidades especiais baseada no senso comum,
marcada por idéias pré-concebidas ou esteredtipos. Lembrando Stainback
e Stainback (1999), Telford e Sawrey (1984) ou Fonseca (1995), podemos
verificar que os individuos NEE foram vistos ao longo da histéria de
maneira pejorativa e depreciativa. Para chegarmos a uma educagéao
inclusiva, teremos que repensar de forma coletiva todo o fazer pedagoégico
da escola, visando a inclusédo e oportunidades iguais para todos.

Monero e Sole (2000, p. 115) dizem que “o trabalho em equipe nas
escolas é considerado, atualmente, como um dos fatores fundamentais
para impulsionar a melhora da qualidade do ensino e o desenvolvimento

profissional dos professores”.

7.5 As Perspectivas em Relagao a Escola Inclusiva - Agodes e
Dificuldades

O P1 coloca que a escola “ndao esta preparada para receber o
aluno com NEE, dizendo que é muito dificil, pois falta preparo dos
professores e conhecimento para trabalhar com o diferente”. Quanto as
acbes da escola fala que “s6 o que teve foram Cursos de Sinais e uma

rampa que foi feita no ano passado”.
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O P2, quanto a Escola Inclusiva diz "tenho certeza de que sera
muito bom, tanto para quem aprende como para quem ensina, porque &
um trabalho muito gratificante. O que dificulta € a gente ndo saber mais
sobre eles”. Refere-se as agdes da escola da seguinte forma: “percebo
que todos estdo querendo se adaptar mais a essa inclusao, alunos,
professores e funcionarios, todos dao muita atengao aos alunos surdos da
escola, participando do curso de sinais e querendo aprender muito mais

para que haja uma comunicagao mais efetiva”.

P3 coloca que a Escola Inclusiva vai comecgar quando “a escola
entender que a inclusdo é uma questdo ética e que todos os alunos,
independente de suas diferencas, tém a capacidade de serem produtivos
na sociedade e exercerem a cidadania. Tenho esperanca que, de fato, a
inclusdo possa acontecer, embora ainda sejam poucas as ag¢des voltadas
a inclusdo, somente no Curso Normal, por dar énfase a Educacéao
Especial. Falta mais integragdo com a classe de surdos, mais presenca
das alunas junto a classe para que percebam a realidade. Também as

alunas estdo fazendo o curso de sinais, através da classe de surdos”.

P4 diz que para uma Escola Inclusiva “precisamos nos estruturar
muito bem, de recursos humanos e materiais. Faz-se necessario, porém,
que haja apoio, incentivo e reconhecimento do poder publico. Estamos no
caminho, considerando a classe de surdos e a énfase em Educacao

Especial do Curso Normal”.

P5 refere-se a Escola Inclusiva como “algo dificil, pois faltam
recursos humanos, materiais e conhecimento para os professores. Falta
mais preparo aos profissionais e comprometimento, pois €& uma
construgao coletiva, ndo individual. Quanto as acbes da escola coloca que

“esta sO na responsabilidade da professora da classe especial, em buscar
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recursos nas empresas para a realizacdo de cursos de sinais que
beneficiam a todos, pais, alunos, professores e funcionarios. Nao esta
havendo uma preocupag¢ao maior por parte dos professores e direcao,

sendo que a inclusédo ja se torna uma realidade na maioria das escolas”.

P6 acredita que a Escola Inclusiva comecga a se delinear a partir
de agdes dos proprios professores, que estdo buscando atualizar-se e
preparando-se em novos Ccursos e pesquisas para atender a este aluno
que pode chegar a qualquer momento. “A escola fez rampas e alguns
cursos de Lingua de Sinais, mas ainda falta uma melhor estruturacao e

muito estudo”.

P7 coloca que a Escola s6 vai ser Inclusiva quando “oportunizar, de
fato, a participagcdo e o pleno desenvolvimento dos alunos com NEE.
Destaco como acao da escola, a classe de surdos que propiciou o curso

de sinais e esta sempre aberta a presencga dos alunos do Curso Normal”.

P8 fala que a Escola Inclusiva esta muito mais presente na
legislagado do que de forma efetiva na escola. Cito como agdes da escola,
o inicio do curso de LIBRAS para professores, funcionarios, pais e alunos
e condicoes fisicas, através de construgdes de rampas para o acesso de
cadeirantes e conclui dizendo que as maiores dificuldades encontradas

realmente sdo o despreparo dos profissionais”.

Grande parte dos professores da rede regular de ensino se sente
despreparada para trabalhar com alunos com NEE, reconhecendo que os
conhecimentos adquiridos durante a sua formagdo ndo lhes deram
suporte para agirem em um meio escolar marcado pela diversidade.
Nessa perspectiva, poderiamos dizer que os conhecimentos adquiridos
durante a formagao apresentam um carater cristalizado, fechado, nao

permitindo ao professor agir de forma criativa diante da contraditéria
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realidade em que muitos se encontram durante suas vivéncias docentes,
criando obstaculos para que o docente possa redimensionar seu papel
perante um novo paradigma educacional, cientifico e cultural, frente ao
processo de inclusao.

Desta forma, Gémez apud Noévoa (1992, p. 107-108) chama-nos

atencao para o fato de que:

[..] o conhecimento profissional ensinado nas
instituicbes de formacédo dos professores prepara o
aluno-mestre para os problemas e exigéncias do
mundo real da sala de aula. Mas é preciso
reconhecer que o conhecimento teorico profissional
SO pode orientar de forma muito limitada os espacgos
singulares e divergentes da pratica, na medida em
que, por um lado, a disténcia entre a investigacdo e
0 mundo da prética é muito grande e, por outro lado
0 conhecimento cientifico basico e aplicado s6 pode
sugerir regras da atuacdo para ambientes prototipos
e para aspectos comuns e convergentes da vida
escolar.

A atitude de busca constante, reflexiva da pratica abre cada vez
mais possibilidades para uma inovacao das acdes desencadeadas no dia-
a-dia do professor, fazendo surgir um ambiente propicio a diversidade e,

portanto, aberto a constru¢do de uma Escola Inclusiva para todos.

7.6 O Aluno Surdo na Escola Regular- Perspectivas e A¢goes

Neste item, procuramos analisar algumas idéias expressas pelos
docentes participantes no que diz respeito a forma como estédo
percebendo o aluno surdo no espaco educacional, as dificuldades e
acdes da escola quanto a inclusédo destes alunos neste espago.

Os sujeitos desta pesquisa, em varios momentos, relatam
preocupacido com relagdo a maneira como esta se dando o processo de
inclusdo no que se refere a consonancia entre os aspectos legais e as

acdes no cotidiano das escolas.
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Neste item o P1 coloca que ja teve um surdo em sua classe e que
a maior dificuldade enfrentada era a “comunicacido”. “Nao conhecia a
lingua de sinais, o que dificultava a comunicagéo. Eu ficava muito ansiosa
e preocupada por ndo corresponder as expectativas da aluna e poder me
aproximar mais. Eu entrava na aula muito apreensiva. Sabe quem me
ajudou? A propria aluna, me ensinando alguns sinais e os colegas que
nao tém medo do “diferente”. “Agora nao tenho mais surdo na sala, mas
estou fazendo o curso de sinais, porque nunca mais quero me sentir

impotente diante de uma situacéo assim”.

O P2 diz que as alunas da classe de surdos sdo “bem
relacionadas, muito comunicativas e que estdo incluidas sim no espaco
educacional, exatamente por terem alguém que as entende e sabe falar a
sua lingua (refere-se ao professor de educagado especial da classe de
surdos)”. No entanto, coloca que “todos deveriam aprender os sinais
porque aqui ndo tem escola especial e eles nao vao ficar para sempre na
classe especial. Todos ndés temos que saber pelo menos um pouco de
sinais, afinal, daqui a pouco elas podem estar na nossa sala. A lei nao diz
que o surdo tem direito a um intérprete na aula, todo o tempo ? Mas eu
nunca vi um aqui enquanto tinha surdo na regular. As leis existem, mas
nem sempre sdo cumpridas, ndo € mesmo? ”

O P3 reforca que o mais dificil no caso do surdo “é a comunicacéo,
€ uma outra lingua e ndo é nada facil. Estou fazendo o curso, mas é
bastante coisa para guardar. Pode ser que, se eu chegar a ter um surdo
na minha turma, eu tenha apoio especializado para enfrentar tal
experiéncia. Completa dizendo “acho as alunas surdas muito felizes, se
dao com todo mundo e, a sua maneira, estido incentivando os ouvintes a
querer aprender a sua forma de comunicacdo. E muito interessante

perceber e observar como todos se entendem.”
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P4 depbe que “pelo que observo e comento com minhas alunas do
Curso Normal, os surdos estdo incluidos no espago educacional e, na
minha percepgao, muito mais do que se estivessem em uma classe junto
a ouvintes. Afinal, estar incluido é fazer parte de alguma coisa e estes
alunos participam efetivamente de todas as atividades da escola. A
principal acdo da escola quanto a inclusdo destes alunos é, sem duvida,
o Curso de Sinais, onde pudemos aprender e compreender como
acontece a aquisicao da linguagem pelo surdo e o quanto esta lingua lhes

facilita a aprendizagem”.

P5 afirma “os alunos surdos ainda estdo isolados na classe
especial, porque muitas pessoas na escola ndo conseguem comunicar-se
com eles”. Conclui dizendo que “iniciou-se um processo de inclusao na
escola, mas que é lento e gradual e requer comprometimento de todos:
escola, familia e Estado. Coloca ainda que algumas ag¢des estdo sendo
executadas pela escola como: visitas a APAE, Escolas Especiais, a
classe especial de surdos da escola, pesquisas, entrevistas e,

principalmente, o curso de sinais”.

P6 coloca que “nossos alunos estdo adequadamente incluidos,
visto pela aceitacdo, respeito e expectativas tdo bem percebidos no dia-a-
dia da escola. Deve-se, creio, pelo trabalho desenvolvido pela professora
da classe no sentido de permanentemente fazer chamamento a
comunidade escolar para participar de projetos, palestras, cursos e outras

atividades”.

Ja, o P7 coloca que “estdo integrados. A inclusdo ocorrera na
medida em que freqlientarem classes heterogéneas e forem plenamente
desenvolvidos”. Quanto as acdes da escola, ressalta o Curso Normal que

da énfase a Educagado Especial, “este ja € o primeiro caminho para a
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inclusao, pois estamos tentando preparar as alunas para este trabalho
com alunos com NEE. Mas acredito que precisam ser aprofundados para
torna-los competentes para a Escola Inclusiva”. Também refor¢a dizendo
que uma iniciativa importante foi o Curso de Sinais que beneficiou a

comunidade escolar, incluindo alunos do curso normal.

P8 destaca que a inclusdo ainda nado aconteceu plenamente,

“porque ndo estdo cursando a classe do ensino regular”.

O principio democratico da educacdo para todos € hoje uma
preocupacio que abrange o mundo todo, portanto os dispositivos legais e
politico-filoséficos que norteiam propostas educativas inclusivas devem
ser um compromisso € uma responsabilidade de todos os envolvidos no
processo.

No Brasil, podemos destacar, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, de dezembro de 1996, que representou um avango
no que diz respeito a educagao de alunos com NEE, ao dar preferéncia a
educacgao destes alunos na rede regular de ensino.

‘Ainda nos encontramos um tanto atrasados no sentido de
concretizar uma educacdo que seja especialista no aluno”, diz Mantoan
(1997). Assim, os avancos na Educacgao Inclusiva estdo mais restritos ao
texto legal ou a experiéncias isoladas.

Segundo alguns professores, existe uma certa disparidade entre o
que a lei contempla e o que realmente as escolas podem realizar,
tornando-se mais uma questao de obrigacdo na maioria das vezes do que
propriamente desejo.

No caso da inclusdo do surdo na classe regular, fica evidente na
fala dos professores que a comunicagdo é o grande empecilho para a
incluséo; entretanto, isto seria facilmente resolvido com a presenga de um
Intérprete em sala de aula, junto ao surdo, o que é realmente dificil de se

conseguir. No entanto, a Lei garante este direito ao surdo. Outra questao
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importante é a aprendizagem da Lingua de Sinais, na relagdo com um
Instrutor surdo. Mas, a realidade mostra-se um pouco mais complicada,
para se ter este profissional, o custo é bastante elevado, e os encargos
ficam a critério e solucao de cada escola.

Gordon Porter apud Jesus e Martins (2000, p. 12) colocam que:

A inclusdo requer um sistema de educacgéo e ensino
onde os alunos com necessidades educativas
especiais, incluidos os alunos com deficiéncia, sdo
educados na escola do bairro, em ambientes de sala
de aula regulares, apropriadas para sua idade
(cronolégica), com colegas que ndo tém deficiéncias
e onde lhes sao oferecidos ensinos e apoio de
acordo com suas capacidades e necessidades
individuais.

Desta forma, para que a incluséo se efetive, sem correr o risco de
na pratica se tornar uma insergcéo apenas fisica, como ocorre e ocorreu
em varias épocas e lugares, ndo pode ser vista como uma imposigao
legal. Ndo pode se restringir unicamente a um problema de politicas

publicas; e, além disso, € um processo espontaneo e subjetivo,

envolvendo diretamente, o relacionamento entre as pessoas.



8 CONSIDERAGOES FINAIS E RECOMENDAGOES

Quando idealizei esse trabalho, tinha como expectativa encontrar
as respostas necessarias para concretizar uma educagao de qualidade
para todos os alunos surdos; esperava encontrar uma espécie de “poc¢éo
magica” que resolvesse todos o0s impasses que a realidade me
apresentava.

No decorrer da pesquisa, fui compreendendo que aquela tao
sonhada solu¢cdo n&o existia e que o caminho a ser percorrido para se
chegar a uma escola inclusiva ndo esta pronto, muito menos € unico, pois
dependera de cada um de nos.

O contato direto com a familia e professores e com os demais
participantes desse trabalho permitiram-me ir compreendendo inumeros
aspectos referentes ao ensino inclusivo. Muitos ja eram conhecidos e
foram sendo confirmados; outros, totalmente novos que, entrelacados,
proporcionaram um novo sentido a realidade estudada.

Estas trocas realizadas, somadas as trocas com os tedricos,
permitiram-me, além do mais, rever as minhas proprias concepgdes e
acao pedagdgica. Tenho consciéncia de que a luta e a busca por uma
escola inclusiva, embora nao estando no inicio, ainda necessita de muito
tempo, reflexbes, estudos e construgbes coletivas para chegarmos a
concretizagao de fato.

Muitas questdes poderiam ser analisadas e sugestdes dadas, mas
as que aqui apresento foram resultado de experiéncias vivenciadas junto
aos participantes dessa pesquisa (familias e professores do Instituto
Estadual de Educacédo Tiaraju), algumas expressas diretamente, outras
emergidas das analises e estudos realizados ao longo da pesquisa.

Nas entrevistas com a familia, no que se refere a Descoberta da
Surdez, ressalto que o processo de inclusdo inicia desde o momento em

que a crianca surda é recebida neste mundo.
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Nao podemos em momento algum negar a situagao conflituosa que
uma familia enfrenta ao receber o diagndstico da surdez do(a) filho(a); ao
mesmo tempo, ndo podemos apenas ressaltar apenas as dificuldades que
a familia e a crianga irdo enfrentar. Portanto, destaco algumas questdes
que poderédo servir de reflexdo para todos aqueles envolvidos, direta ou
indiretamente, com criancas surdas:

a) no que se refere aos primeiros momentos de vida da crianca
surda, € importante que seja oferecido um ambiente favoravel, seguro,
para que a familia tome conhecimento do que esta ocorrendo com o(a)
filho(a), alertando-a para os cuidados, como para as potencialidades
dessa crianga;

b) no que diz respeito aos profissionais da saude (ja, que sao os
primeiros procurados pela familia), parece importante que alguns superem
aquela visao estritamente clinica e estabelegcam uma relagdo mais afetiva
e participativa, auxiliando a familia a estabelecer um vinculo positivo com
o(a) filho(a) com necessidades especiais;

c) no que se refere ao diagnostico, que se proporcionem
informagbes claras para a familia, auxiliando no processo de
encaminhamento para um trabalho precoce, principalmente em relacéo a
aprendizagem da lingua materna, no caso do surdo, a lingua de sinais;

d) quanto a familia, € importante que esta tenha espago para
partiihar com os demais membros a situagao vivenciada, a fim de que
todos possam se sentir tranquilos, participativos e responsaveis pela
aprendizagem do surdo;

e) em relacdo a familia, ainda, esta deve ser incentivada desde
cedo a busca de melhores alternativas para o surdo, questionando,
sempre que necessario o trabalho realizado, buscando novas alternativas
sempre que perceber que estas poderdo ser melhores para seu(sua)
filho(a).
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Com o envolvimento mais direto da familia nas instituicbes e o
comprometimento das mesmas na educacdo de seus filhos com
necessidades educativas especiais, possibilitar-se-ao buscar informacoes
mais adequadas, tanto a compreensao das dificuldades, quanto a
alternativas educacionais, passando a ser co-participes do processo,
atendendo e defendendo os direitos de seus filhos.

Com referéncia a comunicacdo da familia com o surdo, ficou
evidente que para uma efetiva relagdo com o filho surdo, varios aspectos
necessitam ser revistos.

Das analises dos dados emergiram sentimentos de inseguranca,
duvidas, receios, impoténcia, ficando muito claro que, embora todos
estejam a sua maneira pensando em fazer o melhor, em relacionar-se da
melhor forma com o filho, as atitudes e agbdes dos envolvidos ainda sao
contraditérias, ocasionando divergéncia de acdes.

Algumas questbes podem ser levantadas como pontos relevantes
para reflexao e debate entre os envolvidos com o surdo:

a) estabelecer uma relagdo de comunicagdo do ouvinte com o
surdo, requer uma busca pela aprendizagem da lingua utilizada por ele,
pois assim podemos dizer que este realmente faz parte do espaco, seja
familiar ou educacional;

b) perceber o quanto é importante que a busca da aprendizagem
da lingua materna do(a) surdo(a) - lingua de sinais - para sua construgao
linguistica;

c) para que o surdo esteja efetivamente incluido em qualquer

espaco, faz-se necessario que se respeite sua lingua e sua cultura.

Sabemos que a escola e o professor sao referéncias, modelo para
seu aluno e tém um importante papel, tanto na construcao do
conhecimento como na escolarizagao e formacgédo do aluno, passando

pela superacao de dificuldades juntamente com a familia. Para melhorar
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as condicbes e criar possibilidades de inclusao e permanéncia de todos
no espago escolar, sugerimos, entre muitas outras possibilidades, que:

a) os professores, ao planejarem suas atividades, tendo ou nao
alunos com necessidades especiais em sua sala, devem perceber cada
aluno individualmente, com suas possibilidades e dificuldades;

b) a escola, em sua coletividade, quando incluir algum aluno em
seu espaco escolar, deve buscar alternativas concretas, que oportunizem
a real aprendizagem de todos os alunos;

c) a escola e a familia devem buscar juntas o melhor do aluno
surdo e perceber conscientemente se esta realmente desenvolvendo o

trabalho mais adequado.

Em relacdo aos professores participantes da pesquisa, podemos
ressaltar algumas questdes importantes elucidadas nas entrevistas.

No que se refere a percepgao dos conceitos de integragao/incluséo
podemos destacar alguns aspectos que servem como sugestdes para
reflexdes futuras:

a) percebe-se na fala dos professores um ndo conhecimento e uma
certa confusdao acerca dos conceitos de integracao e inclusdao, o que
requer por parte dos profissionais da escola um espaco permanente de
formacgado, mediante grupos de estudos, reflexdo da pratica, acesso as
producdes cientificas da literatura referente;

b) oportunizar tempo e espago para que os professores e a
comunidade escolar possam discutir e refletir sobre uma proposta de
inclusdo escolar, conscientizando-os do papel que cada um teve e tem
com os alunos que nao conseguem se beneficiar do ensino regular;

c) buscar parcerias com outras entidades que atendam alunos com
necessidades educativas especiais para suprir as necessidades dos

professores e alunos em geral.
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A perspectiva dos professores em relagdo a Escola Inclusiva pode
ser destacada a partir de algumas falas e reflexdes percebidas nas
entrevistas.

Grande parte dos professores reconhece que a presenca de uma
crianca com NEE os abala emocionalmente, principalmente quando
apresenta uma condi¢ao mais diferenciada dos demais, no caso do surdo
com uma lingua diferente, despertando sentimentos de medo e angustia.

Além disso, os professores salientam que para viabilizar o trabalho
com criangas com NEE nas escolas regulares, é necessario buscar novas
formas de atuacdo, pois as atuais ndo abrem espagos a participacao ativa
do aluno. Determinados participantes parecem reconhecer que
atualmente s&o poucos os que realmente conseguem ser incluidos.

Algumas questdes podem ser levantadas com pontos relevantes
para reflexao e debate entre os professores:

a) os professores percebem ndo ter formagdo adequada para
receber alunos “diferentes” em seu espaco escolar, 0 que requer uma
formacao mais consciente para receber todo e qualquer aluno;

b) no caso de alunos surdos, os professores referem-se a
comunicagao como principal dificuldade na relagdo entre ouvintes e
surdos;

c) estimular as escolas para elaborarem um instrumento que as
norteie e defina como escola desejada pela comunidade, com autonomia
e de forma participativa;

d) buscar experiéncias positivas de escola inclusiva para serem
discutidas com a comunidade escolar;

e) proporcionar Cursos de Formacgao a superagao de paradigmas e
construcdo de um espacgo de pesquisa, para a realizacdo de um trabalho

de qualidade.
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Destaco algumas questdes que poderao servir de reflexdo acerca
de aspectos referentes ao surdo na escola regular - perspectivas e agoes

da escola.

a) a escola se diz despreparada para receber o surdo na classe
comum da escola regular, primeiro pela dificuldade de comunicagao e
segundo porque nao contam com profissionais especializados como
intérpretes, instrutores surdos e educadores especiais que déem o apoio
necessario a sua educacao.

b) Destacam que as leis vigentes, amparam, mas nao garantem a
efetivacado da inclusdo no espaco regular;

c) Ressaltam como principal acdo da escola para a inclusao do
surdo no espaco escolar, o Curso de Lingua de Sinais, que veio favorecer
a comunicagao entre surdos e ouvintes

d) Salientam que para o surdo realmente se sentir incluido, precisa

fazer e ser parte da escola efetivamente.

Este foi o resultado a que se chegou. Acredito que, embora as
conclusdes sejam provisérias, tenham contribuido junto aqueles que
sonham e acreditam um dia podermos alcangar uma educagao na qual
cada um tenha garantido o seu espaco, respeitadas as diferencas, de
igualdade, respeito, singularidade, agéo, insercdo e co-participagdo no
processo de Inclusdo, seja na familia, escola ou sociedade Stevens apud
Buscaglia (1993, p. 48) “a simples compreens&o, porém, ndo basta.

Quando compreendo algo, mas ndo ponho em pratica, nada se

modifica no mundo exterior ou em mim mesmo”.
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10 ANEXOS

ANEXO A: Entrevista Semi-Estruturada, realizada com os

sujeitos da pesquisa (Familia do surdo)

ANEXO B: Entrevista Semi-Estruturada, realizada com os

sujeitos desta pesquisa.



ANEXO A

Entrevista Semi-Estruturada, realizada com os

sujeitos da pesquisa (Familia do surdo)

1 DADOS DE IDENTIFICAGAO

1.1- Nome:

1.2- Data de Nascimento:

1.3- Qual sua formagéo dentro da familia em relagao ao surdo (pai, mae,

irmao) ?

2- Quando foi detectada a perda auditiva ?

2.1- Por quem foi percebido ?

2.2- Que idade tinha a crianga ?

2.3- Que atitudes foram tomadas pela familia, ap6s o diagnostico ?

2.4- Quais os profissionais que foram procurados pela familia ?

2.5- Como era a forma de comunicagao utilizada com a crianga apés o

diagnostico ?
2.6- Atualmente, de que forma se da a comunicagao com o surdo ?
2.7- Quem na familia consegue se comunicar melhor com seu (sua)

filho(a) ?

2.8- Com que idade comecgou a freqlentar a escola ?
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2.9- Como vocé percebia a aprendizagem do(a) seu(sua) filho(a), quando
incluido na classe regular ? Como se dava a comunicagdo entre

professor e aluno?
2.10- Com seu (sua) filho(a) freqientando a classe especial, quais as
principais diferengas positivas ou negativas em relacdo a sua

aprendizagem?

2.11- A crianga tem conhecimento de LIBRAS (Lingua Brasileira de

Sinais) ? Utiliza esta Lingua ?

2.12- Como aprendeu a Lingua de Sinais ?

2.13- Quem, na familia, faz uso da Lingua de Sinais ?

2.14- Percebe diferengas em seu(sua) filho(a) ap6s o uso desta forma de

comunicagao ? Considera importante o uso da Lingua de Sinais ?

2.15- Atualmente, como vocé descreveria o(a) seu(sua) filho(a), quanto
a aprendizagem, amizades, relagdo com outros surdos ou ouvintes

com quem convive ?

2.16- O que a familia acha sobre a inclusao do surdo na classe regular ?

2.17- Qual a opinido da familia sobre o surdo freqlientando a classe

especial ou escola especial ?

2.18- Para a familia, o Instituto Estadual de Educacdo Tiaraju sinaliza
acoes frente a inclusdo de alunos surdos?Como percebe isto?Exem-
plifique.



ANEXO B

Entrevista Semi-Estruturada, realizada com os

sujeitos desta pesquisa.

1 DADOS DE IDENTIFICAGAO

1.1 Nome:

1.2 Data de Nascimento:

1.3 Formacéao:

1.4 Ano de Conclusao:

1.5 Fungéo que desempenha na Escola:

2- O que vocé entende por Integragao/Inclusdo? Vocé acha que estes

termos tém a mesma conotacao, ou sao percepcoes diferentes?

3- Quais suas perspectivas em relagao a Escola Inclusiva?

4- Que acdes vocé percebe no Instituto Estadual de Educacao Tiaraju, em

relacdo a inclusdo de alunos com NEE?

5- Na sua percepcgao, quais seriam as dificuldades para a inclusdo de

alunos com NEE na escola regular?
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6- Vocé jateve em sua classe regular alunos surdos incluidos ou com
outra NEE?

7- No caso, de ter incluido aluno surdo ou com NEE em sua classe, fale
sobre as principais dificuldades que encontrou para o desenvolvimento

do trabalho?

8- Tendo em sua escola uma classe especial de surdos, como vocé
percebe estes surdos no espaco escolar ? Vocé acha que eles estao

incluidos (sim / ndao)? Por qué?

Y

9-Vocé acha que o Curso Normal trabalha questbes referentes a
Educacédo Inclusiva ? Se a resposta for positiva, de que forma
desenvolve-se este trabalho (que ag¢des sao realizadas)?

Muito Obrigada por sua colaboragao !

Luciane Felin Peripolli



