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RESUMO

POLITICAS GOVERNAMENTAIS E EDUCACAO FISICA: QUESTIONANDO A
BNCC E REM PARA ENTENDER O HOJE DA CULTURA CORPORAL

AUTOR: Gabriel Vielmo Gomes
ORIENTADORA: Maristela da Silva Souza

No atual contexto social marcado por intensas mudangas politicas e econémicas decorrente do
movimento de reestruturacdo produtiva, diferentes esferas sociais sofrem com processos de
modificagdes em suas estruturas, entre elas o campo educacional. Neste sentido objetivamos
analisar quais os principais impactos da Reforma do Ensino Médio e da Base Nacional
Comum Curricular para o &mbito da cultura corporal no ensino publico da Educacéo Fisica.
Para tanto realizamos o didlogo entre o cenario macro - conjuntura politica e da educacéo -
com o especifico - Educacgdo Fisica - relacionando-as com o mundo do trabalho visto que, o
ultimo, é o protagonista central do modelo produtivo que em sua esséncia visa a maximizagao
do lucro/capital. Por fim, em nossas sinteses constatamos que as novas reformas educacionais
direcionam novamente a escola para atender as demandas do mercado, e por consequéncia
coloca a Educacdo Fisica o papel de coadjuvante no novo “curriculo” escolar, além de
desconfigurar sua identidade colocando-a na area das linguagens alterando o seu verdadeiro
objeto estudo, a saber a Cultura Corporal.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Educacdo. Contrarreformas Educacionais.



ABSTRACT

GOVERNMENTAL POLICIES AND PHYSICAL EDUCATION: QUESTIONING
BNCC AND REM TO UNDERSTAND TODAY OF BODY CULTURE

AUTHOR: Gabriel Vielmo Gomes
ADVISOR: Maristela da Silva Souza

In the current social context marked by intense political and economic changes resulting from
the productive restructuring movement, different social spheres suffer from processes of
changes in their structures, including the educational field. In this sense we aim to analyze
what are the main impacts of the High School Reform and the Common National Curriculum
Base for the scope of body culture in the public education of Physical Education. Therefore,
we carry out the dialogue between the macro scenario - political and educational conjuncture -
with the specific one - Physical Education - relating them with the world of work, since the
latter is the central protagonist of the productive model which in essence aims at profit /
capital maximization. Finally, in our summaries we find that the new educational reforms
once again direct the school to meet the demands of the market, and consequently places
Physical Education as a supporting role in the new school “curriculum”,
in addition to deconfiguring its identity by placing it in the area of languages, changing its
true object of study, namely Body Culture.

Keywords: Public policy. Education. Educational Counter-reforms
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1 INTRODUCAO

Sucessivas reformulagdes no contexto macroecondmico caracterizam o periodo de
reordenamento produtivo que vivenciamos no mundo globalizado contemporaneo. As
politicas publicas se constituem como produtos deste processo, a partir de um complexo
campo de propensBes politicas e econdmicas que visam colocé-las em sintonia com 0s
interesses hegeménicos do capital.

Neste contexto globalizado, onde o0s organismos internacionais possuem a
incumbéncia de formular e difundir as orientacBes necessérias para os diferentes paises
ajustando-os as mudancas do capital deste novo mundo globalizado, bem como, o
financiamento de projetos e reformas apontados como indispensaveis aos respectivos paises
(MAUES, 2003).

Do ponto de vista historico, o Brasil adotou o modelo de financiamento desde meados
do século XX, principalmente a partir da ditadura militar (1964 - 1985) no periodo do
denominado milagre econdmico brasileiro!, que a posteriori resultou num aumento
exponencial do endividamento do pais com os diferentes organismos internacionais.?

Com a incapacidade de honrar com o pagamento dos empréstimos tomados, o pais
obrigou-se a aderir a programas de refinanciamento da divida publica, além de seguir as metas
e diretrizes elaboradas em diferentes areas como contrapartidas dos acordos estabelecidos

junto aos credores internacionais.

No final dos anos 70, como consequéncia de medidas do banco central norte-
americano, a taxa de juros aplicada a divida triplica-se torna esses paises
absolutamente inadimplentes. A renegociacdo da divida é cada vez mais submetida a
“programa de ajuste” com suas “condicionantes”: mudangas estruturais dirigidas e

vigiadas pelo Banco Mundial e pelo FMI (MORAES, 2001, p. 64).

No contexto educacional as condicionantes apresentam um marco em 1990 com a
realizacdo da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos em Jomtien, que sinalizou
para questdes como a ampliacdo da rede basica, melhoria dos resultados de aprendizagem e a
reducdo da taxa de analfabetismo (UNESCO, 1990).

1 Epoca marcada pela desenvolvimento exponencial da economia brasileira durante os anos de 1969 e 1973
encabecada pelo ministro da Fazenda Delfim Netto.

2 Entende-se como organismos internacionais o Banco Mundial (BM), Fundo Monetério Internacional (FMI),
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), entre outros.



Nesta linha de pensamento, a primeira lei educacional do periodo de readequacdo foi a
Lei de Diretrizes e Base (LDB) de 1996 que procurou ir ao encontro das expectativas do
mundo globalizado apresentando uma mudanca no paradigma educacional implicando
mudancgas na gestdo e na pratica cotidiana das instituicdes escolares. Posteriormente, no
mesmo viés foram elaborados os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e mais
recentemente a Reforma do Ensino Médio (REM) compreendida neste trabalho pela Lei N°
13.415% e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)*.

Assim, optamos como problema norteador do estudo a seguinte questdo: quais sdo 0S
principais impactos da Reforma do Ensino médio para o &mbito da Cultura Corporal no
ensino publico da Educacdo Fisica? A partir do problema central temos como objetivo,
analisar as concepg¢des educacionais embutidas pela REM para o ensino da Educacédo Fisica
no ambiente escolar.

A metodologia adotada no trabalho é composta por quatro momentos, o primeiro se
caracteriza por uma breve redacao da conjuntura politica da educacéo brasileira, o segundo se
refere a apresentacdo dos principais pontos propostos pela Lei N° 13.415 e da BNCC, o
terceiro a discussdo dos possiveis impactos das politicas educacionais na formacéo oferecida a
populacéo, e para finalizar a explanacdo das conclusdes obtidas pelo estudo, no que se refere a
area de conhecimento da Educacdo Fisica. Como referencial teérico lancaremos méao do
materialismo histérico e dialético, ferramenta importantissima para a busca da totalidade da

pesquisa.

[...] caracteriza-se por conceber o mundo dos homens como a sintese da prévia-
ideacdo com a realidade material, tipica e elementarmente por meio do trabalho. As
dimensGes ideal e material dos atos humanos sdo integradas, possibilitando tanto
reconhecer a importancia das ideias para a histéria, quanto a sua impoténcia quando
ndo encontram as condi¢Bes historicas necessarias para que sejam traduzidas em
pratica (para que sejam objetivadas) por atos humanos concretos.

[...] Ele possibilita compreender a base material das ideias e, a0 mesmo tempo, a
forca material das ideias na reprodugéo social (LESSA; TONET, 2008, p. 45).

No estudo, 0 método empregado servira como aporte para buscarmos entender a
idealizacdo das reformas bem como suas respectivas mudangas no cenario educacional, e

como esta reformulacdo obriga a Educacdo Fisica se adequar dentro do ambiente escolar. O

3 Publicacéo oficial legislativa disponivel em:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=1&data=17/02/2017.

4 O documento utilizado no trabalho é referente as propostas sobre o curriculo do ensino médio, divulgado no
ano de 2018.



http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=1&data=17/02/2017

trabalho se caracteriza por ser de aporte tedrico e bibliografico (FONSECA, 2002), buscando
as principais referéncias da temaética relacionada a proposta de estudo.

2 CONJUNTURA POLITICA DA EDUCACAO BRASILEIRA

Antes de entrarmos especificamente nas leis educacionais mais recentes que fazem
parte do nosso objeto de estudo, se faz necessario falar sobre 0 momento historico-social que
estamos passando, pois as mudancas realizadas no ambito educacional brasileiro
correspondem ao processo macroecondmico do sistema capitalista.

Fruto da faléncia do sistema de producdo fordista no final dos anos 60 inicio dos anos
70 o paradigma neoliberal ganhou espaco no projeto de uma nova sociedade. Segundo Gentili
(2007, p. 230) “o neoliberalismo expressa uma saida politica, econdmica, juridica e cultural
especifica para a crise hegemdnica que comeca atravessar a economia do mundo capitalista
como produto do esgotamento do regime de acumulacao fordista”.

Tal vertente exposta acima veio no sentido de contrapor as ideias até entdo
hegemaénicas no seio social, com a proposta de combater o Estado interventor e de bem-estar
social® da socialdemocracia que ja apresentava limitagdes na sua reproducdo socioecondmica,
resultando em indices minimos no crescimento econdmico mundial, assim o neoliberalismo

difundia principios divergentes a serem desenvolvidos:

[...] privatizar empresas estatais e servigos publicos, por um lado; por outro,
“desregulamentar”, ou antes, criar novas regulamenta¢des, um novo quadro legal
que diminua a interferéncia dos poderes publicos sobre os empreendimentos
privados. O estado deveria transferir ao setor privado as atividades produtivas em
que indevidamente se metera e deixar a cargo da disciplina do mercado as atividades
regulatoérias que em vao tentara estabelecer. (MORAES, 2001, p. 35).

Junto a estes principios também se avangou no que tange ao processo de
regulamentacdo do desmantelamento dos estados-nacionais preconizados pelo modelo

Keynesianista criando novos ambientes de gestdo das politicas regulatdrias voltadas as nagoes

do mundo globalizado.

[...] a ideologia neoliberal prega o desmantelamento das regulacdes produzidas pelos
Estados nacionais, mas acaba transferindo muitas dessas regulacfes (producgéo de

5 E um dos preceitos bésicos da social democracia e um dos instrumentos utilizados pelo Keynesianismo para
combater a crise econdmica iniciada em 1929. Nessa politica, apregoava-se a maxima intervencao do Estado na
economia, fortalecendo as leis trabalhistas a fim de aumentar a potencialidade do mercado consumidor, 0 que
contribuia para o escoamento das producgdes fabris.
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normas, regras e leis) para uma esfera maior: a organizagdes multilaterais como o G-
7, a OMC, o Banco Mundial, o FMI, dominados pelos governos e banqueiros dos
paises capitalistas centrais. Durante 0s séculos XIX e XX, os movimentos
trabalhistas haviam lutado para conquistar o voto, o direito de organizacao e, assim,
influir sobre a elaboracdo de politicas, definicdo de leis e normas. Agora que
conquistaram esse voto, 0 espaco em que ele se exerce é esvaziado em proveito de
um espaco maior, mundializado, onde eles ndo votam nem opinam (MORAES,
2001, p. 39).

Segundo Bianchetti (2001, p. 108) “os capitais financeiros internacionais e o capital
monopolista constituem, desde a década de 70, os novos grupos econémicos hegemonicos,
que pretendem impor seu modelo de acumulacéo, através dos organismos internacionais”.

E a partir dos anos 80 que o projeto neoliberal comega a ser aplicado na pratica em
paises desenvolvidos (Alemanha, Estados Unidos, Inglaterra) e posteriormente este
“receituario” se alastra para os demais paises do globo. No Brasil este processo se inicia no
final dos anos 80, periodo concomitante com o processo de redemocratizacdo civil. A politica
adotada no Brasil no periodo obedeceu o padrdo dos organismos internacionais, indicando
para maior liberdade de mercado e diminuicdo do tamanho do estado (privatizacGes de
estatais) e suas regulamentacdes econdmicas.

Na contramdo da privatizacdo das empresas/servicos publicos a educagdo neste
periodo se configurou como uma medida compensatéria ao sistema brutal inerente ao
capitalismo, desta forma, aumentou-se a oferta na rede bésica atingindo grande parcela da
populacéo brasileira, entretanto isso ndo quer dizer que a logica neoliberal ndo atuou sobre o

contexto educacional.

A expansdo educacional sob a perspectiva do neoliberalismo tem disseminado a
formago minima, que instrumentaliza a maior parte da classe trabalhadora, e
especializa parte dela para suprir as necessidades produtivas, e paralelamente a esta
realidade existe a educacgdo da e para a elite que, abrigada no sistema privado de
ensino, ndo abre mdo dos conteidos e das ‘“cargas pesadas” de conhecimento
(BASSO; NETO, 2014, p. 7).

Em outras palavras, a educacdo publica garantida pelo Estado, tem por objetivo
manutengdo do “status quo” social, ja& que a educacdo oferecida caracteriza-se numa mera
instrucdo basica aos futuros trabalhadores, para que estes possam se inserir no mercado de
trabalho, consequentemente colocando-os no ciclo do sistema capitalista.

Neste sentido, as politicas adotadas nas Gltimas décadas visaram atender as metas
tracadas pelos organismos internacionais, diferentes programas foram implementados no pais
para combater o analfabetismo e elevar as taxas gerais de instru¢do nos niveis primarios e

secundarios, alem de aumentar os indicadores da educacéo basica.
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[...] o que se tem visto na educagdo brasileira é a busca da reducdo de custos e a
otimizacdo dos resultados, que se traduzem na melhora de indicadores em avaliagdes
externas como a Prova Brasil, o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo (Saresp), o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
(Pisa) e 0o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), além da reducéo dos indices
de analfabetismo e acesso a escola (BASSO; NETO, 2014, p. 11-12).

No mesmo bojo os diferentes governos p6s o periodo de intervencdo militar no pais
efetivaram medidas legais para reordenar a educacéo basica brasileira, o estudo realizado por
Saviani (2018), mostra as principais politicas realizadas por diferentes governos que se
sucederam no poder do pais, entre os exemplos contido no estudo estdo Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002) que promulgou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB/96), criou o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), além do projeto do Plano Nacional de Educacdo (PNE); Lula (2003-2010) que
criou o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Bésica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB) e o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE);
Dilma (2011-2016) que elaborou o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC) e o novo PNE; Michel Temer (2016-2018) que por medida
provisoria implementou a REM.

Através da linha do tempo descrita podemos perceber um longo caminho percorrido
até a chegada da REM ao contexto da educacdo dos novos tempos, ou melhor, da nova fase da
“sociedade do mercado”. Assim, faremos uma breve redagdo dos principais pontos da Lei N°
13.415 e da BNCC e a posteriori faremos o debate dos interesses e objetivos que as mesmas

podem trazer para a educacdo brasileira.

2.1 A reforma do “novo” ensino médio

Amplamente divulgada através de inumeras propagandas nos principais meios de
comunicacgéo e aprovada em Fevereiro de 2017 durante o governo de Michel Temer a Lei N°
13.415 trouxe em seu texto importantes modificacbes em relacdo a redacdo da LDB/96.
Segundo o proprio portal do Ministério da Educacio (MEC)®, “O Novo Ensino Médio
pretende atender as necessidades e as expectativas dos jovens, fortalecendo o protagonismo
juvenil na medida em que possibilita aos estudantes escolher o itinerario formativo no qual

desejam aprofundar seus conhecimentos” (BRASIL, S/D).

SLer mais em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361.
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Na busca em “atender as necessidades” dos estudantes a nova legislagdo acarretou
numa série de mudancas na estrutura curricular do processo educativo referente ao ensino

médio:

[...] ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000
horas anuais (até 2022) e definindo uma nova organizacéo curricular, mais flexivel,
que contemple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de
diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com
foco nas areas de conhecimento e na formacdo técnica e profissional. (BRASIL,
S/DY).

Nesta linha de raciocinio o “novo” ensino médio propde uma flexibilizacdo do
curriculo aos educandos, essa mudanga ¢ acompanhada da “escolha”, ou ainda, a
hierarquizacdo de alguns componentes curriculares “essenciais” na formagdo das futuras
geragdes. Assim, apenas 0 ensino de portugués e matematica passam a vigorar como
obrigatorias nos trés anos do ensino médio (BRASIL, 2017), colocando 0s demais
componentes curriculares como a Educacdo Fisica, a Sociologia, as Artes e a Filosofia no
patamar de estudos e praticas obrigatorias durante o percurso escolar secundario, bem como a
diminuicdo de horas de disciplinas como histdria, geografia, quimica e fisica.

Outro aspecto importante € a normatizacdo do tempo maximo de 60% ou 1800 horas
durante todo ensino médio para os contetdos basicos (conteddos comuns da BNCC), bem
como 40% para os contetidos “optativos”, sendo que estes se efetivardo atraves dos Itineréarios

Formativos que devem ser oferecidos pelas redes de ensino e escolas.

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto

local e a possibilidade dos sistemas de ensino (BRASIL, 2017).
Portanto 0 ensino médio passa a se organizar através de cinco grandes
areas: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e
suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas; formacdo tecnica e profissional
(BRASIL, 2017). Dentro do contexto proposto por tal reforma, também abre-se margem para
realizacdo de convénios com instituicdes de ensino a distancia e que demonstrem notorio
reconhecimento na area, visando atender a parcela diversificada (itinerarios formativos) do

curriculo.

"Ler mais em: http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-
medio-duvidas.
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Em face a presente legislagdo foi o marco legal para que a nova BNCC pudesse
apresentar suas “novidades” referente a etapa do ensino médio, procurando readequar o

ambiente escolar ao mundo contemporaneo.

2.2 A Base Nacional Comum Curricular para o “novo” ensino médio

A BNCC do ensino médio sob o discurso de atender a “diversidade” dos projetos de
vida dos estudantes tem a pretensdo de torna-los protagonistas do processo educativo,
possibilitando aos mesmos a escolha do itinerario formativo que atenda aos seus interesses e
necessidades na vida cotidiana, bem como, a inser¢do no mundo do trabalho.

E por este raciocinio que a BNCC objetiva através das “experiéncias” oferecidas
durante o trajeto escolar aproximar o ensino medio da complexa dindmica social que se pauta

em intensas mutacdes do sistema produtivo.

Essas experiéncias, como apontado, favorecem a preparacdo basica para o
trabalho e a cidadania, o que néo significa a profissionaliza¢do precoce ou precéria
dos jovens ou o atendimento das necessidades imediatas do mercado de trabalho. Ao
contrario, supbe o desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos estudantes
inserir-se de forma ativa, critica, criativa e responsavel em um mundo do trabalho
cada vez mais complexo e imprevisivel, criando possibilidades para viabilizar seu
projeto de vida e continuar aprendendo, de modo a ser capazes de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢Bes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores
(BRASIL, 2018, p. 465-466, grifos do autor).

Pretendendo respeitar a nova demanda a BNCC se utiliza da normatizacao recente da
Lei N° 13.415 para organizar o processo de ensino aprendizagem, subtraindo o “excesso” de
componentes curriculares e abordagens pedagogicas do ensino médio que se afasta do mundo
do trabalho e das questdes sociais contemporaneas (BRASIL, 2018).

Assim, toma-se como principio norteador para fins organizacional do “novo” ensino
médio a flexibilidade, esta torna-se obrigatdria, no modelo de gestdo curricular que embasam
as areas do conhecimento da BNCC.

Segundo a prépria BNCC tais areas do conhecimento ndo sdo novidades, ja estdo
presentes no cenario das politicas publicas desde as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM, 1998) e sdo o ponto de partida para a logica das competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas durante o processo de ensino aprendizagem.

Espera-se entdo que superada as etapas de formacdo (fundamental e médio) os

educandos estejam “capacitados” a construir seu projeto de vida. E neste sentido, que a area
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de linguagens onde se insere a disciplina de Educacdo Fisica mira o desenvolvimento das

seguintes competéncias:

A érea de Linguagens, no Ensino Fundamental, esta centrada no conhecimento, na
compreensdo, na exploracdo, na analise e na utilizacdo das diferentes linguagens
(visuais, sonoras, verbais, corporais), visando estabelecer um repertorio
diversificado sobre as préaticas de linguagem e desenvolver o senso estético e a
comunicacdo com o uso das tecnologias digitais. No Ensino Médio, o foco da area
de Linguagens e suas Tecnologias estd na ampliagdo da autonomia, do
protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes linguagens; na identificacéo e
na critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no
estabelecimento de relagBes; na apreciacdo e na participacdo em diversas
manifestacBes artisticas e culturais; e no uso criativo das diversas midias (BRASIL,
2018, p. 471, grifos do autor).

Bem como as demais areas do conhecimento e suas respectivas competéncias e
habilidades a BNCC procura garantir dentro da “formacdo geral basica” o ensino das
aprendizagens ditas essenciais, que ligada a escolha por parte do individuo (itinerario
formativo) deve contemplar a formacéo da sociedade contemporanea.

O contexto proposto pela nova BNCC retoma a intencdo colocada na Lei N° 13.415
abrindo margem para o estabelecimento dos convénios com instituigdes de ensino a distancia
e gue demonstrem notorio reconhecimento na area, em outras palavras, instituicdes privadas
ou ndo, que poderdo oferecer aos educandos a parcela diversificada do curriculo, sendo
passivel der ser realizada fora do ambiente escolar e que resultaria no distanciamento (da
escola) por parte dos alunos em até dois dias por semana, referente aos 40% dos itinerarios

formativos.

3 AS POLITICAS EDUCACIONAIS NO CONTEXTO SOCIAL
CONTEMPORANEO

As reformas de politicas publicas educacionais, buscam o ajustamento do sistema no
contexto da sociedade globalizada, em ultima instancia fazem parte do mesmo pacote
neoliberal dos ajustes fiscais, da reforma trabalhista e demais medidas tomadas nos ultimos

governos.

Apesar do Banco Mundial apresentar novas metas e estratégias, evidencia-se que seu
programa ainda é concebido sob as bases da teoria do capital humano. Em suas
explicacOes, tenta aliar as necessidades de aprendizagem ao processo produtivo e as
mudancas do mercado de trabalho. Busca responder & pergunta implicita do
programa: Como a educacdo pode contribuir na producdo/produtividade?
(BELTRAO, 2019, p. 52).
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Na sociedade do livre mercado, onde o neoliberalismo estabelece a educacdo como
uma das prioridades do reordenamento capitalista para a volta do crescimento econdémico dos
diferentes paises, tornando esse ‘“novo” mercado mais competitivo para que
entidades/iniciativas privadas possam atuar no cenario global em torno da mercantilizacédo
deste direito social até entdo dirigido, mantido e financiado majoritariamente pelo ente estatal.

A disputa histérica pela pauta (educacional) demonstra os interesses divergentes entre
0S grupos sociais que almejam contemplar as suas necessidades bésicas nas novas
reformulacbes. No caso brasileiro, Martins (2013, p. 3) entende que os “grupos empresariais
valendo-se da possibilidade da reconfiguracdo do espacgo publico e, a partir de sua condicédo
de sujeitos da sociedade civil, cada vez mais ganham espacgo na participacdo dos processos de
mudangas das politicas sociais”.

Ao comparar com o processo de reformulacdo educacional ocorrido nos EUA nas
ultimas décadas, Freitas (2018) relata que os reformadores operavam em redes difusas de
influéncia com as presencas de académicos, empresarios, institutos, midias, politicos,
rentistas, entre outros.

O movimento Todos pela Educacdo (TPE) é o exemplo brasileiro mais latente destas
redes, tendo por objetivo “criar senso de urgéncia, produzir conhecimento técnico, qualificar o
debate publico educacional e influenciar politicas publicas educacionais, para o avango de
aprendizagem acontega™®. Vale ressaltar que estas redes difusas mantem afinidade/coeréncia

com as diretrizes/metas dos grandes organismos internacionais (OCDE, BM).

Cabe destacar que esses organismos, geralmente, se apresentam como representantes
de todos, defensores do bem comum, como institui¢des apartidarias e plurais, sem
filiacOes ideoldgicas, com representantes dos mais diferentes setores da sociedade, e
tém como missdo atuar pela educacdo de qualidade para todos. Inclusive seus nomes
Ou programas buscam passar uma mensagem nessa perspectiva, como sdo 0s €asos
das organizac¢des “Todos pela Educacdo” e “Organizagdo das Nag¢des Unidas para a
Educagao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco)”, e dos projetos/propostas “Educagdo Para
Todos” (Unesco) e “Aprendizagem Para Todos” (BM) (BELTRAO, 2019, p. 48).

Estes movimentos no Brasil, ganham forca a partir dos governos Lula/PT, colocando
as entidades/conglomeragdes em espagos de decisdes politicas ativamente. De fato, é uma
constatacdo assertiva dentro da historia da politica educacional brasileira a interferéncia de

setores empresariais/industriais na formulagdo de propostas educacionais (ANTUNES;
PINTO, 2017).

8 Informagao obtida do site oficial “todos pela educacdo”. Disponivel em:

https://www.todospelaeducacao.org.br/pag/atuacao/#bloco _64.
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Mas a mudanga recente na atuagdo destes setores, “apresenta-se atraves do
fortalecimento de uma proposta de atuagdo nacional que conjuga o empresariado, o Estado e a
sociedade civil através de um “pacto” para reorganiza¢do do conjunto do sistema educativo
publico” (MARTINS, 2013 p. 30).

Este modelo de atuacdo tem por objetivo procurar o consenso entre os diferentes
interesses de classe (ndo significa a contemplacéo igualitaria das pautas entre os setores),
além de facilitar o processo de capilarizacdo da obrigatoriedade de mudancas (inclusive
financiando estudos que demostre essa necessidade), tornando o processo de convencimento
pujante, englobando grande parcela da sociedade civil e governantes.

Em um estudo realizado por Bernardi et al., (2018, p. 47), é exposto a relacdo direta
entre as 5 metas do movimento TPE® e leis promulgadas durante os Gltimos 10 anos,
apontando a adesdo das diretrizes/metas por parte das autoridades governamentais que
demonstra “o imbricamento no discurso, nas relagdes e nas a¢fes, mesmo [...] que o contetido
da proposta do TPE sempre favorece o mercado e sua ldgica prdpria, assim como a
naturalizacdo das parcerias privadas no setor publico.

N&o seria equivoco pensar que grupos privados que obtiveram espaco/influéncia nas
ultimas décadas vem interferindo na agenda educacional do pais, “construindo” demandas
para que em Ultima instancia seus objetivos sejam atendidos. Por um lado adequam o sistema
educacional a logica privada, bem como, pautam as “competéncias e habilidades” minimas

para 0 processo de ensino aprendizagem, assim:

Os reformadores visam a implementagdo de reformas educacionais para, por um
lado, garantir o dominio de competéncias e habilidades basicas necessarias para a
atividade econdmica revolucionada pelas novas tecnologias e processos de trabalho
(Revolucéo 4.0) e, por outro, garantir que tal iniciativa se contenha dentro da sua
visdo de mundo que se traduz em um status quo modernizado. O objetivo final deste
movimento ¢ a retirada da educacdo do ambito do “direito social” e sua inser¢do
como “servi¢o” no interior do livre mercado, coerentemente com sua concepgao de
sociedade e de Estado (FREITAS, 2018, p. 41-42).

Segundo Caetano (2018) as politicas neoliberais visam implementar “reformas na
gestdo publica e introducdo da gestdo gerencial”, que combinadas com politicas de

austeridade como a emenda constitucional n° 95° que institui o novo regime fiscal das contas

°As 5 metas propostas pelo movimento TPE: Meta 1- Toda crianga e jovem de 4 a 17 anos na escola; Meta 2-
Toda crianga plenamente alfabetizada até os 8 anos; Meta 3- Todo aluno com aprendizado adequado ao seu ano;
Meta 4- Todo jovem de 19 anos com Ensino Médio concluido; Meta 5- Investimento em Educagdo ampliado e
bem gerido.

10 Normativa legal na integra disponivel em:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=2&data=16/12/2016.
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publicas da unido pelo periodo consideravel de vinte anos (BRASIL, 2016), configuram um
ataque barbaro aos direitos sociais.

Soma-se a este contexto, a renegociacdo de dividas estaduais com a unido onde a
limitacdo anual de despesas obrigatdrias (inclusive os investimentos da educacéo publica) séo
uma das clausulas do regime de recuperacao fiscal dos estados!! (BASSI, 2018).

E Neste cenario politico/econdmico que as novas propostas educacionais direcionam
enquanto diretrizes curriculares para esta etapa da formacéo inicial a teoria do capital humano
ou ainda, habilidade de aprender a aprender? (apreender ao longo da vida) reafirmando as

ideias dos organismos multinacionais para a educagao, assim:

Os contetdos curriculares ou de aprendizagem abarcardo competéncias essenciais e
outras, opcionais, em funcdo de necessidades especificas da coletividade.
Competéncias essenciais tais como o letramento e a humerizacdo serdo reforgadas,
desenvolvidas e complementadas com a responsabilidade civica e a cidadania. Entre
as competéncias transversais, estariam incluidas areas como a comunicacdo, 0
espirito de equipe, o empreendedorismo e as habilidades em informatica (UNESCO,
2008, p. 17).

Dentro desta 6tica a BNCC, fruto de tais concepc¢des educacionais, utilizou-se como
estratégia de flexibilizagdo do conhecimento, os itinerérios formativos (condicionantes
centrais) do novo ensino médio sob a justificativa de atender as diferentes “vocacdes” da
juventude (BRASIL, 2018). Os mesmos se apresentam como uma incognita ao que se refere
aos critérios para a sua oferta nas redes escolares publicas, além da disponibilidade de

estrutura adequada, de recursos materiais e humanos para sua implementagéo.

[...] deve considerar a realidade local, os anseios da comunidade escolar e o0s
recursos fisicos, materiais e humanos das redes e instituicdes escolares de forma a
propiciar aos estudantes possibilidades efetivas para construir e desenvolver seus
projetos de vida e se integrar de forma consciente e autbnoma na vida cidada e no
mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 478).

O proprio documento da UNESCO ainda aponta o caminho para o Estado enquanto
mantenedor do sistema publico de educacdo implementar as novas politicas educacionais,
enfatizando a importancia das parcerias entre os setores publico e privado (UNESCO, 2008),

materializando a interferéncia de entes privados no teor das politicas educacionais. Se no

11 Segundo reportagem de O Globo, pelo menos seis estados brasileiros estdo nesta situagdo (Minas Gerais,
Goiéds, Rio Grande do Sul, Rio Grande do Norte, Roraima e Mato Grosso). Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/economia/seis-estados-tentam-entrar-no-regime-de-recuperacao-fiscal-para-sanar-
Crise-23377812.

2. Um dos pilares apresentados no documento encabecado por Jaques Delors divulgado pela UNESCO.
Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000109590 por.



https://oglobo.globo.com/economia/seis-estados-tentam-entrar-no-regime-de-recuperacao-fiscal-para-sanar-crise-23377812
https://oglobo.globo.com/economia/seis-estados-tentam-entrar-no-regime-de-recuperacao-fiscal-para-sanar-crise-23377812
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000109590_por
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plano maior, os representantes dos organismos internacionais e/ou conglomerados regulam
sobre as formulagbes para educacdo, no plano menor buscard entidades privadas para
“garantir” a formacio dos estudantes dentro dos itinerarios formativos diversificados®®, e por
consequéncia acaba por alterar o curriculo nas escolas, o tempo do aluno nas salas de aulas e
0 acesso ao conhecimento (fragmentado).

Distante de formar sujeitos emancipados e capazes de refletir sobre seus “projetos de
vida”, bem como, a totalidade das relacdes sociais, estas politicas educacionais
contemporaneas visam aproximar a formacdo béasica ao sistema produtivo capitalista. Neste
sentido (MARTINELI et. al., 2016, p.79) aborda que documentos educacionais desta
importancia deveriam “centrar-se em uma educacdo que contribua para o desenvolvimento
pleno das capacidades humanas, a fim de formar um sujeito que compreenda a realidade
social e suas contradi¢des”.

O “novo” modelo educacional, diferentemente da concepcdo supracitada, possui um
carater reducionista de seu papel, embasa-se a partir da pedagogia das competéncias'* que em
ultima instancia vincula-se a uma visao do livre mercado que necessita do trabalho flexivel,
instavel e precario. Trata-se do trabalhador buscar as competéncias exigidas, e se adaptar a
elas a qualquer prego ou, entdo, deixar o lugar para outro, a0 menor custo para 0 empregador
(FRIGOTTO, 2013). Tais politicas, satisfazem em ofertar na formacao bésica a aprendizagem
dos conhecimentos “essenciais” € o desenvolvimento das habilidades e competéncias tUteis
para a l6gica da empregabilidade e reproducédo do atual sistema.

Numa perspectiva maior, esta légica também dialoga com as transformacbes do
sistema produtivo, que com o avanco tecnoldgico alcancou a condicdo de substituir
trabalhadores por avancadas méaquinas (robética) em suas linhas de montagem, assim a
equacdo final deste processo resulta num numero limitado de postos de trabalho “reservado”
aos individuos mais competentes (a0 mercado) (ANTUNES; PINTO, 2017).

Deste modo a nova modelagem intrinsecamente joga a sua responsabilidade no
proprio sujeito, ou seja, o mesmo é responsavel por sua qualificacdo (habilidades e

competéncias) e consequentemente também serd o encarregado de abrir suas préprias

13 Vale ressaltar que a REM libera a inclusdo de alunos em vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou
em ambientes de simulacdo a partir do estabelecimento de parcerias com outras entidades fora do ambiente
escolar (BRASIL, 2017).

14 Segundo Souza (2017) explica que as competéncias ndo sdo sindnimos de conhecimentos, pois este é apenas
um instrumento para aquisicdo da primeira, consequentemente acaba por esvaziar o conhecimento do processo
de ensino, objetivando assim a formacao de sujeitos dispostos a aprender a aceitar as novas maneiras e métodos
de exploracéo de seu proprio trabalho.
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oportunidades no mercado de trabalho. Neste viés o insucesso profissional serd fruto das
proprias escolhas tomadas no passado, e ndo do sistema produtivo e de seus condicionantes.

Em suma a REM expressam as seguintes caracteristicas para a educacdo: 1) Propiciam
uma formacédo cada vez mais voltada para o mercado produtivo; 2) Abre possibilidade para
criacdo de sistemas EAD para atender a parcela diversificada do curriculo; 3) O protagonismo
juvenil se limita na escolha de um itinerario formativo e suas respectivas consequéncias no
futuro; 4) O “ndo” acesso a todos os conhecimentos ja construidos distancia os estudantes do
ensino superior; 5) o viés do aprender a aprender visa a naturalizacdo da logica da
empregabilidade do sistema mercantil do novo século.

No contexto macrossocial, estas normativas se caracterizam também por serem
mecanismos pertencentes a uma dinamica privatista das redes escolares ja desenvolvidos em
paises como EUA e Chile®® e que conta com a participagdo de todos os autores ja citados no

presente trabalho (midia, Estado e agentes privados).

[...] bases nacionais curriculares (tanto relativas ao que deve ser ensinado aos
estudantes nas escolas quanto relativas a formagdo dos profissionais da educacéo)
fornecem as competéncias ¢ habilidades para a ‘“padronizar” o ensino e a
aprendizagem; os testes (usualmente censitarios) cobram a aprendizagem
especificada pela base e fornecem, por sua vez, elementos para inserir as escolas em
um sistema de meritocratico de prestagdo de contas (accountability) de seu trabalho,
alimentando a competicdo entre escolas e professores. Neste processo, as escolas
que “falham” nas metas ficam vulneraveis a privatizagao. [...] A midia cria um senso
comum favordvel as reformas, recorrendo a avaliagdes internacionais da educagio
brasileira para exaltar o caos educacional existente, ou contrasta escolas publicas
com escolas privadas de bom desempenho e da publicidade a casos de sucesso (p.
ex. Sobral, no estado do Ceard) que possam ser elevados a condi¢do de modelo,
sugerindo a viabilidade destas politicas (FREITAS, 2018, p. 80).

4

O mesmo autor, sintetiza que “a finalidade ultima dessa engenharia € criar as
condi¢Bes para induzir a privatizagdo da educacdo, estipulando metas dificeis de serem
atingidas nas condicBes atuais de funcionamento da educacdo publica, desmoralizando a
educagdo publica e o magistério” (FREITAS, 2018, p.80).

E neste cenario privatista que reafirmamos que politicas educacionais desta
envergadura como a Lei N° 13.415 e BNCC néo estdo desconexas do projeto neoliberal
implementados pelos diferentes governos do pais, a reestruturagdo educacional também é um

meio estratégico do grande capital para a concretizagdo do reordenamento produtivo do atual

15 Nestes paises o estagio avangado de privatizagdo e subsequente “oferta do servigo”, ja que a educagio ndo é
mais um direito social, oferece inimeros trabalhos acerca da tematica apontando que a gestéo privada ndo surtiu
efeitos positivos na qualidade da educagdo e aumentou a segregacdo social entre ricos e pobres dentro do
ambiente escolar (FREITAS, 2018).
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contexto histdrico. Neste marco, veremos a seguir 0 que tem se apontado para a Educacgdo
Fisica escolar dentro do contexto das politicas educacionais do mundo globalizado.

4 EDUCACAO FISICAE O AMBITO DA CULTURA CORPORAL NO
ENSINO PUBLICO

O primeiro debate a ser travado acerca da Educacdo Fisica dentro das politicas
educacionais contemporaneas ¢ sua marginalizacdo frente as disciplinas “centrais” do
curriculo (matematica e portugués). Segundo a BNCC a nova estrutura “adota a flexibilidade
como principio de organizacao curricular’ (BRASIL, 2018 p. 468), ou seja, as disciplinas
deixam de serem estruturadas individualmente no curriculo, dando lugar a generalizacdo do
conhecimento dentro das areas de conhecimento.

Neste sentido a resolucdo 03/2018 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que
atualiza as diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio, normatiza que o curriculo
“deve ser organizado e planejado dentro das areas de forma interdisciplinar e transdisciplinar”
(BRASIL, 2018a).

Ao adotar este modelo de organizacdo as generalizacdes nas areas de conhecimento
ocorrem visto que seus objetos de estudos ndo atendem as especificidades de cada
componente curricular, resultando em objetivos gerais e superficiais do conhecimento
historicamente construido. No caso da area das linguagens e suas tecnologias, a BNCC vai

defender que:

No Ensino Médio, a &rea tem responsabilidade de propiciar oportunidades para a
consolidacdo e ampliacdo das habilidades de uso e de reflexdo sobre as linguagens —
artisticas, corporais e verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita) que sao
objetos de seus diferentes componentes (Arte, Educagdo Fisica, Lingua Inglesa e
Lingua Portuguesa) (BRASIL, 2018, p. 482).

O mesmo documento continua, quando trata em especifico da Educagdo Fisica

relatando que dentro da area das linguagens o componente nesta etapa de ensino deve:

[...] além da experimentacdo de novos jogos e brincadeiras, esportes, dancas, lutas,
ginasticas e praticas corporais de aventura, os estudantes devem ser desafiados a
refletir sobre essas préaticas, aprofundando seus conhecimentos sobre as
potencialidades e os limites do corpo, a importancia de se assumir um estilo de vida
ativo, e os componentes do movimento relacionados a manutencio da saude. E
importante também que eles possam refletir sobre as possibilidades de utilizagdo dos
espagos publicos e privados que frequentam para desenvolvimento de praticas
corporais, inclusive as aprendidas na escola, de modo a exercer sua cidadania e seu
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protagonismo comunitario. Esse conjunto de experiéncias, para além de desenvolver
0 autoconhecimento e o autocuidado com o corpo e a salde, a socializacdo e 0
entretenimento, favorece o didlogo com as demais areas de conhecimento,
ampliando a compreensdo dos estudantes a respeito dos fendmenos da gestualidade
e das dindmicas sociais associadas as praticas corporais (BRASIL, 2018, p. 484).

A partir deste cenario “divulgado” pela BNCC questionamos no presente trabalho,
dois principais pontos da proposta educacional referente a especificidade da Educacdo Fisica:
a) qual o objeto de estudo da Educacdo Fisica? b) Qual o papel da Educacdo Fisica na
formacéo escolar?

a) Qual o objeto de estudo da Educacéo Fisica? Esta pergunta se torna indispensavel
visto que o conteddo contido na BNCC para a Educacdo Fisica se distancia dos debates e
acumulos obtidos dentro da area nas ultimas décadas onde esse processo se intensificou.
Corroborando Souza; Ramos (2017 p. 77) que caracterizam este momento histérico como “de
intensas descobertas para a area, visto que, além de colocar em questionamento o que se
refere a hegemonia biologista, possibilitou uma intensa producdo tedrica e a construgdo de um
novo paradigma”.

A necessidade de trazer este processo advém do equivoco de alocar a Educacgéo Fisica
dentro da area das Linguagens e suas tecnologias, sob justificativa de que o objeto de estudo
referente ao componente curricular é a linguagem, em especial a corporal, através da
compreensdo dos fendmenos da gestualidade e praticas corporais por parte dos estudantes.

Na contramao desta posi¢do tomada pela BNCC de tomar a linguagem como categoria
central do ensino nas diferentes disciplinas da area, compreendemos que a categoria central de
toda vida humana e por consequéncia do processo educativo, € o trabalho, atividade
essencialmente vital para vida humana e em sociedade.

Em uma passagem sobre o processo histérico da transformacdo do macaco em
homem, (ENGELS, 2004) vai observar que as possibilidades e destrezas adquiridas pela méo
(6rgdo) humana, é produto da adaptacdo e transmissao entre geracdes pelo trabalho. Logo
podemos pensar que a prépria linguagem também € fruto do trabalho, bem como, todas as
atividades corporais como 0s jogos, 0 esporte, a ginastica, entre outras.

Colaborando com o debate, Celi Taffarel em sua avaliagdo sobre a obra “Metodologia
do ensino de educagdo fisica” vai afirmar que diferentemente da primeira versao do livro, que
0 objeto de estudo inerente a Educacdo Fisica ndo € a linguagem e sim a cultura corporal

enquanto resultado sistematizado do trabalho:

As relagBes entre atividade fisica — Educacdo Fisica — cultura corporal sdo uma
construcdo socio-historica que depende do modo de vida, do modo de organizar a
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producéo dos bens materiais e imateriais e isto ndo pode ser visto isolado a partir
de um individuo, e muito menos a partir de uma representacao, a linguagem,
mas, sim, tem que ser encarado historicamente, a partir da totalidade da espécie
humana, do género humano, a partir da lutas de classe. Por isso ndo podemos
abstrair das praticas corporais seus sentidos e significados, ou seja, seu contetdo
histérico. O homem ndo nasceu praticando esporte, muito menos relacionando
esporte com salde, mas adquiriu, pelo trabalho, pelas atividades, as condi¢des de
produzir e reproduzir seu modo de vida onde as relacBes entre esporte e salde
foram se consolidando. Essa construcéo passa pelas relacbes do homem com a
natureza e com os outros homens na manutencdo da vida humana. Ai se
constroi a cultura corporal — jogos, esporte, dancga, ginastica, lutas e outras formas
que tratamos pedagogicamente na escola. (TAFFAREL apud CASTELLANI
FILHO et al., 2009, p. 163, grifos nossos).

Na mesma linha de pensamento, Micheli Ortega Escobar também autora da obra

supracitada, faz a observacdo em relacéo a escrita original do livro sintetizando o equivoco da

seguinte forma:

O homem constréi e transforma o mundo a partir do trabalho. A categoria
atividade humana, chamada de categoria porque é uma explicacdo do que o homem
faz, indica que o homem, ndo se move, ndo se mexe a toa, ndo podemos falar da
vida do movimento do homem, isto é um equivoco porque 0 homem ndo se mexe,
ele “age”.
[...]JO estudo da Educacdo Fisica visa aprender a expressdo corporal como
linguagem. Néo!!l. (ESCOBAR apud CASTELLANI FILHO et al., 2009, p. 128-
129, grifos nossos).
Ainda segundo Escobar, para melhor explanar a questdo, a autora tem o cuidado de
exemplificar a partir do objeto de estudo defendido pela obra, a cultura corporal, como sendo

uma parcela da cultura do homem.

[...JEles criavam outros tipos de jogos. Quais? Os relacionados ao proprio
trabalho. Entéo, quando vocé vé a histéria dos jogos encontra os jogos de trabalho
domésticos em que se procurava converter a atividade trabalho em atividade também
ludica. (ESCOBAR apud CASTELLANI FILHO et al., 2009, p. 131, grifos nossos).

Por este viés, o ensino na Educacdo Fisica visa a totalidade do conhecimento
embutindo-o0 as questdes histdricas, filosoficas, epistemoldgicas e sociais inerentes as suas
manifestacdes sejam elas esportivas, folcloricas, ritmicas oriundas do processo de mudancas
sociohistoricas do mundo dos homens, ou seja, do trabalho.

Assim, a cultura corporal através dos diferentes temas que a compdem “expressam um
sentido/significado onde se interpenetram, dialeticamente, a intencionalidade/objetivos do
homem e as intengdes/objetivos da sociedade” (SOARES, et al. 2009, p. 62). Neste sentido, a
relagbes entre 0S jogos, esportes, ginastica, lutas e dancas também correspondem aos

determinantes sociopoliticos inerentes de sua condicdo de construcdo histérica humana, que



23

por consequéncia, pode manifestar diferentes interesses a partir de sua apropriagdo por parte
das classes sociais pertencente ao sistema de producéo capitalista.

Dentro desta perspectiva, mais recentemente, nota-se a crescente utilizacdo da
linguagem (linguagem corporal) como objeto central do ensino nas aulas de Educacéo Fisica,
restringindo a producdo e reproducdo das diferentes expressdes corporais a elas mesmas,
negligenciando as condi¢des materiais e concretas da vida em sociedade.

Para o Ensino Médio, prop6em que a linguagem corporal vise a compreensao e a
utilizacdo das formas de expressdo, como gestos e movimentos, seus significados,
suas técnicas e taticas. Os alunos nesse segmento devem ler e compreender uma
danga, um jogo ou um esporte, percebendo e interpretando o que se passa,
diferenciando ritmos e sabendo acompanhé-los com o movimento, compreendendo
0s jogos e interferindo neles de forma eficiente e estratégica. Ainda, devem perceber
nos esportes um vasto campo de atuagdo que extrapola o ser expectador para
assumir a postura de quem compreende e interpreta o que vé. (DARIDO, 2008, p.
134).

Nesta perspectiva 0s jogos, 0s esportes, as dangas, e 0s demais conteldos ndo se
conectam com suas construcdes historicas e sociais, se ligam apenas entre 0 sujeito
(jogador/praticante) e objeto (jogo/esporte/danca), sdo apenas representacdes a se experiénciar
e que podera ser utilizadas como um dos meios de comunicagdo entre o sujeito e os demais.

Impregnada nesta perspectiva reducionista e individualista do conhecimento, a
Educacéo Fisica passa ser uma mera promotora de vivéncias nas diferentes possibilidades da
linguagem corporal a fim de que seu resultado seja o desenvolvimento de competéncias a
partir da consolidacdo de um conjunto de habilidades, ndo a toa que toda a BNCC se estrutura
na relagdo imediata entre estas duas dimensdes, como se 0 processo de ensino resumisse,
mecanicamente a transformacao de uma na outra.

Esta dualidade de percepcdes perante ao trabalho da Educacdo Fisica no ambiente
escolar nos demanda a utilizacdo da segunda questdo levantada anteriormente em nosso
estudo, visto que ambas percepcdes apontam para diferentes lados.

b) Qual o papel da Educacdo Fisica na formacgdo escolar: Ao longo do seu
desenvolvimento historico a Educacdo Fisica no ambiente escolar desempenhou diferentes
papeis, forjando o corpo (objeto) para os respectivos modelos de trabalho reproduzidos
historicamente no seio social.

Primeiramente, na virada do século XVIII ao XIX (periodo da revolugédo industrial) na
Europa, coube a Educacdo Fisica servir de meio educativo a partir de seu conteudo médico-
higienista visando disciplinar o corpo bioldgico para a nova ordem burguesa adotando novos

habitos e atitudes e saberes. Ainda durante o século XIX o mesmo corpo passa a Ser
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compreendido com pega “essencial” do modelo de produgéo, exigindo-0 um vigor fisico para
0 avanco do capital, logo a Educacdo Fisica amplia a visdo perante ao corpo bioldgico
compreendendo-o também como corpo social, direcionando politicas educacionais para o
ensino de expressdes higienista e sanitarista para os trabalhadores (SOARES, 2012).

Ainda segundo a autora a Educacdo Fisica no Brasil ja no final do século XIX nas
maos das instituicbes militares primeiramente e posteriormente nos ambientes escolares a
“higiene, raga, moral pontuavam as propostas pedagogicas e legais que comtemplam a
Educacao fisica, e as funcdes a serem por ela desempenhadas ndo poderiam ser outras sendo
as higiénicas, eugénicas e morais” (SOARES, 2012, p. 76).

A primeira grande mudanca dentro do desenvolvimento da Educagdo Fisica ocorre
devido a alteracdo do seu conteddo hegeménico, passando dos modelos ginasticos para o
esporte, este processo € comumente denominado de esportivizacdo da Educacdo Fisica. Vale
ressaltar que esta mudanca também foi fruto de mudancas sécio-politicas do sistema

capitalista:

As décadas de 1960 a 1980 do século passado foram decisivas nesse processo, ja
que a situagdo politica mundial (Guerra Fria) colocou as condicdes de possibilidade
para o engendramento de politicas governamentais que vincularam definitivamente a
EF ao sistema esportivo, entdo ja& fortemente estruturado em escala mundial
(RODRIGUES; BRACHT, 2010, p. 94-95).

Este periodo marcado a nivel mundial pela guerra fria, no Brasil demarca o Estado de
excecao do regime militar (1964-1985), que incentivou a Educacdo Fisica no ambiente escolar

para atender interesses do regime.

Na década de 70, a Educacgdo Fisica ganhou, mais uma vez, funcbes importantes
para a manutencdo da ordem e do progresso. O governo militar investiu na Educagéo
Fisica em funcdo de diretrizes pautadas no nacionalismo, na integracdo nacional
(entre os Estados) e na seguranca nacional, tanto na formacdo de um exército
composto por uma juventude forte e saudavel como na tentativa de desmobilizagéo
das forcas politicas oposicionistas. As atividades esportivas também foram
consideradas como fatores que poderiam colaborar na melhoria da forca de trabalho
para o “milagre econdmico brasileiro”. (LIMA, 2012 p. 153).

S6 na década de 80, que ocorre a principal mudanca do desenvolvimento histérico da
area da Educacdo Fisica, 0 movimento renovador, que provocou a ruptura do paradigma até
entdo hegemonico, a aptiddo fisica (esportivizagdo/comportamentalismo). Este processo,
também, fruto de periodo de redemocratizacdo do pais possibilitou uma grande salto

resultando em diferentes sistematizagOes (abordagens) para o ensino da disciplina no

ambiente escolar. Colocando em suas criticas que o0 corpo até entdo visto como unico objeto
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do trabalho pedagogico, também deveria ser analisado e compreendido no sentido mais
amplo, junto com os determinantes sociais, econémicos e politicos que influenciam o corpo, a
cultura corporal, etc.

Nesta perspectiva historica que se construiu as bases da Educacdo Fisica no ambiente
escolar, entender este processo na sua totalidade auxilia a compreender sua relagdo com a
realidade social hegemdnica em cada época. Na mesma linha de raciocinio, o atual processo
politico de colocar a Educacdo Fisica dentro da area das linguagens também é balizado nas
mesmas influéncias do passado, que tem por objetivo pautar para o objeto de estudo do
componente curricular, o corpo (a partir da pedagogia das competéncias), um modelo que
submeta-se as demandas do mundo de trabalho contemporéneo.

Na contramdo deste sistema contemporaneo entendemos que a Educacdo Fisica a
partir da cultura corporal, deve estar presente no ambiente escolar comprometida com suas
bases histdricas e sociais, que considera 0 homem enquanto produtor de cultura, inclusive a
corporal e, transmissor destes conhecimentos integrantes do patrimonio cultural humano que
através do trato pedagdgico dos conhecimentos possam fornecer elementos das diferentes
praticas sociais objetivadas no processo histérico da existéncia humana em sua totalidade
(SOUZA, 2009).

Na esséncia, as novas politicas educacionais, oferecem uma pequena parcela desta
totalidade, a apropriacdo dos conhecimentos mais refinados que humanidade conseguiu
sistematizar até hoje, passa longe de ser a prioridade, na contramdo as mesmas propdem o
ensino “flexivel” que mais parece um amontoado de conhecimentos simplistas'® dentro das
diferentes areas para que se desenvolvam as competéncias e habilidades necessérias, correndo
o risco de negligenciar conteidos por conta de uma abordagem superficial. Segundo Antunes;
Pinto (2017, p. 104), esta nova educagdo da sociedade do mercado prioriza ‘uma formagao
volatil, superficial e adestrada para suprir as necessidades do mercado de trabalho
“polivalente”, “multifuncional” e flexivel’.

Dentro deste bojo, a Educacéo Fisica passa por um periodo de “escantiamento” de sua
importancia dentro da nova reorganizacdo curricular do ensino médio, visto que sua

intervencdo pedagdgica no ambiente escolar ndo corresponde aos novos tragos do trabalhador

16 Ocorre que os conhecimentos cientificos sdo ainda mais pulverizados na proposta das leis, neste sentido
Saviani (2012, p. 9), quando trata da escola nova, ou ainda 0 movimento denominado escolanovismo datado na
virada do século XIX para o XX, sintetiza que “trata-se de uma teoria pedagdgica que considera que 0
importante ndo € apreender, mas o aprender a aprender”. Em outros termos, as novas leis “atualizam” o modelo
de ensino com uma nova roupagem, entretanto seu contetdo/esséncia permanece inalterado, resultando na
reprodugdo dos atuais problemas ja enfrentados no contexto de uma sociedade capitalista que subordina o
sistema educacional aos interesses do mercado e nao as demandas dos sujeitos historicos.
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do século XXI. Se anteriormente se fazia necesséria a educacdo higiénica, posteriormente a
necessidade de corpos fortes para desempenhar fungbes predominantemente bracais, hoje
recrutasse propriedades intelectuais e de socializacdo dos individuos, neste viés do mercado
de trabalho se justifica uma formacéo que rebaixa componentes curriculares como a Educacéo
Fisica, Artes, Sociologia e Filosofia.

Neste sentido a Educacdo Fisica se posiciona dentro das novas politicas educacionais
como um mero acessorio de segunda categoria na formacao dos estudantes, acatando assim as
demandas do mercado de trabalho, que em ultima instancia, ainda entende que os conteudos
podem ajudar a moldar a personalidade dos trabalhadores a se adaptar a dinamica do livre
mercado (SOUZA; RAMOS, 2017).

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise realizada ao longo do trabalho, entendemos que as novas politicas
educacionais (BNCC e Lei N° 13.415) ndo se deram ocasionalmente no contexto social, e sim,
foram frutos da necessidade de readequacdo do sistema formativo (educacdo secundaria) aos
ditames da rede produtiva contemporanea, que avangou com o uso intensificado das novas
tecnologias. Nesse sentido, percebemos que ocorreu um direcionamento no perfil formativo
preconizado, priorizando os conhecimentos mais técnicos e superficiais em detrimento do
conhecimentos cientifico e aprofundado.

Logo, a escola embasada na légica das competéncias, alicerce central da REM que tem
por objetivo o desenvolvimento Unica e exclusivamente das competéncias e habilidades
voltadas para a submissdo deste alunos/trabalhadores ao mercado de trabalho moderno, que se
caracteriza por ser altamente dindmico, flexivel e polivalente, diferentemente de modelos
antigos marcados pelo engessamento do sistema produtivo, necessitando de trabalhadores
robustos, dotados de conhecimentos altamente especializados.

Em suma, a novidade presente nas proposi¢des se limita em condicionar a formacéo as
caracteristicas mais “modernas” do mundo do trabalho. De pano de fundo do cenario, as
mesmas perpetuam a visdo retrograda e conservadora da burguesia, que agora delega a
educacao, o trabalho de formar os futuros trabalhadores da “nova sociedade do mercado”, ou
seja, a educagdo continua contribuindo/cumprindo seu papel para a manutencdo do atual

sistema produtivo hegemonico.
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Nesta linha de raciocinio, também percebemos que o discurso falacioso de atender aos
interesses da juventude, na pratica ndo se aplica, o que ocorre é o atendimento de metas
elaboradas por organismos externos que visam colocar a educacdo no patamar de um servico
a ser comercializado, afunilando cada vez mais o acesso ao ensino de qualidade enquanto um
direito social pertencente a todos.

Neste sentido, podemos perceber que tanto a BNCC e Lei N° 13.415 atuam de
diferentes formas no contexto social, por um lado elas visam aproximar o sistema secundario
ao mercado, possibilitando entidades privadas lucrarem com ofertas de diferentes cursos para
a complementacdo dos itinerarios formativos por exemplo. Por outro lado, as mesmas também
visam pulverizar os conhecimentos cientificos (aprofundados/especificos) da grande maioria
dos componentes curriculares, oferecendo em troca a “mescla de conhecimentos” das 5 areas
do conhecimento.

No plano especifico da Educacdo Fisica, os ataques também ocorrem de formas
distintas, primeiramente por “escantiar” ainda mais o componente curricular dentro do novo
curriculo, colocando-a (Educacdo Fisica) como pratica e estudos no cenario curricular do
ensino medio. E segundo por alocar, a disciplina dentro da area das Linguagens, que resulta
na perda de sua verdadeira identidade, de seu verdadeiro objeto de estudo, alterando assim,
seu papel pedagdgico no ambiente escolar.

Tendo em vista as limitacdes do presente estudo, objetivamos ao méximo contribuir
com esse debate tdo importante no atual momento historico, compreendemos que uma
verdadeira mudanca é necessaria para adequar a educacdo, mas diferentemente das Gltimas
proposicdes realizadas, estas mudancgas devem realmente estar balizadas pelos interesses dos
sujeitos histéricos, a classe trabalhadora e que esta nova formulacdo aponte para um modelo

social diferente aos que esta colocado a nos.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANTUNES R; PINTO G. A. A fabrica da educacdo: da especializagdo taylorista a
flexibilizacdo toyotista. S&o Paulo: Ed. Cortez, 2017. (Colecdo questdes da nossa época; V.
58). 117p.

BASSI, C.M. Implicacbes dos novos regimes fiscais no financiamento da educacao
publica. Textos para discussdo/ Instituo de Pesquisa Econémica Aplicada — Brasilia: Rio de
Janeiro: Ipea, 1990.



28

BASSO, D; NETO, L. B. As influéncias do neoliberalismo na educacao brasileira: algumas
consideracdes. Revista Eletronica do Curso de Pedagogia do Campus Jatai —UFG, v.1,
n.16, p. 1-15, jan./jun. 2014.

BELTRAO, J. A. Novo ensino médio: rebaixamento da formag#o, o avango da privatizacio e
a necessidade de alternativa pedagdgica critica na educacdo fisica. 2019. 267p. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2019.

BERNARDI, L. M; UCZAK, L. H; ROSSI, A. J. Relagdes do movimento empresarial na
politica educacional brasileira: a discussdo da Base Nacional Comum. Curriculo sem
Fronteiras, v.18, n.1, p. 29-51, jan./abr. 2018.

BIANCHETTI, R. G. Modelo Neoliberal e Politicas Educacionais. 3. ed. Sdo Paulo: Editora
Cortez, 2001. 120p.

BRASIL. Emenda Constitucional N° 95 de 15 de dezembro de 2016. Altera o Ato das
DisposicGes Constitucionais Transitorias, para instituir o Novo Regime Fiscal, e da outras
providéncias. In.: Diério Oficial da Unido, 16 de dezembro de 2016. Disponivel em:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=2&data=16/12/20
16. Acesso em: 30 de Abril de 2019

BRASIL. Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 e 11.494, de 20 de junho de 2007, e a Consolidacdo das Leis do Trabalho —
CLT. In.: Diario Oficial da Unido, 17 de fevereiro de 2017. Disponivel em:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=1&data=17/02/20
17. Acesso em: 15 abril de 2019

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Base Nacional Comum Curricular. Educacio é
Base — Ensino Médio. MEC: Brasilia, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.qgov.br/abase/. Acesso em: 02 de maio de 2019.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Novo Ensino Médio - perguntas e respostas:
Brasilia, S/D. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361.
Acesso em: 15 de marco de 2019.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Resolucdo CEB N° 3: Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio: Brasilia, 1998. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03_98.pdf. Acesso em: 15 de marco de 2019.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Resolucdo N° 3: Atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio: Brasilia, 2018a. Disponivel em:
http://novoensinomedio.mec.gov.br/resources/downloads/pdf/dcnem.pdf. Acesso em: 30 de
junho de 2019

CAETANO, M. R. A educacdo no contexto de crise do capital e as relacfes entre estado,
mercado e terceiro setor nas politicas educacionais. Laplage em Revista, Sorocaba, v.4, n.2,
p. 153-168, mai./ago. 2018.

CASTELLANI FILHO L. et al. Metodologia do ensino da educacéo fisica. 2a ed. S&o
Paulo: Cortez; 2009


http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=2&data=16/12/2016
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=2&data=16/12/2016
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=1&data=17/02/2017
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=1&data=17/02/2017
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03_98.pdf
http://novoensinomedio.mec.gov.br/resources/downloads/pdf/dcnem.pdf

29

ENGELS, F. Sobre o papel do trabalho na transformacdo do macaco em homem. In:
ANTUNES, R (org.). A Dialética do trabalho. - So Paulo: Expresséo Popular, 2004

FONSECA, J. J. S. Metodologia da Pesquisa. Ceara: Universidade Federal do Ceara, 2002

FREITAS, L. C. A reforma educacional da educacdo: nova direita, velhas ideias. 1. ed. Séo
Paulo: Expresséo Popular, 2018. 160p.

FRIGOTTO, G. Educacdo, crise do trabalho assalariado e do desenvolvimento: teorias em
conflito. In: FRIGOTTO, G (Org.) Educacéo e crise do trabalho. 12. ed. Petropolis: Vozes,
2013. 230p.

GENTILI, P. Adeus a escola publica a desordem neoliberal, a violéncia do mercado e o
destino da educacédo das maiorias. In: GENTILI, P. A (Org.) Pedagogia da exclusdo: critica
ao neoliberalismo em educacéo. 13. ed. Petrépolis: Vozes, 2007. 303p.

LESA, S; TONET, I. Introducéo a filosofia de Marx. 1. ed. Sdo Paulo: Expressao Popular,
2008. 128p.

LIMA, R. R. Para compreender a historia da Educacdo Fisica. Educacdo e Fronteiras On-
line, Dourados, MS, v.2, n.5, p. 149-159, mai./ago. 2012.

MARTINELI, T. A. P. et al. A Educacdo Fisica na BNCC: concepcdes e fundamentos
politicos e pedagdgicos. Motrivivéncia, v.28, n.48, p.76-95, set. 2016.

MARTINS, E. M. Movimento “todos pela educaciao”: um projeto de nacdo para a educacao
brasileira. 2013. 184p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2013.

MATTHIESEN, S. Q. et al. Linguagem, Corpo e Educacdo Fisica. Mackenzie de Educacéo
Fisica e Esporte, ano 7, n. 2, p. 129-139, 2008.

MAUES, O. C. Reformas internacionais da educacdo e formacdo de professores. Cadernos
de Pesquisa, n.118, p. 89 — 117, mar./ 2003

MORAES, R. Neoliberalismo: de onde vem, para onde vai? S&o Paulo: Editoria SENAC,
2001. 151p.

RODRIGUES, L. L; BRACHT, V. As culturas da Educacéo Fisica. Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte. v.32, n.1, p. 93-107, setembro 2010.

SAVIANI, D. Escola e Democracia. 42. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2012. 93p.

SAVIANI, D. Politica educacional no Brasil apos a ditadura militar. HISTEDBR On-line,
Campinas, v.18, n.2, p.291-304, 2018.

SOARES, C. L. Educacdo Fisica: raizes europeias e Brasil. 5. ed. rev. Campinas, SP:
Autores Associados, 2012. 119p.



30

SOUZA, G. Inimigos publicos: ensaios sobre a mercantilizacdo da educacdo no Brasil. led.
Séo Paulo: Usina Editora, 2017. 232p.

SOUZA, M. S. Esporte Escolar: possibilidade superadora no plano da cultura corporal. Sao
Paulo: Icone Editora, 2009. 173p.

SOUZA, M. S; RAMOS, F. K. Educacdo Fisica e 0 Mundo do trabalho: um dialogo com a
atual reforma do Ensino Meédio. Motrivivéncia, Floriandpolis, v. 29, n. 52, p. 71-86, set.
2017.

TODOS PELA EDUCACAO. Quem Somos: Brasil, 2019. Disponivel em:
https://www.todospelaeducacao.org.br/pag/quem-somos/. Acesso em: 30 de abril de 2019.
UNESCO. Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades
basicas de  aprendizagem. Jomtien:  UNESCO, 1990. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000086291 por. Acesso em 20 de Julho de 2019.

UNESCO. Reforma da educacdo secundaria: rumo a convergéncia entre a aquisi¢do de
conhecimento e o desenvolvimento de habilidade. Brasilia: UNESCO, 2008.


https://www.todospelaeducacao.org.br/pag/quem-somos/
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000086291_por
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000086291_por

