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RESUMO

DEMOCRATIZACAO DO CONHECIMENTO ATRAVES DOS LABORATORIOS DE
INFORMATICA NAS ESCOLAS DO CAMPO DA 172 COORDENADORIA
REGIONAL DE EDUCACAO DO RS

Autora: Alexandra Buzanelo Schossler
Orientadora: Liziany Muller Medeiros

A presente pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo em
Tecnologias Educacionais em Rede da Universidade Federal de Santa Maria, nivel
de Mestrado Profissional, sob a Area de Concentracdo de Tecnologias Educacionais
em Rede para Inovacdo e Democratizacdo da Educacao, na Linha de Pesquisa de
Gestdo em Tecnologias Educacionais em Rede. Teve como objetivo analisar e
compreender como as tecnologias da informacéo e comunicacao (TICs), através dos
Laboratorios de Informatica Educativa (LIES), estdo sendo utilizadas como apoio
pedagogico nas dezesseis escolas da Educacdo do Campo da 172 Coordenadoria
Regional de Educacao do Estado do Rio Grande do Sul (CRE). Assim, foi conduzida
uma pesquisa quali-quantitativa vinculada a um estudo de caso de carater
exploratorio, sendo aplicados distintos questionarios para a equipe diretiva,
educadores e educandos, respectivamente, em cada uma das escolas do campo. Os
resultados apontaram que todas as escolas possuem laboratérios de informatica,
porém algumas delas ndo possuem acesso a internet. Apesar de a maioria dos
educadores possuirem cursos de capacitacdo em TICs, eles ainda apresentam
dificuldades em realizar propostas educativas nos LIEs. Os educandos das escolas
cujos LIEs sdo de qualidade demonstraram-se satisfeitos, julgando as atividades
desses espacos como as que mais gostam de realizar nas escolas. Ja os educando
das escolas que ndo possuem laboratérios funcionando corretamente apontaram as
atividades envolvendo tecnologias como as que mais gostariam de ter disponiveis na
escola. Mais de 90% das equipes diretivas demonstraram trabalhar a partir de um
curriculo voltado para o meio urbano, e ndo ao meio rural, dado esse que
corresponde ao fato de a maioria dos educandos pretenderem sair do meio rural e ir
para a cidade, assim que terminarem os estudos nas escolas do campo. O produto
final desse trabalho é o Estudo de Caso realizado.

Palavras-chave: Escolas do Campo, laboratério de informética, ferramentas
pedagdgicas.






ABSTRACT

KNOWLEDGE DEMOCRATIZATION THROUGH INFORMATICS LABORATORIES
AT THE RURAL SCHOOLS OF THE 17" REGIONAL EDUCATION
COORDINATION OF RS STATE

Author: Alexandra Buzanelo Schossler
Advisor: Liziany Muller Medeiros

This thesis was developed in the Professional Science Master's Degree in Online
Educational Technologies of Federal University of Santa Maria (Universidade
Federal de Santa Maria - UFSM), under the study line Management of Online
Educational Technologies, in the Concentration Area of Online Educational
Technologies for Innovation and Democratization of Education. The objective of this
study was to analyze and understand how information and communication
technologies (ICT) have been used as pedagogical support in the sixteen rural
schools of the 17th Regional Education Coordination of Rio Grande do Sul state,
through their Educational Informatics Laboratories (EIL). Thus, a qualitative-
guantitative research was conducted, being applied different questionnaires to the
schools’ management team, educators and learners, respectively, in each of the rural
schools. The results showed that all schools have computer labs, but some of them
do not have access to the Internet. Although most educators have ICT training
courses, they still face difficulties to propose educational activities in EIL. The
students from schools whose EIL are good enough have shown themselves satisfied,
judging the lab activities as the ones they like to do the most in schools. The students
from those schools which laboratories are not good enough pointed out the activities
involving technologies as those ones they would most like to do at school. More than
90% of the management teams have demonstrated that they work from a curriculum
focused on the urban environment, and not on rural areas. This corresponds to the
fact that most students intend to leave the countryside as soon as possible. The final
product of this work is the case study carried out.

Palavras-chave: Rural Education. Informatics laboratory. Pedagological tools.
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1 INTRODUCAO

As tecnologias da informacédo e comunicacédo (TICs) sao importantes fatores do
desenvolvimento da sociedade mundial, resultando em mudancas nas concepc¢des
de espaco e tempo (KOHN et al, 2007). Neste sentido, Kenski (2013) relata que as
concepgOes sociais de tempo e espago sao producdes humanas que buscam
responder as necessidades das civilizacdes de cada época, estabelecendo a vida
determinadas acdes a partir dos valores e percepcdes vividas e sentidas em cada
momento.

O uso das tecnologias vem influenciando diretamente as mudancas que
ocorrem na vida das pessoas, na forma de agir, ser, estar, em praticamente todos 0s
aspectos da vida humana. Neste sentido, Gabriel (2013) menciona que as
tecnologias proporcionam transformacfes humanas de forma intensa e acelerada,
diferentemente de épocas passadas.

A todo o momento aparecem novas e mais complexas formas tecnoldgicas,
sendo de fundamental importancia o acompanhamento constante e também a
atualizacdo nessa evolucdo. O ensino mediado pelas TICs pode promover
mudancas nos papéis de todos os envolvidos no processo educacional, promovendo
mudancas de representacbes e formando pessoas, ndo apenas para 0s saberes
escolares, mas na formacao de cidaddos mais criticos no processo de formacéo de
uma sociedade mais igualitaria (COUTINHO; LISBOA, 2011).

No intuito de aprimorar e dar significado a aprendizagem dos educandos, assim
como possibilitar as escolas publicas acompanhar o desenvolvimento tecnoldgico, o
governo federal iniciou em 1997 o Programa Nacional de Tecnologia Educacional -
PROINFO, que dentre os objetivos estava a montagem, nas escolas estaduais e
municipais de Laboratérios de Informatica Educativa — LIEs (MEC, 2013). Em média,
no projeto inicial, estes LIEs contavam, em 2009/2010, com 18 computadores,
impressoras e ar-condicionado (BRASIL, 2013).

Com a institucionalizagéo dos LIEs e do Programa Integrado, principalmente na
zona rural, criam-se possibilidades de aprimorar e contribuir com a promocao das
praticas pedagodgicas nos laboratorios de informatica (BRASIL, 2013). A recepcao da
inclusdo digital pelos profissionais da educacdo é positiva, tendo em vista que as

tecnologias estao a servico do processo educacional, sendo parte do contexto na
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construcdo do conhecimento, fazendo com que haja a mediagdo entre individuo e
conhecimento, através de um instrumento tecnologico (BRASIL, 2013).

Neste contexto levanta-se a questdo: Como estdo sendo utilizados os
laboratorios de informatica e o uso das TICs nas escolas do campo? A fim de
responder esse questionamento, empregamos como metodologia a pesquisa quali-
quantitativa, de carater exploratério, a partir de um estudo de caso, buscando fazer
um diagndstico de como as dezesseis escolas do campo da 172 Coordenadoria
Regional de Educacéo (CRE) do estado do Rio Grande do Sul relacionam-se com as
tecnologias da comunicacéo e informacéo no processo de ensino aprendizagem de
seus educandos, levando em consideracdo a posi¢do geogréafica das mesmas, que
se distanciam dos centros urbanos.

A partir da questdo levantada frente as escolas do campo da 172 CRE,
apresenta-se como objetivo geral da pesquisa:

e Analisar como as TICs por meio dos LIEs estdo sendo utilizadas como
ferramentas de apoio pedagdgico nas escolas da Educacdo do Campo.

E como objetivos especificos:

e Diagnosticar como esta sendo o uso dos LIEs nas escolas do campo.

e Verificar a qualificacdo dos educadores das escolas do campo em relagdo as
tecnologias.

e |dentificar os aplicativos e softwares que sdo mais utilizados nas aulas e sua
relagdo com a educagéo do campo.

e Compreender a forma com que os educandos veem as TICs no processo de
ensino/aprendizagem, relacionando com a educagéao do campo.

Esta dissertacdo desenvolve-se a partir da seguinte forma:

Inicialmente, a fundamentacdo tedrica traz um histérico da Educacédo do
Campo, abordando conceitos de Educacdo do Campo e marcos importantes dos
movimentos sociais; as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na Educacéo,
abordando a sua importancia no processo de ensino e aprendizagem; Laboratérios
de Informatica Educativa, apresentando os programas governamentais; Politicas
Publicas para a Inclusdo Digital, principalmente nas escolas publicas; Tecnologia,
Educacdo e Sujeitos do Campo, trazendo as mudancas que podem ocorrer no
campo com essa tecnologia. Na sequéncia, a apresentacdo dos resultados e

discussfes traz a analise das respostas dos questionarios aplicados para as equipes
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diretivas, educadores e educandos das escolas, a partir de uma analise quali-
quantitativa e, finalmente, as consideragdes finais.

A motivacao para a realizacdo dessa pesquisa advém, em primeiro lugar, da
formacdo inicial da pesquisadora em Licenciatura Plena e Bacharelado em
Geografia, e, também por sua profissdo como professora estadual, na busca
incessante por conhecimento, que culminou no ingresso ao programa de Péds
Graduacdo em Tecnologias Educacionais em Rede da UFSM no ano de 2015. A
educacdo do campo passou a fazer parte do projeto a partir do momento em que
participou da criagdo do PPC do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
juntamente com a orientadora do referido programa de pds-graduacdo. A 172 CRE

foi escolhida por ser a regido de origem da pesquisadora.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 HISTORICO DA EDUCACAO DO CAMPO

A educacéo rural foi contemplada, pela primeira vez, na constituicdo em 1934,
no artigo 121, paragrafo 4°:

O trabalho agricola sera objeto de regulamentacdo especial em que se
atendera, quanto possivel, ao disposto nesse artigo. Procurar-se-a fixar o
homem ao campo, cuidar de sua educacdo rural, e assegurar ao
trabalhador nacional a preferéncia na colonizacdo e aproveitamento das
terras publicas (BRASIL, 1934).

J4 em 1945, apds a 22 Guerra Mundial, o governo federal cria a Comissao

Brasileira de Educacéo das Populacdes Rurais - CBAR com objetivos de:

Implantar projetos educacionais na zona rural e o desenvolvimento das
comunidades campestres, mediante a criacdo de Centros de treinamento
(para professores especializados que repassariam as informacgdes técnicas
aos ruricolas), a realizacdo de Semanas Ruralistas (debates, seminérios,
encontros, dia de campo, etc.) e também a criacdo e implantagdo dos
chamados Clubes Agricolas e dos Conselhos Comunitarios Rurais (LEITE,
2002, p. 32).

A constituicdo de 1988 da condicfes de os sujeitos participarem da elaboracéo

das politicas publicas, inclusive na educacao:

Art. 205. A educacao € um direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracgdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional - LDB, de 1996, configurou-
se em mais um passo para a implementacdo de uma politica de educacdo segundo
as especificidades do campo. Um dos seus artigos contempla a educacéo dos povos
residentes em areas rurais, salientando a adaptacdo dos “conteudos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos educandos da
zona rural”’, bem como a “organizacdo escolar propria, incluindo adequagao do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigbes climaticas” e a
“adequacao a natureza do trabalho na zona rural” (BRASIL, 1996).
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O artigo 26 da LDB admite que, além da base nacional comum, os curriculos
escolares serdo compostos “por uma parte diversificada, exigida pelas carateristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos”

(BRASIL, 1996). No ambito da analise legal, na legislacédo consta que:

reconhece a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a diferenca,
possibilitando a definicdo de diretrizes operacionais para a educacao rural
sem, no entanto, recorrer a uma légica exclusiva e de ruptura com um
projeto global de educacéo para o pais (KOLLING et al, 2002, p. 50).

Em 1998, as populagbes e os movimentos sociais do campo tiveram uma
importante conquista no plano da educacéo: o lancamento do Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria (PRONERA) pelo Ministério Extraordinario de Politica
Fundiaria (BRASIL, 2004).

O PRONERA foi resultado da articulagéo entre universidades e os movimentos
sociais do campo, que consideravam draméaticas as altas taxas de analfabetismo
entre jovens e adultos e a diminuta oferta educacional nas areas rurais e, portanto,
havia necessidade de combaté-las — o que ja era feito, mas de modo informal — de
forma mais imperativa (BRASIL, 2004). Em 2001, o Programa foi incorporado ao
Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agréaria (INCRA) (BRASIL, 2004).

Outro avanco dos movimentos sociais do campo foi a publicacdo, em 2002, da
resolucdo que instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas
escolas do campo. Fazem parte dessas diretrizes operacionais, entre outros pontos:
a “universalizacido do acesso da populagdo do campo a Educagao Basica e a
Educacao Profissional de Nivel Técnico” (art. 3°); a contemplacao da “diversidade do
campo em todos 0s seus aspetos: sociais, culturais, politicos, econbémicos, de
género, geragao e etnia” nas “propostas pedagdgicas das escolas do campo” (art.
5°); o provimento de “Educacao Infantil e Ensino Fundamental nas comunidades
rurais, inclusive para aqueles que ndo o concluiram na idade prevista” (art. 6°); a
regulamentacao sobre “as estratégias especificas de atendimento escolar do campo
e a flexibilizacdo da organizacdo do calendario escolar, salvaguardando, nos
diversos espacos pedagodgicos e tempos de aprendizagem, o0s principios de
igualdade” (art. 7°); a inclusdo das “demandas provenientes dos movimentos sociais
[que] poderao subsidiar os componentes estruturantes das politicas educacionais”

(art. 9°); e a garantia de “gestdo democratica” escolar que inclua “a comunidade
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local, os movimentos sociais, 0s 0rgdos normativos do sistema de ensino e 0s
demais setores da sociedade” (art. 10) (BRASIL, 2002).

E conveniente destacar uma posterior resolucdo, esta de 2008, que
estabeleceu diretrizes complementares para a elaboracédo de politicas publicas para
a educacdo basica do campo. Essa resolucdo salientou a importancia da
proximidade das escolas a residéncia dos educandos e educandas, de forma a
evitar que as longas distancias e a consequente dificuldade de acesso a escola
continuem a influenciar o abandono escolar (BRASIL, 2008).

Conforme Caldart (2010), ha um conjunto de “premissas basicas” que estdo na
base da educacédo do campo: a primeira premissa seria a de que a educacao do
campo nasceu da necessidade das populacdes pobres das areas rurais, carentes de
trabalho, de terra e de escola, ascenderem a uma vida mais digna. A partir dessa
realidade, a organizacdo dos sujeitos do campo se deu em torno de movimentos
sociais com o objetivo de levarem adiante lutas por terra e trabalho e pelo direito a
educacédo. Dessa forma, enfatiza-se que no cerne da educacdo do campo esta a
“pedagogia do movimento” que “tem como origem e referéncia o Movimento Social
dentro ou desde um projeto de transformacédo da sociedade e do ser humano”
(CALDART, 2010, p. 4).

Ja a segunda premissa da educacédo do campo estabelecida por Caldart (2010,
p. 6) corresponde a necessidade de transformar a “forma escolar nas praticas e nas
reflexdes pedagogicas”. Sob essa 6tica, 0 objetivo da educacédo do campo € tornar a
escola relevante para as populacdes rurais, superando o projeto social capitalista,
vinculando-a aos seus interesses e perspectivas e promovendo a sua emancipacao
(CALDART, 2010). Isso s6 sera possivel se houver a reorganizacédo dos conteudos
programaticos, de modo a torna-los mais pertinentes aos sujeitos do campo, sendo
necessaria uma inter-relacdo entre a escola e a comunidade, com a formacgéo e
participacdo de educadores/educadoras, educandos/educandas e pais/mées. Por
isso, é pertinente relembrar Paulo Freire, quando nos diz que:

defender a presenca participante de alunos, de pais de alunos, de mées de
alunos, de vigias, de cozinheiras, de zeladores nos estudos de que resulte a
programacdo dos contetdos das escolas (...) ndo significa negar a
indispensavel atuagdo dos especialistas. Significa apenas ndo deixa-los
como “proprietarios” exclusivos de um componente fundamental da pratica
educativa. Significa democratizar o poder da escolha sobre a maneira mais

democrética de tratd-los, de propb-los a apreensdo dos educandos, em
lugar da pura transferéncia deles do educador para os educandos. (...) Nao
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€ possivel democratizar a escolha dos conteldos sem democratizar o
ensino (FREIRE, 1997, p. 110).

Ainda nesta segunda premissa, de acordo com Caldart (2010, p. 07), esta
implicita outra premissa que é “a convicgao de que as tendéncias de transformacao
sdo as tendéncias de futuro e de que os esforcos coletivos de construcdo da
sociedade dos trabalhadores (via socialismo) € a perspectiva de futuro”. Ou seja,
para a consolidacdo das mudancas sociais que 0s sujeitos do campo anseiam, é
fundamental que a escola assuma outra postura, distinta da postura capitalista, a
qual deve incluir a superacédo das relacfes sociais impostas pela dicotomia campo-
cidade (CALDART, 2010).

Ainda, Caldart (2010) coloca na terceira e ultima premissa que é indispensavel
pensar a educacdo do campo a partir das praticas ja existentes que procuram
preencher o vazio deixado pelo Estado no cenéario da educacédo das populacdes
rurais. As experiéncias ja vivenciadas no meio rural ndo poderiam ser
desconsideradas pelos movimentos da educacdo do campo, uma vez que elas séo o
principio da contestacdo a politica educacional vigente e a semente de uma
proposta de educacéao diferenciada para a realidade do campo. Conforme o autor ja
mencionado, a experiéncia no campo se refere essencialmente “aos processos
produtivos e de trabalho no campo (centrados ou de alguma maneira vinculados a
agricultura), das lutas sociais e da cultura produzida desde estes processos de
reproducao da vida, de luta pela vida” (CALDART, 2010, p. 14).

A educacao do campo propde-se aos seus individuos a possibilidade de uma
educacao diferenciada, permitindo-lhes a sensacdo de representatividade e que o
conhecimento construido seja util para a sua formacao humana e politica, ou seja,
descobrindo-se e conquistando-se como sujeito da sua prépria destinacdo histérica
(FREIRE, 1997).

2.2 TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NA EDUCACAO

E incontestavel que no mundo em que vivemos, a tecnologia esta cada vez
mais presente, tanto na area do trabalho, onde as maquinas estdo substituindo
trabalhadores ou exigindo que estes se especializem para continuar trabalhando,

guanto na area social e mesmo de lazer, onde grande parte das pessoas busca
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contatar com outras, através das tecnologias (CASTELLS, 2000). Ha muito tempo,
0s investimentos e as inovacdes tecnoldgicas sdo resultado da necessidade
constante do ser humano em potencializar as suas capacidades e melhorar a sua
condicao de vida, proporcionando mais conforto, mais recursos, eficacia, eficiéncia,
otimizag&o do tempo, desenvolvimento, etc (CASTELLS, 2000). Conforme Castells
(2000), as TICs séo o principal motor da sociedade contemporanea, denominada
“sociedade da informacao”, “sociedade do conhecimento” e “sociedade em rede”.

E consenso que o computador e a internet transformaram a geografia mundial,
ao aproximar territrios e pessoas, quebrando barreiras: “as barreiras ao
conhecimento”, “da participacéo” e “da oportunidade econdémica” (ONU, 2001, p.
35-36). Sao responsaveis também por alterar a cultura popular, ao modificar o
relacionamento entre mercados, industrias e consumidores, e entre governos e
cidaddos. Inverte-se o papel de passivos e com pouca voz, consumidores e
cidaddos deixaram de ser os ultimos na hierarquia de decisdo para passarem a
fazer parte do processo de construcdao (ONU, 2001). Contudo, este poder de
participacéo e envolvimento, definitivamente essencial na sociedade democratica,
exige dos individuos ndo s6 competéncias e conhecimentos sobre as TIC e suas
potencialidades, como também consciencializacdo sobre aquilo que Paulo Freire
chama de capacidade da acédo humana (FREIRE; MACEDO, 1990).

Desta forma, faz-se necessario que a escola prepare os seus educandos para
utilizar as TICs e poder tirar 0 maximo proveito das suas potencialidades. Porém,
se num primeiro momento, a introducdo de uma educacdo midiatica parece
resolver o problema, uma analise mais aprofundada sobre o tema levanta questdes
pertinentes sobre o ambiente escolar, os curriculos, a formacdo dos educadores, a

relacdo educador/educando.

Para que as TICs possam trazer alteracdes no processo educativo, no
entanto, elas precisam ser compreendidas e incorporadas
pedagogicamente. E preciso respeitar as especificidades do ensino e da
prépria tecnologia para poder garantir que 0 seu uso, realmente, faca a
diferenca. Nao basta usar a televisdo ou o computador, é preciso saber a
forma de usar pedagogicamente correta a tecnologia escolhida (KENSKI,
2007, p. 46).

7

Neste contexto, € importante que 0 espaco escolar se aproprie dos mais
variados meios de comunicacdo para buscar a construgcdo do conhecimento que

venha a somar para a vida do educando em todos os aspectos. Diante disso:
18



[...] os diferenciados meios comunicacionais possibiltam que a
aprendizagem ocorra em multiplos espacos, seja nos limites fisicos das
salas de aula e dos espacos escolares formais, seja nos espacos virtuais de
aprendizagem (KENSKI, 2008, p. 652).

Para que haja essa apropriacdo, € necessario principalmente que a escola
esteja preparada com uma estrutura para essas mudancas, educadores com
formacado continuada para trabalhar as TICs é fundamental, porém se nao houver
uma internet de qualidade, um laboratorio de informéatica que atenda as
necessidades basicas dos educandos, essa apropriacdo ndo sera possivel.

Na busca de sanar essas necessidades, uma parceria entre governos
Federais, Estaduais e Municipais, cria em 1997 o Programa Nacional de Informatica
na Educacdo — PROINFO, que busca equipar as escolas com Laboratorio de

informatica, como descrito a seguir.

2.3 LABORATORIOS DE INFORMATICA EDUCATIVA (LIES)

Com a intencdo de aprimorar e significar a aprendizagem dos educandos,
inicia-se a partir de 09 de abril de 1997 o Programa Nacional de Informatica na
Educacdo — PROINFO - criado pela Portaria n® 522. O programa visa a introducéo
das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao na Escola Publica como ferramenta
de apoio ao processo de ensino Aprendizagem (SEDUC/RS).

A proposta inicial do PROINFO era capacitar 25 mil professores e atender a
6,5 milhdes de estudantes do ensino fundamental e médio, das redes estaduais e
municipais, por meio da aquisicdo de 100 mil computadores instalados e
interligados a internet (SCHNELL, 2009). Um dos objetivos do programa era a
formacdo continuada de professores. Nesse sentido, foram criados os Nucleos de
Tecnologia Educacional (NTE), constituidos por varias equipes de educadores e
por especialistas em informatica e telecomunicacgdes, estruturados para a formacéo
em tecnologias da informacg&o e comunicagéao (BRASIL, 2007).

A partir de 2007, buscando acelerar o processo da inclusdo digital, a
Presidéncia da Republica, por meio do Decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de
2007, elaborou novas diretrizes para o PROINFO (BRASIL, 2007), com o0s

seguintes objetivos:
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| - promover o uso pedagdégico das tecnologias de informacéo e comunicacao
nas escolas de educacéo béasica das redes publicas de ensino urbanas e rurais;

Il - fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o uso das
tecnologias de informac&o e comunicacao;

lIl - promover a capacitagdo dos agentes educacionais envolvidos nas agdes
do Programa;

IV - contribuir com a inclusdo digital por meio da ampliacdo do acesso a
computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populacdo proxima as
escolas;

V - contribuir para a preparacdo dos jovens e adultos para o mercado de
trabalho por meio do uso das tecnologias de informacéo e comunicacao; e

VI - fomentar a producéo nacional de contetdos digitais educacionais.

Muitas escolas receberam computadores e passaram a ter suas salas de
informatica, o que pode se configurar como concretizacdo, em parte, de um dos
objetivos do atual PROINFO, que é possibilitar a inclusdo digital a partir da
“ampliacdo do acesso a computadores, da conexdo a rede mundial de
computadores e de outras tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar
e a populacéo proxima as escolas" (BRASIL, 2007).

A partir do inicio da implementacdo desses laboratérios de informética nas
escolas, houve a necessidade de inclusdo digital tanto dos educadores, como da
comunidade geral para manusear esses novos equipamentos nas escolas. Dessa
forma intensificaram-se as politicas sociais para ocorrer a inclusao digital dessas

pessoas.

2.4 POLITICAS SOCIAIS PARA INCLUSAO DIGITAL

A partir da realidade social e econémica do Brasil, caraterizada por problemas
sociais de cunho historico e sem resolugédo, a questdo da exclusdo digital € um
problema social, sendo assim, deve ser trabalhada a partir de politicas publicas
(FERREIRA, 2003). Mais do que isso, como afirma Sorj (2003, p. 74), a “luta contra
a exclusao digital deve ser considerada uma politica de Estado, de longo prazo”, e
nao de governo, pois desta forma corre o risco de ser desvalorizada sempre que ha

mudanca de executivo.
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Sendo assim, 0s governos, muitas vezes, buscam solucionar os problemas
das desigualdades sociais e tentando soluciona-las com politicas de compensacao,
buscando reverter situacdes de pobreza. Conforme Neri (2003, p. 17), um exemplo
de politicas compensatorias sdo as de transferéncia de renda, como o programa
bolsa-familia, que reduzem “a pobreza de maneira instantanea”, mas, uma vez
retiradas, “a situacdo dos grupos afetados tenderia a voltar para o status original”;
ja as politicas estruturais, como a reforma agraria, sdo aguelas em que se propicia
“‘uma capacidade de geracdo permanente de renda”.

Na esfera da educacgédo, a primeira politica criada foi o0 PROINFO, conforme
visto no item 2.3 desta pesquisa. O objetivo do PROINFO é incentivar 0 uso
pedagogico das tecnologias de informatica no ensino publico fundamental e médio,
contribuindo, simultaneamente, para a preparagao dos jovens com relacédo as TICs
para o mercado de trabalho. Segundo as normas do Programa, cabe ao Ministério
da Educacao a implantacdo dos ambientes tecnolégicos equipados com todos os
recursos necessarios para o funcionamento, enquanto os estados, municipios e
Distrito Federal que aderirem ficam responsaveis pelo provimento do espaco e
demais infraestruturas necesséarias para a instalacdo dos laboratérios de
informatica. O decreto de 2007 institui ainda o PROINFO Integrado, Programa
Nacional de Formacéo Continuada em Tecnologia Educacional, que visa a formar
os educadores, os gestores e o0s auxiliares educativos das escolas publicas para o
uso didatico-pedagogico das TICs. Os cursos oferecidos atualmente pelo PROINFO
Integrado sao: Introducdo a Educacdo Digital (60h), Tecnologias na Educacdao:
ensinando e aprendendo com as TIC (60h), Elaboracéo de Projetos (40h), Rede de
Aprendizagem (40h) e Projeto Um Computador por aluno (PORTAL MEC).

Em relacdo a internet, inicia-se em 2008 o Programa Banda Larga nas
Escolas, resultado da parceria entre o Governo Federal e operadoras de telefonia,
tendo como objetivo levar a conexdo a Internet em alta velocidade a todas as
escolas publicas das areas urbanas. No caso das escolas rurais, o fornecimento de
internet fica por conta do Programa Gesac' (Programa Governo Eletrénico —
Servi¢o de Atendimento ao Cidadéo) (BRASIL, 2008).

Instituidos em 2009, os Telecentros.BR sdo um programa do Governo Federal

que tem como objetivo criar e desenvolver agdes entre os varios 6rgaos do Estado,

! Sitio do Programa Gesac: http://www.gesac.qov.br Acesso: 01/08/2017.
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unidades federativas, municipios e sociedade civil, de maneira a possibilitar a
implantacdo e manutencdo de telecentros. O programa também visa a formar
monitores que auxiliem o publico dos telecentros na utilizacdo da tecnologia, desde
0 manuseio do equipamento a pesquisa na internet (BRASIL, 2009).

O Programa Nacional de Banda Larga (PNBL), lancado em 2010, visava a
promover o acesso a internet de alta velocidade, através da ampliacdo da
infraestrutura e dos servicos de telecomunicacfes, com melhores precos. No ano
de lancamento do programa, o Brasil contava com 30 milhdes de acessos a internet
banda larga, jA em 2016 esse numero atingiu a marca de 218 milhdes de acessos.
Com base nesses dados a expectativa do governo atualizar o programa e com iSso
universalizar 0 acesso a internet rapida no Brasil, chegando a 95% da populacao e
70% dos municipios. Além disso, a nova fase tem como foco melhorar a velocidade

com redes de fibras Opticas até 2018 (PORTAL BRASIL, 2016).

2.5 TECNOLOGIA, EDUCACAO E SUJEITOS DO CAMPO

A partir da implementacdo dos LIEs, através do PROINFO, nas Escolas do
Campo, foi possivel aos educadores construir praticas pedagoégicas inovadoras.
Dessa forma, é importante que ocorra uma analise dessas praticas e dos LIEs.

Introduzir as tecnologias nas praticas pedagogicas implica em mudancas e
envolvimento, tanto técnicas como na formacéo dos educadores e demais individuos
gue atuam na escola no intuito de prepara-los para uso do computador como
instrumento de auxilio a construgdo do conhecimento, e ao educando, na
aprendizagem (OLIVEIRA, 2009). Inserir a informatica implica mudancas de
concepcdes na comunidade escolar com a abertura para novos projetos, para
inovacdes, para um novo paradigma emergente (OLIVEIRA, 2009).

As criancas e jovens, quando chegam as escolas do campo, trazem na
bagagem experiéncias de vida extremas, descritas em suas falas, linguagem e
culturas (ARROYO, 2013), fazendo com que os educadores necessitem adaptar a
escola para esses individuos. Conforme Souza (2006), as escolas do campo
precisam ser pensadas a partir das culturas ja existentes, preservando os saberes

do campo e vivenciando o cotidiano da vida no campo.
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A educacdo do campo € um espago propicio para reflexdes sobre
interdisciplinaridade, uma vez que o proprio campo caracteriza-se por uma
diversidade cultural, social e econdbmica. Dar continuidade a educacédo do
campo requer a andlise das especificidades de cada lugar. O campo € o
lugar da pequena producdo, do sem terra, do posseiro, do indigena, do
quilombola, dos atingidos por barragens, dos arrendatarios, meeiros,
posseiros, boias frias. Cada uma das atividades gera experiéncias e
praticas social diversificada, cuja identidade pode ser construida no espaco
comunicativo do movimento social e na gestdo coletiva de vida na escola
(SOUZA, 2006, p. 24).

Com o uso das TICs, educadores e educandos descrevem suas ideias, trocam
experiéncias, produzem histérias e desenvolvem projetos que podem ser usados no
dia-a-dia da escola. Possibilita que os educandos se integrem com a comunidade

gue 0s cercam e a outros espacos produtores de conhecimento conforme:

A Cultura fornece um enorme equipamento cognitivo aos individuos. A cada
etapa da nossa trajetéria social, a coletividade nos fornece linguas,
sistemas de classificagdo, conceitos, analogias, metaforas, imagens,
evitando que tenhamos que inventa-las por conta prépria (LEVY, 1998, p.
142-143).

A escola do campo precisa ser um instrumento de preparacdo do educando
para a vida numa perspectiva de mundo globalizado, onde essa escola tenha a
mesma qualidade de uma escola da cidade, porque 0 acesso a essa tecnologia
proporciona ao individuo conhecimentos enriquecedores, contribuindo para o
desenvolvimento intelectual, social, econémico e politico.

Ao educador cabe mediar o0 uso das tecnologias junto aos educandos, onde
estes explorem o potencial e os beneficios que elas podem nos proporcionar. A
partir do momento em que 0s educandos possuem esses conhecimentos, poderao,
em casa, transmiti-los para seus pais e estes poderéo ter o seu trabalho no meio
rural facilitado pelos novos conhecimentos adquiridos. .

Pelo trabalho o educando produz conhecimento, cria habilidades. Em si
mesmo o trabalho tem uma potencialidade pedagégica, e a escola pode

tornd-lo mais plenamente educativo, a medida que ajude as pessoas a
perceber o seu vinculo com as demais dimensdes da vida humana: sua
cultura, seus valores, suas posi¢cdes politicas... por isto a nossa escola
precisa se vincular ao mundo do trabalho e se desafiar a educar também

para o trabalho e pelo trabalho (CALDART, 2000, p. 56).

Dessa forma, a escola tem o dever de oportunizar aos educandos

desenvolverem habilidades, levando em conta o conhecimento que ja possuem,
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aperfeicoando com os conhecimentos dos educadores, 0s quais deverédo utilizar das
tecnologias fornecidas pela escola para a mediagcdo do conhecimento.

Neste sentido, € de suma importancia o uso das tecnologias como ferramenta
de mediacdo pedagdgica para a promoc¢ao de uma educacédo de qualidade também
no campo. Também é importante que o educador receba orienta¢des para assumir o

papel de mediador nesse processo de apropriacdo das novas tecnologias.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 TIPO DE PESQUISA

Esse trabalho desenvolve-se a partir de duas abordagens. Qualitativa, quando
realizada uma leitura de como os LIEs estdo sendo utilizados nas escolas, a partir
dos questionarios que sao, em parte, descritivos. Conforme afirmam Silva e

Menezes:

h& uma relagéo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser
traduzido em numero. A interpretacdo dos fendbmenos e a atribuicdo de
significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa. Nao requer o
uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural e a fonte direta
para a coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva.
Os pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo
e seu significado sédo os focos principais de abordagem (SILVA; MENEZES,
2001).

Ocorre uma segunda abordagem, essa de ordem quantitativa, quando da
leitura dos numeros e parte dos questionarios que sédo objetivos conforme também

descrevem Silva e Menezes:

considera que tudo pode ser quantificavel, o que significa traduzir em
ndmeros opinides e informagdes para classifica-las e analisa-las. Requer o
uso de recursos e de técnicas estatisticas (percentagem, média, moda,
mediana, desvio-padréo, coeficiente de correlacdo, analise de regressao,
etc) (SILVA; MENEZES, 2001).

Quanto aos objetivos dessa pesquisa sdo de carater exploratério, pois envolve
levantamento bibliografico, entrevistas em forma de questionarios com pessoas que
tém ligacao direta com o tema pesquisado, sendo realizada a analise desses dados
(GIL, 2008). No que diz respeito aos procedimentos técnicos, essa pesquisa pode
ser classificada como Estudo de Caso, pois envolve um estudo profundo, com amplo
e detalhado conhecimento (GIL, 2008). O estudo de caso € uma investigacdo
empirica que investiga um fenébmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida
real, especialmente quando os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo séo
claramente definidos (YIN, 2010). Reune o maior numero de informagdes

detalhadas, valendo-se de diferentes técnicas de pesquisa, que visam apreender
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uma determinada situacdo e descrever a complexidade do fato (MARCONI,;
LAKATOS, 2011).

Outro método utilizado para descrever os resultados da pesquisa foi o Word
Cloud “Nuvem de Palavra”, que tem o objetivo de fazer uma representacéo visual de
palavras, cuja finalidade é destacar termos importantes que representam ideias do
usuario (FREITAS et tal, 2017).

3.2 CARACTERISTICAS DA REGIAO DA 172 COORDENADORIA REGIONAL DE
EDUCACAO

A 172 CRE pertence a Microrregidao Noroeste do estado do Rio Grande do Sul,
tem sua sede do municipio de Santa Rosa®, atuando em vinte e dois municipios
desta regido. Destes municipios, treze abrigam as dezesseis escolas do campo
descritas nesse trabalho.

A regido Noroeste apresenta uma populacdo de aproximadamente 205.000
habitantes, sendo distribuida em 68% urbana e 32% rural, segundo o senso de
2010, Santa Rosa € 0 municipio que abriga o maior nimero de habitantes, seguido
de Trés de Maio, Horizontina e Santo Cristo (IBGE, 2010).

Em relacdo aos aspectos econdmicos, a Regido Noroeste alcangou um
Produto Interno Bruto (PIB) de R$ 6,5 bilhdes, sendo Santa Rosa 0 municipio com o
maior PIB totalizando, aproximadamente, R$ 1,9 bilh&o, depois, Horizontina e Trés
de Maio (IBGE, 2015).

Segundo os dados calculados a partir do Valor Adicionado Bruto (VAB), a
economia dessa regido esta baseada na agropecuaria, 14,5%, destacando-se o0s
municipios de Santo Cristo e Trés de Maio. A industria figura com 28,1%, onde se
destacam os municipios de Santa Rosa e Horizontina, e servigos, compdéem 57,4%,

liderado por Santa Rosa, seguido por Trés de Maio e Horizontina (IBGE, 2015).

2 Os municipios de atuacdo da 172 CRE s&o: Alecrim, Alegria, Boa Vista do Burica, Campina das
MissBes, Candido Goddi, Doutor Mauricio Cardoso, Girua, Horizontina, Independéncia, Nova
Candeléria, Novo Machado, Porto Lucena, Porto Maud, Porto Vera Cruz, Santa Rosa, Santo Cristo,
Sao José do Inhacord, Séo Paulo das Miss@es, Senador Salgado Filho, Trés de Maio, Tucunduva,
Tuparendi. http://www.educacao.rs.qov.br/17-cre-santa-rosa acesso em 27/12/2017.
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3.3 ROTEIRO DOS QUESTIONARIOS

Para alcancar os objetivos propostos neste trabalho, foram previstas algumas
aclOes, entre elas o contato prévio com a coordenacdo pedagodgica da 172
Coordenadoria Regional de Educacgéao (CRE), apresentando o projeto e os objetivos
da pesquisa. A partir desse contato, mapeiam-se as dezesseis escolas do campo da
coordenadoria, para posteriores visitas.

Assim, ap6s o contato com a 172 CRE, inicia-se a visita as escolas para a
coleta de dados. Neste percurso, aplicam-se trés questionarios diferentes, o
primeiro, para a equipe diretiva (Quadro 01), o segundo, para os educadores
(Quadro 02), e o terceiro questionario, para os educandos (Quadro 03).

Os questionarios foram respondidos por 16 (dezesseis) escolas do campo, 91
(noventa e um) professores e 422 (quatrocentos e vinte e dois), alunos do 6° ao 9°
ano. Os questionarios diferem-se através de ndameros (1,2,3...) juntamente com a
palavra “Escola, Educador ou Educando”. Exemplo: Escola 01, Educador 01,
Educando 01. Preservando, assim, o nome das escolas, dos educadores e dos

educandos.

Figura 1 - Mapa da localizacdo das escolas do campo da 172 CRE
Rio Grande do Sul - RS
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir da base cartografica do IBGE — Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica.
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Quadro 1 - Questionario para Equipe Diretiva

EQUIPE DIRETIVA

1) Em que ano foi fundada a escola?

2) A escola sempre foi considerada rural ou do campo? Se ndo, a partir de quando
passou a ser?

3) Qual é afilosofia da escola?

4) Qual é o numero de:
Alunos Professores , Funcionarios ,

5) Quanto a equipe diretiva, complete quantas pessoas participam da:
Direcao: , Coordenacao pedagodgica: , Orientacdo Escolar:

BN

6) Quanto a estrutura, ha quantas salas de aula, refeitérios, laboratorios de
informatica, espacos coletivos, sala de atendimento especializado (AE)?

7) Quais medidas a escola adota para adequar-se a vida no campo dos alunos?
(transporte, alimentacéo, dias da semana, calendario/colheita, etc)

8) Vocé considera que existe diferenca entre escola rural e escola do campo?

9) Vocé percebe diferenga nas necessidades dos alunos vindos da zona urbana e da
zona rural? Por qué? Justifique.

10) A escola estimula o uso das tecnologias, bem como o uso do laboratério de
informatica? Como?

11) Existem quantos projetos na escola hoje? Quais?

12) A escola desenvolve trabalhos/projetos com temas transversais? Quais?

13) A escola deve preparar para a vida ou para o mercado de trabalho? Por qué?

14) A escola possui radio, blog, jornal, site? Se sim, qual o endereco?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quadro 2 - Questionario para Educadores

EDUCADORES

1) Qual é sua idade?

2) Qual é o seu género sexual?

3) Qual é o regime de trabalho na escola?

4) Vocé trabalha em outro local? Qual a escola, o cargo e o regime de trabalho.

5) Vocé morana: () Zona Urbana ( ) Zona Rural ( ) Perto da escola?

6) Qual seu nivel de Formagéo:

( ) Magistério.

() Curso superior- Especificar:
( ) Especializagéo (Pé6s-graduacéo Lato-senso). Especificar:
( ) Mestrado - Especificar:
() Doutorado - Especificar:




7) Assinale qual(is) a(s) midia(s) que vocé mais utiliza para se manter informado (a)?

() jornal impresso ()TV ( ) radio
() revistas () internet/computador ( )outros, especifique

8) Vocé possui computador em casa?

9) Vocé possui smarphone (celular que permite acesso a internet?

10) Quantas vezes por semana Vocé acessa a internet?

11) Em que local vocé acessa a internet?

12) Assinale abaixo quais programas basicos vocé sabe utilizar no computador:

( ) editor de texto (Word, BrOffice Writer, outros)

() planilhas de calculos (Excel, BrOffice Calc, outros)
( ) apresentador de slides (Power Point, outros)

( ) editor de imagem (Paint, outros)

() editor de video (Movie Maker, outros)

13) Vocé utiliza a internet para fazer pesquisas para preparar suas aulas? Em caso
de afirmativo, descreva quais 0s sites que vocé mais utiliza e a frequéncia no més.

14) Vocé utiliza o laboratorio de informatica da escola para as suas aulas? Em caso
de afirmativo, descreva como sdo suas aulas e qual é a frequéncia com que vocé
costuma dar aulas no laboratério. Em caso negativo, Por qué?

15) Vocé utiliza softwares educativos na sua aula? Em caso de afirmativo, descreva
quais:

16) Quais recursos vocé utiliza em sala-de-aula no processo de ensino-
aprendizagem?

() quadro e giz () livros ( ) revistas, jornais

() mapas () mapas conceituais () celular/tablet

() radio () televisdo/DVD () computador

() data show () internet () lousa interativa digital

() outros, especifique:

17) Como vocé conceitua a tecnologia informag&o e comunicacao?

18) Vocé ja realizou algum curso de capacitagdo sobre o uso da tecnologia da
informagdo e comunicacdo em sala de aula? Em caso de afirmativo, descreva
quais, o local, ano e o 6rgdo que realizou o curso.

19) Quais as principais dificuldades em utilizar o laboratério de informética de sua
escola? Justifique.

20) Existe diferenca no ensino-aprendizagem dos alunos da cidade e do campo?
Quais sdo as principais dificuldades e facilidades que esses possuem no processo
de ensino-aprendizagem?

21) Os alunos do campo possuem dificuldades nas aulas no laboratério de informética
e no manejo dos recursos tecnologicos?

22) Vocé procura realizar atividades que envolvam as tecnologias e questbes do
campo nha escola?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

29



Quadro 3 - Questionario para Educandos

EDUCANDOS

1) Qual é sua idade?
2) Qual é o seu género sexual?

3) Vocé mora na zona rural ou urbana?

4) Como vocé chega a escola? (transporte, a pé, carro proprio, etc)

5) Marque todos 0s recursos a que vocé tem acesso em casa:
( )jornalimpresso () TV ( )radio () telefone celular

() revistas ( ) computador () Tablet () internet
6) Quais recursos vocé mais gosta que a professora utilize em sala de aula?
( )guadroegiz ( ) livros () revistas, jornais

() mapas ( ) retroprojetor () radio

() tablete () computador ( ) televiséo ( ) Outros:

7) Vocé utiliza a internet para aprender contetdos para a aula? Quais sites vocé mais
utiliza?

8) Vocé possui dificuldade em aprender as matérias que a professora ensina? Por
qué?

9) Quais sdo as atividades que vocé mais gosta de fazer na escola?

10) A escola realiza atividades voltadas a Educagédo do Campo? Cite quais.

11) Ao terminar os estudos na escola, vocé pretende continuar estudando? Se sim,
onde e que curso vocé quer fazer?

12) Vocé pretende morar no campo ou na cidade depois de terminar os estudos?

13) Como seria a escola em que vocé gostaria de estudar?
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3.4 DESCRICAO DAS ESCOLAS

Nesta secéo, serdo apresentadas as escolas objetos de estudo desta pesquisa,

possibilitando um panorama do contexto geral estudado.

3.4.1 Escola Estadual de Ensino Fundamental Duque de Caxias

Localizada na localidade de S&o Miguel, interior do municipio de
Independéncia, a escola foi fundada em 1957. A filosofia da escola é: “Possibilitar ao
educando uma educacédo pautada em conhecimentos e vivéncias, viabilizando a
formacdo de um ser humano integra, capaz, autbnomo, critico, criativo, responsavel

e solidario”.
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Figura 2 - Fachada da escola Duque de Caxias
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 3 - Laboratorio de informatica da escola Duque De Caxias

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Quadro 04 - Dados gerais da escola Duque de Caxias

Equipe diretiva 01

Coordenacdo Pedagogica 01

Orientacdo Escolar 00

N° de educadores 08

N° de funcionarios 02

N° de educandos 38

Estrutura e Laboratorio de informatica com internet;
e 08 computadores, data show;
e 04 salas de aula;

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3.4.2 Escola Estadual de Ensino Fundamental Duque De Caxias
Localizada na Vila Céandido Freire, no interior do municipio de Giruda, foi
fundada em 1964. A filosofia da escola é: “Educar o aluno para torna-lo agente de

transformacao do meio e da sociedade”.

Figura 4 - Fachada da escola Duque de Caxias

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Figura 5 - Laboratorio de informatica da escola Duque de Caxias

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Quadro 4 - Dados gerais da escola Duque de Caxias

Equipe diretiva 01
Coordenacéo Pedagdgica 01
Orientacdo Escolar 00
N° de educadores 06
N° de funcionarios 02
N° de educandos 32

Estrutura

e Laboratério de informatica com internet;
e 08 computadores, data show;

e Internet via Radio;

e 04 salas de aula.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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3.4.2 Escola Estadual de Ensino Fundamental Esquina Vanguarda
Localizada em Esquina Vanguarda, no municipio de Alecrim, foi fundada em
1958. A filosofia da escola é: “Buscar uma educacéo de qualidade preparando os

individuos para a vida, auxiliando na construgdo do conhecimento”.

Figura 6 - Escola de Ensino Fundamental Esquina Vanguarda

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 7 - Laboratério de informatica da escola Esquina Vanguarda

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Quadro 5 - Dados gerais da escola Esquina Vanguarda

Equipe diretiva 01

Coordenacéo Pedagdgica 01

Orientacéo Escolar 00

N° de educadores 08

N° de funcionarios 02

N° de educandos 47

Estrutura e Laboratério de informatica com internet;
e 06 computadores, data show;
e 04 salas de aula.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3.4.3 Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Humberto

Localizada em Linha Cacgador, interior do municipio de Boa Vista do Burica. A
escola foi fundada em 1934. A Filosofia da escola é: “Desenvolver uma educacao de
qualidade, que garanta a igualdade de direitos e a solidariedade entre os sujeitos,
construindo conhecimentos e desenvolvendo aptiddes para o exercicio da cidadania

e a melhoria da qualidade de vida”.

Figura 8 - Fachada da escola Santo Humberto

-

Fonte: Arquivo pessol dapesquisadora
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Figura 9 - Laboratorio de informatica da escola Santo Humberto

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Quadro 6 - Dados gerais da escola Santo Humberto

Equipe diretiva 01

Coordenacdo Pedagogica 01

Orientacdo Escolar 00

N° de educadores 08

N° de funcionarios 02

N° de educandos 47

Estrutura e Laboratodrio de informatica com internet;
e 06 computadores, data show;
e 04 salas de aula.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3.4.4 Escola Estadual de Ensino Fundamental Andrey Marusiak

Localizada em Linha Passa Norte, no interior do municipio de Campina das
Missoes. A filosofia da escola é: “Formar cidadaos solidarios e conscientes do seu

papel na sociedade, com capacidade de interagdo com o ser e com 0 meio”.
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Figura 10 - Escola Estadual de Ensino Fundamental Andrey Marusiak

- oo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Figura 11 - Laboratério de Informéatica da escola Andrey Marusiak

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Quadro 7 - Dados gerais da escola Andrea Marusiak

Equipe diretiva 01

Coordenacdo Pedagogica 01

Orientagdo Escolar 00

N° de educadres 08

N° de funcionarios 02

N° de educandos 47

Estrutura e Laboratoério de informatica com internet;
e 06 computadores, data show;
e 04 salas de aula.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora



3.4.5 Escola Ataydes Pacheco Martins

Localizada na Linha Silva Jardim, no municipio de Candido Godoi, a escola foi
fundada em 1958. A filosofia da escola é: “Uma escola que prepara o aluno para a
vida. Uma educacao baseada em principios de valores e solidariedade, que enfatiza
o0 ser humano como elemento fundamental do processo educativo. Pretende-se
formar um auténtico cidaddo consciente e solidario, capaz de interagir e participar

nas relagdes pessoais e intersociais no contexto em que vive”.

Figura 12 - Fachada da escola Ataydes Pacheco Martins
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 13 - Laboratorio de informatica da escola Ataydes Pacheco Martins
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Quadro 09 - Dados gerais da escola Ataydes Pacheco Martins

Equipe diretiva 01

Coordenacdo Pedagogica 00

Orientacéo Escolar 00

N° de educadores 08

N° de funcionarios 02

N° de educandos 44

Estrutura e Laboratério de informatica com internet;
e 06 computadores, data show;
e 04 salas de aula.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

3.4.6 Escola Estadual de Ensino Fundamental Dante Marasca

Localizada em Esquina Araujo, no interior do municipio de Independéncia, foi
fundada em 1958. A filosofia da escola é: “Formar pessoas com profundo
conhecimento de si mesmas, possibilitando sua integracdo a sociedade, trabalhando

valores, visando formar cidadaos conscientes comprometidos com a vida”.

Figura 14 - Fachada da escola Dante Marasca

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Figura 15 - Laboratorio de informatica da escola Dante Marasca

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Quadro 10 - Descricdo Geral da Escola

Equipe diretiva 01

Coordenacédo Pedagdgica 01

Orientagdo Escolar 00

N° de educadores 17

N° de funcionarios 02

N° de educandos 94

Estrutura e Laboratério de informatica com internet;
e 06 computadores, data show
e 05 salas de aula

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3.4.7 Escola Estadual de Ensino Fundamental Gongalves Dias

Localizada em Esquina Barra Funda, interior do municipio de Novo Machado,
a escola foi fundada em 1954. A filosofia da escola é: “Oferecer oportunidades ao
aluno, para que ele conheca sua realidade e desenvolva o espirito critico, 0 senso
de responsabilidade e autonomia. Sentindo-se parte integrante de uma comunidade,
na qual, reafirma seus ideais, tenha principios de convivéncia, pautada nos valores

éticos e morais”.
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Figura 16 - Fachada da escola Gongalves Dias

o

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 17 - Laboratorio de informatica da escola Gongalves Dias
| ‘B | L

g

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Quadro 11 - Dados gerais da escola Gongalves Dias

Equipe diretiva 01
Coordenacdo Pedagogica 01
Orientacéo Escolar 00
N° de educadores 14
N° de funcionéarios 03
N° de educandos 52

Estrutura

e Laboratério de informatica com internet;
e 05 computadores, data show;
e 04 salas de aula.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3.4.8 Escola Estadual de Ensino Fundamental Castro Alves

Localizada em Linha Santa Catarina, interior do municipio de Porto

Lucena, a escola foi fundada em 1757. A filosofia da escola é: “A educacao

escolar, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade

humana, tem por finalidade proporcionar o pleno desenvolvimento do

educando, contribuindo para a compreensdo do mundo, a sua integracdo e

participacdo na sociedade, melhoria na qualidade de vida e pleno exercicio da

cidadania”.

Figura 18 - Fachada da escola Castro Alves

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Figura 19 - Laboratorio de informatica da escola Castro Alves

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Quadro 12 - Dados gerais da escola Castro Alves

Equipe diretiva 01

Coordenacédo Pedagdgica 01

Orientacdo Escolar 00

N° de educadores 07

N° de funcionarios 03

N° de educandos 58

Estrutura e Laboratoério de informatica com internet;
e 05 computadores, data show;
e 05 salas de aula.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3.4.9 Escola Estadual de Ensino Fundamental Roncador
Localizada em Linha Roncador, interior do municipio de Porto Cruz, a

escola foi fundada em 1924 e sempre foi considerada escola do campo. A

Filosofia da escola é: “Educar para a cidadania com responsabilidade.
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Figura 20 - Fachada da escola Roncador

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 21 - Laboratorio de informatica da escola Roncador

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Quadro 8 - Dados gerais da escola Roncador

Equipe diretiva 01
Coordenacédo Pedagdgica 01
Orientacéo Escolar 00
N° de educadores 07
N° de funcionérios 03
N° de educandos 58

Estrutura

e Laboratoério de informatica com internet;
e 05 computadores, data show;
e 03 salas de aula.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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3.4.10 Escola Estadual de Ensino Fundamental Erico Verissimo

Situada na localidade de Bela Unido, interior do municipio de Santa Rosa,
foi fundada em 1954. A filosofia da escola é: “Possibilitar o acesso ao saber,
dando ao conhecimento significado e contextualizando com a realidade do

educando”.

Figura 22 - Fachada da escola Erico Verissimo

ESCOLINHA
DE TRANSITO 2

Fonte: Arquivo pessoal daesquisadora
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Quadro 14 - Dados gerais da escola Erico Verissimo

Equipe diretiva 01

Coordenacéo Pedagdgica 01

Orientacdo Escolar 00

N° de educadores 08

N° de funcionarios 02

N° de educandos 52

Estrutura e Laboratério de informatica sem internet.
e 05 computadores, data show;
e 04 salas de aula.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
3.4.11 Escola Estadual de Ensino Fundamental Ermindo Vier

Localizada na Br 472, Km 4, interior do municipio de Santa Rosa, foi
fundada em 1958. A filosofia da escola é: “A escola, como um espacgo de
construcdo social, cabe a missao de promover a formac¢éo do individuo em sua
totalidade, visando o bem-estar coletivo. E na educacéo que a unidade se torna
extremamente necessaria. Assim, como tal € concebida, unidade ndo quer
dizer homogeneidade, mas é o resultado da interacdo entre 0s componentes

heterogéneos”.

Figura 24 - Fachada da escola Ermindo Vier

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Figura 25 - Laboratoério de informatica da escola Ermindo Vier

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Quadro 9 - Dados gerais da escola Ermindo Vier

Equipe diretiva 02

Coordenacédo Pedagdgica 01

Orientacdo Escolar 00

N° de educadores 19

N° de funcionarios 06

N° de educandos 154

Estrutura e Laboratoério de informatica com internet;
e 07 computadores, data show;
e 04 salas de aula.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3.4.12 Escola Estadual de Ensino Fundamental Francisco Sales

Guimaraes

Localizada em Linha Oito de Agosto, interior do municipio de Senador
Salgado Filho, foi fundada em 1953. Tem como filosofia: “A transformagéo do
sujeito se da a partir de uma educacao que abrange todos os segmentos da

constituicdo humana, preparando para enfrentar a vida de maneira autbnoma”.
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Figura 26 - Escola Francisco Sales Guimaréaes

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 27 - Laboratério de informatica da escola Francisco Sales Guimaraes
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Quadro 16 - Dados gerais da escola Francisco Sales Guimaraes

Equipe diretiva 01

Coordenacéo Pedagdgica 01

Orientacédo Escolar 00

N° de educadores 06

N° de funcionarios 01

N° de educandos 43

Estrutura e Laboratoério de informatica com internet;
e 06 computadores, data show;
e 04 salas de aula.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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3.4.13 Escola Estadual de Ensino Fundamental Princesa Isabel
Localizada em Vila Quaraim, interior do municipio de Trés de Maio, foi
fundada em 1959. A filosofia da escola: “Na nossa sociedade, o homem novo é

sujeito da histdria, o centro e objeto fundamental da educacgao”.

Figura 28 - Escola Princesa Isabel

-

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 29 - Laboratoério de informatica da escola Princesa Isabel

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Quadro 10 - Dados gerais da escola Princesa Isabel

Equipe diretiva 02

Coordenacéo Pedagdgica 01

Orientacdo Escolar 00

N° de educadores 08

N° de funcionarios 02

N° de educandos 32

Estrutura e Laboratoério de informatica com internet;
e 05 computadores, data show;
e 04 salas de aula.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3.4.14 Escola Estadual de Ensino Fundamental Andrea Parise

Localizada na rua Elisio Cavedon, no municipio de Tuparendi, foi criada
em 1956 e foi escola rural. Tem como filosofia: “Construir o conhecimento de
forma coletiva onde a apropriagdo do saber esteja comprometido com a

realidade em que vive”.

Figura 30 - Escola Andrea Parise

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Figura 31 - Laboratoério de informatica da escola Andrea Parise

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Quadro 11 - Dados gerais da escola Andrea Parise

Equipe diretiva 02

Coordenacédo Pedagdgica 01

Orientacdo Escolar 01

N° de educadores 13

N° de funcionarios 08

N° de educandos 122

Estrutura e Laboratoério de informatica com internet;
e 08 computadores, data show;
e 04 salas de aula.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3.4.15 Escola estadual de Ensino Fundamental Rio Sem Peixe

Localizada na Vila Primeiro de Marco, no municipio de Campina das
Missoes, foi fundada em 1954. A filosofia da escola é: “Educacao de qualidade

para fazer a transformacéao do individuo, como cidaddo melhor e autbnomo”.
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Figura 32 - Escola Rio Sem Peixe

Figura 33 - Laboratorio de informatica da escola Rio Sem Peixe

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Quadro 12 - Dados gerais da escola Rio Sem Peixe

Equipe diretiva 01
Coordenacédo Pedagdgica 01
Orientacdo Escolar 00
N° de educadores 06
N° de funcionérios 02
N° de educandos 48

Estrutura

e Laboratério de informatica com internet;
e 05 computadores, data show;
e 04 salas de aula.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Realizar uma leitura da parte estrutural das Escolas do Campo da 172
CRE é muito importante para que se consiga compreender como ocorre o
processo de ensino e aprendizagem nessas escolas. Dessa forma, foram
realizados questionarios direcionados para a equipe diretiva, para fazer uma
leitura do todo na escola, sob a ¢ética dos educadores, visando a analisar
como estes trabalham as tecnologias nessas escolas do campo e sob a otica
dos educandos, para compreender como estes individuos se situam no uso das

tecnologias e no contexto da educacgéo do campo.

4.1 EQUIPE DIRETIVA

Foram visitadas as 16 escolas previamente descritas na metodologia
deste trabalho. As escolas que participaram deste estudo de caso iniciaram
seus trabalhos entre os anos de 1924 até 1969 (Questdo 01, Quadro 01),
somente uma escola que por um periodo foi considerada urbana, as demais
sempre foram rurais e, com as mudangcas na constituicdo, passaram a
denominar-se do campo (Questédo 02, Quadro 01).

Quanto ao calendario escolar (Questdo 07, Quadro 01), todas escolas
seguem o calendario proposto pela Secretaria de Educacdo de seu municipio,
pois seus educandos necessitam de transporte escolar para se deslocarem até
a escola. Somente uma escola apontou trabalhos diferenciados para os

educandos no periodo da colheita:

“Segue o calendario do municipio, porém em época de colheita os
alunos maiores ganham trabalhos para realizar em casa para ajudar

na lavoura.” (Escola 13).

Destaca-se aqui o que prevé a Lei n® 9.394/96, LDB, onde, no Artigo 23,
82, define que o calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econbmicas, a critério do respectivo sistema de ensino,
sem com isso reduzir o numero de horas letivas previstas na lei (BRASIL,
1996).
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Quanto a filosofia das escolas do campo (Questdo 02, Quadro 01),
somente uma escola propde a valorizacao do lugar onde vive. As Questdes 04,
05, 08, estdo descritas no item 3.3.

Em relacdo a diferenca entre escola rural e escola do campo, foram
apontadas questfes de ressignificacdo, onde primeiro denominava-se escola
rural, e depois passou a denominar-se Escola do Campo. Conforme afirma
Caldart (2012), foi a partir de 2002, nas discussbes suscitadas durante o
Seminario Nacional em Brasilia, e em 2004, na Il Conferéncia Nacional por
uma Educacdo do Campo que o termo educacdo do campo se firma e é
adotado oficialmente pelos movimentos sociais camponeses (CALDART,
2012), havendo uma maior valorizagdo das mesmas, com a questdo da
construcdo do conhecimento voltado para o campo.

Grande parte das escolas estimula o uso das tecnologias e do laboratério
de informatica, mesmo enfrentando muitas dificuldades, principalmente no que
diz respeito aos computadores muito antigos. Essa realidade corrobora com o
que Valente (2007) relata sobre a necessidade de rever o papel da escola no
mundo digital que vem atribuindo aos educadores multiplos dilemas de
natureza epistemoldgica e tedrico-metodoldgica, considerando a préatica desses
profissionais. Seguem alguns relatos relevantes em relacdo ao uso das

tecnologias:

“Todas as disciplinas utilizam a pesquisa no laboratério de
informatica, que conta com 18 computadores, internet, lousa digital,
aparelho de TV” (Escola 02).

‘Infelizmente, temos computadores muito velhos, que estragam
constantemente. No ano passado, aumentamos as gigas da internet,
mas ainda € lenta e todos professores fazem uso quase que
diariamente” (Escola 04).

“As tecnologias de informag¢do hoje chegaram também ao campo,
sendo do cotidiano de todos os estudantes” (Escola 05).

“Sim, sempre proporcionando o uso ao laboratério com 6tima internet”
(Escola 06).

“Temos laboratério de informéatica que € utilizado semanalmente
pelas turmas dos anos iniciais. Nao temos acesso a internet no
laboratério. As séries finais utilizam mais as tecnologias em sala de
aula como: multimidia, som, gravadores, projetores” (Escola 07).

“Temos dificuldades em relagcao ao sinal da internet, mas sempre que
possivel os professores utilizam” (Escola 10).
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“Os professores promovem o uso do laboratorio para fins de pesquisa
e 0 uso do celular, quando o tema desenvolvido em aula for
adequado para tal” (Escola 16).

Nestes relatos ainda percebe-se a consciéncia em relagao ao fato de as
tecnologias ja terem chegado ao meio rural. Percebe-se, também, que ainda ha
dificuldades em algumas escolas em relac&o a internet. Ja em outras escolas,
essa questao ja esta resolvida, com laboratérios de informatica equipados para
atender as necessidades dos educadores e dos educandos. Alguns fatores

implicam nas dificuldades do uso desses laboratérios:

Levar a tecnologia para sala de aula com o objetivo de estar a
servico de uma aprendizagem significativa ainda é um desafio
numa realidade educacional publica carente de recursos
basicos, como dinheiro para a compra de merenda escolar, bem
como infraestrutura basica. A questdo de como implementar
uma politca de TIC a servico da melhoria do processo
educacional é enfatizada por diferentes autores, langando um
importante  alerta de que ndo basta implementar uma
infraestrutura para alcangar consequéncias positivas no processo
de ensino e aprendizagem (BIELSHOWSKY, 2009, p. 9).

Todas as escolas possuem projetos em andamento (Questdo 11, Quadro
01), assim como trabalham com temas transversais que estdo relatados

abaixo.

“Projeto de leitura, projeto oficina cultura galicha em parceria com a
prefeitura, projeto oficina de mdsica parceria assisténcia salde”
(Escola 01).

“Projeto Biblioteca ativa, lixo e arte, aprendendo com a horta escolar,
contacdo de histéria, de maos dadas e direitos humanos” (Escola 02).

“Meio ambiente, vida saudavel, banda, Xadrez” (Escola 03).

“Hora do conto e leitura, Educacdo ambiental, direitos humanos,
viagens de estudos, visitas de pais a escola e propriedades” (Escola
04).

“Construindo valores positivos no ambiente escolar”, “direitos
humanos” (Escola 05).

“Horta — alunos desenvolvem, plantam e cultivam”: Arvore da vida —
toda criangca que nasce recebe uma arvore.; PDDE - Escola
sustentavel, recolhimento de agua das chuvas” (Escola 06).

“cultura da paz”; “Cidadania”; “Leitura”; “Valores e cultura indigena”;

“Meio ambiente”; “Sorrindo para o futuro Proerd, transito, PSE (posto
de saude)” (Escola 07).
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“Projeto “produzindo uma alimentagcao saudavel” e “saldo ecolégico”
(Escola 08.

“Cooperativismo” (Escola 09).

“Meio Ambiente” (Escola 10).

“Projeto de leitura, meio ambiente, sustentabilidade” (Escola 11).
“Reciclagem do lixo, meio ambiente, horta escolar” (Escola 12).

2

“Normas de convivéncia, Precisamos ser Humanos humanos’
“Aprendendo o Inglés”. (Escola 13).

“Sustentabilidade, cidadania, horta na escola”. (Escola 14).
“Meio ambiente” (Escola 15).

“Direitos humanos, programa da satde bucal, fitor e leitura” (Escola
16).

Os projetos mencionados acima estdo em grande parte dentro do que
propoe a LDB com a Lei n°® 9.394/96.

Conforme:

A educacdo deve abranger os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagbes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais
(BRASIL, 1996).

Preparar para a vida, portanto, perpassa também o processo
formativo desenvolvido na escola e ultrapassa um sentido
individualista, em que caberia ao sujeito estabelecer a relacdo de sua
formagdo com a realidade social e econdmica. Esse vinculo adquire,
no ambito da educagdo popular, um carater organico entre a
formacédo escolar e insercdo social dos sujeitos, que necessita ser
explicitado no proprio processo das praticas educativas
desenvolvidas (ANTONIO; LUCINI, 2007, p. 184).

Em relagcdo ao item que questiona as escolas se elas preparam para a

vida ou para o mercado de trabalho (Questdo 13, Quadro 01), todas

responderam que preparam para a vida, pois assim, o educando esta sendo

preparado para enfrentar o mercado de trabalho. Nenhuma escola possui radio,
blog, Facebook (Questao 14, Quadro 01).
Desta forma, a partir do que foi relatado pelas equipes diretivas das

Escolas do Campo, percebe-se que se faz necessario estimular o uso das
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TICs. Também criar mecanismos que fagam com que as escolas estruturem os
LIEs para dar conta de atender a demanda tanto dos educadores como dos
educandos.

4.2 EDUCADORES

Reconhecer o perfil do profissional que trabalha com a Educagao do
Campo é muito importante para compreender o processo de construcdo do
conhecimento nas Escolas do Campo. Deve-se levar em consideracdo que
esses profissionais tém um grande desafio, tanto no que diz respeito a
trabalhar a Educacdo do Campo, como também de associar as TICs a esse
processo.

As escolas do campo da 172 CRE possuem 90% dos educadores do
género feminino e 10% do género masculino (Questdao 02, Quadro 02). Outro
dado de grande importancia é que a maioria dos educadores que trabalha nas
Escolas do Campo tem mais de 40 anos (Questdo 01, Quadro 02), conforme o

gréfico a sequir.

Gréfico 1 - Idade dos Educadores das Escolas do Campo
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Em conversa informal com o setor pedagoégico da 172 CRE, foi levantado
o fato de que 74% dos educadores do campo terem idade superior a 40 anos.
Este resultado se da a partir de uma hierarquia interna do Governo, onde 0s
professores mais antigos podem escolher primeiro onde querem trabalhar.

O regime de trabalho dos educadores das Escolas do Campo também
merece observagédo, pois 24% deles trabalham em regime menor de 20 horas,
chegando a 4 horas semanais em algumas escolas, 62% desses, tem um
regime de 20 horas de trabalho semanal nas escolas, apenas 14% trabalham
40 horas semanais (Questédo 03, Quadro 02). Resultado esse que faz com que
os educadores trabalhnem em mais de uma escola. Foi identificado que 45%
dos educadores dessas escolas também trabalham em outras escolas
(Questédo 04, Quadro 02). Em relacdo a residéncia dos educadores (Questéo
05, Quadro 02), 77% responderam que moram na zona urbana, enquanto 23%
moram na zona rural e, destes, 26% tém suas residéncias perto das escolas.

Quanto a formacgéo desses educadores (Questdo 06, Quadro 02), apenas
3% tém formacéo inicial, magistério, sem outra formacao superior; 97% tém
ensino superior, 45% dos professores tém especializacdo e nenhum possui
mestrado ou doutorado.

Neste sentido aponta-se a fragilidade na formacéo desses educadores em
relacdo a Educacdo do Campo, tendo em vista que nenhum apresenta
formacdo inicial, nem mesmo especializacdo voltada ao tema. Necessidade

essa enfatizada:

As necessidades presentes na escola do campo exigem um
profissional com uma formacdo mais ampliada, mais totalizante, ja
gue ele tem de dar conta de uma série de dimensdes educativas
presentes nessa realidade (ROCHA, 2009, p. 41).

A colaboracdo dos educadores na construgdo do conhecimento se da
normalmente a partir da formagéao inicial dos mesmos, tendo em vista que a
maioria deles tem somente ensino superior, sem qualquer especializagao.
Neste sentido, cabe destacar que dentre os 45% dos educadores que possuem
especializagcao, 32% possuem especializacdo na area Interdisciplinar, nenhum
educador afirmou ter algum tipo de especializagdo na area da Educacao do
Campo. Sobre a importancia da construgdo do conhecimento:
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Na educacdo, o foco, além de ensinar, é ajudar a integrar, 0 ensino e
vida, conhecimento e ética, reflexdo e acdo, a ter uma visdo da
totalidade. Educar é ajudar a integrar todas as dimensfes da vida, a
encontrar o nosso caminho intelectual, emocional, profissional, que
nos realize e contribua para modificar a sociedade que temos.
(MORAN et al, 2000, p. 12).

Quanto as midias que os educadores mais utilizam para se manterem
informados (Questdo 07, Quadro 02), segue o grafico demonstrando tais

dados.

Gréfico 2 - Midias mais utilizadas pelos educadores
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ressalta-se que apenas 3% educadores ndo possuem computador em
casa (Questdo 08, Quadro 02). Também que 93% dos educadores possuem
smartphone (Questédo 09, Quadro 02).

Cerca de 90% dos educadores tém acesso a internet todos os dias da
semana, 0s outros 10%, tém uma frequéncia menor, entre cinco e seis vezes
na semana (Questdo 10, Quadro 02). Quanto ao local de acesso a internet,
62% dos educadores informaram utiliza-la em casa e no local de trabalho, 35%
dos educadores s6 acessam a internet em casa, e 4% dos educadores sO tém
acesso no local de trabalho (Questédo 11, Quadro 02).

Desta forma, os resultados indicam que a maioria dos educadores tem
acesso a internet, podendo utilizar essas ferramentas para potencializar os
planejamentos das aulas. Possibilitando recursos didaticos, fontes
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bibliograficas e variedade de informacfes, promovendo a construcdo do
conhecimento a partir de redes colaborativas de conhecimento cientifico,
exercendo um papel fundamental na constituicdo do sujeito do campo.
Conforme Rosini (2007), essa nova cultura informatizada, demanda novas
praticas educacionais na formalizacdo do conhecimento, exigindo, assim, uma
nova gestéo social do conhecimento, baseado num modelo digital apropriando-
se de maneira interativa. Ainda para Rosini (2007), ndo dar a devida
importancia e esse momento histérico das tecnologias na educacao, é errar de
século, porque é fundamental a fluéncia tecnoldgica do educador.

Ao serem questionados dos sobre os aplicativos basicos os quais sabem
usar (Questdo 12, Quadro 02), o editor de textos foi o mais indicado pelos
educadores, com 95%. Ja o editor de video foi o aplicativo que os educadores

apontaram como com menos conhecimento, conforme demonstra o grafico.

Gréfico 3 - Aplicativos basicos
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Nas escolas do campo, 98% dos educadores utilizam internet para
realizar pesquisas para o planejamento e elaboragdo de suas aulas. Nesse
sentido, os sites mais utilizados sdo aqueles de carater educativo (31% dos
educadores), seguido do Google (21% dos educadores) (Questdo 13, Quadro
02). Na Figura do Word Cloud a seguir, encontram-se as palavras mais

utilizadas pelos educadores.
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Figura 34 - Word Cloud dos educadores
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Fonte: Produzido pela pesquisadora.

Por serem educadores de diferentes disciplinas, varios sites foram
citados, demonstrando que ocorrem pesquisas nas mais diversas areas do
conhecimento, oportunizando, dessa maneira, que os educandos tenham aulas
mais criativas e de forma colaborativa, com informacgdes de diferentes lugares.
Cabe aos educadores utilizarem essas informacdes da melhor maneira na
construcéo do conhecimento.

Quanto aos trabalhos desenvolvidos no laboratério de informatica
(Questdo 14, Quadro 02), 67% dos educadores levam os educandos para
atividades de pesquisa e complemento das atividades em sala de aula,
enquanto que 33% dos educadores, disseram nao realizar qualquer atividade
nos laboratoérios. Neste sentido, Sampaio e Leite (1999) enfatizam que € papel
da educacao voltar-se para a democratizacdo do acesso ao conhecimento,
producédo e interpretacdo das tecnologias, suas linguagens e consequéncias.
Kenski (2007) também destaca que a educacdo € um importante mecanismo
de articulagao das relacdes de poder, conhecimento e tecnologias.

Apenas 19% dos educadores das Escolas do Campo utilizam softwares
educativos e objetos de aprendizagem no laboratorio de informatica (Questéo
15, Quadro 02). Esse dado leva a questdo de que falta conhecimento
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tecnolégico por parte dos educadores para O processo de ensino e
aprendizagem. Sobre esse assunto, Kenski (2007) afirma que a escola deve
pautar-se pela intensificagdo das oportunidades de aprendizagem e autonomia
dos educandos em relacdo a busca pelo conhecimento, para que possam ser
sujeitos da propria existéncia.

Quanto aos recursos utilizados no processo de ensino e aprendizagem,
destacam-se os livros, o quadro branco e canetas para quadro,. seguidos do
data show e de jornais e revistas. O computador foi indicado por 56% dos
educadores e a internet por 54%, apontando, mais uma vez, que, mesmo
sendo usados esses recursos pela maioria dos educadores, em algumas
Escolas do Campo, o uso das tecnologias ainda é pouco utilizado (Questéo 16,
Quadro 02).

Gréfico 4 - Recursos utilizados no processo de ensino e aprendizagem
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Em relacdo a questdo de como os educadores do campo conceituam as
TICs (Questdo 17, Quadro 02), apontam-se alguns relatos que se destacaram
dentre as respostas. A importancia de se utilizar as tecnologias de forma
responsavel, e também dar significado a esse aprendizado, estiveram entre a

maioria das respostas:
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“Importante para a vida em sociedade. Facilita o aprendizado desde
gue saibamos usé-la e que ndo nos tornemos dependentes de
maquinas, pois precisamos de conhecimento e ndo apenas
informagées” (Educador 01).

“Como ‘faca de dois gumes’, depende para que e como utiliza-la. E
uma ferramenta muito importante para auxiliar no trabalho diario de
todas as pessoas pela rapidez das informacfes e comunicacfes. Mas
guando ndo usada com responsabilidade, pode causar sérios
problemas” (Educador 09).

“Fundamental, mas é preciso que o professor sempre prepare a aula
e deixe os objetivos claros, o qué e para qué? N&o se pode negar a
importancia da mesma para o conhecimento, é necessario dialogar
com os alunos para que as mesmas sejam usadas de forma correta,
sem esquecer a importdncia também da realidade” (Educador 18).

“Fazer uso das tecnologias em sala de aula é importante, pois faz
parte de nosso dia-a-dia, e € preciso ensinar o aluno a melhor
maneira de utilizar, saber filtrar as informages, mostrar a eles que
também precisam tomar cuidados” (Educador 21).

“Um recurso indispensavel para o desenvolvimento dos conteldos
em sala de aula atualmente” (Educador 30).

“De grande importancia para a atualizagdo de conteudos e meios de
trabalhos em sala de aula” (Educador 33).

“Auxilia nos trabalhos em sala de aula e tem a aprovagdo da maioria
dos alunos”; “Atrai os alunos para os conteudos”. (Educador 84).

Houve relatos de educadores que veem as TICs como importantes no
processo de ensino e aprendizagem, porém, as Escolas do Campo em que
trabalham, apresentam alguns problemas relacionados as tecnologias:

“A tecnologia é muito escassa em nossas escolas, pois a rede elétrica
ndo comporta e ha poucos computadores nas escolas” (Educador
38).

“Considero que sdo meios indispensaveis no mundo em que vivemos

hoje: rodeados de meios tecnolégicos diversos. Porém é verdade que
as dificuldades de acesso existem e sdo barreiras que impedem o
uso das tecnologias em locais/niveis em que seria possivel. Por
exemplo, um laboratério de informatica em uma escola, que ndo tem
PCs para todos os alunos e pior, ndo tem acesso a internet”.
(Educador 39).

A maioria dos educadores, 69% deles, ja fizeram algum curso de informatica,
apenas 31% disseram nao ter realizado nenhum curso. Dos educadores que
responderam terem realizado cursos, 42% disseram que realizaram cursos junto ao
NTE de suas Coordenadorias, os demais fizeram cursos particulares (Questdao 18,
Quadro 02).

63



Mesmo estando cientes da importancia do uso das TICs em sala de aula
(Questdo 19, Quadro 02), os educadores apontaram muitas dificuldades que
enfrentam todos os dias. Alguns demonstram dificuldade por motivos de falta de
formacgéo para tal:

“A falta de conhecimento de recursos que poderiam ajudar no
desenvolvimento das aulas, as vezes ndo sabemos como utilizar a
tecnologia” (Educador 07).

“Falta de conhecimento para trabalhar na internet” (Educador 67).

“Néo encontro dificuldade de acesso e de velocidade da internet.
Encontro algumas dificuldades de falta de conhecimento em
softwares educativos” (Educador 24).

Outros relatam os problemas relacionados com equipamentos muito antigos, e

com o sinal da internet:

“Pouco conhecimento de como funcionam o0s equipamentos”
(Educador 02).

“Problemas com funcionamento de computadores.”, “Falta de
Conexao Internet (as vezes)” (Educador 04).

“Numero de computadores insuficiente conectados a internet.
Acesso a internet por vezes limitado” (Educador 10).

“Ndo ha laboratério de informatica na escola em atividade. Ha
computadores, mas ndo tem acesso a internet” (Educador 12).

“Nem sempre as tecnologias estdo funcionando bem, devido a falta
de recursos financeiros para manutencdo e o funcionamento da
internet, que na escola do campo nem sempre tem boa velocidade”
(Educador 26).

Desta forma, uma analise da utilizagdo dos LIEs nas Escolas do Campo,
da conta de que a falta de sinal de internet de qualidade, a falta de manutencéao
dos equipamentos, a quantidade limitada de equipamentos e a falta de
formacédo dos educadores sdo as maiores dificuldades para se trabalhar com
TICs na educagao do campo, tendo em vista que nenhuma das escolas possui
profissional responsavel pelo laboratério de informatica.

Entretanto, nem todas as Escolas do Campo apresentam dificuldades em
relagdo aos laboratdrios de informatica, ou a falta de formagéo, conforme

relatos a seguir:

“ndo ha dificuldades, pois temos um laboratério muito bem equipado
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com computadores, internet, etc, e os alunos dispostos a buscar
informagées” (Educador 06).

“nao ha dificuldades maiores, porém a internet é lenta muitas vezes.”
(Educador 08).

“Néo ha dificuldades na utilizacdo para realizar e desenvolver o
planejamento da aula. Pesquisa, escrita e jogos” (Educador 09).

“Né&o tenho dificuldades” (Educador 89).

Estes relatos mostram que onde se tem sinal de internet e equipamentos
funcionando corretamente, se consegue utilizar as TICs na mediagdo da
construgao do conhecimento.

O ensino e aprendizagem nas Escolas do Campo, segundo o relato da
maioria dos educadores, ndo apresenta grandes diferencas em relacdo ao
ensino e aprendizagem dos educandos da cidade. Pelo contrario, grande parte
dos educadores relatou que os educandos do campo sao mais concentrados,
educados, tem um acompanhamento maior dos pais e mais participacédo nas

atividades na escola (Questao 20, Quadro 02).

“Alunos que vém do campo tém muito apoio e acompanhamento
familiar ainda talvez a vida mais tranquila, mais contato com os
membros da familia, o que ndo acontece com alunos da cidade, onde
a vida é mais agitada” (Educador 01).

‘nao existe diferenca na aprendizagem, porque hoje os alunos do
campo e da cidade possuem o mesmo acesso a tecnologia, livros
didaticos, professores, boas escola” (Educador 03).

“Os alunos do campo tém maior concentragdo, estdo mais centrados
em tudo” (Educador 04).

“ndo, hoje acredito que tanto o campo quanto aa cidade estao
informatizados, mas percebe-se que as criangas do campo ainda ndo
utilizam a tecnologia todos os dias (celular, por ndo ter). Todos
aprendem quando levam a sério os estudos” (Educador 09).

“Existe sim, na escola do campo existe um ambiente familiar,
conseguimos acompanhar aluno por aluno, temos mais parceria com
os pais, Emater, Faculdade Fema de Santa Rosa, entre outros”
(Educador 18).

“Eu acredito que os alunos do campo vém para a escola com uma
bagagem de conhecimento muito maior que os alunos da cidade. E
que nés professores devemos aproveitar isto” (Educador 21).

“No campo, os alunos s&do em menor numero, podendo receber uma
atencdo especializada e individualizada” (Educador 43).

Quando analisamos as informagdes contidas na questéo que se refere ao
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aprendizado do educando do campo, percebemos que a grande maioria
destes, ndo possui dificuldades. Hoje, grande parte desses educandos ja tem
acesso a informacéo por meio da internet, fazendo com que essa ferramenta
auxilie no processo de ensino-aprendizagem, afirmacéo essa, confirmada na
questdo dos questionarios voltados aos educandos, onde 88% deles
responderam que tém acesso a informacéo e utilizam tecnologias para auxiliar
nos deveres da escola.

Também houve relatos onde educadores colocaram as dificuldades de

alguns educandos das Escolas do Campo (Questédo 21, Quadro 02):

“Sim, o uso e acesso as tecnologias” (Educador 31).

“Sim, os da cidade tém acesso a internet e as atividades oferecidas
devido a facilidade de locomogéo. N6s precisamos pagar o transporte
para sairmos da escola” (Educador 35).

“Sim, cada aluno tem o seu ritmo de aprendizagem” (Educador 36).

“Sim, os alunos do campo ndo possuem acesso a internet,
dificultando o trabalho de pesquisa” (Educador 76).

As dificuldades dos educandos relatadas pelos educadores em relagao
aos LIEs sdo pequenas, apenas 14% dos educadores fizeram algum relato
sobre dificuldade que os educando tém com as atividades desenvolvidas,
dentre elas, estdo os educadores das escolas que ndao possuem internet, ou
cujo laboratério de informatica ndo esta em pleno funcionamento. A maioria,
86% dos educadores afirmaram que os educandos ndo possuem qualquer
dificuldade, pelo contrario, conforme alguns relatos abaixo, os educandos

apresentam facilidades:

“Néo, pois se atualizam e fazem cursos da mesma forma que os da
zona urbana” (Educador 15).

“Ndo, como eles nasceram na era digital, tem muita facilidade,
mesmo aqueles que ndo tém acesso em casa” (Educador 47).

“Néo, pois a maioria tem pelo menos celular e eles sabem mexer
melhor que nés adultos” (Educador 50).

“Néo, pois mesmo que nao saibam, a partir do momento que se
ensina, eles ndo tém dificuldade” (Educador 65).

“Nédo, pois eles sabem muito mais que a gente, s6 precisamos
direcionar sobre o que pesquisar e como pesquisar” (Educador 82).
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Ainda, questionados sobre o envolvimento das tecnologias com as
questdes do campo, 63% dos educadores, disseram que buscam envolver os
temas, 16% disseram que sempre que possivel, e apenas 12% foram enfaticos
em afirmar que nao fazem relagdo entre as tecnologias e o campo (Questéao
22, Quadro 02).

4.3 EDUCANDOS

Os educandos das escolas do campo da 172 CRE que responderam aos
questiondarios apresentam idades entre 11 e 20 anos (Questédo 01, Quadro 03).
As respostas foram 52% de educandos do género feminino e 48% dos
educandos do sexo masculino (Questdo 02, Quadro 03). Os graficos a seguir
demonstram a idade e o ano escolar dos educandos, que se encontram entre o

6° e 0 9° ano do Ensino Fundamental.

Gréafico 5 - Idades dos educandos
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Grafico 6 - Educandos por anos
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Dos educandos, 92% moram na zona rural, enquanto que 8% moram na

zona urbana (Questdo 03, Quadro 03), 79% dos educandos utilizam o

transporte escolar para se deslocarem até a escola, 14% educandos vao a pé

por morarem perto da escola e 7% dos educandos utilizam carro proprio para

se deslocarem até a escola (Questao 4, Quadro 03).

Ao serem questionados sobre 0s recursos a que mais tém acesso em

casa, dentre as opgbes contidas na questdo, os educandos responderam da

seguinte maneira, conforme o grafico a seguir (Questao 05, Quadro 03).

Gréfico 7 - Recursos que os educandos tém em casa
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Em relagdo a questdo sobre quais 0s recursos que mais gostam que 0s
educadores utilizem, o computador veio em primeiro lugar, com 69%
indicacdes, seguido dos livros, projetores e mapas (Questdo 06, Quadro 03).

Conforme o gréafico a seguir.

Gréfico 8 - Recursos que os educandos mais gostam

80%
60%
40% -
o 1 I ZI [ 3 3]
0% ‘i
QO e, v ]
P & T S
e @@Q \}4 OQ@ ,@‘:" & & &
& & &
<& ®

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quando foram questionados se utilizavam a internet para realizar
trabalhos e pesquisas escolares, 88% dos educando responderam que sim, e
apenas 12% disseram que nédo utilizam internet para realizar os trabalhos. A
seguir, a representacdo dos nomes dos sites mais recorrentes nas respostas
dos alunos (Questéo 07, Quadro 03).
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Figura 44 - Word Cloud Mais Utilizadas
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Fonte: Produzido pela pesquisadora

Os sites mais utilizados sédo o Google, com 168 indicacdes, seguido do
Wikipédia, com 121 indicagdes, InfoEscola, com 45, Youtube com 44 e demais
sites.

Quando questionados sobre a dificuldade de aprender as matérias
ensinadas em sala de aula, 66% educandos responderam que nao tém
dificuldades, 22% responderam ter dificuldades, sendo que a maioria alegou
como motivos ndo prestarem atencdo as aulas ou participarem de conversas
paralelas que atrapalham a concentracdo nos estudos. Apenas 12% dos
educandos responderam que, as vezes, sentem dificuldades, principalmente
pela falta de atencao (Questao 08, Quadro 03).

Ao serem guestionados sobre as atividades que mais gostam de fazer na
escola, 59% dos educandos responderam que eram atividades como jogos e
as aulas de Educacéao Fisica, 7% dos educandos apontaram que estudar e ler
eram seus maiores interesses. Os demais apontaram outras atividades
extraclasse como sendo de sua preferéncia na escola (Questdao 09, Quadro
03).

Sobre a questdo que versa a respeito do trabalho voltado para a
Educacdo do Campo, 51% dos educandos responderam que a atividade que
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mais representa o campo é o trabalho desenvolvido na horta. Também a
limpeza da escola foi citada por 18% dos educandos, depois as palestras e
cursos com a Emater, que totalizaram 19% das citagdes (Questdo 10, Quadro
03).

Quanto ao questionamento sobre continuarem estudando depois de
terminado o Ensino Fundamental, 82% dos educandos pretendem seguir
estudando. Destes, 9% querem somente terminar o Ensino Médio, e os demais
ainda ndo sabem se querem continuar estudando (Questao 11, Quadro 03).

A permanéncia no campo por parte desses educandos nao esta

garantida, conforme demonstra a figura 43 (Questao 12, Quadro 03).

Grafico 9 - Destino dos educandos ao concluirem do Ensino Fundamental
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A Ultima questdo para os educandos era sobre como eles gostariam que
fosse a escola para eles estudarem. Nessa questdo, ndo teve unanimidade,
tendo em vista que os sonhos sédo particulares de cada um. As opcbes que
mais apareceram foram internet de qualidade com Wi-fi, uma escola maior,
mais viagens e interagdo com outras escolas, e mais respeito entre todos

dentro da escola (Questéo 13, Quadro 03). Seguem alguns relatos dos alunos:

“Uma escola boa sem racismo, sem coisas ruins e algumas coisas
mais” (Educando 14).

“Grande, com 6timos professores, aula boa de ter, colegas legais”
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(Educando 23).

“Ter diversos cursos de aprendizagem, um laboratério de ciéncias
mais aprofundado, ter mais tecnologias, etc” (Educando 28).

“Tecnolégica” (Educando 42).

“Uma escola com professores mais qualificados, com mais recursos,
acesso a internet para os alunos com sala de informatica em bom
estado e biblioteca com mais livros novos, pois a maioria dos livros
sdo antigos e danificados” (Educando 49).

“Com mais tecnologias desenvolvidas, mais viagens para conhecer
universidades ou escolas diferentes” (Educando 74).

“Teria que ter armarios, piscina, uniformes, bastante tecnologia,
muitos alunos, lanchonete e a escola teria que ter andares”
(Educando 103).

“Néo teria uma escola que quisesse que fosse, sendo uma escola
que me ensinasse ja esta bom, mas porém queria um laboratério com
internet, passeios” (Educando 124).

“Uma escola com mais respeito com as pessoas, com mais recursos
tecnologicos” (Educando 164).
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5 PRODUTO FINAL

O mestrado profissional promove a “capacitacdo para a pratica
profissional transformadora por meio da incorporacdo do método cientifico”
(BARROS et al, 2005, p. 131). Nesse sentido, segundo o autor, esse tipo de
pesquisa:

volta-se para um publico preferencialmente oriundo de fora da
academia e destinado a gestdo, producdo e aplicacdo do
conhecimento orientado para a pesquisa aplicada, a solucdo de

problemas e a proposicao de novas tecnologias e aperfeicoamentos
tecnolégicos (BARROS et al, 2005, p. 131).

Isto €, os profissionais que se propdem a pesquisas dessa categoria tém
0 compromisso de produzir conhecimento com o intuito de engendrar
transformacdes em varios setores sociais, além de conhecimento aplicado as
empresas (BRANDAO et al, 2006).

Tendo tais concepgbes em mente, essa pesquisa apresenta como
produto um Estudo de Caso do uso das Tecnologias da Informacédo e
Comunicagédo e dos Laboratérios de Informética Educativa nas escolas do
campo da 172 CRE do Rio Grande do Sul.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada apontou que a maioria dos educadores possuem
formacgéo na area das tecnologias, porém muitos ainda sentem dificuldades em
trabalhar na internet. Dado esse que esta diretamente ligado a idade e a
formacéo desses educadores, tendo em vista que a maioria deles possui mais
de 40 anos, apresentando mais dificuldades no manuseio das tecnologias.

Grande parte desses educadores sente muita dificuldade em trabalhar
com softwares educativos, muitos sequer sabem o que €. O site mais utilizado
por esses educadores € o Google e, a partir dele, fazem pesquisas que
direcionam para outros sites.

Os educandos das Escolas do Campo em questdo demonstraram em
grande numero terem acesso as tecnologias de alguma forma, assim como a
internet. Os educandos das escolas onde tem laboratorio de informatica de
qualidade, assim como bom sinal de internet, demonstraram-se satisfeitos,
julgando as atividades voltadas para a tecnologia como aquelas que mais
gostam de realizar na escola. Ja os educandos onde as escolas ndo possuem
laboratério funcionando adequadamente apontaram esse dado como sendo
atividades que gostariam ter disponiveis na escola.

A questdo da permanéncia no campo por esses educandos, como ja
citado anteriormente, ndo esta garantida, pois a maioria deles pretende mudar-
se para a cidade depois de terminarem os estudos no campo. Esse dado esta
diretamente ligado a questdo de que as Escolas do Campo da 172 CRE, na sua
maioria, ndo apresentam no seu curriculo atividades voltadas para o campo,
muitos alunos ao serem perguntados se realizavam atividades voltadas ao
campo, responderam que limpavam a escola, desqualificando assim o conceito
de Educagéo do Campo.

Nas escolas onde os trabalhos estdo mais voltados para o campo, muitos
alunos demonstraram interesse em continuar no meio rural. Pretendem buscar
uma formagéo que seja adequada a pratica da agricultura, mostrando, assim, a

importancia do trabalho que é desenvolvido nessas escolas.
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