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PREFACIO

Susana Graciela Pérez Barrera Pérez







- - - - - - - Prefacio I

Que aconteceria se atendéssemos de acordo com as suas
necessidades a todas as pessoas com Altas Habilidades/Superdotagdo
(AH/SD) do pais?

...se fossem reconhecidas, aceitas e valorizadas pela
sociedade?

...se ndo tivessem que ficar escondidas, invisiveis, camufladas
no tecido da média democratica?

...se ndo tivessem que emigrar para fazer parte de times;
equipes esportivas, médicas proﬁssionais, técnicas, empresariais e
cientificas; escolas de artes; bandas; orquestras; grupos de teatro e
danga; empreendedores ou mesmo destaques individuais em outros
paises?

...se ndo desperdicassemos o talento brasileiro?

As sinopses estatisticas da Educagdo Basica mostram que,
em 2017, dos 48.608.093 alunos matriculados, apenas 19.699 foram
identificados como Pessoas com Altas Habilidades/Superdotagao ®
(INEP, 2018), enquanto que a tltima sinopse da Educagao Superior
disponivel a data (INEP, 2017) mostrava 1.202 estudantes com AH/
SD de um universo de 8.048.701 estudantes matriculados, somente
na graduagao.

Considerando que os dados de pesquisas e empiricos tém
apontado um indice de AH/SD de 7,5 a 10% (BENDELMAN; PEREZ,
2016), isto é, em média, mais de 4.000.000 na Educagdo Baésica e
mais de 700.000 na Educagao Superior, o déficit de identificacdo e,
consequentemente de atendimento, é extremamente signiﬁcativo;
sequer chegamos a identificar 0,5% da populagdo escolar com
AH/SD. Nos adultos nio estudantes, entdo, continuamos em uma
situa¢do ainda pior. Nao ha qualquer estratégia ou politica publica
de identifica¢do nem de atendimento.

A vulnerabilidade, situacdo bem assentada nas pessoas
com deficiéncia, nido é sequer imaginada nas pessoas com Altas

Habilidades/Superdotagdo. Os mitos e as representa¢Ses sociais
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incidem de uma forma tdo negativa nesta populagdo de cerca de
20 milhGes de brasileiros, portanto bem numerosa, que sequer se
concebe essa possibilidade.

Esquecemos que metade das criangas com AH/SD em idade
escolar sdo criminosamente diagnosticadas com o Transtorno de
Déficit de Atenc¢do com Hiperatividade (TDAH) e medicadas, ou
com o Transtorno de Asperger ou Autismo.

Esquecemos que muitos dos nossos alunos com AH/SD
sao considerados indisciplinados, desatentos, desmotivados, com
dificuldades ou transtornos de aprendizagem, submetidos a bullying
e reprovados.

Esquecemos que grande parte dos adultos com AH/SD
recebem diagnésticos de depressao, transtorno de humor, ansiedade
e até esquizofrenia por parte de profissionais que nunca foram
formados para atender a esta extensa populacdo e que - sem sabé-lo
— acabam condenando essas pessoas a se pensarem depressivas, com ®
transtorno de humor, ansiosas e até esquizofrénicas.

A acessibilidade, preocupacdo legitima nas pessoas com
deficiéncia, ndo é sequer cogitada nas pessoas com AH/SD,
que sofrem barreiras atitudinais e econdmicas, porque além do
preconceito e dos mitos e crengas sociais que os convertem em
parias, ndo usufruem das benesses que favorecem a inclusido das
pessoas com deficiéncia, seus colegas na Educagdo Especial. Embora
a lei disponha os mesmos direitos que as pessoas com deficiéncia, a
pratica discriminatéria fala muito mais alto.

Nas pessoas com AH/SD, a identidade, direito humano
essencial de qualquer uma, é uma conquista que somente é possivel
umavez que sdo — pelo menos — identificadas e, portanto, é um direito
ainda negado aos mais de 4.670.000 estudantes nio identificados
e aos adultos nio estudantes. A defesa de seus direitos sociais é,
entdo, obstaculizada, porque como nio podem se identificar, por

medo, vergonha, auto preconceito ou total desconhecimento, nio
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- - - - - - - Prefacio I

defendem seus direitos. As familias das pessoas com AH/SD também
ndo defendem os direitos de seus filhos, por desconhecimento, por
vergonha, por omissdo, ou medo as represalias para com seus filhos.

A legislacao educacional prevé o atendimento educacional
especializado ja na LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional de 1996 — Lei 9.394/96 (BRASIL, 2017) e o registro (ou
cadastro) desses alunos comecou naquele mesmo ano no Censo
Escolar. Antes, embora sob um paradigma ainda clinico, na LDBEN
de 1971 (Lei 5.692/71) (BRASIL, 1971), previa-se “tratamento
especial” para os “superdotados”. Isto €, até agora, desde sua primeira
versdo em 1996, passando pelas emendas que afetam os artigos da
Educacdo Especial da Lei, feitas pela Lei 12.796/2013 e 13.234/2015,
nada novo sob o sol. Evidentemente, se estd previsto o atendimento
educacional, também devem ter que ser identificados os alunos com
AH/SD.
® De alguma maneira, embora a pratica ainda ndo tenha ®
refletido o que diz o papel, a possibilidade desse publico-alvo existe
na legislagao e no Censo Escolar, que nao é mais do que o mesmo
“cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou superdotagio
matriculados na educagdo bésica e na educagdo superior, a fim de
fomentar a execugdo de politicas publicas” previsto na Lei 13.234/15
(BRASIL, 2017, p. 40).

Para ndo dizer que nao houve mudangas significativas
na legislacdo nesses 30 anos de LDBEN, talvez uma alteragdo
importante no campo da Educagdo Especial tenha sido a disjuntiva
“alta habilidade OU superdotacdo” criada pelo polémico Decreto
7611/11 e irresponsavelmente reiterada pelas legislagées posteriores,
desrespeitando a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), da qual deveriam emanar
as leis educacionais. Certamente ndo foram profissionais préximos
a Educagdo que redigiram esses dispositivos, porque se ja era dificil

fazer que os educadores e a prépria sociedade compreendessem
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o conceito de Altas Habilidades/Superdotacdo e aceitassem essa
identidade nas pessoas que o apresentam, agora ficou ainda mais
dificil fazé-lo, porque é necessario explicar que Altas Habilidades e
Superdotacdo tém o mesmo significado.

Também ndo se deve esquecer que a Lei 13.234/2015
consolida ainda outra confusio quando, no Paragrafo Unico do
artigo que acrescenta ao dispositivo (59-A), deixa para que sejam
regulamentados posteriormente (o que ainda ndo aconteceu) a
identificagdo, os critérios e os procedimentos para incluir os alunos
no cadastro, as entidades que serdo responsaveis pelo cadastramento,
a forma de acesso aos dados do mesmo e as politicas publicas para
desenvolver o potencial desses alunos (BRASIL, 2017); uma total
paralisia.

De fato, essa lei retrocede em relagdo aos documentos
educacionais vigentes, visto que as Diretrizes Operacionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) (Resolugdo N° 4 de O]
2009) atribui ao professor do AEE a identificacdo e elaboracdo de
estratégias que considerem as necessidades especificas dos alunos
atendidos, o desenvolvimento do plano do AEE e a correspondente
identificacdo das necessidades educacionais especificas dos alunos
(BRASIL, 2009). A Resolugdao N° 4 e o Decreto 7611/2011 ainda
estabelecem a “matricula dupla” para os alunos da Educagdo
Especial e consequentemente para os alunos com Altas Habilidades/
Superdotacdo, sempre que eles estejam registrados no Censo Escolar
no ensino comum e no AEE ou servi¢o de atendimento educacional
especial, portanto, cadastrados como tais.

Mas, maior que a falha de n3o definir quem fard a
identificagdo e com quais instrumentos (uniformes para todo o
pais) é ndo determinar a qualificagdo e a formagdo permanente dos
docentes paraidentificar e atender aos alunos com Altas Habilidades/
Superdotagdo.

Tudo isso assinala um caminho a seguir, que deve ser
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- - - - - - - Prefacio I

permanentemente subsidiado pela formacdo docente. Por que a
formacdo docente? Porque sdo os professores os que convivem com
os alunos com AH/SD a maior parte do tempo, mais ainda que os
seus familiares. Sao eles/elas que os conhecem e podem reconhecer
as caracteristicas, perceber os indicadores de AH/SD, que observam
dia-a-dia os comportamentos que nos referem a essa identifica¢ao.
E sdo eles/elas que podem e devem identificar e atender os/as
estudantes com AH/SD.

Que aconteceria se os mais de 2.500.000 de professores do
pais conseguissem identificar e atender os estudantes com AH/SD?

Se vocé consegue imaginar a resposta para essa pergunta,
também saberd como responder as que iniciam esse prefacio.
Se assim for, seguramente aproveitard ao maximo os capitulos
seguintes, os colocard em prética e os multiplicard indefinidamente.

Tomara que ndo tenhamos que esperar mais 30 anos para
@ que isso acontega, porque considerando apenas os novos ingressos ®
a Educacdo Infantil e a Educacdo Superior, a cada ano deixamos de

identificar e atender quase 1.500.000 alunos com AH/SD.
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® - ----- Capitulo

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), compreendido
como responsabilidade da Educagdo Especial, tem se caracterizado
como o principal servi¢o para essa modalidade de ensino. Além
disso, tem sido concebido como um meio para a efetivagdo da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008).

A expansdo e a oferta do AEE vém sendo realizadas por
meio de programas, tais como, o Programa de Implantagao das Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM), que sdo espagos da escola
nos quais se realiza o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias
de aprendizagem centradas em um novo fazer pedagégico que
favoreca a construgdo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-
os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar
(BRASIL, 2008).

Dados da Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdao (SECADI) indicam que, no periodo de 2005
a 2017, ja foram doadas 41.801 SRM. Desta forma, a implementagdo
do AEE nesse espago escolar vem gerando a necessidade de formagao
de recursos humanos, nos sistemas publicos de ensino, capazes
de atuar junto a alunos e contextos escolares que se propdem aos
processos de inclusao escolar (GARCIA, 2013).

Para o professor atuar junto aos alunos com necessidades
educacionais especiais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao-
LDB (BRASIL, 1996, Art.59), ja em 1996, referia-se a dois perfis de
professores que devem ser formados para trabalhar com o publico
da educagao especial:

a) Professor de classe comum capacitado que comprove em
sua formacdo contetdos ou disciplinas sobre Educagdo Especial e
desenvolvidas competéncias para:

I - Perceber as necessidades educacionais especiais dos

alunos;
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I1- Flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas do

conhecimento;

I1I - Avaliar continuamente a eficdcia do processo educativo;

IV - Atuar em equipe e em conjunto com o professor

especializado;

b) Professor especializado em Educacdo Especial, com
formacdo em cursos de licenciatura em Educagdo Especial ou
complementacao de estudos ou pds-graduagdo para:

I - Identificar as necessidades educacionais especiais;

IT - Definir e implementar respostas educativas;

I1I - Apoiar o professor da classe comum;

IV - Atuar no processo de desenvolvimento e aprendizagem

dos alunos;

V - Desenvolver estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo

curricular e préticas alternativas.

Nessa mesma dire¢do, a Resolugdo CNE/CEB n.° o2, de O]
11 de setembro de 2001, Artigo 18, § 1% 2° ratifica as funcdes e a
atuacdo dos capacitados e especialistas na Educagao Especial e vai
além, quando diz no Artigo 18- § 4°: “Aos professores que ja estdo
exercendo o magistério devem ser oferecidas oportunidades de
formacdo continuada, inclusive em nivel de especializagdo, pelas
instincias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios” (Resolugdo CNE/CEB n.° 02, de 11/09/2001).

Os dados do Censo Escolar MEC/INEP (2014), que tratam
dos principais indicadores da educagdo da pessoa com deficiéncia,
apontam que no Brasil hd cerca de 97.459 professores com formacio
em Educacdo Especial. Embora se observe um crescimento
importante, esse quantitativo ainda é baixo, se considerado o niimero
de alunos que necessitam atendimento educacional especializado

na Educagdo Basica.

Q Atendimento Educacional Especializado para as Altas Habilidades Superdotagdo
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Figura 1: Professor com Formagdo na Educagdo Especial

Professor com formac&o na Educacdo Especial

120.000

97.459
100.000

50.000

50.000
40.000
20.000
o
2008 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 011 2012 2013 2014
gD nfessor com formagin na Edusscio Fspecial
Fonte: MEC/INEP (2014).
® Sendo assim, desde 2007, periodo em que o nimero de ®

professores com essa formagdo era ainda mais baixo (53.350), o
MEC/SECADI, em convénio com universidades publicas, vem
ofertando cursos de formacdo continuada de professores para
atuagdo em SRM, na modalidade a distancia- EAD. Decorrente
dessas formagdes, os numeros fornecidos pelo MEC/SECADI
(2018) indicam em torno de 70 mil professores, entre especialistas
e capacitados, que receberam formagdes em Educac¢do Especial e
Atendimento Educacional Especializado.

Porém, somente em 2017, o MEC/SECADI inicia um
novo percurso de formacdo junto as universidades, para oferta de
cursos em areas especificas da Educa¢do Especial, dentre elas o
Atendimento Educacional Especializado para alunos com Altas
Habilidades/Superdotagdo (AH/SD). Isso pode ser compreendido,
devido ao ntiimero crescente de alunos identificados com AH/SD,
matriculados em classes especiais e na escola regular, segundo dados
do Censo Escolar/MEC/INEP (2014).

Atendimento Educacional Especializado para as Altas Habilidades Superdotagdo e
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Figura 2: Matriculas de estudantes com Altas Habilidades/
Superdotacdo

Matriculas de estudantes com altas habilidades e/ou superdotagdo
14.000

12.000

10.000

2.784

2000 |1720
&

2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014

==t=Total ee=Classe Especial =e=Classe Comum

Fonte: MEC/INEP (2014).

Essa iniciativa visa formar professores do territério nacional
que estejam em SRM, realizando o AEE e que ja tenham alguma
formacdo na area da Educagao Especial. Para além dessa questdo, visa
igualmente legitimar a Resolu¢ao CNE/CEB n.° 02, de 11/09/2001,

no Artigo 8°, quando se refere:

As escolas da rede regular de ensino devem prever e
prover na organizagdo de suas classes comuns: [...] IX
— atividades que favorecam, ao aluno que apresente
Altas Habilidades/Superdotagdo, o aprofundamento
e enriquecimento de aspectos curriculares, mediante
desafios suplementares nas classes comuns, em sala de
recursos ou em outros espagos definidos pelos sistemas
de ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo,

«

da série ou etapa escolar, nos termos do Artigo 24, V, “c”,
da Lei 9.394/96.

Com a agdo de formar professores em areas como as AH/
SD, pretende-se que 600 professores, por meio da oferta de dois
cursos, por duas universidades brasileiras, estejam aptos a atender

aos alunos, com a atengdo por eles requerida para desenvolverem
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com éxito suas trajetorias académicas.

Arealidade brasileira, em termos de formagao de professores
para atuar no AEE, sobretudo em uma area especiﬁca, ainda carece
de mais investimentos e cursos de formacdo. Assim, a Sala de
Recursos Multifuncional (BAPTISTA, 2011), o préprio AEE, sdo
perspectivas favorecedoras as pessoas com AH/SD. Ao se observar o
quantitativo de aluno com AH/SD, é necessério pensar na formagdo
do professor que ird atendé-lo no AEE, cumprindo assim, sua funcao,
conforme especificada na Politica Nacional de Educagao Especial na

Perspectiva da Educagdo Inclusiva:

O atendimento educacional especializado tem como
funcdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-
@ se daquelas realizadas na sala de aula comum, nio
sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora
dela (BRASIL, 2008, p.15).

Nesse sentido, o objetivo deste estudo é ampliar a discussao
acerca do AEE para estudantes com AH/SD, sobretudo acerca
das especificidades e da atencdo relativas a esse publico, que
passa obrigatoriamente pela formagao do professor que realiza o

atendimento educacional especializado.

Atendimento ao publico-alvo da Educagio Especial: as

especificidades nas Altas Habilidades/Superdotacao

A discussdo sobre o atendimento e as praticas pedagdgicas
com estudantes considerados publico-alvo da Educacdo Especial,
passa pela oferta de servicos destinados a esse publico. Isso ocorre

em vista de que o publico com essa caracteristica se apresenta
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diferenciado, quanto as necessidades de aprendizagem e o consequente
apoio.

Esses servicos que se consubstanciam a partir da area de
conhecimento da Educagdo Especial, implicam a existéncia de
um professor especializado em Educacdo Especial, para que a
aprendizagem desses estudantes possa ser garantida. As politicas de
Educacdo Especial (BAPTISTA; JESUS, 2011) ampliaram a discussdo
nos aspectos conceituais da deficiéncia, bem como na estruturagio
e oferta de servicos ao publico-alvo da Educagdo Especial.

A politica de Educagdo Especial (BRASIL, 2008) define um
publico-alvo da Educagao Especial, dentre os quais estdo as pessoas
com AH/SD. De acordo com os dados do censo da Educacdo Basica
(BRASIL, 2018) e Superior (BRASIL, 2017), é pouco expressivo o
quantitativo de estudantes com AH/SD matriculados na Educagao
Bésica (Fig. 3) e menos ainda na Educagdo Superior (Fig. 4). De
um total de 896.809 matriculas de alunos com deficiéncia, apenas ®
19.451 sao estudantes com AH/SD na Educagao Basica e de um total
de 35.891, apenas 1.202 sdo estudantes matriculados na Educacgdo
Superior com AH/SD (BRASIL, 2017, 2018).

Figura 3: Numero de Matriculas na Educagao Especial em Classes
Comuns - Ensino Regular e/ou Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
por Tipo de Deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento ou
Altas Habilidades/Superdotagdo em todas Unidades da Federagio-
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Ainda sobre as matriculas dos estudantes com deficiéncia na
Educacdo Superior (Fig. 4), salienta-se o maior nimero de estudantes
matriculados na rede privada, denunciando o pouco acesso nas
redes publicas. Esse acesso as redes publicas vem sendo modificado
em virtude das politicas de inclusao que garantem a reserva de vagas
para pessoas com deficiéncia nas institui¢des federais de ensino
(BRASIL, 2016).

Figura 4: Numero de Matriculas na Educagdo Superior nas categorias
publico e privado. 2016.

Publico e Privado

900 100%
800 S0%
700 BO%
500 0%
60%
500
50%
400
@ 40%
300 0%
200 0%
100 10%
0 0%

Piblico Privdo

Esses indicadores quantitativos mostram a pouca visibilidade
nos processos de escolarizacdo desses estudantes e no
encaminhamento para processos formativos superiores. Ao analisar
a distribui¢do do niimero de matriculas por regides brasileiras, nota-
se a quase pouca existéncia dessas pessoas nas regides Centro-Oeste
e Norte. (Fig. 5). Tal visualizagdo, amitde por estados, também é

registrada (Fig. 6).

© © © © 0 0 0 0 0000000000000 00000 0000000000000 000000000000 000 0000

Atendimento Educacional Especializado para as Altas Habilidades Superdotagio 6

| ®



0-0-0-0-0-0-

Figura 5:Ntumero de Matriculas na Educagdo Superior por regides
federativas. 2016.
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Considera-se que esse quantitativo ainda pode ser
considerado pouco, mas pode ser compreendido positivamente,
pois a alavanca desses indicadores, possivelmente esteja relacionada ®
as atuais politicas (BRASIL, 2014, 2015). No Plano Nacional de
Educagdo (BRASIL, 2014), hd metas especificas apara o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), e na Lei Brasileira de Inclusdo
(BRASIL, 2015) sdo especificadas uma série de garantias em prol de
uma educagao inclusiva. Antes dessas politicas serem instituidas, os
estudantes com AH/SD eram atendidos em menor niimero na escola
regular. E, é somente com essas iniciativas legais que o publico da

Educagao Especial passa a constar no cenario educacional.
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Figura 6: Numero de Matriculas na Educagdo Superior Estados e
Distrito Federal. 2016.
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Na Educagdo Superior, por exemplo, a presenca do
@ estudante com AH/SD é praticamente inexistente. Nesse sentido,

evidencia-se a necessidade de reconhecimento desses sujeitos desde
ainfancia, o que pode conduzir para uma orientag¢do mais adequada
quanto a fatores pessoais, educacionais, sociais, entre outros. Este
numero reduzido de registros de estudantes com AH/SD no Ensino
Superior faz um alerta ainda maior: esses estudantes estdo nesses
espacos educacionais, no entanto na maioria das vezes sem o devido

atendimento educacional que lhes é de direito.

A atencdo aos estudantes com Altas Habilidades/

Superdotacao

Resgatando a necessidade de atengdo aos estudantes com
AH/SD, é importante mencionar que este publico da educagdo
especial possui caracteristicas que lhes sdo particulares, sendo que
estas podem ser evidenciadas em diferentes momentos da vida da

pessoa e em diversos espagos. De acordo com o que aponta Renzulli
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(2004), o conceito de superdota¢do envolve a intersec¢ao de trés
tracos, que sao a habilidade acima damédia, o comprometimento com
a tarefa e a criatividade. Esses tracos fazem parte do comportamento
de superdotacido, sendo possivel sua observacdo e identificacdo ao
longo da vida da pessoa.

Desse modo, desde a infancia até a vida adulta, esses sujeitos
possuem tragos especificos, e que, garantindo os direitos presentes
na legislacdo brasileira, deveriam ter uma educagio de qualidade que
respeitasse sua condi¢do. Percebe-se que existe uma preocupagio
nos documentos legais, mais especificamente na Politica Nacional de
Educacdo Especial (2008), em garantir condi¢cdes de aprendizagem
para esses alunos, servi¢os para o atendimento de suas necessidades,
assim como a formacdo de professores. No entanto, na pratica,
isso ainda emerge como um tema de discussao que necessita de
ampliacdo de debates e de agoes.

Freitas e Pérez (2010, p. 9) mencionam que O]

[...] nota-se que a questdo do atendimento aos alunos
com Altas Habilidades/Superdotacdo se acentua nestes
documentos, o que pde em agio estratégias educacionais
que possam facilitar o processo de inclusio educacional
para estes alunos. E para isso o trabalho dos professores
é de suma importancia, j4 que estes sdo os que,
principalmente, planejam e efetivam ‘diferentes prdticas
pedagdgicas’.

Recai-se com isso em um ponto de grande relevancia que é
o trabalho dos professores, seja com os estudantes com AH/SD no
Ensino Superior ou na Educacdo Basica, tendo em vista que, a fim
de garantir direitos a esses sujeitos, é necessario que os professores
tenham uma formacdo adequada que lhes dé suporte a qualificagio
das praticas pedagogicas.

Além disso, o estudante com AH/SD é um sujeito publico-
alvo da educagao especial, que deve ser atendido pelo Atendimento

Educacional Especializado, o que exige do profissional da SRM
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formacdo para realizagdio do que menciona a legislacdo, dando
atenc¢do desde sua identificagdo, acompanhamento e atendimento.
Mas também este estudante é um sujeito da sala de aula regular,
o que nos leva a pensar de maneira mais ampla nos processos de
inclusdo vivenciados por ele nos espagos educacionais.

Alencar (2001) aponta a necessidade de atualizag¢do dos
profissionais, sendo que hd a necessidade de profissionais mais

ativos e criativos. Segundo ela,

O perfil de profissional que estd sendo exigido no
mercado é o perfil de um profissional criativo. E, pois,
indispensével equipar o aluno com estratégias eficientes
para abordar o novo, lidar com o desconhecido, enfrentar
de forma efetiva as heterogéneas situa¢des do cotidiano
e resolver problemas que hoje ndo somos sequer capazes
de antecipar. (ALENCAR, 2001, p. 66).

@ Nesse sentido, salienta-se a necessidade de cursos de
formagio na 4rea das AH/SD para aperfeigoamento docente,
tendo em vista os nimeros ja apresentados pelo Censo, a caréncia
ainda de qualificacdo para a realizagdo desde a identificagdo ao
acompanhamento e atendimento educacional especializado desses
sujeitos, seja na Educag¢do Bésica ou Superior. Este novo perfil de
profissional, mais criativo e atento a aprendizagem do estudante,
pode contribuir de maneira significativa para sua inclusio, desde
que possua conhecimentos que deem suporte as suas préticas
pedagdégicas.

Apesar dos dados ainda apresentarem um nimero reduzido
de estudantes com AH/SD matriculados nos sistemas de ensino, estes
ali estdo, muitas vezes, camuflados ou invisiveis aos seus familiares e
professores. Muitos sdo os fatores que podem contribuir para que os
indicadores de AH/SD fiquem ocultos, conforme menciona Alencar
(2007), Pérez e Freitas (2016), tais como fatores individuais, como a

baixa autoestima, a depressdo e o perfeccionismo; os fatores sociais,
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como rétulos pejorativos, valores éticos considerados, a questao de
género (muitas vezes a mulher nao sendo considerada inteligente)
fatores familiares, como baixa expectativa familiar, excessiva pressdo
para o desempenho académico; e os fatores educacionais, como falta
de flexibilidade docente, pressdo em relacdo ao desempenho.

Com isso, enfatiza-se mais uma vez o quanto a formacdo
docente bem fundamentada, com embasamentos a partir de um
conceito de inteligéncia, conceito de Altas Habilidade/Superdotacao,
entre outros aspectos relevantes, pode influenciar na redugio de
alguns desses fatores, favorecendo para que acontega o processo de
reconhecimento desses sujeitos nos espagos educacionais.

Assim, conhecer a respeito das caracteristicas deste publico,
asformas deidentificacio, as propostas de atendimento, as estratégias
que podem ser implementadas em um espago educacional, como
também as condi¢des especificas de cada sujeito, pode contribuir
para que esses estudantes sejam melhor assistidos, enriquecendo a ®

educacdo que lhes é ofertada.

Se formos ainda além, e quisermos pensar na qualidade
de vida de todas as Pessoas com Altas Habilidades/
Superdotagdo, chegou a hora de aprofundarmo-nos
nas origens dessas criangas nas quais hoje ja estamos
pensando, ajudando seus pais, tios, avés, professores
e demais adultos e idosos a identifici-las, reconhecé-
las e valorizd-las como Pessoas com Altas Habilidades/
Superdotagdo o mais cedo possivel para que elas possam
ter uma verdadeira educagdo ao longo de toda sua vida.
(FREITAS, PEREZ, 2010, p. 116).

Com isso, seja crianga, jovem ou adulto com AH/SD,
/7 /7 . .
é necessario se debrucar sobre novos conhecimentos e buscar
estratégias inovadoras de ensino, respeitando os tempos de
aprendizagens desses alunos. Somente assim se podera construir
espagos mais inclusivos e de educagdo de qualidade para os sujeitos

com Altas Habilidades/Superdotacao.
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Conclusio

O Atendimento Educacional Especializado é um dos
servicos da Educagdo Especial que mais tem sido discutido desde
sua implementagdo, em 2011. Com o grande nimero de estudantes
que necessitam de atendimento na Educagdo Basica e no Ensino
Superior, a formagdo do professor que realiza o AEE consiste em
uma demanda emergencial, em todo o pais.

Considerando a area das Altas Habilidades/Superdotagdo,
a necessidade de formacdo de professores em busca de préticas
e estratégias que deem suporte a identificacdo dos estudantes e
suplementem sua escolariza¢do torna-se ainda mais urgente.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva, as Resolu¢des e Normativas, dela decorrentes,
apontam para a implementacdao de Programas e Formagdo de
® Professores que possam subsidiar e efetivar a inclusdo no territério
nacional.

No entanto, os quantitativos dos estudantes com AH/SD
na Educagﬁo Basica e Ensino Superior, embora parecam pouco
expressivos, também indicam o inicio de um processo que requer
atencdo e planejamento para a o desenvolvimento de agdes assertivas
do ponto de vista educacional, em especial no Atendimento
Educacional Especializado.

Entende-se a relevancia que o servico do Atendimento
Educacional Especializado, associado a outras formas de atendimento
ofertadas ao estudante com Altas Habilidades/Superdotacdo, tem
para o seu desenvolvimento intelectual, social, pessoal, familiar,
entre outros. E esse servico envolve desde a sua identificacdo até
o atendimento e orientagdo, seja pessoal ou familiar, e por isso,
mais uma vez, enfatiza-se o quanto este pode ser um diferencial no
histérico da vida desta pessoa.

Com isso, apesar do nimero de estudantes com AH/SD
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apontados pelo Censo ainda ser reduzido, considerando o indice
apresentado pela Organizacdo Mundial da Satde (OMS) - de que
3,5 a 5% da populagdo pode possuir Altas Habilidades/Superdotacao,
isso tendo por base apenas aquelas com habilidade acima da média
nas dareas linguistica, légico-matematica e espacial - evidencia-
se, com maior énfase, a necessidade de qualificacdo profissional
visando ao reconhecimento desses sujeitos na sociedade hoje, ndo
importando o nivel de ensino em que estejam matriculados.

Além disso, nos questionamos: que atengao esses estudantes
estdo recebendo nas escolas, se ainda é reduzido o ntmero de
professores com conhecimento na drea das AH/SD, nas institui¢des
de ensino? Que estratégias de ensino estao sendo utilizadas no
trabalho pedagégico? Como esta sendo o processo de inclusio destes
estudantes? Diante dessas e outras tantas perguntas que nos fazem
pensar a partir das reflexdes apontadas ao longo do texto, acredita-
se que uma maior atengdo aos sujeitos com AH/SD passa por um @
processo de formacdo docente que vise qualificar, com embasamento
e fundamentacdo tedrica, novas prdticas para a educacdo deste
publico.

A partir disso, semeando conhecimentos, espalhando novas
ideias e divulgando préticas favordveis para o trabalho com esses
estudantes, serd possivel qualificar a educagdo, o que passa pela oferta
do Atendimento Educacional Especializado e pelo cumprimento dos

direitos dessas pessoas, garantidas na legislacao.
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Para inicio nos estudos em Altas Habilidades/Superdotagao,
¢ importante compreender o percurso histérico, as politicas publicas
e legislacdes, assim como as conceituagdes que permeiam esta area.
Cabe deixar explicito que esse publico, historicamente, passou por
todo processo que envolve aqueles que sdo publico da Educagao
Especial, sendo segregados, incompreendidos e atualmente
ganhando espago e lutando por seus direitos.

Os estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo estdo
presentes nas salas de aula, porém, muitas vezes, acabam por nio
serem identificados. Esses sao publico da Educagao Especial eum olhar
atento voltado a suas caracteristicas, potencialidades contribuira para
que desenvolvam suas habilidades e sejam compreendidos em suas
especificidades. Por isso, se faz importante o conhecimento tanto do
processo histérico como das politicas e legislacdo envolvidas.

Além disso, ao desenvolvermos a temdtica, também serd
abordado a respeito da inteligéncia, pois estudos nessa darea
foram influenciadores a novas pesquisas; no entanto, ressalta-se
que Altas Habilidades/Superdotacdo e inteligéncia sdo conceitos
distintos, porém, bastante vinculados. Assim, ao longo do tempo,
os estudos sobre inteligéncia elaborados por diferentes teéricos e
pesquisadores contribuiram para a compreensdo que se tem hoje
do desenvolvimento infantil e chegaram a algumas concepgdes que
levam ao entendimento das Altas Habilidades/Superdotagao.

Neste sentido, na antiguidade ja existia certo interesse
naqueles que demonstravam ser mais capazes e habilidosos. No
século IX a.C., esses sujeitos chamaram atencdo de Platdo. que se

dedicou a pensar a respeito, dessa forma:

Percebemos que, desde Platdo, o interesse politico em
relacdo as capacidades dos outros era justificado em
nome do “beneficio” que estas trariam para a sociedade
[] Interessante notar que, no pensamento de Platio, a
questdo do inatismo prepondera o tempo todo. (CRUZ,
p- 25-26, 2014).
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Historicamente, Atenas primava pela educagdo e estimulo
das habilidades daqueles que se destacavam, e Esparta, por sua vez,
valorizava aqueles que se salientavam em estratégia e lideranca.
Posteriormente, outras culturas também demonstraram similar
interesse, vislumbrando a possibilidade de investimento nessas
pessoas que se destacavam para em contrapartida o beneficio da
nacao.

Podemos mencionar a China e a Turquia como exemplos
de sociedades que selecionavam as pessoas que se destacavam para
servir aos interesses de seus impérios. Neste percurso histérico, é
interessante destacar também que o periodo Renascentista, marcado
por grande repercussdo artistica e cultural, trouxe ao reconhecimento
pessoas com habilidades artisticas, literarias e arquitetonicas que se
tornaram apreciadas e eram convidadas a realizar trabalhos para os
mais abastados (PEREZ, 2004).

Nos séculos XIX e XX, os estudos de Galton, Binet e Terman @
colaboraram para a discussdo sobre inteligéncia ganhar os holofotes
e aatencdo de pesquisadores. Cada um contribuiu para o andamento
dessas discussoes e, pela relevancia do contetido desenvolvido,
deixaram seus nomes marcados no percurso histérico. Assim, cabe
sinalizarmos, neste texto, a respeito da pesquisa de cada um destes
estudiosos.

Iniciamos abordando Sir Francis Galton, que realizou estudos
acerca da inteligéncia e hereditariedade. Acreditava que cidadaos
eminentes contribuiriam para o controle e sucesso da sociedade:
a partir de seus estudos, firmava a ideia da eugenia. Alfred Binet,
que desenvolveu estudos em parceria com Theodore Simon e outros
colaboradores com intuito de identificar criancas com dificuldades
de aprendizagem, assim, criou testes que compdem a primeira
escala para medir o nivel das habilidades cognitivas das criangas.
Em sequéncia, Lewis Terman, em seus estudos a partir dos testes

criados por Binet e Simon, trabalhou com o conceito de “Quociente
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de Inteligéncia” e adotou a sigla “QI”. A partir de sua pesquisa, criou
a Escala Stanford-Binet (CRUZ, 2014).

Tomando como partida o que foi apresentado a respeito das
pesquisas desenvolvidas sobre inteligéncia, cabe destacarmos o que
é apontado por Cruz (p. 31, 2014):

Assim, enquanto Galton inicia com o principio da
inteligéncia inata e defendendo a eugenia, Binet, por
sua vez, percebe a possibilidade do desenvolvimento da
inteligéncia. Terman, ao se apropriar das ideias de Binet,
quantifica seu teste, escalonando assim a inteligéncia

para mais ou para menos, a partir do estabelecimento
de uma média.

Dessa forma, a referida autora sintetiza de forma bastante
clara estes estudos e o contetido de seus resultados. Eles demarcaram
um periodo de pesquisas que se refletiu na pratica, na forma de
) compreender diferentes criancas.

No inicio da década de 70, nos Estados Unidos foi elaborado
o Relatério de Marland (1972). Este relatério expos a situagdo em
relacdo as Altas Habilidades/Superdotacdo, pois pequena parcela
deste publico contava com atendimento especializado. Também
foi apresentada a primeira definicdo de superdotagdo neste pais.
(PEREZ; FREITAS, 2014).

Neste contexto, os norte-americanos investiram nas criangas
e adolescentes promissores que demonstravam habilidades que
poderiam gerar resultados futuros para o pais. Passando inclusive
pelo estabelecimento de escolas/classes especiais para estes
estudantes, originando uma ideia de segregacdo dos mesmos. Esta
abordagem, conforme Pérez (2004), permanece sendo utilizada nio
apenas pelos Estados Unidos, mas também por outros paises.

A partir dos estudos de Renzulli, compreende-se que o
comportamento de Altas Habilidades/Superdotagdo se constitui

pela combinagdo de trés tragos, que sdo: habilidade acima da média,
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comprometimento com a tarefa e criatividade, dando origem a
Teoria de Superdotacdo dos Trés Anéis (RENZULLI, 1986), que

pode ser definida da seguinte forma:

O comportamento do superdotado consiste nos
comportamentos que refletem uma interagdo entre trés
agrupamentos basicos dos tragos humanos — sendo esses
agrupamentos: habilidades gerais e/ou especificas acima
da média, elevados niveis de comprometimento com
a tarefa e elevados niveis de criatividade. As criancgas
superdotadas e talentosas sdo aquelas que possuem ou
sdo capazes de desenvolver esse conjunto de tragos e que
os aplicam a qualquer 4rea potencialmente valiosa do
desempenho humano (REZNULLI, 1986, p. 11-2).

Nessa concepg¢do, o enriquecimento para os estudantes
identificados com Altas Habilidades/Superdotag¢do é considerado de
importante relevancia no processo de estimulo de suas habilidades,
com o intuito também de que recebam orientagdes direcionadas ®
as suas areas de interesse que contribuam no seu desenvolvimento

educacional. Assim,

A influéncia da interagdo pode ser relativamente
limitada ou pode ter um efeito altamente positivo
e extremamente motivador sobre determinados
individuos. Se a influéncia for suficientemente forte
e positiva para promover uma exploracdo maior e a
continuidade por parte de um individuo ou um grupo
de alunos com um interesse comum, entdo, podemos
dizer que ocorreu uma intera¢do dindmica. (RENZULLI,

2004, p. 87).

Essa interagdo oportuniza a ampliacdo de conhecimentos,
experiéncias que podem levar a uma produgdo elaborada pelo
préprio estudante com orientacdo de um profissional ou pessoa
com conhecimentos na sua area de interesse. Assim, propostas de
enriquecimento sao indicadas para o trabalho com estudantes com

Altas Habilidades/Superdotagdo e sobre isso pondera-se que:
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Considerando a importancia do enriquecimento para
favorecer a inclusio e um ambiente mais acessivel a
estes sujeitos, este pode acontecer também no contexto
de aprendizagem, oportunizando uma diversificacdo
curricular, enriquecidos com praticas que suplementem
o cotidiano pedagc’)gico, que a crianga possa interagir,
questionar e dialogar. O enriquecimento extracurricular
também é uma proposta que pode ser realizada dentro da
propria escola, com apoio de mentores, que contribuam
no aprofundamento de dreas especificas (CAMARGO;
NEGRINI; FREITAS, 2012, p. 11).

Acredita-se que uma proposta de enriquecimento para os
estudantes identificados com Altas Habilidades/Superdota¢ao é
uma prética pedagégica que reflete de forma positiva nas agdes em
que eles estdo envolvidos e no estimulo de seus potenciais.

Com o desenvolvimento de pesquisas na area, surgem os
estudos de Gardner, com a Teoria das Inteligéncias Multiplas, e
O] também de Sternberg, com sua Teoria Tridrquica. Essas pesquisas
langaram olhar e levaram em consideragdo fatores ambientais e
culturais, contribuindo para a compreensdo do sujeito como um
todo.

Nos estudos desenvolvidos por Gardner (1994), a inteligéncia
¢ entendida como um potencial biopsicolégico possuido por todos os
seres humanos, sendo o desenvolvimento determinado por fatores
genéticos, neurobiolégicos, motivacionais e ambientais. Algum
tempo depois da ampla divulgacdo e anélise de sua teoria, o autor, ao
escrever sobre sua pesquisa, afirma: “se ndo tivesse trabalhado junto
dessas populagdes — criangas normais e superdotadas e as que haviam
sido normais e sofreram dano cerebral — eu nunca teria concebido
minha teoria das inteligéncias maltiplas [...]” (GARDNER, 2010, p.
16).

Sendo assim, para a elaboragdo desta teoria, foram
levados em consideracdo diferentes aspectos. Conforme a Teoria

das Inteligéncias Multiplas, existem oito inteligéncias: logico-
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matematica, linguistica, corporal-cinestésica, musical, espacial,
interpessoal, intrapessoal e naturalista (GARDNER, 2000). Nesse
sentido, rompe-se com a ideia do sujeito ideal que é bom em tudo.
Assim, “todos possuimos todo o espectro de inteligéncias, e as
qualidades intelectuais mudam com a experiéncia, com a pratica ou
de outras formas” (GARDNER, 2010, p. 21).

Além da importante teoria de Gardner, as pesquisas sobre
inteligéncia também inquietaram outro pesquisador: Sternberg,
que formulou a Teoria Tridrquica, concebendo a inteligéncia
como composta por trés tipos de habilidades — criativa, analitica e
pratica. Sendo que salienta que a inteligéncia ¢ algo que deve ser
desenvolvido (STERNBERG, 2000).

Sobre os estudos de Sternberg, Gongalves e Fleith (2013, p.

26) destacam:

Sternberg (2004) examinou a concepg¢do de inteligéncia
de diferentes culturas. Ele identificou que a filosofia @
chinesa enfatiza as caracteristicas de benevoléncia
e justica. Ja os paises ocidentais, em geral, destacam
aspectos cognitivos como memoria, atencdo e raciocinio
légico, a0 passo queatradi¢do taoistaressaltaahumildade,
a liberdade e o autoconhecimento. A diferenca entre as
culturas leva cada uma delas a valorizar e a estimular
em maior grau determinadas habilidades em relagdo a
outras, com impacto nas praticas escolares.

Seguindo nesta linha de pensamento, é oportuno destacar

que:

A teoria de Sternberg aborda um ponto preocupante
da nossa educacdo: a concep¢do de sucesso que,
historicamente, sempre foi associado as boas notas e
ao comportamento compativel com o esperado pelos
professores. O autor pontua que a inteligéncia académica
nio deve ser vista de forma negativa, mas também nio
pode ser considerada como a unica forma de se obter o
sucesso (CRUZ, 2014, p. 37).
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Avisdo que asociedade desempenha influencia nas agdes que
atingem esses estudantes, assim como suas préprias opgdes. Por isso,
é significativo que esses estudantes sejam compreendidos. Neste
sentido, precisamos identificar nos estudantes suas habilidades e
trabalhar para que possam potencializa-las.

Até este momento, foram apresentados estudos, pesquisas na
area das Altas Habilidades/Superdotagdo em ambito internacional.
A partir de agora, serd exposto como procedeu este processo no

Brasil. E valido destacar que

Embora as leis educacionais brasileiras sejam muito
avangadas no contexto internacional, é necessario
revisar (e refletir sobre) que pressupostos teéricos e
que principios determinam as a¢les e programas que
concretizam, na pratica, as politicas publicas brasileiras
(PEREZ; FREITAS, 2014, p. 630).

® Diante desse apontamento, considera-se que as politicas
publicas atuais no Brasil dispdem os direitos das pessoas com Altas
Habilidades/Superdotagdo; porém, este panorama é reflexo de
uma caminhada e ainda hd muito que ser melhorado e efetivado.
No contexto brasileiro, a abordagem educacional voltada para os
estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo teve seu inicio
marcado por momentos diversos em que se tinha continuidade e em
outros n3o (DELOU, 2001).

Dessa forma, em 1929 aparece o primeiro registro sobre
atendimento aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotagao,
na época chamados “super normaes”. Sendo que nesse periodo dois
teéricos dedicavam-se a estudos voltados para essa drea, eram eles:
Leoni Kaseff e Estevdo Pinto (DELOU, 2007).

A exemplo da precocidade de alguns alunos com
Altas  Habilidades/Superdotagao, desde  meados
do século XX, constatou-se o descompasso entre a
precocidade da legislacdo educacional e a rigidez das
praticas pedagdgicas efetivadas nas escolas, reflexo das
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histéricas formacdes de professores, que muito pouco
ou quase nada contribuiram para o conhecimento e
efetivo atendimento escolar, democratico, de alunos
que apresentam ritmos e estilos diferenciados de
aprendizagem (DELOU, 2007, p. 28).

Neste mesmo ano, o governo do estado de Minas Gerais
convidou a psicdloga russa Helena Antipoff para desenvolver suas
atividades, trabalhando na formacdo de professores com o intuito de
formar profissionais e promover uma mudanga no ensino. Consta
que no ano de 1945 deu-se inicio a uma forma de atendimento para
os estudantes com Altas Habilidades/Superdotagao, organizado por
Helena Antipoff, que foi de extrema relevancia para a educagio
desses estudantes (DELOU, 2007). A chegada de Helena Antipoff ao
Brasil é um marco educacional por sua contribuicao, principalmente
ao que diz respeito a area das Altas Habilidades/Superdotagdo.

Com o passar dos anos, os 6rgdos responsaveis pela educacdo ®
anivel nacional come¢aram a ter um olhar mais atento aos estudantes

com Altas Habilidades/Superdotagao.

Em 1967, o MEC criava uma Comissdo encarregada de
estabelecer critérios para a identificagdo e atendimento
do superdotado. O Seminario sobre o tema, promovido
em 1971, reuniu especialistas de todo o pais para
aprofundar as discussdes. No ano seguinte, o Plano
Setorial de Educagdo e Cultura dava maior prioridade a
Educacio Especial. (ASSOCTACAO BRASILEIRA PARA
SUPERDOTADOS, 2000, p. 10).

Em seguida, essas a¢des se refletem na legislacdo que passa a
incluir esses sujeitos em seus textos. Podemos dizer que isso também
se deu por influéncia de agentes sociais que defendem a causa e por
ter exemplo de outros paises que avangavam nessas questdes. Dessa
forma, o primeiro documento oficial a mencionar os estudantes
com Altas Habilidades/Superdotagdo foi a Lei de Diretrizes e Bases

da Educagdo n° 5692/71 (BRASIL, 1971). A referida Lei, em seu

g Atendimento Educacional Especializado para as Altas Habilidades Superdotagdo

© © 0 0 0 0 0 00 000000000000 00000000 0000000000000 0000000000000 O o

® |



-@-0-0-0-0-0- Capitulo

artigo 9°, aborda o “tratamento especial” que deve ser destinado aos
alunos que apresentarem deficiéncias fisicas ou mentais e também
aos superdotados.

Sobre osatendimentos aos estudantes com Altas Habilidades/

Superdotagdo, é oportuno destacar que nesse periodo

o Centro Nacional de Educagido Especial traga os rumos
de sua atuagdo, procurando apontar alternativas de
acdes educativas que pudessem favorecer a expansdo
e o aprimoramento dos servicos prestados também
aos superdotados (ASSOCIACAO BRASILEIRA PARA
SUPERDOTADOS, 2000, p. 10).

Ainda nos anos 70, com o tema da superdotagdo
ganhando espaco, alguns movimentos organizados pela sociedade
impulsionaram a criagdo da Associag¢ao Brasileira para Superdotados
(ABSD). Esta associagdo assumiu papel importante, promovendo
® eventos e também participando das discussdes junto ao ministério
(DELOU, 2007). Analisando este periodo histérico, percebe-se que
esta década foi de impulso para a ampliagdo das discussdes sobre os
estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo e a garantia de seus
direitos.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) prevé no seu artigo
208 o atendimento educacional especializado preferencialmente
na rede regular de ensino, porém, apenas aos estudantes com
deficiéncia. No mesmo artigo, também esta previsto o acesso aos
niveis mais elevados de ensino, pesquisa e criacdo artistica conforme
a capacidade de cada sujeito. Assim, por mais que ndo mencione
explicitamente os estudantes com Altas Habilidades/Superdotagao,
da brechas para desdobramentos interpretativos.

Além disso, a¢Ges mais especificas e de relevincia também

aconteceram nos anos 80, como

[...] o Conselho Federal de Educagdo nomeava
uma Comissao Especial para propor subsidios que
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permitissem aos Conselhos Estaduais o incentivo a ages
de atendimento aos portadores de altas habilidades/
superdotados e talentosos” (ASSOCTAGAO BRASILEIRA
PARA SUPERDOTADOS, 2000, p. 10).

Assim, inicia-se um movimento que pensa a respeito dos
atendimentos a esses estudantes e que atenda suas especificidades.
Com os movimentos internacionais que deram origem a
Declaragdo Mundial de Educagdo para todos, em Jomtien (1990), e
a Declaragao de Salamanca, na Espanha (1994), sendo o Brasil pais
signatario, compromete-se com uma postura inclusiva frente a todos
aqueles que apresentam alguma necessidade educacional especial.
A partir disso, é elaborado o documento da Politica Nacional de
Educacdo Especial (1994);
[...] produzido pela Equipe da Secretaria de Educacido
Especial do MEC, com colaboragdo dos dirigentes
estaduais e municipais de Educagdo Especial brasileira, ®
pelos representantes dos Institutos Benjamin Constant

e Instituto Nacional de Educacdo de Surdos e de
organizagdes ndo-governamentais (DELOU, 2007, p.

30).

Este documento, elaborado de forma colaborativa entre
diferentes érgdos envolvidos com a Educagdo Especial, buscou
langar olhar ao conceito de superdotagdo. Porém, ao passar por
andlises, constataram-se algumas inconsisténcias que foram
revisadas posteriormente. Apds, acontece uma modificagdio na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao (BRASIL, 1996) que passa a
prever a Educac¢do Especial como modalidade da educagdo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino. Também
garante o atendimento especializado e assegura que professores
tenham formacdo adequada para atuar nesta modalidade.

Diante do que vem sendo abordado, ressalta-se que

“com isso, as politicas educacionais direcionaram-se no
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sentido de prever ac¢des diferenciadas aos alunos com
AH/SD, desdobrando estratégias que possam colocar em
pratica acdes condizentes com as necessidades destes
alunos” (FREITAS; PEREZ, 2012, p. 9).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) permanece
em vigéncia até os dias de hoje, sendo que apds sua promulgacao
outros documentos passaram a explicitar a respeito dos atendimentos
especializados e a referirem-se as Altas Habilidades/Superdotagdo.

O Plano Nacional de Educagdo do ano de 2001, a partir da
Lei1o.172 (BRASIL, 2001a), estimula a identificacdo de estudantes
com Altas Habilidades/Superdotagdo e a organizagdo de programas
de atendimento a esees estudantes. J4 o Parecer N° 17 da CAmara
de Educagao Basica do MEC (BRASIL, 2001b), deixa explicito que
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo permanecem em
situacao de discriminagao e a margem do sistema educacional e
entende que esfor¢os devem continuar sendo feitos para alterar esta
situagdo e promover a inclusao de fato.

No mesmo ano, é publicada a Resolugao n° 2 (BRASIL,
2001c), que institui as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial
na Educacdo Basica (BRASIL, 2001d), prevendo a organizagdo
da Educacao Especial nas escolas e atendimentos incluindo os

estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo. Assim,

“oreconhecimento das peculiaridades e das necessidades
educacionais dos alunos com AH/SD possibilita que
se possa realizar a inclusdo de maneira mais eficaz
para estes alunos, permitindo-lhes avangar em seus
conhecimentos, estimulando as suas potencialidades”
(FREITAS; PEREZ, 2012, p. 11).

Como consequéncia de estudos, pesquisas, dialogos e
também como forma de garantir direitos e promover a¢des em prol
das pessoas com Altas Habilidades/Superdotagao, é que em 2003

foi fundado o Conselho Brasileiro para Superdotagdo (ConBraSD).
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Com a caminhada nas politicas publicas, em agdes sociais, e em
pesquisas durante anos, muitos aspectos foram se modificando,
principalmente naquilo que diz respeito a compreensdo de quem
sdo essas pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo e as formas
de atendimento especializado, enriquecimento de que necessitam

para estimular suas potencialidades. Neste sentido,

Desde o ano de 2005, o Brasil desenvolve uma politica
de atengdo as Altas Habilidades/Superdotagio,
através da implantacdo de Nucleos de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotagdo (NAAHS) [...] Esses
nicleos tem como objetivo prioritdrio promover o
atendimento educacional especializado aos alunos com
Altas Habilidades/Superdotagdo, através da formagdo
e capacitacdo dos professores para identificacio e
atendimento a esses alunos (VIEIRA, 2012, p. 307).

As atividades dos NAAHS sdo importantes para o
desenvolvimento das habilidades e novas experiéncias para esses @
estudantes; porém, nos remete a salientar outro ponto de grande
importancia que é o processo de identificacdo dos estudantes com
Altas Habilidades/Superdotacdo, pois os professores precisam estar
atentos aos comportamentos apresentados por seus alunos. Esse
quadro vem tendo avancgos diante de que as politicas publicas estdo
prevendo agdes voltadas para este publico da Educacgao Especial e
tem alcangado uma maior divulga¢ao do tema.

Ainda, em relagao aos NAAH/S, destaca-se o que é pontuado
por Pérez; Freitas (2014, p. 632):

O apoio e manutencao dos NAAH/S pelas Secretarias
Estaduais de Educagdo, que tiveram essaresponsabilidade
acordada quando do estabelecimento da parceria
com o MEC, na sua implanta¢do, também sdo muito
dispares no Pais. Enquanto alguns desenvolvem um
excelente trabalho, qualificando, identificando e
inclusive atendendo a populagdo de estudantes com

AH/SD, mesmo em estados sem trajetéria de pesquisa
e de atendimento na drea, outros estio simplesmente
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desativados ou ameagados de extingdo, inclusive em
estados que tém significativa representatividade na area,
no que se refere a produgio cientifica ou pioneirismo no
atendimento educacional.

Essa colocagao de certo modo é preocupante, pois a0 mesmo
tempo em que NAAH/S funcionam devidamente para o que foram
criados, em outros lugares esses nucleos encontram-se desativados,
o que prejudica a continuidade de um trabalho voltado para os
estudantes com Altas Habilidades/Superdotagcdo. Esse quadro
marca a diversidade e a disparidade existente no pais, mesmo com
as politicas publicas vigentes garantindo os direitos desse publico.

Com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008), os direitos dos estudantes
publico da Educagao Especial ganharam forca e foram conquistados
mais espagos inclusivos. Esta politica orienta os sistemas de ensino
@& para que todos tenham acesso ao ensino na escola comum, com
direito as adapta¢Ges necessarias conforme suas demandas.

No ambiente escolar, também foram garantidos os
atendimentos especializados direcionados a esses estudantes.
Além disso, o documento esclarece quem sao os sujeitos publico da
Educacdo Especial e os define. Referente aos estudantes com Altas

Habilidades/Superdotagdo diz que:

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes dreas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também
apresentam elevada criatividade, grande envolvimento
na aprendizagem e realizagdo de tarefas em dreas de seu
interesse (BRASIL, 2008, p. 9).

Essa informagﬁo auxilia aos professores para que possam
identificar os alunos em sala de aula e, assim, compreendé-los de
melhor forma e buscar subsidios para estimular suas habilidades

e areas de interesse. Outro documento que norteia o trabalho
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realizado, mas especificamente no Atendimento Educacional
Especializado, é a Resolugao n° 4 CNE/CEB (BRASIL, 2009).
Esta regulamenta as diretrizes operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado.

Assim, orienta que o atendimento tem carater
complementar ou suplementar, além de disponibilizar recursos
e estratégias para o desenvolvimento da aprendizagem. Também
deve ser oferecido em turno inverso, preferencialmente nas salas
de recursos multifuncionais. Aos estudantes com Altas Habilidades/
Superdotacdo dispoe que

[...] terdo suas atividades de enriquecimento curricular
desenvolvidas no 4mbito de escolas publicas de ensino
regular em interface com os nucleos de atividades para
Altas Habilidades/Superdotagao e com as institui¢des de
Ensino Superior e institutos voltados ao desenvolvimento

e promog¢do da pesquisa, das artes e dos esportes
(BRASIL, 2009, p. 2). @

Receber esses atendimentos e o enriquecimento, tanto
curricular como extracurricular, oportuniza ao estudante com
Altas Habilidades/Superdotacdo uma gama de experiéncias e
envolvimento com sua area de interesse que impulsionam o estimulo
de suas potencialidades. Com isso, desenvolve suas habilidades e se
reflete de forma positiva em sua aprendizagem.

Além disso, é importante salientar que ao estudante em
processo de identificacdo de Altas Habilidades/Superdotacao ja deve

ser ofertado o atendimento educacional especializado, pois:

Ao contrario das demais areas da Educagdo Especial,
a identificacio é parte integrante do atendimento
educacional especializado porque ndo pode ser feita
apenas por um laudo, visto que ndo se trata de uma
patologia ou deficiéncia aferivel, mas ao longo de um
processo continuo e relativamente demorado que
precisa avaliar a presenca, intensidade e consisténcia
dos indicadores de Altas Habilidades/Superdotagdo, no
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contexto escolar, que devem ser registrados em parecer
pedagégico (PEREZ; FREITAS, 2014, p. 637).

A respeito das politicas publicas e sua aplicabilidade, infere-

se:

As leis, normas e documentos norteadores educacionais,
entdo, determinam e asseguram o direito ao AEE dos
estudantes com AH/SD, mas a sua execugdo e a sua
aplicabilidade ficam comprometidas por diversos
fatores: o atrelamento da oferta a uma demanda nio
aferida; a deficiente compreensio das realidades
educacionais regionais; a circunscrigao dos dispositivos
exclusivamente ao A4mbito educacional; o pouco
conhecimento (ou mesmo desconhecimento) dessas
leis, normas e documentos norteadores e das reais
dificuldades e necessidades destes estudantes e o
preconceito ideolégico (PEREZ; FREITAS, 2014, p. 630).

@ Diante disso, precisamos ficar atentos para que essas
politicas publicas ndo permanecam apenas registradas ao papel e
sim que possamos torna-las vidveis, alcancando os estudantes com
Altas Habilidades/Superdota¢do de forma pratica. Assim, é possivel
tornar suas realidades mais acessiveis as suas necessidades.

No atual Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) aprovado
pelaLei13.005, de 25 junho de 2014, a meta de niimero 4 diz respeito
a Educacdo Especial e propoe a universalizagdo da populagdo de 4 a
17 anos (publico da Educagao Especial) o acesso a educagdo basica e
ao atendimento educacional especializado. Percebe-se que, ao que se
detémalegislagdo, esta sendo previsto total empenho ao atendimento
dos estudantes, de forma a contemplar suas necessidades.

Para que se atinjam essas metas e para que as politicas publicas
em relacdo aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao se
efetivem, é preciso investir na formagio de professores para que
saibam identificar, estimular, ofertar o atendimento educacional

especializado adequado e promover a acessibilidade para esses
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estudantes. Porém, o que se percebe é que ainda ha fragilidade no
que diz respeito a formacdo de professores, pois a maioria ndo tem
conhecimentos sobre a tematica.

Nesse sentido, Pérez e Freitas (2014, p. 634) pontuam que

“os professores graduados em cursos universitdrios de
qualquer drea raramente tiveram contetidos relacionados
as AH/SD na sua formagcdo inicial, e essa também ¢é
uma afirmac¢do praticamente unanime dos pedagogos,
psicélogos e educadores de todos os cantos do pais”.

Esse desconhecimento gera margem para a proliferagdo de mitos e

muitos estudantes acabam por ndo serem identificados.

Esta preocupagao com o atendimento destes alunos
se exalta quando se pensa que estes, por nio serem
reconhecidos e estimulados, podem estagnar seu
desenvolvimento potencial, podendo vir a adaptarem-
se ao contexto rotineiro da sala de aula, muitas vezes,
ficando frustrados e tornando-se alunos desinteressados. @
Por isso, a necessidade de investir nas condigGes
deste alunado e nas diferentes possibilidades de se
disponibilizar um AEE, o que refor¢a a ideia de uma
inclusdo com maior qualidade (FREITAS; PEREZ, 2012,

p- 13)-
Ainda sobre essa questdo, as autoras referem:

A frequente associagdo equivocada das AH/SD ao
desempenho escolar extraordinario, a criatividade, a
precocidade, ou a genialidade, de forma isolada, provoca
muita confusdo na identificacdo e banaliza o conceito
tedrico que deve ser definido, esclarecido e explicitado
nos documentos educacionais (PEREZ; FREITAS, 2014,

p- 635).

Diante do panorama explicitado, fica evidente a urgéncia no
investimento na formacdo de professores e capacita¢do na drea das
Altas Habilidades/Superdotacao. Sendo que essa proposta deve se

dar desde a formagdo inicial na graduacdo e também para aqueles
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que ja atuam nas escolas, em forma de formacao continuada.

E importante salientar que os estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo também tém direito a acessibilidade,
pois ndo se trata apenas de romper barreiras fisicas, mas também
barreiras atitudinais que impec¢am o desenvolvimento dos potenciais

desses estudantes. Assim, é oportuna a seguinte afirmacao:

[...] entende-se como bastante complexo o
desenvolvimento das a¢bes relativas a acessibilidade
educacional dos estudantes com Altas Habilidades/
Superdotacao, em virtude, dentre outros, dos préprios
comportamentos apresentados por estes ndo serem
facilmente evidenciados e confirmados, especialmente
pela caréncia da formacdo dos professores nesta drea
(CAMARGO; NEGRINT; FREITAS, 2012, p. 4).

Paraqueaacessibilidade educacional aconteca, os professores
precisam ter conhecimento das caracteristicas e interesses de
seus alunos e, assim, procurar contemplar em seus planejamentos
conexdes que possibilitem a melhor aprendizagem e o estimulo das
habilidades do estudante com Altas Habilidades/Superdotagao. Pois,

nessa linha reflexiva considera-se que:

Pensando nos alunos com AH/SD, essa acessibilidade
também deve ocorrer através da supressdo de barreiras
e dos obstaculos que os impecam de ter acesso a um
conhecimento de seu interesse. Assim, deixar alunos
numa sala de aula que ndo lhe oportuniza desafios é
permitir que essa falta de estimulo se torne uma barreira
impeditiva do desenvolvimento dos potenciais desses
educandos (MORAES et.al, 2015, p. 336).

Dessa forma, pensar o estudante identificado com Altas
Habilidades/Superdotagdo na escola e em sala de aula implica
um olhar atento a suas especificidades para que seja estimulado
e nao tenha sua potencialidade neutralizada por um ambiente

e uma prética pedagégica que ndo investem em seus potenciais e
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desconsideram seus interesses. Nesse sentido, é fundamental que
esses estudantes sejam identificados e que se pense em uma pratica
pedagdgica tanto na sala de aula como no atendimento educacional
especializado que o desafie e estimule suas habilidades e interesses.

Acompanhando o percurso histérico e a legislagdo que
envolve os estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao, também
se compreende que esses processos de mudancas e adequagdes
acompanham transformacées da prépria sociedade e dela sdo

reflexos. Dessa forma, pode ser entendido que:

[...] reformas educacionais para adequar o sistema de
ensino as mudangas na economia e na sociedade, sendo
que uma das palavras-chave desta l6gica é oferecer maior
“qualidade” na educagdo para todos os alunos. Porém,
a questdo da qualidade exige pensar nas necessidades
pedagégicas que surgem das peculiaridades especificas
de cada aluno, as quais conjugam diferentes objetivos
e interesses. Neste sentido, a escola é responséavel pela @
organizacao e reorganizacao do sistema de ensino,
com intuito de oferecer melhores condi¢des e maior
qualidade de educagdo para todos (FREITAS; PEREZ,
2012, p. 8).

Por vezes, na aplicacdo de ag¢des diferenciadas voltadas a
atender um publico especifico, esbarra-se em dificuldades que podem
ser das mais diversas tanto como financeiras ou de compreensao,

entre tantas outras.
Consideragdes finais

Os estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo necessitam
ser identificados, compreendidos, estar em um processo de ensino
e aprendizagem que contribua para o desenvolvimento de suas
habilidades.

Para tanto, é preciso que os professores tenham

conhecimento na area, que sejam proporcionados atendimentos na
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sala de recursos, que participem de programas de enriquecimento,
encontrem seus pares, ou seja, que os direitos previstos na legislagao
e conquistados até aqui sejam de fato por eles usufruidos. Diante
disso, é necessario mantermos os estudos, as pesquisas e as praticas
direcionadas aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotagao
para que a area de se mantenha em movimento, contribuindo na

desmitificacdo, compreensio e exposi¢do do tema.
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A partir do conhecimento das politicas publicas
educacionais e dos direitos dos estudantes com Altas Habilidades/
Superdotagdo, adentra-se neste momento na discussdo a respeito
das principais defini¢Ges e caracteristicas dos sujeitos com Altas
Habilidades/Superdotagdo. Esta leitura se mostra importante para
os professores, visto que contribui para que se possa agucar o olhar
para o reconhecimento desses sujeitos nos espagos escolares.

Além disso, existem muitas representacdes equivocadas que
permeiam a area quando se trata da educagdo das pessoas com Altas
Habilidades/Superdotagdo, e estas precisam ser revistas para que
possam ser ressignificadas, contribuindo para o reconhecimento
deste publico na escola.

Este texto servird de referéncia para o estudo de outros
aspectos da area das Altas Habilidades/Superdotagdo, visto que,
para a realizacdo do processo de identificagdo e atendimento desses
estudantes, é necessario o reconhecimento das suas caracteristicas
e comportamento, sendo assim muito importante o estudo
aprofundado dos referenciais.

O texto esta dividido em duas se¢des, sendo que a primeira
trata dos conceitos principais sobre o assunto das Altas Habilidades/
Superdotacdo, enfocando alguns estudos que sdo relevantes para
reflexdo. A segunda se¢do apresenta mais especificamente a
respeito das caracteristicas dos estudantes com Altas Habilidades/

Superdotagao.

Conceitos vinculados as Altas Habilidades/Superdotacao:

explorando o temaa partir do seu histérico e daatualidade

Questionar sobre uma definicdo de Altas Habilidades/
Superdotacdo e buscar informacdes sobre o reconhecimento desses
sujeitos na escola faz parte do papel do professor que se preocupa

com a educagdo desses, pois deste modo se estard possibilitando
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a construg¢do de uma proposta educacional mais adequada aos
mesmos. Os estudos sobre as Altas Habilidades/Superdotagdo tém
se focado em torno de diversas defini¢Ges e conceituag¢des. Fazendo
uma retrospectiva de pesquisas que marcaram a histéria, segundo
Tourdn, Peralta e Reparaz (1998), os primeiros estudos direcionados
a questdo da inteligéncia surgem com Galton, o qual acreditava que
o0 génio possui um alto grau de eminéncia, o que caracteriza pessoas
excepcionais. Também se evidenciam os estudos de Terman, pela
Universidade de Stanford, baseados nos testes de Stanford-Binet.
Surge, entdo, o conceito de inteligéncia inata, passivel de testagens.
Entre 1925 e 1959, Terman desenvolveu um estudo longitudinal,
aplicando um teste e identificando 1528 criangas superdotadas, com
um quociente intelectual (QI) superior a 140, as quais continuaram
sendo acompanhadas ao longo da vida.

Guilford (1967) desenvolveu um novo conceito de
inteligéncia, superando os anteriores, que eram basicamente @
unidimensionais e ligados aos testes de QI assim comoTorrance
(1974), desenvolveu os conceitos de capacidade criativa, fluéncia,
flexibilidade, originalidade e elaboragao, contribuindo para a
compreensio da inteligéncia (TOURON, PERALTA e REPARAZ,
1998). Nesta perspectiva multidimensional da inteligéncia, em
1972, o Relatério Marland, do Departamento de Satde, Educagao
e Bem-Estar dos Estados Unidos, apresentou a primeira defini¢do
de superdotagdo, propondo um conceito mais amplo, no qual seis
areas gerais sdo delineadas. Nas palavras que constam no préprio

documento (1972),

Nifios superdotados y con talento son aquellos que
han sido identificados por profesionales cualificados,
en virtud de sus habilidades destacadas y por su alto
rendimiento. Estos nifios requieren programas de
educacién diferenciada y servicios distintos de los
proporcionados habitualmente en un centro ordinario
para que puedan aportar su contribucién a si mismos
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y a la sociedad. Los nifios capaces de alto rendimiento
incluyen aquellos con rendimiento demostrado y/o
capacidad potencial en cualquiera das areas siguientes,
bien en una o en varias: 1) capacidad intelectual general,
2) aptitud académica especifica, 3) pensamiento
creativo o productivo, 4) capacidad de liderazgo, 5) artes
visuales y manipulativas, 6) capacidad psicomotora. Es
presumible que la utilizacién de estos criterios para la
identificacién de los sujetos superdotados y con talento
incluird un minimo del 3-5% de la populacién escolar’.

No trecho citado, fica explicita tanto uma defini¢do do termo,
aproximando-se de seis areas mais gerais, como a necessidade de
profissionais qualificados para a identificagdo desses sujeitos. Além
disso, o documento prevé a organizagao de programas educacionais
diferenciados para oferecer trabalhos que possam contribuir para o
desenvolvimento dos sujeitos e da sociedade. Esse conceito ja ndo
¢ muito atual, se considerados todos os estudos e as pesquisas que
O] vém sendo feitos na atualidade.

Posteriormente, em 1991, um grupo de estudiosos e teéricos
em Columbus, Ohio, prop6s outra definicio de superdotacio,

conceituando-a como:

Giftedness is “asynchronous development” in which
advanced cognitive abilities and heightened intensity
combine to create inner experiences and awareness
that are qualitatively different from the norm. This

1 Tradugdo: “Criangas superdotadas e talentosas sdao aquelas que foram identificadas
por profissionais qualificados, em virtude de suas habilidades que se destacam e de
seu alto rendimento. Estas criangas requerem programas de educagdo diferenciada e
servicos distintos dos proporcionados habitualmente por um centro comum para que
possam realizar sua contribui¢do a si mesmas e a sociedade. As criangas capazes de altos
rendimentos encontram-se inclusas dentre aquelas com rendimentos demonstrados
e/ou nas capacidades potenciais em qualquer das seguintes areas, podendo ser em
uma ou em varias: 1) capacidade intelectual geral, 2) aptiddo académica especifica,
3) pensamento criativo ou produtivo, 4) capacidade de lideranga, 5) artes visuais e
manipulativas, 6) capacidade psicomotora. E presumivel que a utilizagio destes
critérios para a identificacio de sujeitos superdotados e com talento incluird
um percentual minimo de 3 a 5% da populagdo escolar” (Relatério Marland, do
Departamento de Satde, Educagdo e Bem-Estar dos Estados Unidos, 1972)
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asynchrony increases with higher intellectual capacity.
The uniqueness of the gifted renders them particularly
vulnerable and requires modifications in parenting,
teaching and counseling in order for them to develop
optimally (MORELOCK,1992 apud SILVERMAN, 1992,

p. O1)%.

Esta defini¢do foi divulgada a partir de 1992 e contribui para
a defini¢do do termo, apresentando uma visdo diferenciada sobre o
assunto e caracterizando a superdotacao a partir do desenvolvimento
assincroénico entre habilidades intelectuais, psicomotoras e
caracteristicas afetivas.

Segundo Alencar e Fleith (2001), no Brasil, o atendimento
a esses alunos e o estudo sobre as Altas Habilidades/Superdotagao
cresceu principalmente na década de 1970, a partir de dois fatos. O
primeiro foia proposi¢do daLein®5.691, de 1971, conhecida como Lei
de Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, que estabeleceu
anecessidade de atendimento para alunos superdotados. O segundo ®
foi a realizagdo do primeiro Semindrio sobre os Superdotados no
pais, que aconteceu também em 1971. Destacou-se, no evento, a

necessidade de:

(a) Um diagnéstico precoce do superdotado.

(b) Organizagdo de um sistema de educagdo

para o superdotado.

(c) Preparacdo de pessoal especializado para atender
adequadamente as necessidades deste grupo.

(d) Adogado de um conceito operativo de superdotado
(ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 169).

7

2 Tradugdo: “Superdotagdo é um ‘desenvolvimento assincrono’ no qual avangadas
habilidades cognitivas e elevada intensidade se combinam para criar experiéncias
internas e consciéncia que sdo qualitativamente diferentes da norma.Esta assincronia
aumenta com a maijor capacidade intelectual. A singularidade do superdotado
torna-o particularmente vulnerdvel e requer modificagdes na educagdo pelos
pais, ensino e aconselhamento, a fim de que possam se desenvolver de forma
otimizada’(MORELOCK, 1992 apud SILVERMAN, 1992, p. o1).
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Observa-se que, desde 1971, a proposta de atendimento
diferenciado a esses alunos comegou a ser organizada, assim como
especialistas comecaram a constituirem-se na drea. Um destaque é
a professora Helena Antipoff, pesquisadora de origem russa, que, ao
chegar ao Brasil, em 1929, desenvolveu estudos sobre inteligéncia.
Em 1945, esta professora reuniu grupos de pessoas com potencial
superior, no Instituto Pestalozzi do Rio de Janeiro, para realizar
estudos. Em 1962, na Fazenda do Rosario em Minas Gerais, iniciou
um programa de atendimento aos alunos bem-dotados® do meio
rural e da periferia urbana (ALENCAR; FLEITH, 2001).

Em 1973, com a criagcdo do Centro Nacional de Educagao
Especial (CENESP), passou-se a dar maior apoio as iniciativas
de trabalhos com esses alunos. No ano de 1977, foi realizado o
“II Seminario sobre o Superdotado”, no Rio de Janeiro, e, no ano
seguinte, foi criada a Associacdo Brasileira para Superdotados,
O] ocorrendo eventos periédicos na area.

A partir dai, comecaram a se expandir alguns estudos e
propostas de atendimento para alunos com Altas Habilidades/
Superdotacdo no Brasil, apoiados pelas politicas publicas
educacionais que citam esses alunos como publico da Educagio
Especial, com indicadores diferenciados e necessidades educacionais
especificas.

No Brasil, existem atualmente diferentes concep¢es tedrico/
epistemoldgicas que subsidiam a compreensio e o atendimento dos
alunos com Altas Habilidades/Superdotacao.

O Documento das Diretrizes Gerais para o Atendimento
Educacional aos Alunos Portadores de Altas Habilidades,

Superdotados e Talentosos traz a seguinte defini¢ao:

[...] altas habilidades referem-se a comportamentos
observados ou relatados que confirmam a expressdo de
‘tragos consistentemente superiores’ em relagdo a uma

3 Termo utilizado pela referida professora.
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média [...] em qualquer campo do saber ou do fazer.
Deve-se entender por tracos as formas consistentes, ou
seja, aquelas que permanecem com frequéncia e duragao
no repertério dos comportamentos da pessoa, de forma
a poderem ser registrados em épocas diferentes em
situagdes semelhantes (BRASIL, 1995, p.13).

Essa definicdo ajuda a compreender que esses
comportamentos se evidenciam com determinada frequéncia e
duragdo, sendo percebidos em diferentes momentos da vida da pessoa
com Altas Habilidades/Superdotagdo. Por isso, ha a necessidade
de acompanhamento desses alunos, como forma de identifica-los,
sendo percebidos seus potenciais ao longo de um tempo.

De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educag¢do Inclusiva (BRASIL, 2008), os alunos com
Altas Habilidades/Superdotagdo sao publico das a¢ées da Educagdo
Especial e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e sdo

caracterizados da seguinte maneira:

Alunos  com  Altas  Habilidades/Superdotagdo
demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes dreas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além
de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizagdo de tarefas em dreas de seu
interesse (BRASIL, 2008, p. 9).

Como se pode perceber, os indicadores mencionados neste
documento s3o semelhantes aos descritos no Relatério de Marland
(1972), considerando-se as diferentes areas gerais, as quais podem
ser encontradas isoladas ou combinadas nos potenciais superiores
dos sujeitos com altas habilidade/superdotagdo. Além disso, a
caracterizagao do sujeito com Altas Habilidades/Superdotagdo
apontada neste documento, a qual descreve também a criatividade
e o envolvimento com a tarefa como comportamentos a serem

observados, refere-se aos pressupostos de Renzulli (2004), que vem
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sendo estudado no contexto brasileiro.

Além disso, embora as politicas educacionais ndo fagam
referéncia a este aspecto, hd varias nomenclaturas utilizadas
para se referir a esses alunos, as quais aparecem nos diversos
documentos oficiais, como superdotados, talentosos, potencial
superior, bem-dotado e, na Politica Nacional (BRASIL, 2008),
como Altas Habilidades/Superdotacao, assim como também citado
posteriormente como altas habilidades ou superdotacdo. Isso
demonstra as divergéncias conceituais que perpassam este campo
de estudo, assim como algumas afilia¢Ges teéricas.

Neste debate, utiliza-se o referencial e os aportes teéricos

apresentados pelo pesquisador norte-americano Joseph S. Renzulli,
que ¢é professor de Psicologia da Educa¢do da Universidade de
Connecticut, onde também atua como Diretor do Centro de Pesquisa
Nacional sobre superdotados e talentosos.
O] Debatendo a respeito de como se pode reconhecer esses
sujeitos com Altas Habilidades/Superdotacao, Renzulli (1986, 2004)
propde a Concepgdo de Superdotagdo* dos Trés Anéis, apresentando
este conceito a partir de uma representa¢do grafica na forma de
interseccdo de trés circulos — Diagrama de Venn — que representam
trés tracos considerados fundamentais para se reconhecer a
superdotagdo.

O modelo dos trés anéis indicava inicialmente somente
os fatores intrinsecos ao sujeito, o que levou a criticas. Portanto,
Renzulli (1986) realizou uma modificagdo no modelo original,
inserindo uma rede para ressaltar a importancia dos aspectos da
personalidade dessas pessoas, bem como dos aspectos genéticos e
sociais, os quais influenciam na manifesta¢do das caracteristicas.

Na época em que foi apresentado, este conceito causou
certa resisténcia, tendo em vista o que vinha sendo divulgado até o

periodo. Conforme menciona o préprio autor (2004, p. 80),

4 Termo utilizado pelo autor — Superdotagao.
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Embora algumas pessoas comegassem a questionar
o predominio de um tnico critério — o escore de QI
para identificar alunos para os programas especiais
— as diretrizes e regulamenta¢des estaduais entdo
existentes ou vigentes ainda se reportavam ao trabalho
de Lewis Terman e a crenca de que um certo nivel de
inteligéncia medida da forma tradicional era sin6nimo
de superdotagio.

Esta concepcao de superdotagdo, primeiramente publicada
em 1978, ajuda a compreender os comportamentos citados, pois
“este diagrama pretendia transmitir graficamente as propriedades
dindmicas do conceito; ou seja, aquelas propriedades de movimento,
interagdo, mudancga e energias continuas e ndo um estado fixo e
estatico” (RENZULLI, 2004, p. 84).

O conjunto de tragos que constituem o comportamento de
superdotacdo, conforme apontado por Renzulli, sdo: capacidade
acima da média, comprometimento com a tarefa e criatividade,

representados conforme o diagrama (Figura 1).

Figura 1. Representacdo gréfica da defini¢do de Superdotacdo de
Renzulli.

Wy Py Py Py Fq Fyq Fyq Vyq Fq Py F4 F
L4 "4

Average
Ability

Task
Commitment

Fonte: RENZULLI (s.d.).
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O primeiro trago, a capacidade acima da média, engloba,

de acordo com o autor, tanto habilidades gerais como especificas e

representa o grau de desempenho representativamente superior em
relacdo a uma média. Segundo Virgolim (2007, p. 36-7),

A habilidade geral consiste na capacidade de utilizar

0 pensamento abstrato ao processar informacdo e

de integrar experiéncias que resultem em respostas

apropriadas e adaptdveis a novas situagdes. Em geral,

estas habilidades sdo medidas em testes de aptiddo e

de inteligéncia, como raciocinio verbal e numérico,

relagdes espaciais e fluéncia verbal. Habilidades

especificas consistem na habilidade de aplicar vérias

combinagdes das habilidades gerais a uma ou mais areas

especializadas do conhecimento ou do desempenho

humano, como danga, fotografia, lideranga, matematica,
composi¢do musical, etc.

Ja o envolvimento com a tarefa refere-se ao investimento
O] do individuo em uma drea especifica do desempenho, sendo
considerada a perseveranca, a paciéncia, a autoconfianca e crenca
na sua habilidade. A criatividade, por sua vez, caracteriza-se pela
capacidade de inova¢ao em determinada drea (RENZULLI, 2004).

Esses tragos do “comportamento de superdotac¢do”, conforme
sugere Renzulli (2004), sao demonstrados nas areas, gerais ou
especificas, de acordo com as potencialidades do sujeito e ndo
precisam estar presentes a0 mesmo tempo € na mesma quantidade
no comportamento do sujeito. Assim, valorizam-se as diferentes
areas do conhecimento e o que cada sujeito vem demonstrando no
processo social, de aprendizagem e criagao.

Desse modo, considera-se que este comportamento do
sujeito com Altas Habilidades/Superdotacdo pode ser identificado
em diferentes dreas, isoladas ou associadas, nem sempre relacionadas
as areas académicas. Porém, também sao considerados tracos do
comportamento de superdotagéo, conforme descrito anteriormente.

Renzulli (2004) também diferencia tipos de superdotacio:

Atendimento Educacional Especializado para as Altas Habilidades Superdotagdo @

© © © © 0 0 0 0 0000000000000 00000 0000000000000 000000000000 000 0000

| ®



0-0-0-0-0-

académica e produtivo-criativa. A superdota¢ao académica pode ser
mais facilmente percebida por meio de testes padronizados e implica
capacidades que sdo valorizadas no repertério da aprendizagem

escolar.

[...] ela existe em graus variados; pode ser facilmente
identificada através de testes padronizados e informais
de identificacio e, desta forma, deverfamos fazer tudo,
dentro das possibilidades, para fazer as modificacdes
apropriadas para os alunos que tém capacidade de vencer
o material do curriculo regular com ritmo e niveis de
compreensdo maiores que os de seus pares (RENZULLI,
2004, p. 82).

Ja a superdotagdo produtivo-criativa descreve “aqueles
aspectos da atividade e do envolvimento humanos nos quais se
incentiva o desenvolvimento de ideias, produtos, expressdes
artisticas originais e areas do conhecimento” (RENZULLI, 2004, p. @
83). Nas palavras do préprio pesquisador, ha diferencas no perfil do
sujeito com superdotac¢do académica e do produtivo-criativa, uma
vez que o aluno passa de “aprendiz de li¢des pré-determinadas e
consumidor de informagdes para um outro papel, no qual ele ou ela
utiliza o modus operandi do investigador em primeira mdo (first-
hand-inquirer)” (RENZULLI, 2004, p. 83). Algumas vezes, o sujeito
pode apresentar comportamento dos dois tipos citados — académico
e produtivo-criativo —, os quais podem estar associados.

Esses conceitos apresentados por Renzulli (2004) sao
importantes, pois os sujeitos com Altas Habilidades/Superdotagao
possuem perfis diferenciados entre si, com tracos que sdo expressos
de maneiras diferentes. O mesmo autor menciona que este
comportamento de superdotacdo é influenciado por fatores de
personalidade e fatores ambientais (escola, familia), os quais podem
contribuir ou depreciar o desenvolvimento dos tragos que compdem

a superdotacao.
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Enquanto a superdotagdo académica, que ¢é
principalmente contemplada no anel da capacidade
acima da média da Concepg¢do de Superdotagdo dos
Trés Anéis, tende a permanecer estdvel no decorrer
do tempo, as pessoas nem sempre mostram o maximo
de criatividade ou comprometimento com a tarefa. As
pessoas altamente criativas e produtivas tém altos e
baixos no rendimento de alto nivel. Algumas pessoas
tém comentado que os vales sdo tdo necessarios quanto
os picos, porque permitem a reflexdo, regeneracdo e
a acumulacdo das entradas (imputs) para os esforcos
subsequentes (RENZULLI, 2004, p. 83).

Compreende-se que esses sujeitos podem ndo possuir um
desempenho elevado em todos os momentos da sua vida, mas em
épocas diferentes e situa¢des semelhantes.

Considerando a Concepc¢ao de Superdotacdo de Renzulli
(2004), os trés tragos citados sdo essenciais para que se possa
reconhecer uma pessoa com comportamento de superdotagdo. A
partir da realidade educacional de cada institui¢do, dos elementos
culturais e sociais que perpassam aquele meio, € importante ampliar
entdo o olhar docente para que se possa identificar esses sujeitos nos
espagos educacionais, afastando-se de representacdes equivocadas
sobre o tema que impedem seu reconhecimento como sujeitos com
estas particularidades.

Porém, existem também outras caracteristicas que se
evidenciam nesses sujeitos, de acordo com suas dreas de interesse e
com seu tipo de superdotagio.

As pessoas com superdotagdo académica podem apresentar
também as seguintes caracteristicas (Quadro 1), de acordo com

Renzulli e Reis (1997) citados por Virgolim (2007, p. 43):
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Quadro 1. Caracteristicas das pessoas com superdota¢do académica.

Tira boas notas na escola

Apresenta grande vocabulario

Gosta de fazer perguntas

Necessita pouca repeticao
do conteddo escolar

Aprende com rapidez

Apresenta longos periodos
de concentracado

Tem boa memoéria

E perseverante

Apresenta excelente raciocinio
verbal e/ou numérico

E um consumidor de conhecimento

Lé por prazer

Tende a agradar aos professores

Gosta de livros técnicos/profissionais

Tendéncia a gostar do
ambiente escolar

Fonte: Virgolim (2007, p. 43).

Apesar de Virgolim citar estas caracteristicas como préprias

do tipo académico, algumas sdo indicadores de ambos os tipos —

académico e produtivo-criativo. Esses indicadores descritos podem

ser observados em muitos dos alunos com Altas Habilidades/

Superdota¢do, o que pode contribuir com a identificacio desses

sujeitos.

Por sua vez, as pessoas que apresentam a superdotagdo

produtivo-criativa possuem as seguintes caracteristicas (Quadro

2), conforme sugerem Renzulli e Reis (1997) citados por Virgolim

(2007, p. 43):

Quadro 2. Caracteristicas das pessoas com superdotagdo produtiva-

criativa.

Nao necessariamente apresenta QI
superior

Pensa por analogias

E criativo e original

Usa 0 humor

Demonstra diversidade de interesses

Gosta de fantasiar

Gosta de brincar com as ideias

Ndo liga para as conven¢des

E inventivo, constréi novas estruturas

E sensivel a detalhes

Procura novas formas de fazer as coisas

E produtor do conhecimento

Nao gosta de rotina

Encontra ordem no caos

Fonte: Virgolim (2007, p. 43).
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Ao se atentar a estas concepg¢des e comportamentos quanto
ao trabalho com alunos com Altas Habilidades/Superdotacao,
evidenciam-se caracteristicas de um novo paradigma na educagio
desses sujeitos. Feldman (1992), citado por Tourén, Peralta, Reparaz
(1998, p. 22), propde um quadro que diferencia o paradigma
tradicional do paradigma atual na educagado desses alunos (Quadro

3):

Quadro 3. O paradigma tradicional e paradigma atual na educagao
de pessoas com Altas Habilidades/Superdotacio.

Paradigma Tradicional Paradigma Atual
- A superdotagdo ¢é igual ao alto CI - A superdotagdo é multifacetaria
- Teoria da personalidade, estavel e - Teoria evolutiva, orientada a
invariavel processos
- Identificagdo baseada nos testes - Identifica¢do baseada no rendimento
- Orientagdo elitista - Orientagdo centrada na exceléncia
-A superdotagio expressa-se sem - O contexto é crucial.
@ intervengao especial - Colaborativo em todos os niveis
- Autoritdrio, hierarquico, de cima - Orientado a campos de
para baixo conhecimento
- Etnocéntrico - Enfase na diversidade

Fonte: Tourén, Peralta e Reparaz (1998, p. 22).

Acredita-se, entdo, que a tematica das Altas Habilidades/
Superdotacdo precisa adentrar os espagos escolares para que possa
ser mais conhecida e romper com representagdes equivocadas
sobre esses alunos, além de contribuir para a expansdo das
concepgoes deste novo paradigma, afim de ndo se restringir ao meio
académico, fazendo com que, desse modo, os sujeitos sejam melhor
compreendidos nesses contextos.

Além disso, ainda existem ideias equivocadas quando se
trata dos termos precoce, prodigio, genialidade, o que deve ser mais
debatido e esclarecido para que se possa projetar um curriculo para
atender a este publico. Para prever e organizar um curriculo de

qualidade para esses alunos, ha que se conhecer esses sujeitos e suas

Atendimento Educacional Especializado para as Altas Habilidades Superdotagdo e

© © © © 0 0 0 0 0000000000000 00000 0000000000000 000000000000 000 0000

| ®



0-0-0-0-0-

reais necessidades educacionais.

De acordo com Chacén e Paulino,

O termo precoce emprega-se a criangas que apresentam
alguma habilidade especifica muito desenvolvida, podendo
aparecer em qualquer drea do conhecimento, ou seja, na
musica, em disciplinas escolares, na linguagem, esporte
ou leitura; ja o termo prodigio sugere algo extremamente
raro e nico, ou seja, fora do curso normal da natureza, e se
tais individuos promoverem contribui¢Ges extraordindrias a
humanidade, revolucionando suas areas de conhecimento,
passam a ser denominados génios. (2011, p. 186).

Nesta perspectiva, percebe-se que ha algumas diferencas
entre estes termos. Winner (1998) menciona que os precoces
comecam a dar os primeiros passos no dominio de alguma 4rea em
uma idade menor que a média, progridem mais rapidamente porque
sua aprendizagem, na area escolhida, ocorre com grande facilidade.
E afirma que “as criangas superdotadas sdo precoces” (WINNER, O]
1998, p. 12).

A mesma autora menciona que prodigio é “uma versdo
mais extrema de uma crianca com superdotagdo, uma crianga tdo
superdotada que desempenha em algum dominio em um nivel
adulto” (WINNER, 1999, p. 13).

Desse modo, percebe-se que ha uma populagdo numerosa
de pessoas com Altas Habilidades/Superdotacao, as quais possuem
caracteristicas diferenciadas entre si, mas que necessitam de uma
orientagdo e educagdo adequada ao seu desenvolvimento. Conforme
descreve o Relatério de Marland, o percentual de pessoas com
Altas Habilidades/Superdotacdo fica entre 3 e 5% da populagio,
considerando aquelas com QI acima da média, que normalmente se
destacam nas areas de linguistica, l6gico-matematica e espacial. De
acordo com Pérez e Freitas (2011, p. 26), “visto que o Brasil ndo tem
estatisticas oficiais sobre a popula¢do de PAH/SD, podemos estimar,

com base nesse indice, que existem, em média, mais de 8 milhGes de
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brasileiros com AH/SD”.

Mas, considerando-se que este percentual de estudantes
com Altas Habilidades/Superdotagdo ¢é bastante significativo,
onde estdo esses sujeitos nas nossas institui¢ées educacionais?
Por que ndo estdo sendo identificados e reconhecidos pelos seus
potenciais? Estas questdes nos levam a pensar na necessidade de
formacdo docente para obter conhecimentos no campo, a fim de
possibilitar avangos na perspectiva da identificagao e atendimento

das necessidades desses alunos.

Caracteristicas dos estudantes com Altas Habilidades/

Superdotagdo: aspectos gerais e especificos

Além dos conceitos principais ja apontados, destacam-
se outras caracteristicas que podem ser vislumbradas em sujeitos
com Altas Habilidades/Superdotacao, o que pode contribuir para
seu reconhecimento, uma vez que, devido as suas caracteristicas
peculiares, a sua rapidez de raciocinio e a elaboragido do pensamento,
podem salientar-se diante da turma e sofrer discriminac¢Ges por
parte dos colegas.

Alencar e Fleith (2001, p. 65) debatem a respeito destas

caracteristicas e dos processos de identiﬁca(;io e apontam que:

Ao tomar conhecimento dos tragos tipicamente

7

apresentados por este grupo, é importante considerar

também que nem todos eles apresentam todas as
z : - s 7z

caracteristicas. E ainda possivel que alguns superdotados

tentem dissimular algumas delas, especialmente quando

se trata de caracteristicas desencorajadas pelo meio

social em que vive o individuo.

Existem muitas listas de caracteristicas de Altas Habilidades/
Superdotagdo, no entanto, nem sempre todas elas podem ser
identificadas em um tinico aluno.

No entanto, muitas vezes, este comportamento de
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superdotagdo pode ndo estar sendo visualizado pelos docentes,
em funcdo das questdes culturais, da metodologia, das relagGes

interpessoais, etc. Alencar e Fleith (2001, p. 66-7) afirmam que

Muitos individuos superdotados ndo apresentam algumas
destas caracteristicas em fun¢do de um ambiente pouco
estimulador e desafiador. Além disso, o acesso limitado
a experiéncias educacionais significativas pode mascarar
as potencialidades de um aluno superdotado. Como
sugerido anteriormente, algumas caracteristicas se
manifestam apenas quando o individuo estd engajado
em alguma atividade de seu interesse.

Com base em tais afirmagdes, acredita-se e enfatiza-se o
quanto é fundamental ao corpo docente ter informacdes referentes
aos tragos que caracterizam as Altas Habilidades/Superdotagdo
e suas manifestacdes no ambiente escolar, relacionando-os com
o contexto educacional, para que, assim, possam ser planejadas
estratégias de ensino adequadas as necessidades dos alunos que ®
apresentam potencialidades acima da média.

Relembrando que, conforme sugerido por Renzulli (2004)
quanto ao comportamento de superdotacao, podem ser evidenciados
trés tracos que sdo envolvimento com a tarefa, capacidade acima da
média e criatividade.

A criatividade pode ser influenciada positivamente ou
negativamente pelos fatores psicolégicos e sociais. Alencar (2001)
destaca trés fatores a serem considerados, que sdo: as caracteristicas
motivacionais, as habilidades cognitivas e os tragos de personalidade.

Quanto as caracteristicas motivacionais, Alencar (2001, p.
23-24) menciona que “dizem respeito a um impulso para a realizagdo,
que estd intrinsecamente ligado a um desejo de descoberta e de
ordem no caos, sendo a mola-mestra que leva o individuo a se
dedicar e a se envolver no trabalho, com prazer e satisfacdo” Ja as
habilidades cognitivas referem-se a fluéncia para gerar novas ideias

e respostas, a flexibilidade, a originalidade e a elaboragdo detalhada
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sobre determinado tema. Estes sdo ingredientes necessarios para a
criatividade, que junto com os tracos de personalidade da pessoa,
podem favorecer a demonstracdo desta caracteristica. Entre os
principais tragos, pode-se citar a autonomia, a flexibilidade pessoal
e abertura a experiéncia. Alencar (2001) cita ainda a autoconfianga,
a iniciativa e a persisténcia, que favorecem ao individuo ir além do
esperado.

Alencar (2001, p. 29) também destaca os fatores sociais que
afetam a criatividade, inserindo a preocupagdo quanto as influéncias

familiares e escolares.

As intimeras experiéncias vivenciadas pela pessoa
durante a sua socializa¢do, tanto no ambiente da familia
como no da escola, contribuem para o fortalecimento de
alguns tragos, em detrimento de outros, dependendo da
extensdo em que os agentes socializadores favorecam ou
inibam a sua expressao.

Assim, estes fatores podem interferir na expressao da
criatividade, enfocando-se especialmente aqueles que fazem parte
do ambiente escolar, que sdo os comportamentos dos professores,
dos colegas, os objetivos educacionais, a metodologia utilizada e o
clima psicolégico em sala de aula. Muitas vezes, a necessidade de
ser aceito pelos colegas no grupo acaba inibindo a criatividade do
aluno, que tenta ndo se salientar entre os demais. Além disso, a
metodologia dos professores também pode dificultar esta expressao,

e, por isso, a criatividade pode nem sempre ser observada.

O clima educacional existente na sala de aula e os
procedimentos utilizados pelo professor sio também
fatores que contribuem para favorecer ou inibir a
expressao criativa dos alunos. Métodos de ensino que
estimulem o aluno a pensar de uma forma independente,
a testar as suas ideias ou a se envolver em atividades
que animem a sua curiosidade e requeiram o emprego
de diferentes habilidades intelectuais, favorecem a
expressdo criadora. Por outro lado, a adog¢do de um
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modelo de ensino onde a énfase é colocada na memoéria,
e ndo na compreensdo, cabendo prioritariamente ao
professor transmitir ao aluno os contetidos do programa
e de tal forma que este seja capaz de os reproduzir, tende
a inibir a expressao criativa (ALENCAR, 2001, p. 32).

Fica evidente a preocupagdo com o contexto educacional,
uma vez que, tratando do curriculo escolar, os fatores citados podem
influenciar na manifesta¢do da criatividade do aluno, a qual serd mais
evidente na area de habilidade deste. Nota-se que a criatividade é
um dos aspectos que precisa ser mais discutido e problematizado no
contexto educacional, a fim de que se possam enriquecer as praticas
cotidianas, de modo a romper com determinados paradigmas
educacionais que buscam apenas a reprodugao de contetdos.

Quanto as relagdes interpessoais dos alunos com Altas
Habilidades/Superdotagdo com colegas e professores, assim como
com os demais alunos, é necessaria atencdo. Segundo Alencar (2001,
p. 109), “[...] psicélogos e educadores tém que estar conscientes de
que o aluno superdotado pode se sentir anormal ou diferente, pode
apresentar problemas de isolamento social e autoconceito negativo,
que podem, por sua vez, leva-lo a experienciar problemas sérios de
identidade”.

Essas preocupagdes surgem especialmente considerando
as relagbes estabelecidas entre os sujeitos dentro do contexto
educacional, com atengdo especial aos alunos com comportamento
de Altas Habilidades/Superdotacdo do tipo produtivo-criativo, os
quais tém maior dificuldade em se reconhecer nos interesses dos
alunos e na metodologia de alguns professores. Por esse motivo,
podem apresentar problemas emocionais e de reconhecimento de si
mesmos como diferentes dos demais.

Salientam-se também outras caracteristicas dos alunos com
Altas Habilidades/Superdotacdo, algumas delas emocionais, outras

sociais, etc. Manzano (2009) utiliza um quadro para descrever as
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caracteristicas comuns e caracteristicas mais frequentes entre as

pessoas superdotadas (Quadro 4).

Quadro 4. Caracteristicas comuns e mais frequentes entre as pessoas
superdotadas.

CARACTERISTICAS COMUNS

- Alta capacidade para aprender, reter e usar informagdo (boa meméria).

- Alta inteligéncia fluida ou altos potenciais intelectivos, avaliados por meio de
testes pouco saturados culturalmente.

- Aprendizagem rapida quando algo lhes interessa.

- Alta capacidade para solucionar problemas complexos.

- Grande disposi¢do para compreender e manipular simbolos e ideias abstra-

tas; facilidade para relacionar conceitos e transferéncia de aprendizagem.
CARACTERISTICAS FREQUENTES

- Ideias, perguntas e produgées criativas, originais e inusuais.

- Bons observadores e abertos a novas ideias.

- Boa concentragao e atengao continua.

- Linguagem oral ampla, vocabuldrio rico e adequado, com estruturas linguisti-
@ cas complexas.- Leitura precoce, incluso sem ensino.

- Grande habilidade de leitura.

- Nivel elevado de indagagdo pessoal sobre temas que lhe sdo atrativos, man-
tendo sua curiosidade.

- Persisténcia e constincia em temas de seu interesse.

- Alta motivacdo interna e variedade de estimulos.

- Tendéncia a autocritica e a ser exato consigo mesmo (perfeccionista).

- Interesse supremo por problemas filoséficos, religiosos e politicos.

- Capacidade excepcional para o aprendizado autodidata.

- Independéncia de pensamentos e inconformista (auténomas).

- Curiosidade pela indagagio e pelas explica¢des dos fatos ocorridos.

- Sensibilidade sobre si mesmo, sobre os demais e sobre os problemas do mun-
do (empatia e desejo de ser aceito).

- Se chateia facilmente com as repeti¢des (aprende por autodescobrimento).
- Niveis altos de rendimento quando algo lhe interessa.

- Habilidades sociais e de lideranca.

- Tendéncia a introversio.

- Grande senso de humor.

- Tendéncia a estar com adultos ou criangas maiores.

- Senso ético muito desenvolvido.

Fonte: Manzano (2009, p. 27, tradug¢do nossa).
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Nesse sentido, é importante que se possa conhecer essas
informacdes, a fim de que possam ser identificados os alunos com
Altas Habilidades/Superdotacdo na escola, considerando suas
diferentes caracteristicas.

E importante destacar também os estudos de Howard
Gardner, estudioso da inteligéncia humana, que, insatisfeito com as
conceituag¢des sobre inteligéncia a partir das avaliagdes por testes de
QI e as suas visdes unitdrias, conceituou a Teoria das Inteligéncias
Multiplas. De acordo com Gardner (1995, p. 14), a inteligéncia é
a “Capacidade de resolver problemas ou de elaborar produtos
que sejam valorizados em um ou mais ambientes culturais ou
comunitarios”.

Gardner (1995) estudou a cognicdo e caracterizou
inicialmente sete inteligéncias: linguistica, légico-matematica,
espacial, musical, corporal-cinestésica, intrapessoal e interpessoal.
Posteriormente foi inserida em sua teoria também a inteligéncia O]
naturalista. Estudou ainda a existencial, mas nio estd confirmada
(GARDNER, 2000).

Essas inteligéncias sdo utilizadas pelos sujeitos na resolugio
de problemas, funcionando juntas em diferentes situacdes, uma
vez que “somos tdo diferentes em grande parte porque possuimos
diferentes combinagdes de inteligéncias” (GARDNER, 1995, p.18).
Assim, acredita-se que cada pessoa se utiliza mais de algumas delas,
em detrimento de outras, e que “a identificagdo precoce das forcas
pode ser muito 1til para indicar os tipos de experiéncias dos quais as
criangas poderiam se beneficiar” (GARDNER, 1995, p. 17).

A linguistica e a ldégico-matemadtica normalmente, na
organizagao curricular, sdo as mais valorizadas no contexto
educacional. A primeira caracteriza-se pela habilidade no uso da
lingua falada e escrita, pela aprendizagem de diferentes linguas
e pelo uso da lingua para atingir certos objetivos. A inteligéncia

légico-matematica envolve a habilidade de analisar problemas
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a partir da légica e a facilidade na resolu¢do de problemas e em
estudos cientificos (GARDNER, 2000). Basicamente essas duas
inteligéncias sdo as mais identificadas em testes de QI, por isso,
¢é necessaria também a utilizagdo de outros instrumentos para a
identificagdo das outras inteligéncias.

A inteligéncia musical caracteriza-se pela habilidade na
“atuacdo, na composicdo e na apreciacdo de padrdes musicais”
(GARDNER, 2000, p. 57). Embora esta capacidade ndo seja
considerada intelectual, ela se caracteriza como inteligéncia a partir
dos critérios estabelecidos.

A inteligéncia espacial “tem o potencial de reconhecer e
manipular os padrées do espaco (aqueles usados, por exemplo,
por navegadores e pilotos) bem como os padrdes de areas mais
confinadas (como os que sdo importantes para escultores, cirurgides,
[...])” (GARDNER, 2000, p. 57). Varios profissionais utilizam essa
@ inteligéncia, como artistas plasticos, jogadores de xadrez, gebgrafos
no uso de mapas, etc.

Ja a inteligéncia corporal-cinestésica caracteriza-se pelo uso
do corpo naresolugdo dos problemas, tanto pelo movimento corporal
amplo como fino. Assim, essa inteligéncia pode ser utilizada por
atletas e dangarinos, bem como por cirurgides, mecanicos, artesios,
etc.

A inteligéncia interpessoal denota

[...] acapacidade de entender as intenges, as motiva¢Ges
e os desejos do préximo e, consequentemente, de
trabalhar de modo eficiente com terceiros. Vendedores,
professores, clinicos, lideres religiosos, lideres politicos
e atores precisam ter uma inteligéncia interpessoal
aguda. Finalmente a inteligéncia intrapessoal envolve a
capacidade de a pessoa se conhecer, de ter um modelo
individual de trabalho eficiente - incluindo ai os
proéprios desejos, medos e capacidades — e de usar tais
informagdes com eficiéncia para regular a prépria vida
(GARDNER, 2000, p. 58).
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No contexto educacional, acredita-se que pouco ¢é
reconhecida a inteligéncia intrapessoal, assim como outras
inteligéncias, as quais exigem um contato maior com o aluno para
sua identificagdo.

A oitava inteligéncia, a naturalista, caracteriza-se pela
habilidade no reconhecimento de diferentes espécies de fauna
e flora e pela delicadeza e cuidado no trato com o meio ambiente
(GARDNER, 2000).

Desse modo, acredita-se que a Teoria das Inteligéncias
Multiplas auxilia na maior compreensio a respeito das
diferencas humanas, considerando que, em cada pessoa, as
inteligéncias manifestam-se de maneiras diferentes e em niveis de
desenvolvimento diferentes.

Utiliza-se como referencial os aportes de Gardner, uma
vez que, a partir das Inteligéncias Multiplas, estabelece-se um
olhar mais plural sobre o conceito de inteligéncia, evidenciando as O]
diferentes maneiras de ser dos sujeitos. No caso dos sujeitos com
Altas Habilidades/Superdotagdo, as habilidades em determinadas
inteligéncias sdao acima da média das pessoas, destacando-se nas
resolucGes de problemas. Gardner (1995) ndo trata especificamente

sobre as Altas Habilidades/Superdotagao, mas escreve que

embora todos os seres humanos possuam todas as
inteligéncias em algum grau, certos individuos sdo
considerados ‘promissores’. Eles sdo extremamente bem-
dotados com as capacidades e habilidades essenciais
daquela inteligéncia (GARDNER, 1995, p. 31).

Assim, é importante que o ambiente cultural no qual o sujeito
esta inserido possibilite o reconhecimento de suas habilidades,
valorizando seus potenciais. Nessa perspectiva, a escola, de acordo
com o autor (1995, p. 16), deveria ter como propésito “desenvolver as
inteligéncias e ajudar as pessoas a atingirem objetivos de ocupagao e

passa-tempo adequados ao seu espectro particular de inteligéncias”.
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Nesse sentido, as contribui¢des de Gardner favorecem a
discussdo no anseio de compreender os diferentes comportamentos
dos alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo, assim como
aparece nas falas dos sujeitos, os quais demonstram interesses e
habilidades diferenciadas, utilizando-se de combina¢des particulares
de “inteligéncias” para a resolugdo dos problemas, no seu cotidiano,
conforme descrito pelas professoras.

Sabatella (2012) debate sobre a assincronia e os diferentes
comportamentos do sujeito com Altas Habilidades/Superdotagao,
a qual pode tomar configuragdes diferentes de acordo com cada
sujeito.

Superdotados  tém  ritmos  diferenciados  no
desenvolvimento de suas habilidades mentais, o que pode
ser denominado como assincronia no desenvolvimento
da mente. O equilibrio emocional dos superdotados
muitas vezes ¢é desafiado, de forma intensa, pela
O] desigualdade nos seus niveis de competéncia. O alcance
de grandes competéncias verbais e conceituais, em época
que ainda tém dificuldade para a leitura, os deixa muito

frustrados, [...] sdo fatores que sdo desafiantes para sua
compreensdo (SABATELLA, 2012, p. 121-2).

Neste sentido, pode-se reconhecer diferentes perfis de
pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo, sendo que nem
sempre esses sujeitos possuem destaque em tudo o que realizam.

No entanto, esses alunos com Altas Habilidades/
Superdotagdo também podem apresentar algumas dificuldades,
considerando suas caracteristicas peculiares. Novaes (1979) discute
sobre as dificuldades especificas, em situa¢Ges de aprendizagem, que
os alunos com Altas Habilidades/Superdotacao podem apresentar
e indica, a partir dos estudos de Seagoe, quinze caracteristicas e

problemas possiveis de serem encontrados no contexto educacional

(Quadro 5).
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Quadro 5. Caracteristicas e problemas possiveis de serem encontrados

no contexto educacional.

CARACTERISTICAS

PROBLEMAS CONCOMITANTES

1. Poder agudo de observagio, pronta
receptividade, senso do significativo,
capacidade para estabelecer o
diferente.

1. Possibilidade de rejei¢do grupal,
oposi¢do ao meio, defesa do préprio
sistema de valores, intolerancia.

2. Poder de abstragdo, de associagdo e

de sintese, interesse pela aprendizagem
indutiva e resolugdo de problemas, prazer
na atividade intelectual.

2. Resisténcia ocasional a imposi¢do
de tarefas, omissdo de detalhes, ndo
aceitagdo de atividades de rotina.

3. Interesse nas relagdes causa-e-
efeito, habilidade para perceber
relacdes, interesse na aplica¢do de
conceitos.

3. Dificuldade de aceitar o ilégico,
o superficial e conhecimento mal
estruturados e pouco definidos.

4. Gosto pela estrutura e pela ordem,
pela consisténcia, seja de valores ou
de ntiimeros.

4. Invencgdo dos préprios sistemas,
por vezes, em conflito com os pré-
estabelecidos na escola.

5. Capacidade de retengao, de
reorganizagdo do conhecimento.

5. Desinteresse pela rotina,
necessidade de precoce dominio das
habilidades fundamentais.

6. Habilidade verbal, amplo
vocabuldrio, facilidade de expressao,
interesse pela leitura, extensdo da
informacdo as diversas dreas do
conhecimento.

6. Necessidade precoce de
especializacdo no vocabulario da
leitura, resisténcia as imposi¢oes dos
pais e professores, fuga no verbalismo.

7. Atitude de indagacdo, curiosidade
intelectual, espirito inquisidor,
motivagao.

7. Falta de estimulagdo familiar e
escolar apropriada, desestimulo,
indiferenca.

8. Espirito critico, ceticismo, avaliagdo
e autocritica.

8. Atitude critica com relagdo aos
outros, desencorajamento, exigéncia
interna excessiva.

9. Criatividade e capacidade
inventiva, inclinac¢do para novas
maneiras de ver as coisas, interesse
pela livre expressao.

9. Rejeicdo do conhecido, necessidade
de inventar constantemente.

10. Poder de concentragdo e atengdo.

10. Resisténcia a interrup¢do, quando
concentrado nas atividades.

11. Comportamento persistente e
dirigido para metas.

11. Obstinagao, certo desligamento do

desnecessério e secundario.
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12. Sensibilidade, intui¢do, empatia
pelos outros, necessidade de suporte
emocional.

12. Necessidade de sucesso e
reconhecimento, sensibilidade a
critica, vulnerabilidade a rejei¢do dos
colegas.

13. Energia, vivacidade, agilidade,
periodos de intenso e voluntario
esforco, precedentes aos da invencdo.

13. Frustragdo com a inatividade e
auséncia de progresso e impaciéncia.

14. Independéncia no trabalho e no
estudo, preferéncia pelo trabalho
individualizado, necessidade de
liberdade de movimento e agdo,
necessidade de isolamento.

14. Ndo-conformismo com as
pressodes dos pais e grupos de
colegas, problemas de rejeicao e de
antagonismos, quando pressionado.

15. Versatilidade e virtuosidade,
diversidade de interesses e
habilidades, muitos passatempos,
competéncia em diversos aspectos
como musica ou desenho e assim por
diante.

15. Falta de homogeneidade no
trabalho de grupo, necessidade de
individualizagdo e de ajuda para
explorar e desenvolver interesses,
como também de adquirir
competéncias basicas.

Fonte: Novaes (1979, p. 57-58).

E necessaria atencao a estes dados, visto que muitas vezes

somente sdo percebidas as dificuldades, no entanto estd camuflado

neste sujeito um potencial que precisa ser estimulado. Assim, é

preciso romper com algumas representagdes, para que se possa

construir novos conhecimentos sobre o tema.

Sabe-se que sempre existiram (e na contemporaneidade

continuam a existir) muitos mitos referentes aos sujeitos com Altas

Habilidades/Superdotacdo. Winner (1996, p. 1-2) discute sobre

nove mitos referentes a superdotagdo, afirmando que essas criangas

sofrem por ndo serem reconhecidas por seus potenciais.

Talentosas, superdotadas, criativas, prodigiosas - as
criangas com estes rétulos sempre nos intrigaram,
inspirando fascinio e espanto, bem como intimida¢do
e inveja. As criangas superdotadas foram temidas como
possuidas, porque sabem e entendem coisas demais, cedo
demais. Assim como as criangas com retardo, as criangas
superdotadas tém sido temidas como estranhas, como
excéntricas, como aberra¢des. Elas tém sido rejeitadas
como nerds. [...] Nossas escolas frequentemente se
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recusam a alterar o curriculo para tais casos “extremos”
e insistem em que eles se adaptem aos programas
existentes.

Com essas palavras, a autora expressa o quanto, ao longo dos
anos, estes alunos foram sendo vistos de diferentes maneiras e que a
sociedade e a escola nem sempre conseguiram compreendé-los.
Winner (1998, p. 18) cita nove mitos que permeiam o
“intelectual, emocional e politicamente carregado conceito de
superdotacdo”, os quais demonstram o quanto ainda é necessario
estudo sobre a area. Os mitos citados e debatidos pela autora sdo os
seguintes, aqui apresentados de maneira breve:
1. Superdotagdo global: os alunos com Altas Habilidades/
Superdotacdo apresentam uma combinagdo de pontos fortes
e fracos e dificilmente serdo bons em tudo, podendo até
mesmo apresentar dificuldades em alguma érea;
2. Talento, ndo superdota¢do: desempenho acima da média ®
em algumas areas, como musica, artes, entre outras, pode,
algumas vezes, ndo ser considerado como superdotagao, em
enfoque especialmente para as areas académicas, no entanto
esta diferenciacdo ndo possui justificativa;
3. Ql excepcional: os testes de QI identificam muitas criangas
com Altas Habilidades/Superdotagdo, no entanto, medem
uma estreita gama de habilidades humanas, especialmente
linguagem e nimeros. Assim, as criangas podem apresentar
superdotacdo em musica ou artes e ndo necessariamente ter
QI geral acima da média;
4 e 5. Biologia versus ambiente: ha mitos que envolvem tanto
a poderosa influéncia da biologia como somente o ambiente
para determinar o comportamento de superdotacdo. Cré-se
que ambos influenciam nesta manifestacao;
6. O pai condutor: alguns pais sdo altamente zeladores pelo

potencial do filho, o que pode vir a prejudicé-lo. No entanto,

Atendimento Educacional Especializado para as Altas Habilidades Superdotagdo
T S P

® |



- @ - - - - Capitulo

a orientagao familiar é importante para que a crianga se
desenvolva favoravelmente;

7. Boa saude psicoldgica: estas criangas podem apresentar
caracteristicas de isolamento e infelicidade. O encontro com
seus pares favorece as relagf)es sociais e psicol()gicas;

8. Todas as criangas sdo superdotadas? Embora as criangas
tenham pontos fortes e fracos em areas diferentes, nem todas
sdo superdotadas, destacando-se apenas em determinadas
areas;

9. As criangas superdotadas tornam-se adultos eminentes:
o fato de serem pessoas superdotadas ndo corresponde a
um futuro eminente e promissor, visto que nem sempre se
adaptam a sociedade e as exigéncias profissionais e sociais
(WINNER, 1998).

Esses mitos referem-se a algumas ideias debatidas sobre o
@& tema das Altas Habilidades/Superdotagao e necessitam de atengao

para que ndo sejam expressos conceitos equivocados sobre o assunto.

Os professores ndo ensinam conteudos, eles ensinam
os alunos; os pais ndo formam modos e condutas,
antes de tudo, eles formam pessoas. Se ndo estiverem
abertos a inicialmente se informar e entender como
sdo as caracteristicas, diferengas e singularidades desses
individuos, muitas dificuldades serdo criadas para seu
desenvolvimento assim como muitas criangas e jovens
serdo erroneamente conduzidas e seus potenciais
desperdi¢ados (SABATELLA, 2012, p. 128).

Desse modo, é necessario que as pessoas que trabalham
com este publico, isto é, os profissionais da educagdo, estejam
abertos a novos conhecimentos, a fim de nio reproduzirem esses
mitos e contribuir qualitativamente para a educac¢ao desses alunos.
Conhecendo o comportamento dos alunos com Altas Habilidades/
Superdotacdo e as suas necessidades educacionais, sera possivel

contribuir para a organiza¢do de uma proposta de trabalho para eles
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e favorecer a formacdo de suas identidades como sujeitos com Altas
Habilidades/Superdotagao.

De acordo com Negrini,

[...] para saber de que a¢les e praticas necessitam,
é preciso reconhecé-los, e, no caso dos alunos com
Altas Habilidades/Superdotagdo, o reconhecimento
dos potenciais pode direcionar planejamentos
e condi¢des educacionais mais favordveis. Para
isso, deve-se ter precau¢do para ndo os submeter
situagBes estigmatizadoras. Nesse caso, a formagdo de
profissionais qualificados pode colaborar neste processo
de identificagdo, dando espago para que se expressem,
uma vez que “precisamos ver os jovens e adolescentes
em nossos contextos sociais e raciais” (ARROYO, 2011,
p- 224) (NEGRINI, 2015, p. 63).

Nesta perspectiva, salienta-se a importancia dos estudos
nesta area das Altas Habilidades/Superdotacdo para a formagio dos
professores, visto que esses alunos necessitam sair do ocultamento
para que sejam reconhecidos e estimulados nos espagos educacionais
(NEGRINI, 2015). Isso passa pela formagdo dos professores, pela
informacdo as familias, assim como do préprio sujeito a respeito dos

seus potenciais.
Consideragdes finais

E preciso atentar o olhar enquanto profissionais da educagio
para que se possa visualizar os alunos com Altas Habilidades/
Superdotacdo nos espagos educacionais. Tem-se subsidios
tedricos que possibilitam compreender conceitos e caracteristicas
relacionados ao tema, os quais levam a um melhor esclarecimento
sobre o assunto. A partir disso, é agucar a sensibilidade e colocar
em agdo propostas para que se possa reconhecer esses sujeitos nas
escolas.

Espera-se que tenha sido possivel esclarecer a respeito
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dos conceitos e caracteristicas vinculadas a temdtica das Altas
Habilidades/Superdotagdo, elucidando algumas concepg¢bes que
permeiam os espagos escolares e favorecendo a identificagdo e o
reconhecimento desses sujeitos, a fim de que tenham garantidos

seus direitos de uma educagao de qualidade.
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Em muitas ocasides, os professores percebem em sala de aula
alunos com “diferencas” e que, por ndo terem maiores informagdes
sobre eles, ndo sabem como ensina-los e possuem muitas davidas
em como ajudar esses estudantes em suas classes. Esses sdo alunos
que, geralmente, concluem suas tarefas antes do previsto; fazem
muitas perguntas e/ou contribui¢Ges; tém ideias diferenciadas e, por
vezes, podem fugir do assunto abordado, dificultando o andamento
da aula conforme o planejado pelo professor; podem corrigir o que o
professor escreve ou fala; sdo muito curiosos; apresentam trabalhos
ou propostas muito criativas, dentre outras atitudes que, na maioria
das vezes, sao associadas a problemas de comportamento. Ou,
entdo, podem ser os mais quietinhos da sala, mas que sofrem com
os apelidos que lhes ddo, tais como: “nerd”, génio da lampada
quebrada, Einstein de araque, e muitos outros. Se vocé tem um
aluno com essas caracteristicas, saiba que eles sdo alunos da
Educacdo Especial e sdo denominados como estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD). Eles estdo matriculados nas
escolas comuns e ndo trazem consigo um “diagnéstico” que ateste
suas necessidades educacionais, como acontece com os demais
alunos alvo da Educagdo Especial. Mas também necessitam de um
olhar especifico dos professores para desenvolver seus potenciais e
aprofundar suas areas de interesse, contribuindo assim para que nao
se evadam da escola.

Esse capitulo, entdo, tem o objetivo de problematizar a
tematica da identificacdo desses estudantes em nossas institui¢des
educacionais, em todos os niveis, etapas e modalidade de ensino.
Como ja foi tratado em capitulo anterior, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para esses alunos estd previsto
em nossa legislacdo, e prevé alguns procedimentos importantes e
caracteristicos a essa condi¢do. Mas, antes de tudo, necessitamos
saber quem sdo esses estudantes. Portanto, o Processo de Identificagio

constitui-se na primeira etapa do atendimento nas escolas.
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Aidentificagdo das AH/SD é um dos fatores mais importantes
a se considerar em qualquer programa de atendimento a esses
estudantes. Os procedimentos utilizados no (re) conhecimento das
caracteristicas de AH/SD, na maioria das vezes, nao contemplam a
totalidade das suas potencialidades. Por um lado, as intervencdes
padronizadas, como os testes psicoldgicos de inteligéncia, verificam
areas valorizadas pelo sistema académico, apoiadas em critérios
fixos estatisticos, indicando os limites numéricos da producdo
alcangada. Porém, por outro lado, ndo investigam areas como o
destaque no uso do corpo, na criatividade, nas expressdes artisticas,
na musica, dentre outras. Da mesma forma, o uso de procedimentos
ndo estandardizados, tais como questiondrios, fichas, provisdo de
desafios, dentre outros, traz mais davidas do que certezas, pois é um
processo que se desenvolve ao longo de uma dimensdo do tempo,
subsidiado pela observacgdo direta, criteriosa e continua das situagées
naturais do dia-a-dia (VIEIRA; FREITAS, 2011). Gerson e Carracedo O]
(1996, p. 49) salientam que o “melhor procedimento para se detectar
a crianga superdotada é observa-la, escuta-la e senti-la em ag¢do, mas
sempre quando esta se dé em um marco de liberdade” (grifos no
original). Concorda-se com essa ideia e questiona-se: desde essa
perspectiva, como identificar as Altas Habilidades/Superdotagio?

O propésito principal do processo de identificagdo das AH/
SD ndo é o de rotular os sujeitos, mas, sim, oferecer subsidios para
estabelecer uma intervencdo pedagégica adequada as necessidades
educacionais, sociais e emocionais desses alunos. Em outras
palavras, o processo de identificacdo ndo estd a servico de uma
selecdo prematura de caminhos educacionais limitados, pois “[...]
seu objetivo é expandir - em vez de canalizar ou limitar - opgGes e
oportunidades” (GARDNER; FELDMAN e KRECHEVSKY, 2001, p.
58). Para tal, é necessario que essa intervencao esteja registrada no
projeto politico pedagdgico da escola, pois esse registro contribui

para instituir “oficialmente” o AEE para os alunos com AH/SD nas
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escolas, além de determinar como esse atendimento pode e deve ser
teito.

E importante esclarecer que as diferentes propostas de

intervengdojuntoaosalunoscom AH/SD partem de dois pressupostos
tedricos basicos: a concepcao de inteligéncia e a concepgao sobre
quem sdo esses sujeitos. Esses pressupostos tém sofrido relevantes
alteragbes nas tultimas décadas, influenciados, segundo Alencar
e Fleith (2001), por quatro aspectos: as transformag¢des nas
concepgdes de inteligéncia; as contribui¢oes na area da criatividade;
a influéncia dos estudos culturais e linguisticos; e as diferentes
abordagens no processo de identificagdo. Tais aspectos tém
contribuido significativamente para uma percep¢do diferente das
AH/SD, ampliando a concep¢ao de quem sdo esses individuos, de tal
forma que, de acordo com a natureza multidimensional deste perfil,
sua identifica¢do tornou-se mais complexa.
O] Costa, Sanchez e Martinez (1997) referem que a tematica
da identificacdo das pessoas com AH/SD é uma das mais debatidas
no campo educativo, envolvendo diferentes dreas do conhecimento,
tais como: a psicopedagogia, a sociologia, a politica e a ética. O
debate desde a perspectiva sociolégica, ética e politica problematiza
a necessidade de aproveitar e valorizar a0 maximo os recursos
humanos, percebidos na atualidade como uma das maiores riquezas
que os paises possuem. Todavia, no d&mbito educativo, a finalidade de
se identificar esses sujeitos tem dois propésitos basicos: a construgdo
do conhecimento por meio de estudos e pesquisas que subsidiem o
(re) conhecimento deste grupo social; e a constru¢ao de métodos
apropriados para sua intervengao educativa.

Em sintese, desde uma perspectiva educacional, a
identificagdo deve ter como finalidade o conhecimento das
caracteristicas individuais de todos e de cada um dos alunos, para
que as diferentes formas de aprender possam ser respeitadas.

Entdo, para alcangar os objetivos propostos neste capitulo,
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organizou-se o mesmo da seguinte maneira: em um primeiro
momento, na unidade um, apresentam-se os modelos tedricos
utilizados na identificagdo, destacando-se os modelos tradicionais e
os modelos atuais. Pela impossibilidade de abordar os dois modelos
com profundidade, na segunda unidade optou-se por aprofundar um
dos modelos atuais, fundamentado no processo de identifica¢do pela
provisdo, o qual tem todas as condi¢des necessarias para ser executado
pelos professores capacitados em suas escolas, constituindo-se,
portanto, em um modelo de identificacdo educacional. Essa unidade
subdivide-se em trés dimensdes: a primeira aborda os principios
tedricos e empiricos do processo de identifica¢do, a segunda expde
as etapas constitutivas do mesmo, e a terceira introduz um tutorial
para organiza¢do do processo nas escolas, baseado na experiéncia
adquirida em institui¢Ges publicas de ensino em um municipio
do interior do Rio Grande do Sul. Para finalizar, problematizam-
se as vantagens e desvantagens na utilizagao desse processo de ®

identificacdo.

Modelos tedricos de identificacio das AH/SD

O processo de identificacdo das AH/SD estd subsidiado por
dois conceitos que ndo tém entendimento, nem deﬁnigées Unicas:
inteligéncia e AH/SD. A existéncia de diferentes concepcdes de
inteligéncia reflete que, além de aprendermos a resolver problemas,
aprendemos pela transmissao cultural quais problemas devem ser
resolvidos e quais seriam as “boas solu¢ées” para estes problemas
(GARDNER; KORNHABER; WAKE,1998). Portanto, uma vez
que a inteligéncia é um conceito sem uma defini¢do Unica, sua
concepcao vai depender do entendimento e das representacdes
que cada cultura possui, assim como das teoriza¢des feitas sobre
o tema, considerando os papéis desempenhados nesta cultura, os
métodos que utilizam para a elaboragdo dos conceitos, os niveis de

sua analise, suas crencas e valores.
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Segundo Yagiie (1986), tem sido usual a identificacdo dos
sujeitos com AH/SD por meio de testes psicométricos de inteligéncia.
Os estudos relativos a criatividade e ao pensamento divergente
tém estimulado, entretanto, a busca de alternativas que permitam
critérios multiplos e polivalentes no processo de identificagio
dessas pessoas. Todavia, os testes ainda continuam tendo um papel
preponderante, uma vez que, ao oferecer um resultado objetivo
numérico, exerce a atragdo de proporcionar ao profissional certa
“seguranga” dos resultados obtidos com sua intervencao.

Sintetizando, sdo dois grandes procedimentos encontrados
no processo de identificacdo: os subsidiados por medidas objetivas
e os que estdo amparados por procedimentos subjetivos. No
entanto, de acordo com Reyes e Chapela (2010), independente dos
procedimentos adotados, o processo de identificagdo se constitui
por: apresentar atividades sistemaéticas para coleta de dados sobre
O] o sujeito avaliado; implicar o uso de determinados instrumentos;
necessitar de interpretacdo dos dados coletados; envolver a
elaboracao de um juizo de valor; e, desde a perspectiva educacional,
orientar o planejamento para o atendimento do aluno.

Para sistematizar e orientar a discussao sobre um assunto
polémico como é o dos modelos teéricos sobre a identificagdo
das AH/SD, no Quadro 1 apresentam-se as caracteristicas dos
processos de identificagdo tradicional e o atual, segundo Renzulli
e Purcell (2009, apud REYES; CHAPELA, 2010, p.121). Tais fatores
sdo importantes, pois atestam que as diferencas entre os dois
modelos sempre existiram (e ainda existem), mas a evolucdo de
suas concepgdes e ideias relacionam-se com os estudos e pesquisas,
principalmente na area da inteligéncia.

Cabe salientar aqui, portanto, a importancia de explicitar
o enfoque teérico que subsidia sua intervenc¢do junto aos alunos,
pois é a teoria que define sua pratica e faz-se necessario que haja

coeréncia entre as mesmas.
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Quadro 1. Diferengas nos modelos de identificagdo nos paradigmas
tradicionais e atuais.

MODELOS ATUAIS MODELOS TRADICIONAIS
v Valorizagdo dos processos e dos v Valorizagdo dos resultados
resultados

v Avaliagdo em um dado momento
v Identificagdo continua, flexivel e
reversivel v Critério tnico ou ponto de corte
com base no QI

v Avaliagcdo mediante critérios
multiplos v" Valoriza-se a capacidade
intelectual

v’ Valorizam-se capacidades e
talentos em véarias dimensdes v Enquadra-se o aluno como
superdotado ou ndo superdotado
v A capacidade superior pode
manifestar-se em qualquer idade e em
qualquer drea

Fonte: RENZULLI; PURCELL (2009, apud REYES; CHAPELA, 2010, p.121)

Feita a exposic¢do das principais e diferentes caracteristicas
nos modelos tradicionais e atuais que subsidiam o processo de
identificagdo, nas seg¢des que seguem sdo discutidos cada um dos

modelos.
Modelos Tradicionais

Os instrumentos utilizados pelos modelos tradicionais,
representados principalmente pela psicometria’, caracterizam-se
por medir o potencial intelectual humano. Os testes de inteligéncia
foram concebidos, inicialmente, para predizer o desempenho
escolar. Por esse motivo, na maioria das vezes, enfocam aquelas
competéncias reconhecidas pela escola. Analisando os modelos
tradicionais apresentados no Quadro 1, pode-se concluir que os
aspectos elencados - valorizagdo nos resultados das provas, o critério

7 N

1 A Psicometria é um ramo especializado da Psicologia dedicado ao estudo e a
elaboragao dos testes para avaliagdo psicoldgica e ao desenvolvimento e aplicagdo dos
conhecimentos estatisticos e de outros processos matematicos a Psicologia.
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unico ou ponto de corte com base no QI e a valorizagao da capacidade
intelectual - evidenciam que os testes enfocam prioritariamente
aquelas competéncias reconhecidas pela escola, apontando nos
alunos principalmente as habilidades légico-matemaéticas e
linguisticas. Dessa maneira, os alunos que apresentam habilidades
em outras areas, como musica, uso do corpo e do espaco, tém
poucas chances de terem seu potencial reconhecido. A avaliagao
em um dado momento também pode ignorar as diferentes situagGes
afetivas e/ou cognitivas que influenciam nosso comportamento.
Gardner, Feldman e Krechevsky (2001) entendem que os testes
psicométricos, portanto, sdo culturalmente tendenciosos, exigindo
grande familiaridade com o vocabulario, com as expressdes orais
e com as convengdes sociais da cultura dominante. Quando sdo
propostas perguntas padronizadas e pontuadas estatisticamente, de
modo que apenas algumas respostas sao consideradas “corretas”;
O] quando se espera que essas questdes sejam respondidas dentro de
um determinado intervalo de tempo, como avaliar uma pessoa que,
ao pensar de maneira criativa e imaginativa, da respostas originais?
Na mesma linha de pensamento, como avaliar o tempo gasto por
aquele estudante que, ao analisar com profundidade uma pergunta,
demora para dar sua resposta peculiar? Como definir quem é ou nio
“superdotado” baseados em um QI igual ou superior a 130? Além
disso, os testes requerem fungdes mentais descontextualizadas
das atividades habituais dos individuos e muitos tragos utilizados
na resolucdo de problemas - lideranca, habilidade para interagir,
determinacdo, imaginagdo - nao sdo avaliados pelos testes de
inteligéncia tradicionais (GARDNER; FELDMAN; KRECHEVSKY,
2001).

Para concluir, salienta-se que Gardner (2000) defende
que as inteligéncias ndo sdo visiveis, nem mensuraveis; e ao serem
entendidas como potenciais neurais, localizados em determinadas

regies do cérebro e ativados ou ndo pelas influéncias da cultura em
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que o sujeito vive, é possivel justificar o entendimento de que as AH/
SD acontecem em um ou alguns dominios da inteligéncia, sendo

raro o desenvolvimento em todos.
Modelos Atuais

Gardner, Feldman e Krechevski (2001) questionam a ideia
de que todas as criancas aprendem da mesma forma e os mesmos
contetudos, pois entendem que as mentes humanas ndo sdo todas
iguais, existindo formas diversas de conhecer e de pensar o mundo.

Para os referidos autores,

[...] quanto mais os professores e as escolas souberem
sobre seus alunos e as diversas formas pelas quais eles
aprendem, mais poderdo ajuda-los a adquirirem as
habilidades mais valorizadas por eles (GARDNER;
FELDMAN; KRECHEVSKY, 2001, p.18).

Nesse sentido, as abordagens atuais valorizam mais os
procedimentos qualitativos que, geralmente, nao estdo associados
aos rigores técnicos e estatisticos dos modelos tradicionais.
Porém, estdo baseados em principios teéricos importantes, tais
como: concep¢do de inteligéncia mais atualizada; enfoque no
individuo, em atividades espontdneas e no seu contexto natural;
oferta de multiplos olhares para o curriculo, contribuindo para
assegurar sua amplitude, aprofundamento e estimulo ao interesse
dos estudantes, favorecendo sua curiosidade e a construgio de
significados (GARDNER; FELDMAN; KRECHEVSKY, 2001).
Outros aspectos importantes que subsidiam um modelo atual no
processo de identificacdo sdo: a énfase nas capacidades dos sujeitos,
valorizando tudo aquilo que ele sabe; apresentagdo para alunos e
professores de uma visao diferenciada dos canais de aprendizagem,
valorizando a cria¢do, o uso do corpo, da musica, do espago e das

relacées interpessoais no processo de ensino e aprendizagem, além
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dos aspectos vinculados a linguistica e a l6gico-matematica.

Esses pressupostos, portanto, modificam a concepgﬁo
tradicional das AH/SD, ndo diferenciando a “superdota¢do” do
“talento”, pois ao introduzir diferentes dominios das inteligéncias
considera 0 mesmo peso a todas as competéncias humanas, ndo
discriminando nem hierarquizando algumas como mais valorizadas
que outras. Assim sendo, deve haver uma estreita relagdo entre a
concep¢ao de AH/SD e os procedimentos adotados para saber
quem sao esses sujeitos. Portanto, desde a perspectiva atual, subjaz
no processo de identificacdo a utilizacdo de procedimentos com
critérios maltiplos; a identificagdo continua e flexivel; e a maior
valorizagdo nos processos do que nos resultados.

Para finalizar esta secdo, cabe destacar que ndo é possivel
abordar todos os modelos teéricos utilizados no processo de
identificagdo, pois a dada diversificacdo dos modelos requereria uma
@ obra centrada somente nessa tematica. Assim, objetiva-se a discussao
procurando enfocar procedimentos de identificacdo desses sujeitos
que valorizam suas capacidades e talentos em varias dimensoes, que
consideram que as capacidades superiores podem se manifestar em
qualquer idade e em qualquer area do desenvolvimento humano
e que podem e devem ser executadas na escola, por professores

capacitados na drea.
Procedimentos no processo de identificacio educacional

Nesta unidade, serd enfocada a proposta de identificacao
das AH/SD, desde a perspectiva da pratica nos modelos atuais. Cabe
salientar que identificar quem é a pessoacom AH/SDndo é umatarefa
facil, pois esses sujeitos ndo constituem um grupo homogéneo, mas,
sim um grupo que se caracteriza por seus diferentes perfis. Como
salientam Ramos-Ford e Gardner (1991, p.58), “cada inteligéncia

é organizada em termos de um contetdo fisico ou social, com o
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qual estd particularmente sintonizado” e possui uma trajetéria de
desenvolvimento prépria.

Antesde sediscutir as etapas e os procedimentos utilizados no
processo, é necessario refletir sobre alguns principios que subsidiam
a acdo. Essa discussdo justifica-se pela necessidade de se esclarecer
os alicerces teéricos que embasam o processo, base importante para
aintervengdo aqui proposta. Destaca-se, em primeiro lugar, que esse
processo de identificacdo é eminentemente educacional e parte de
um paradigma qualitativo e nao quantitativo. Em outras palavras, ao
final do processo nio se terd uma medida numérica, mas, sim um
perfil narrativo do aluno apontando seus pontos fortes e aqueles a
melhorar. Portanto, a identificacdo pode e deve ser feita na escola
pelo professor capacitado para tal, contando com a ajuda dos demais
professores e equipe gestora da escola.

Em segundo lugar, entende-se que o processo de identificagdo
consiste em definir um conjunto de caracteristicas que promovam a O]
identidade de um individuo ou de um grupo de individuos (VIEIRA,
2005). Portanto, como ja foi referido anteriormente, a identificagdo
deve estar baseada em uma concepgdo de inteligéncia e em uma
teoria ou modelo compreensivo de Altas Habilidades/Superdotagdo.
A interacdao dessas duas concepg¢bes guiara a intervengdo a ser
proposta. Assim sendo, a concepgdo de inteligéncia e de AH/SD que
subsidia este capitulo estd amparada em Gardner (2000, 1994) e
Renzulli (2014, 2004, 1986). Tais conceitos ja foram apresentados
em capitulos anteriores desta obra e nio serdo aqui discutidos.
Entretanto, sdo muito importantes ao longo da aprendizagem desta
unidade e vocé devera retornar a esses capitulos tantas vezes quantas
forem necessarias para seu entendimento.

Em terceiro lugar, as caracteristicas propostas por Renzulli
(1986) podem contribuir significativamente para definir quem é o
sujeito com AH/SD dentro de cada uma das competéncias, desde

uma abordagem multidimensional das inteligéncias de Gardner
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(2000). Portanto, a medida que consideramos a pluralidade
das inteligéncias, 0s trés tragos que constituem a pessoa com Altas
Habilidades/Superdotagdo em interagdo com o contexto deverdo estar
potencialmente presentes em cada um dos dominios das diferentes
expressoes da inteligéncia. Assim sendo, para identificar o sujeito com
AH/SD na area musical, por exemplo, teriam que ser considerados
os indicadores da capacidade acima da média, da criatividade
e do comprometimento com a tarefa no dominio musical. Esta
abordagem significa ampliar a visdo de identificagdo desses sujeitos,
assim como implica incluir profissionais de outras dreas, nessa a¢ao.
Dessa forma, justifica-se a afirmacdo anterior sobre a importancia de
convidar os demais professores da escola para participar do processo
de identifica¢do.

Nio existe uma maneira ideal para identificar as AH/SD.
Sendo assim, é necessdrio buscar procedimentos que possam mostrar
® o potencial dessas pessoas na prépria atividade, e nido somente
em situagdes tradicionais de testagem. A identificagdo das AH/
SD, baseada nas duas teorias mencionadas, oferece um perfil
narrativo desse aluno evidenciando, dentro do possivel, suas areas
de conhecimento e capacidades. Funciona, entdo, “como um guia
para os tipos de atividades que podem alimentar e apoiar a gama
particular de capacidades apresentadas pelo individuo” (RAMOS-
FORD; GARDNER, 1991, p.60).

Logo, considerando os aspectos abordados até agora,
a identificacdo deve utilizar um conjunto de procedimentos que
possibilitem uma visdo sistémica do sujeito e que favoreca a compreensdo

de seus comportamentos.
Identificacio na Prdtica

As observagdes e os registros das atividades e dos

comportamentos dos estudantes norteiam-se por dois tipos de
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informacdo, segundo Renzulli (2004) e Renzulli e Reis (1997):
informagdo da situagdo, que consiste em todo o conhecimento
prévio sobre as habilidades e/ou potenciais dos sujeitos, como notas
escolares, percep¢do dos professores, percep¢do da familia e dos
companheiros; eainformagdo da agdo, que se traduz no conhecimento
do sujeito na prdpria agdo na drea de seu interesse e que consiste no
“tipo de intera¢des dindmicas que acontecem quando uma pessoa
fica extremamente interessada ou entusiasmada com um tema, area
de estudo, ideia ou evento” e que pode ocorrer na escola ou fora dela
(RENZULLI 2004, p.87).

Esse modelo de identificagio é nomeado por Freeman
e Guenther (2000) como identificagdo pela provisdo, e consiste
no oferecimento de experiéncias que estimulem e desafiem os
estudantes. Em uma agdo intencional e anterior ao oferecimento das
experiéncias, os papéis do mediador nessa atividade sdo: selecionar os
instrumentos objetivos que serdo utilizados (Fichas, Questionarios, O]
Escalas, etc.), planejar os desafios com base nas oito inteligéncias
multiplas, organizar o espago fisico e selecionar o material a ser
utilizado pelos alunos. Durante a atividade propriamente dita, deve
combinar as regras que regerdo o trabalho, facilitar e promover a
interagdo com os materiais oferecidos e entre os sujeitos entre si.

Quatro aspectos sdo importantes salientar numa perspectiva
de identificagdo pela provisdo: o primeiro deles é a possibilidade
da articulagdo e modificagdo das técnicas de coleta das informagdes na
identificacdo das Altas Habilidades/Superdotacdo, considerando
os diferentes fatores observados no préprio ambiente. Isso posto,
conclui-se que ndo hd receitas prontas no processo de identificagdo.
Ele é organizado de acordo com as caracteristicas de cada grupo ou
aluno a ser identificado.

O segundo aspecto a ressaltar é a importancia da harmonia
entre a proposta de identificagdo oferecida e a visdo de mundo do professor

capacitado. Fala-se muito da importancia dos fatores externos no
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processo de identiﬁcagéo, tais como: recursos fisicos e materiais
utilizados, instrumentos de avaliagao selecionados, metodologias
de trabalho e referenciais tedricos adotados, dentre outros. Mas
pouco se tem falado da importancia dos préprios profissionais
nesse processo. Vieira (2004) enfatiza a repercussdo dos fatores
afetivos dos professores na aprendizagem de seus alunos. Da mesma
forma, destaca-se aqui a importancia desses fatores influenciando
a identiﬁcagéo, pois, hd um envolvimento maior ou menor nos
profissionais que fazem parte do processo.

O terceiro aspecto esta relacionado ao que Ramos-Ford e
Gardner (1991) caracterizaram de perspectiva natural e espontdnea
para as atividades, pois ao experimentarem situa¢Ges vinculadas
ao seu dia-a-dia e com materiais (re) conhecidos, os sujeitos tém
oportunidades de demonstrarem sua compreensdo nas diferentes
condig¢des de interagdo com os colegas, materiais e brinquedos
® ou jogos. Da mesma forma, possibilita o exercicio de diferentes
respostas as situagdes propostas.

O quarto e tltimo aspecto a destacar na andlise dos subsidios
teéricos que sustentam esse processo de identificagdo das AH/SD é
o entendimento de que se trata de um processo continuo, garantido
pelo acompanhamento dos sujeitos ao longo do tempo e em
diferentes situa¢des de seu cotidiano. Esse entendimento resulta
num perfil narrativo de cada aluno, no qual os pontos fortes sdo
estimulados e os pontos que devem ser melhorados (porque eles
também estdo presentes) sao desenvolvidos. Cabe salientar que, em
harmonia com a concepg¢ao dos trés anéis de Renzulli (2014, 2004,
1986), a influéncia do ambiente e dos fatores pessoais na producao
desse perfil deve ser valorizada, reconhecendo, assim, a presenca da

rede na constituicdo dos indicadores identificados.
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Etapas do Processo de Identificagio e seus Instrumentos

Como ja foi referido anteriormente, Reyes e Chapela (2010)
destacam que, independente dos modelos adotados, o processo de
identificagdo se constitui das seguintes etapas: apresentar atividades
sistematicas para coleta de dados sobre o sujeito avaliado; implicar
no uso de determinados instrumentos; necessitar de interpretacido
dos dados coletados; envolver a elabora¢do de um juizo de valor;
e, desde a perspectiva educacional, orientar o planejamento para o
atendimento do aluno.

No que se refere a primeira etapa — sele¢do das atividades
sistematicas para coletar os dados sobre os estudantes a serem
identificados - no modelo de identificacdo pela provisdo, cada
equipe interdisciplinar ou cada profissional deve definir seus
procedimentos de identifica¢do e organizar o conjunto de materiais
a serem utilizados, pois, como ja foi referido anteriormente, é @
relevante a harmonia entre a proposta de identificagdo oferecida e
as formas de intervengdo dos profissionais. Também é importante
destacar que a proposta de identifica¢cdo das AH/SD aqui apresentada
é eminentemente educacional. Em outras palavras, ela pode e deve
ser realizada na escola e pelo professor com capacitagdo na drea. Os
demais professores da escola, assim como a orientagdo educacional
e coordenacdo pedagdgica contribuem enfocando os aspectos
especificos de seu conhecimento.

A segunda etapa — defini¢do dos instrumentos que serdo
utilizados — é caracterizada por duas dimensdes: a informacdo
da situagdo e a informagdo da a¢do. Como ja foi mencionado, a
informacdo da situagdo consiste em todo o conhecimento prévio
sobre as habilidades e/ou potenciais dos sujeitos, como notas
escolares, percep¢do do (a) professor (a), percepcdo da familia e
dos companheiros, dentre outras informagGes. Conforme Renzulli

(2004, p. 86), essas informagdes se caracterizam por ser a melhor
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forma de “identificar alunos com altos niveis de superdotagdo
académica”, mas também podem ser utilizadas para identificar o
grupo de alunos com habilidades acima da média.

Muitos sdo os instrumentos que podem ser utilizados na
etapa da informacdo da situagdo. Citam-se aqui os instrumentos
publicados em Pérez e Freitas (2016), por se entender que estdo
mais adequados aos procedimentos de identificacio desde uma
perspectiva educacional e propiciarem um dialogo entre a teoria e a
pratica pedagégica.

O primeiro procedimento na etapa da informagdo da
situagdo no processo de identificacdo é saber quem sdo esses alunos.
Portanto, essa triagem ¢ importante na escola, pois ela permite
que professores e colegas dos alunos que mais se destacam em
diferentes dreas sejam indicados para a continuidade do processo.
Os instrumentos sugeridos para esse mapeamento sdo: Listas de
O] Verificacdo de Indicadores de AH/SD, que devem ser preenchidas
pelos professores do ensino fundamental, médio e superior (PEREZ;
FREITAS, 2016, p.25-39) e os Questionarios de Autonomeagao e
Nomeagdo pelos Colegas (versio compactada e ampliada), que
devem ser preenchidos pelos alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental (PEREZ; FREITAS, 2016, p.41-53). A aplicagdo desses
instrumentos possibilita fazer um mapeamento dos alunos que se
destacam em diferentes dreas das inteligéncias em cada turma.
Como esse mapeamento deverd ser feito? E muito simples: os
nomes de todos os alunos indicados devem ser tabulados e aqueles
que aparecem citados com maior frequéncia sdo os alunos que tém
habilidades diferenciadas de seus colegas e reconhecidas pelo seu
contexto. Em outras palavras, por esse mapeamento, o professor do
AEE pode definir quais sdo os alunos que apresentam habilidade
acima da média e que seguirdo no processo de identificagdo. Pérez
e Freitas (2016, p.45) sugerem um modelo de como essa tabulagao

pode ser feita. Mas ndo hd uma receita pronta, vocé pode arrolar os
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dados da forma que lhe for mais conveniente. Porém, é necessario
que esteja explicito quais sdo os estudantes que se destacam dos demais.

Considerando o grupo de alunos definidos pela triagem
referida acima, inicia-se o segundo procedimento do processo
de identificacdo, que consiste em aplicar os Questiondrios para
Identifica¢do dos Indicadores de AH/SD ao professor, familia e aluno.
A interpretacdo desses instrumentos é um pouco mais complexa,
como referem Pérez e Freitas (2016). Como no caso do mapeamento,
as autoras sugerem um modelo para essa analise (PEREZ; FREITAS,
2016, p.86-87). No entanto, novamente destaca-se a importancia
de cada professor do AEE organizar sua prépria interpretagdo dos
dados. Porém, ressalta-se que é relevante o cruzamento entre as
informacdes obtidas entre os sujeitos — professor, familia e aluno
—, verificando as coincidéncias e discrepancias da frequéncia com
que esses comportamentos aparecem. Nesse sentido, quanto mais
houver semelhancas entre essas frequéncias, mais significativos O]
serdo os indicadores que revelam os comportamentos de AH/SD.

Os instrumentos acima mencionados sdo utilizados com
criangas e adolescentes. Também existem instrumentos para adultos
(PEREZ; FREITAS, 2016) e para idosos (COSTA, 2016). Nesses
recursos, os procedimentos sdo os mesmos dos apresentados nos
questionarios utilizados com criancas e adolescentes. Ou seja, sdo
apresentadas questdes nas quais o préprio sujeito e uma segunda
fonte avaliam a frequéncia com que os comportamentos indicativos
de AH/SD aparecem.

A outra dimensdo refere-se a informagdo da agdo, que se
traduz no conhecimento do sujeito em a¢do na prépria area de seu
interesse. Apesar dejater sidomencionado, cabe destacar novamente:
Renzulli (2004, p.87) define que a informagdo da agdo se constitui
pelas “intera¢ées dindmicas que acontecem quando uma pessoa fica
extremamente interessada ou entusiasmada com um tema, drea

de estudo, ideia ou evento que acontece no ambiente escolar ou
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extraescolar”. Nesse sentido, pela observagdo dos comportamentos e
das respostas apresentadas pelos estudantes aos desafios propostos,
pode-se observar a criatividade e o comprometimento com a tarefa.
Logo, o desempenho do aluno pode ser verificado por meio de jogos,
exercicios, dinamicas de grupo e atividades orientadas para cada
uma das inteligéncias. Na literatura, existem diversos livros que
podem ser utilizados como ponto de partida para essa organizagao.
Sugerimos consultar: Antunes (1998), Armstrong (2001), Virgolim,
Fleith e Neves-Pereira (2003), além dos diversos livros publicados
e que tratam de jogos pedagdgicos e de atividades para dinamica
de grupo, tais como Almeida (2007a, 2007b), Berkenbrock (2002,
2007), Gutierres et al (2007). Como é possivel constatar, esses
desafios podem e devem ser elaborados pelo préprio professor
do AEE (considerando os recursos disponiveis na escola) com os
materiais e jogos conhecidos pelos alunos e comuns a cultura em
® que eles vivem. Como exemplo de desafios que podem ser utilizados

na informagéo da acao, cita-se a proposta abaixo:

’
Agua-viva na garrafa®

Que tal fazer alguns experimentos incriveis? Nossa sugestao é
a dgua-viva na garrafa. Primeiro, faca a “cabe¢a” da dgua-viva,
amarrando com uma linha ou barbante o centro do seu saco
plastico. Em seguida, ponha um pouco de agua na “cabe¢a”,
deixando um pouco de ar para que sua 4dgua-viva possa se
movimentar na agua. Depois, corte “tentdculos” cortando
tiras no saco plastico. Encha a garrafa de dgua, use o corante
de sua escolha, e coloque a dgua-viva dentro da garrafa. Para

garantir que a garrafa ndo se abra, passe uma fita adesiva em

2 Experiéncia disponibilizada em: http://www.cadebebe.com.br/explorando-a-
ciencia-a-quimica-a-natureza-e-a-fisica-sem-sair-de-casa/. Acesso em 07 set. 2017.
Também existem alguns tutoriais no Youtube de como fazer a experiéncia. Sugere-se:
http://www.cadebebe.com.br/explorando-a-ciencia-a-quimica-a-natureza-e-a-fisica-
sem-sair-de-casa/.
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volta da tampinha! Esta experiéncia servird de exploragdo visual
e motora, pois vocés descobrirdo que a “dgua viva” pode se
movimentar a medida que forem manuseando a garrafa. Agora,
que tal descobrir e/ou inventar teorias sobre o porqué da agua

viva se movimentar dessa forma? Vocé se arriscaria em propor

outras experiéncias com esse material?

Essa experiéncia vincula-se a inteligéncia naturalista e
alguns indicadores importantes a observar sdo:

» Quais alunos gostaram do jogo? Tiveram prazer com a
atividade?

» quais compreenderam melhor as regras e conseguiram
segui-las?

» quais revelaram amplo conhecimento sobre varios
topicos cientificos?

» quais ofereceram espontaneamente informacées sobre O]
esses topicos?

» quais relataram experiéncias pessoais ou de outros
referentes ao mundo natural?

» quais demonstraram interesse pelos fenémenos naturais
ou materiais?

» quais fizeram perguntas regularmente sobre as coisas
observadas?

» quais alunos experimentaram e formaram hipéteses?

»  quais fizeram progndsticos com base nas observagdes da
experiéncia?

» quais fizeram perguntas do tipo “E se?”, e explicaram
como as coisas sao?

» quem foi participativo nas discussdes?

» quais imaginaram experimentos para testar suas
hipéteses e/ou as hipéteses de outras colegas?

Além desses aspectos, vocé pode pensar em outras questoes
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para observar. Por exemplo: é possivel considerar muitos outros
fatores, tais como a criatividade do grupo, quem lidera as discussdes,
a originalidade do projeto para testar as hipéteses, a qualidade dos
argumentos utilizados na discussdo, o nivel de pensamento e do
conhecimento dos participantes, dentre outros. Cabe ao mediador,
portanto, quando planeja os procedimentos e as tarefas que serdo
apresentadas para o grupo, definir anteriormente os aspectos
importantes que serdo avaliados nessas atividades.

Outro elemento relevante no processo de identificacdo é a
elaboragdo/organiza¢io do Portfélio do aluno, entendido aqui como
uma forma sistemética de reunir, registrar e usar as informacdes
sobre as habilidades e os pontos fortes dos alunos (RENZULLI e
REIS, 1997; PURCELL e RENZULLI, 1998). Tem como objetivos:
coletar vérias e diferentes informac¢des do estudante; classificar
as informacdes em categorias gerais, incluindo habilidades,
interesses, estilos preferenciais de aprendizagem e de ensino,
produtos significativamente ilustrativos de suas habilidades e outros
indicadores de habilidades e elaborar um plano de atendimento,
tendo por base as informacdes coletadas e classificadas. (RENZULLI
e REIS, 1997; PURCELL e RENZULLI, 1998). Chagas, Maia-Pinto e
Pereira (2007, p.65-79) e Pérez e Freitas (2016, p.108-111) oferecem
subsidios significativos para organiza¢ao do Portfélio do aluno.

Como tltimas etapas no processo de identificacdo estdo: a
interpretagdo dos dados coletados; a elaboragido de um juizo de valor
(observou-se ou ndo os indicadores de AH/SD em determinado
dominio das inteligéncias); e, desde a perspectiva educacional,
os dados para orientar o planejamento do AEE para o aluno. A
interpretagdo dos dados coletados foi exposta na sequéncia da
apresentacao dos instrumentos sugeridos, os quais devem ser citados
quando da elabora¢ao do Parecer Pedagégico. Esse deve apontar os
pontos fortes e aqueles que devem ser melhorados no aluno para

subsidiar seu atendimento educacional; além de planejar estratégias
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para esse atendimento e definir a forma de acompanhamento dos
comportamentos com indicadores de AH/SD. Pérez e Freitas (2016,
p-114-6) sugerem um modelo para organiza¢ao desse parecer. Pérez e
Freitas (2016) apresentam um pensamento referente a importancia
do Parecer Pedagégico, mas que pode ser estendido a todo processo
de identificacdo, pois depende dele “o atendimento educacional
especializado de um/a aluno/a que provavelmente nio foi visto como
aluno/a com necessidades educacionais especiais que tem direito de
recebé-lo” (PEREZ; FREITAS, 2016, p.113).

Cabe destacar que o processo de identificacdo pela provisao
dos indicadores de AH/SD é uma abordagem dindmica, que
consiste em oferecer experiéncias que estimulem e desafiem as
pessoas com AH/SD. Constitui-se como um processo continuo que
adota multiplos critérios, no qual o planejamento das atividades
deve abranger diferentes areas das inteligéncias, ja que as AH/SD
caracterizam-se como um grupo heterogéneo. Por este motivo, a sala @
de aula e o (a) professor (a) se constituem em fontes importantes de
informacdo sobre os indicadores apresentados por esse sujeito. E o
acompanhamento da evolucdo dos indicadores de AH/SD devem ser
teitos aolongo do tempo. Sugere-se para essa verifica¢do, a elaboragdo
do Portfélio do aluno, coletando as produgdes significativas do

mesmo € a observagﬁo de seus Comportamentos.

Proposta para organizagdo do processo de identificagdo

pela provisao nas escolas

Com base na experiéncia vivenciada durante os trés ultimos
anos com o estagio das alunas do Curso de Licenciatura em Educagao
Especial, foi possivel organizar um fluxo das atividades vinculadas
ao processo de identificacdo pela provisio nas institui¢des de
ensino. Essa organiza¢do poderd ser proposta de modo diferenciado,

adaptando-se ao cotidiano da escola, assim como a sua proposta
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pedagdgica.

Inicia-se pela sensibilizagdo, que tem como objetivo
compartilhar com os demais professores os saberes sobre a 4rea e
estimuld-los paraa participag¢do no processo. As reunides pedagégicas
podem ser um bom momento para realizar essa sensibilizagao ou ela
poderad ser executada por meio de outras atividades mais adequada a
realidade da institui¢do e do seu trabalho na sala de recursos.

Nessa mesma oportunidade, aproveite que os colegas estao
reunidos e aplique a Lista de Verificagdo de Identificagdo de Indicadores
de AH/SD (PEREZ; FREITAS, 2016), para o ensino fundamental.
Para quem trabalha na educagdo infantil, o instrumento a ser
utilizado deve ser a Lista de Verificagdo de Identificagdo de Indicadores
de AH/SD - Educagdo Infantil (PEREZ; FREITAS, 2016). O objetivo
dessa atividade junto aos colegas é realizar um mapeamento ou uma
triagem de quais alunos se destacam mais na escola e em diferentes
@ areas. Esse mapeamento é importante para saber quais os estudantes
que serdo identificados em cada turma, pois ndo h4 condicdes de
trabalhar com todos. Portanto, de posse das listas preenchidas, sera
feito o levantamento daqueles que foram mais citados por cada
professor.

Cabe aqui destacar duas situagées que aparecem na pratica:
a primeira delas é que é muito mais facil aplicar a Lista de Verificagdo
aos professores dos anos iniciais, pois os mesmos conhecem bem
os alunos. J& com os professores dos anos finais e ensino médio,
essa aplicagdo torna-se mais dificil, pois alguns professores tendem
a conhecer menos seus alunos e, algumas vezes, ndo sabem seus
nomes. Por esse motivo, é comum nos professores desse periodo a
solicitagao para preencherem o documento em grupo. Nessasituagao,
solicita-se que o preenchimento seja individual, pois interessa saber
a percepcdo de cada professor e ndo do grupo. A instrugdo que é
dada é deixar a pergunta sem resposta, caso o professor ndo saiba ou

nao possa citar alunos nas habilidades solicitadas.
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Sugere-se que o processo de identificagdo seja iniciado pela
turma que tiver mais estudantes indicados, aplicando o Questionario
de Autonomeacio e Nomeacio pelos Colegas (PEREZ; FREITAS,
2016). Sugere-se utilizar a versao ampliada para os anos iniciais - 1°
a0 4° ano, publicada em Pérez e Freitas (2016). A aplicagdo desse
questiondrio tem o objetivo de verificar que outras criangas se
destacam e nao foram nomeadas pelo professor regente e enfatizar
aqueles estudantes ja indicados. Para os anos finais e ensino médio,
poderd ser utilizada a mesma lista aplicada ao professor. Esse
procedimento na educagdo infantil nio se aplica.

Em uma reunido, explicar para os pais ou responsaveis
a atividade que sera desenvolvida com seus filhos; justificar os
motivos que a mesma sera realizada; e solicitar sua participagdo e
autorizagdo por escrito dos responsaveis/pais. Obtida a autorizagao,
serd iniciado o processo de identificagdo com os alunos. Sugere-se
que a identifica¢o seja feita somente com aqueles estudantes que os O]
pais autorizaram. Caso os pais/responsaveis ndo autorizem ou ndo
entregarem o documento por escrito, a identiﬁcagéo nio devera ser
realizada com o estudante, pois a participacdo daqueles sujeitos é
fundamental no processo.

Para quem tem turma nos anos iniciais (1° ao 4° ano), nao
sera necessario aplicar as criangas o Questiondrio do Aluno, pois,
além deles ja terem preenchido a Ficha de Autonomeagio, esse
questiondrio é muito extenso e pouco motivador para criangas
menores.

Para quem estd nos anos finais ou EJA, como os alunos
sdo maiores, o Questiondrio para Identificacio de Indicadores de
Altas Habilidades/ Superdota¢do — Alunos (5° a 9° Ano do Ensino
Fundamental e 1° a 3° Ano do Ensino Médio) devera ser aplicado
(PEREZ; FREITAS, 2016). Os Questionarios para Identificacio de
Indicadores de Altas Habilidades/ Superdotagdo — Versdo para os

professores e responséveis deverio ser entregues para a familia e
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para o professor. O professor devera responder um questiondrio para
cada aluno e os pais deverdo responder o questionario pensando no
seu filho. Pode-se aproveitar a reunido na qual se explicard o processo
de identificacdo aos responsaveis solicitando sua autoriza¢do para a
atividade e entregar-lhes o Questionario.

Para quem estd atuando na Educagdo Infantil, o questiondrio
para os responsdveis e o questiondrio para o professor (PEREZ;
FREITAS, 2016)deverdoserentregues paraafamiliae paraoprofessor.
O professor também deverd responder um questiondrio para cada
aluno e os pais deverdo responder o questiondrio com foco no seu
filho. Os ajudantes dos professores da Educagdo Infantil poderdo
preencher o questiondrio para cada aluno, desde que mantenham
contato sistemdtico com os mesmos. Sugere-se que se aproveite a
reunido na qual se explicara o processo de identificacdo aos pais dos
estudantes da Educacdo Infantil para entregar-lhes o Questionario.
O] Como as criangas desse nivel da educag¢do ainda s3o muito pequenas
para responder as perguntas ali contidas, os procedimentos para sua
identificagdo consistirdo, basicamente, nos desafios com base nas
inteligéncias multiplas e na observagdo de seus comportamentos e
de suas producdes. Para tal, sugere-se a organizagdo de “cantinhos”
com materiais que estimulem as diferentes inteligéncias, deixando
ao critério das criangas a escolha de qual “cantinho” mais lhe atrai.
E importante destacar que nem sempre a producio da crianca
podera estar vinculada ao estimulo proposto no “cantinho”. Logo,
essa producdo devera ser entendida como vinculada a inteligéncia
dominante, pois, como Gardner (2000) afirma, a inteligéncia mais
atuante tende a predominar sobre as outras, transformando-as.

Para a andlise dos questiondrios, tabula-se a frequéncia das
respostas ao questiondrio tanto pela familia, quanto pelo aluno
e professor. Registram-se as respostas com frequéncia comuns e
divergentes. Em outras palavras, nessa andlise consideraremos

indicadores importantes nas dimensdes apresentadas no questionario
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(caracteristicas gerais, lideranca, habilidades acima da média,
comprometimento com a tarefa e criatividade) aquelas respostas que
indicam a mesma frequéncia (sempre/frequentemente). Os resultados
discrepantes poderdo ser pesquisados junto aos respondentes, com
vistas a entender e justificar seu aparecimento.

A préxima etapa consiste na proposi¢ao de oito atividades
com base nas Inteligéncias Multiplas para observar os alunos em
acdo. Ndo hd um roteiro determinado. Cada professor devera
organizar seus desafios e observar os comportamentos dos alunos
nos mesmos, organizando as caracteristicas relevantes em cada uma
das inteligéncias.

Para finalizar o processo, deve-se elaborar o Parecer
Pedagégico do aluno, especificando todos os dados obtidos e fazendo
uma compreensdo qualitativa dessas informacdes. A partir desse
momento, é interessante organizar o Portfélio do aluno conforme
modelo sugerido em Pérez e Freitas (2016), para acompanhamento ®

de seus indicadores.
As vantagens e desvantagens do processo

A modalidade de identificagdo aqui apresentada ndo é uma
novidade, pois é utilizada em muitas instituicdes. No entanto, cabe
destacar que ndo se trata de um processo facil. Seus principios
norteadores podem ser destacados como os principais pontos
positivos, pois uma identificacdo que considera a prépria atividade
natural e espontanea do sujeito, que promove e verifica suas areas
de interesse, por meio da multiplicidade de recursos e estimulos, e
considera as diferentes expressdes das inteligéncias, pode contribuir
significativamente para desenvolvimento global dos estudantes com
AH/SD.

E possivel que esta abordagem de identificacio aponte muito

mais pessoas com AH/SD, uma vez que considerauma ampla gamade
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habilidades e ndo somente aquelas competéncias tradicionalmente
avaliadas pelos testes de inteligéncia. Cada inteligéncia possui
mecanismos préprios de ordenacdo, refletidos por seus principios
peculiares e de seus meios preferidos no desempenho dessa
inteligéncia. Cabe, entdo, a inclusdo de profissionais de outras
areas no processo de identificagdo com a finalidade de determinar
como esses mecanismos se manifestam. Nesse sentido, os demais
professores da escola podem auxiliar o professor do AEE nessa
atividade, enfocando suas 4reas de conhecimento.

Cabe destacar que essa proposta de identificagdo tem
objetivos eminentemente educacionais e ndo clinicos, posto que as
AH/SD nio devem ser entendidas como uma patologia e, sim, como
um estado do desenvolvimento global do individuo. Entdo, desde
uma perspectiva educacional, o processo de identificacdo deve ter
como finalidade o conhecimento das caracteristicas individuais do
O] aluno com AH/SD, para que suas diferentes formas de aprender
possam ser respeitadas e o processo de ensino em sua escola seja
subsidiado adequadamente.

Destaca-se, entdo, alguns objetivos importantes a serem
considerados no processo de identificacdo com essa perspectiva
educacional:

+ Oferecer experiéncias que estimulem e desafiem os

estudantes com AH/SD;

+ Entender que consiste num processo continuo, com
multiplos critérios e olhares e que nao se encerra em si
mesmo;

* Planejar as atividades abrangendo diferentes areas das
inteligéncias, pois as AH/SD se constituem em um grupo
heterogéneo;

* Apresentar as capacidades dos alunos como um perfil
constituido de pontos fortes e aqueles que devem ser

melhorados e nio como um indice numérico;
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+ Incluir profissionais de outras dreas no processo.

Logo, o processo de identiﬁcagﬁo nio se constitui numa
atividade simplificadora, mas, sim, em ac¢des que consideram o
ambiente natural dos sujeitos. Tal enfoque permite sua utilizagdo
com todas as pessoas com necessidades educacionais especiais,
uma vez que retira o foco da visdo clinico-médica embutida no
“diagnéstico” e centra o olhar na atividade do sujeito sistémico,
com limitagées e potenciais. Ndo se trata, portanto, de formatar
“provas” para a pessoa responder, mas sim de estimula-la para a
acdo, propondo tarefas que desafiam a busca de respostas singulares
e divergentes e oferecendo materiais que despertem o interesse e a

vontade de interagir com os mesmos.
Consideragdes finais

Para concluir, evidencia-se um dultimo ponto que ¢é @
fundamental para o desenvolvimento global e harmoénico das
pessoas com AH/SD: seus comportamentos devem ser percebidos
como parte constitutiva e ndo como “elementos centrais” da vida
desses individuos, pois todas as dreas que formam a pessoa — afetiva,
cognitiva, social e psicomotora - sdo importantes e nenhuma delas
deve ser mais valorizada que a outra.

Essa proposta de identificagdo, ao diferenciar-se de uma
“avaliacdo formal” e ditada pelos resultados estatisticos e positivistas,
gera mais davidas do que certezas. Porém, sao exatamente essas
incertezas que nos mobilizam a buscar mais procedimentos que
possam estimular os indicadores de AH/SD e a “treinar” nosso olhar
para reconhecer esses sujeitos. £ comum nos meios académicos
a desqualificagdo dessa “percepcdo intuitiva”. Porém, desde uma
perspectiva qualitativa, essa intuicdo baseia-se na pratica e nos
“saberes” que alicercam essa pratica. Quando a identificacdo se

orienta, prioritariamente, pela observacao e entendimento dos

Atendimento Educacional Especializado para as Altas Habilidades Superdotagdo
T S P

® |



- - @ - - - Capitulo

comportamentos indicadores de AH/SD, ocorre a emergéncia
de novas e multiplas perguntas, pois este processo baseia-se mais
na andlise e entendimento qualitativos dos comportamentos
apresentados do que em levantamentos e padronizagdes estatisticas.

Freire (1995) foi muito feliz ao brincar com os sentidos da
palavra “saber” e pode ser aplicada nesse texto, pois seu pensamento
sintetiza esse processo de certezas e incertezas que conformam o
“saber” etambém o “fazer” na perspectivado processodeidentificagio
pela provisdo: sei que tenho o desejo de saber/fazer cada vez mais e
melhor o que ndo sei/fago; sei que quero compartilhar o que ja sei/
fiz; sei que posso saber/fazer o que ainda nio sei/fiz; e que posso
construir novos saberes/fazeres, pois, ao descobrir o prazer de
conhecer, refletir e investigar sobre minha pratica cotidiana, ndo é

. z Z
mais possivel voltar atras.
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A area da Educagdao Especial abrange o atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagao
(BRASIL, 2008). Alunos com Altas Habilidades/Superdotagao (AH/
SD) estdao presentes nas salas de aula regulares, favorecendo que
novas préticas docentes se facam presentes no contexto educacional.
Considerando que os mesmos possuem direitos garantidos por lei
a uma educac¢do qualificada e necessitam de praticas que deém
conta das suas especiﬁcidades, este texto procura apresentar e
elencar alternativas de atendimento e estratégias de apoio para os
alunos com (AH/SD) tecendo relagdes entre o ensino comum e o
atendimento educacional especializado.

No intuito de orientar a leitura deste texto, apresenta-se
inicialmente a forma como esta organizado. Ele é composto por duas
unidades, a primeira sobre a importancia do reconhecimento de alunos
com AH/SD e a necessidade da oferta de propostas metodoldgicas
diferenciadas. A subunidade “Adequa¢do, complementacdo e ou/
suplementa¢do curricular” tece consideragdes no que se refere as
alteragdes curriculares que possibilitem aos alunos com AH/SD
desenvolverem atividades diferenciadas e desafiadoras que venham a
contemplar ndo somente a area de interesse desses alunos, mas também
estimular a aprendizagem para outras areas e favorecer a convivéncia
com os pares, permitindo assim reconhecer as suas habilidades e
necessidades. Em “Aceleracdo e Compactagao Curricular”, elencam-
se as vantagens e tipos de processos de acelera¢do e a compactagao
curricular. No “Enriquecimento Curricular”, apresenta as
possibilidades de alterages curriculares constituindo-se como
uma alternativa que podera contribuir para o desenvolvimento
de alunos com AH/SD e sua inclusdo na escola. Finalizando, em
“Recursos, Materiais Pedagégicos e o Ensino Colaborativo para o
Atendimento aos estudantes com Altas Habilidades”, apresenta

o ensino colaborativo ou coensino, como um recurso que podera
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vir a ser desenvolvido para atender aos interesses, necessidades e

especificidades de alunos com AH/SD.

Diferentes alternativas de atendimento pedagégico aos
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo, suas

caracteristicas e especificidades.

O reconhecimento, através do processo de identifica¢do, dos
estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo é muito importante
e necessario, mas, posteriormente a esse processo, é imprescindivel
que sejam ofertadas propostas de atendimento diferenciadas a fim
de ampliar seus conhecimentos, auxiliando para que ocorra uma
educagdo que compreenda, assegure e valorize suas habilidades.

Alternativas de atendimento e estratégias de apoio
direcionadas as necessidades dos estudantes com Altas Habilidades/
Superdota¢do sdo garantidas por lei, conforme consta na Lei de @
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96,
em seu artigo 59, inciso I. Nela, consta que os sistemas de ensino
assegurarao “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizagdo especificos, para atender as suas necessidades”
(BRASIL, 1996, p. 44).

Também é possivel verificar referéncia a garantia de um
ensino diferenciado na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988).
Em seu artigo 208, inciso V, menciona-se o direito ao “acesso aos
niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica,
segundo a capacidade de cada um”, reconhecendo-se, dessa forma,
as capacidades individuais que cada estudante apresenta.

Freitas e Pérez (2012, p. 61), ao se referirem aos indices
apresentados de alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo que
carecem ser identificados, receber atendimento diferenciado, direito
garantido por lei, matriculados em classe comum e o crescimento

desses dados, comentam que:

@ Atendimento Educacional Especializado para as Altas Habilidades Superdotagdo
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Além de demonstrarem a falta de identificagio e/ou
atendimento desses alunos (por exemplo, ndo existem
alunos registrados no Ensino médio, na educagdo de
Jovens e Adultos e nem na Educagdo profissional),
constatam-se erros de preenchimento, como o de um
aluno com AH/SD que apresenta também, surdez,
deficiéncia auditiva, fisica, mental, multipla, transtornos
e Sindrome de Down. Embora existam pessoas com Altas
Habilidades/Superdotagdo e deficiéncias associadas é
bastante improvavel que esse aluno do exemplo acima
seja real (FREITAS; PEREZ, 2012, p. 61).

As referidas autoras também destacam a inexisténcia
de registros de alunos com AH/SD em cidades que apresentam
institui¢oes publicas e privadas que disponibilizem salas de recursos
e centros e projetos universitdrios especificos para a realizagdo
do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essa falta de
registro chama atengao devido ao tempo de atuagdo desses locais
® e ao numero de alunos que ja realizam esse atendimento, do que
se tem conhecimento através da publicagdo de estudos e pesquisas.
Dentre tais cidades, pode-se citar: Lavras (MG), Vitéria (ES), Rio
de Janeiro (R]), Brasilia (DF), Goias (GO), Curitiba (PR) e, no Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, Santa Maria e outras.

Constata-se, dessa forma, a necessidade de reconhecimento
desses estudantes, a partir dos seus potenciais, para que possa
ocorrer a orientacao adequada de suas habilidades e interesses, bem
como o encaminhamento pertinente ao atendimento educacional
especifico, de forma a atender suas demandas e necessidades.
Assim, contribui-se para a formacdo desse sujeito, para seu
desenvolvimento e potencial, para o favorecimento de suas relagdes
familiares e educacionais, para a desmitificagdo a respeito do assunto
e, principalmente, para uma melhor aceitagdo desse aluno em seu
grupo.

Para se efetivar a identificagdo e o reconhecimento desse

alunado no ambito escolar, é preciso qualificar o trabalho dos
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professores direcionados aos alunos com AH/SD e favorecer o
AEE, proporcionando assim um atendimento adequado as suas
necessidades educacionais. E necessario um olhar mais atento no
momento em que cada escola realiza o registro de seus alunos,
valorizando assim seus potenciais, garantindo seus direitos e,
principalmente, organizando propostas metodoldgicas alternativas
e estratégias que atendam suas especificidades.

Embora se tenha muitas leis, decretos e politicas, é possivel
verificar em muitas escolas, praticas alicercadas em um ensino
homogéneo que desconsidera muitas vezes as caracteristicas e
necessidades especificas dos alunos. A escola, nesse contexto,
exerce um papel fundamental ao propiciar a articulagdo necessaria
entre gestores, professores e familiares ao estimular, promover e
possibilitar alternativas de atendimento e estratégias de apoio aos
estudantes com AH/SD.

Propostas metodoldgicas  diferenciadas devem = ser O]
desenvolvidas, pois, de acordo com Alencar e Fleith (2001), é de
extrema relevancia levar ao conhecimento dos professores que
os superdotados possuem necessidades educacionais especiais e
precisam de ambientes estimuladores e desafiadores.

Corroborando com essa questdao, Martins e Chacén (2012,
p. 10) mencionam que “alunos com caracteristicas de AH/SD
necessitam de apoio para desenvolver suas potencialidades, o que
exige o oferecimento de oportunidades para expressar e aprimorar
as habilidades™.

Dentre as propostas de atendimento educacional para os
alunos com Altas Habilidades/Superdotagdo, existem diferentes
possibilidades, como o enriquecimento intra e extracurricular,
a suplementacdo, a adaptagdo, a flexibilizacdo e a compactagio
curricular, a aceleragdo, as monitorias, tutorias e mentorias. E
relevante destacar, nesse contexto, que as institui¢cdes de Ensino

Superior se constituem em importantes meios de Contribuigéo
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através da realizagao de parcerias com as institui¢oes escolares.

Cada escola apresenta uma realidade, considerando o
alunado que a frequenta bem como a comunidade em que estd
inserida. Dessa forma, as alternativas de atendimento e estratégias
de apoio para os alunos com AH/SD s3o permeadas pela realidade
escolar que se apresenta, levando em consideragdo a individualidade
e aespecificidade de cada aluno. Portanto, para que se efetivem essas
alternativas e estratégias, é de suma importancia que a escola, guiada
pelo Projeto Pedagoégico (PPP), que define e orienta as suas praticas
educacionais e curriculares, coloque em pratica os seus objetivos,
atendendo a diversidade de alunos que fazem parte da mesma.

A obtencdao de sucesso para o desenvolvimento dessas
propostas dependera dos objetivos planejados e elencados
advindos da realidade em que esta inserida a escola; mas, segundo
Tannenbaum (1983), citado por Alencar & Fleith (2001, p.125), ha

® alguns objetivos que poderao ser priorizados, como:

- Ajudar aqueles individuos com um alto potencial a
desenvolver ao méximo os seus talentos e habilidades.

- Favorecer o seu desenvolvimento global, de tal forma
que venha a dar as maiores contribui¢des possiveis a
sociedade, possibilitando-lhe, a0 mesmo tempo, viver de
uma forma satisfatéria.

- Fortalecer um autoconceito positivo.
-Ampliarasexperiéncias dessesalunosemumadiversidade
de dreas e ndo apenas em uma drea especializada do
conhecimento.

- Desenvolver no aluno uma consciéncia social.

- Possibilitar ao aluno uma maior produtividade criativa.

Portanto, propostas e alternativas diferenciadas a serem
ofertadas estardo alicercadas em um trabalho em conjunto a
ser realizado pela escola (equipe diretiva, familiares e alunos)
organizadas, planejadas, flexiveis e abertas a mudancas, sempre que

necessario, tendo em vista a realidade escolar e as especificidades dos
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alunos com AH/SD para atender e subsidiar a¢ées e possibilidades

de desenvolvimento.

Adequacio, complementacao e/ou suplementacao

curricular

O curriculo regular é o ponto central da aprendizagem
do aluno, principalmente aos considerarmos as caracteristicas e
especificidades dos alunos com AH/SD - nesse sentido, ndo apenas
o contetido ou o programa de uma série ou ciclo escolar, mas tudo o
que faz parte dos objetivos, programas, resultados da aprendizagem
e sistemas de atendimento da escola (RENZULLI e REIS, 1997),
inclusive, a prépria avaliagdo do desempenho dos alunos, como esta
consignado nos Pardmetros Curriculares Nacionais - Adaptagdes
Curriculares, Estratégias para a Educagdo de Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (BRASIL, 1999).

Levando em consideragdo o curriculo como “conjunto de @
propostas que levam a determinar, executar e avaliar as atividades
e conteudos oferecidos de forma sistemadtica aos alunos da escola”
(NICOLOSO e FREITAS, 2002, p. 19), 0 mesmo é dinamico e estd
sempre em permanente transformagdo, envolvendo ndo somente
as agdes e relagdes dentro da escola, mas também da escola com o
exterior.

Um planejamento curricular diferenciado para os alunos com
AH/SD é necessario, levando em consideragao as suas necessidades e
singularidades que muitas vezes ndo sdo contempladas no ambiente

escolar:

Em face da compreensdo das necessidades educacionais
dos alunos com altas habilidades, alguns professores
oportunizam modificagdes curriculares iniciais que,
adotadas em sala de aula, permitem estratégias de
flexibilizacio ou adaptacdo de rotinas, restruturagdo
de curriculos, atividades pedagdgicas diferenciadas
e clima favoravel a aprendizagem. Em muitos casos,

@ Atendimento Educacional Especializado para as Altas Habilidades Superdotagdo
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essa compreensdo ndo tem sido suficiente para que as
alternativas educacionais supram as necessidades dos
alunos. Por isso, estes se ressentem da falta de propostas
desafiadoras as suas capacidades, de atividades que
favorecam a superagdo de conceitos j4 dominados e
da convivéncia com pares de capacidades semelhantes
(FLEITH; ALENCAR, p.164, 2007).

Nesse sentido, o professor exerce fun¢do primordial ao
favorecer alteragdes curriculares que possibilitem aos alunos com
AH/SD desenvolverem atividades diferenciadas e desafiadoras que
venham a contemplar nao somente a rea de interesse desses alunos,
mas também estimular a aprendizagem para outras areas e favorecer
a convivéncia com os pares, permitindo, assim, reconhecer as suas
habilidades e necessidades.

Segundo as autoras, o curriculo enquanto pe¢a fundamental
no ensino-aprendizagem, precisa ter um olhar diferenciado por

@ parte do professor, pois:

A concepgido do curriculo escolar por parte de alguns
professores, muitas vezes, inibe iniciativas pedagdgicas
aos alunos de potencial superior. Uma das grandes
dificuldades encontradas por alguns educadores reside
no fato de terem expectativas quanto a maneira de se
promover a aprendizagem, pois entendem o curriculo
como instrumento de dificil flexibilidade. (FLEITH;
ALENCAR, 2007, p.164).

Alunos com AH/SD se destacam ao apresentar um ritmo de
desenvolvimento diferenciado dos demais alunos, o que muitas vezes
resulta em problemas de interacdo e aprendizagem. A flexibilidade
é necessaria para realizar as adaptagdes e alteragdes convenientes
de acordo com cada turma, realidade e contetido, considerando as
caracteristicas e especificidades de cada aluno.

Alencar e Fleith (2001) citam a contribui¢do Maker (1982)
ao se reportar ao curriculo para alunos superdotados, destacando

cinco itens a serem considerados, como:
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1-A aprendizagem deve ser centrada no aluno e nao no
professor

2-Deve-se encorajar aindependéncia e ndo adependéncia
3-Deve-se encorajar uma atmosfera ‘aberta’ em sala de
aula

4-Deve-se enfatizar a aceita¢do e ndo o julgamento
5-Deve-se permitir e encorajar a alta mobilidade ao invés
da baixa mobilidade (ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 145).

Ao serem considerados e evidenciados esses aspectos do
curriculo no ambiente escolar e nas praticas pedagégicas, a escola
podera se tornar mais motivadora e o curriculo mais direcionado
para as duvidas e inquietag¢des dos alunos com AH/SD que por suas
singularidades, instigam, questionam e movimentam os curriculos

e saberes.
Aceleracido e Compactacgio Curricular

A aceleragdo consiste na possibilidade de o aluno avangar de
ano, oportunizando, assim, a conclusao das etapas da escolarizagao
em menor tempo, levando sempre em consideragdo o seu ritmo de
aprendizagem, estd assegurada na legislacdo brasileira, conforme

LDB (9.394/96) e ocorrera:

Art. 24. II - ¢) Independentemente de escolarizacdo
anterior, mediante avaliago feita pela escola, que defina
o grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato
e permita sua inscricdo na série ou etapa adequada,
conforme regulamentacdo do respectivo sistema de
ensino;

IV - Poderio organizar-se classes, ou turmas, com
alunos de séries distintas, com niveis equivalentes de
adiantamento na matéria, para o ensino de linguas
estrangeiras, artes, ou outros componentes curriculares;
V- ¢) Possibilidade de avango nos cursos e nas séries
mediante verifica¢do do aprendizado (LDB, 9.394/96).
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Em relagdo aos diferentes tipos de aceleragdo, pode-se citar
Maia-Pinto e Fleith (2013, p. 144) ao se referir que uma das mais
conhecidas é “pular uma determinada série escolar”, denominado
avanco de série. Mas existem outras, como acelera¢gdo em apenas
um tema ou assunto, que trata da progressao do aluno em um
determinado contetido no qual tenha apresentado grande dominio
e proficiéncia (o aluno continua estudando o curriculo regular nas
demais dreas); compactagdo curricular, que prevé a adaptacdo do
curriculo no sentido de eliminar excessos do curriculo regular e
possibilita ao aluno cumprir em menor tempo uma etapa escolar;
entrada precoce na escola ou na universidade; participacao em séries
concorrentes (ou dupla acelera¢do), que é quando o aluno frequenta
mais de uma série durante o mesmo ano escolar. Por exemplo, um
aluno dos anos finais do ensino fundamental em sua turma regular
esta presente em um periodo do dia e, no outro, podera estar no
O] ensino médio em uma ou mais disciplinas, obtendo créditos para
essa ultima fase.

Dentre os tipos de acelerac¢do, é importante que os educadores
realizem uma avaliagio bem estruturada para que realmente
identifiquem o tipo necessario para cada aluno, respeitando suas
especificidades para que a mesma ndo venha a se desenvolver de
forma negativa na trajetéria escolar do aluno.

A LDB (9.394/96), em seu art. 59, menciona que os sistemas

de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:
IT - terminalidade especifica para aqueles que ndo
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias e

aceleragdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

A aceleragao enquanto estratégia para o desenvolvimento de
alunos com AH/SD estd prevista na escola, mas é muito importante

a realizacdao de uma avaliagdo anterior a esse processo para que
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ela realmente se efetive trazendo beneficios. Pinto e Fleith (2013)

alertam no sentido que:

[...] a aceleracdo de ensino ndo é uma proposta fechada
ou uma receita que se aplica da mesma maneira a
todos os individuos. Devem ser consideradas as areas
de interesse do aluno, a maneira como ele prefere
estudar ou aprender, seu ritmo de aprendizagem, a sua
motivagdo e, principalmente, a vontade de ser acelerado
(PINTO; FLEITH, 2013, p. 152).

Nesse contexto, levando em consideragdo que ndo hd
somente um método ou caminho para se efetivar a acelera¢do, bem
como os fatores intrinsecos a esse processo que sdo individuais
e especificos de cada aluno, segundo Southern & Jones (apud
COLANGELOQ, 2004, p. 25), ha 18 tipos de Aceleracdo de Estudos e
o Brasil prevé todos eles na LDB, 9.394/96 e nos documentos legais
dela decorrentes:

1. Ingresso antecipado no Jardim de Infancia (LDB, Art. 24, IT - ¢)
2. Ingresso antecipado no Ensino Fundamental (LDB, Art. 24,
IT-c)

3. Saltar séries ou anos (LDB, Art. 24, I - ¢)

4. Avanco continuo (LDB, Art. 24, V- ¢)

5. Ensino segundo o ritmo do estudante (LDB, Art. 4°, V)

6. Aceleragdo de matérias / Aceleragao parcial (LDB, Art. 24, IV)
7. Classes combinadas (LDB, Art. 24, IV)

8. Plano de estudos compactado (LDB, Art. 23)

9. Plano de estudos abreviado (LDB, Art. 23)

10. Mentores (previsto nos Programas com orienta¢do académica
como a iniciagdo cientifica, PET e todas as demais bolsas)

11. Programas extracurriculares (previsto nos Projetos
Pedagdgicos dos cursos de Graduagao, e nas bolsas de

pesquisa e extensao)

12. Cursos a distancia (LDB, Art. 32, § 4°)
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13. Graduacdo antecipada (LDB, Art. 47, § 1°)

14. Curso simultaneo/paralelo

15. Colocagdo Avangada (LDB, Art. 24, IV)

16. Créditos por provas (LDB, Art. 47, § 2°)

17. Aceleracdo universitaria (LDB, Art. 47, § 2°)

18. Ingresso antecipado no Ensino Médio, pré-vestibular

ou universidade (apenas comprovando documentagdo relativa
aos niveis de ensino anteriores - LDB, art. 24)

Dentre as vantagens de se utilizar a aceleragdo para alunos
com AH/SD, pode-se inferir que o mesmo podera se sentir mais
motivado pelo fato de receber uma maior liberdade para estudar,
pesquisar e aprofundar seus conhecimentos de acordo com seus
interesses, respeitando-se seu ritmo.

Os alunos inseridos no Ensino Superior estao contemplados
conforme a LDB (9.394/96) no capitulo IV, artigo 47, 2° paragrafo,

® ao elencar que:

Os alunos que tenham extraordindrio aproveitamento
nos estudos, demonstrado por meio de provas e outros
instrumentos de avaliagdo especificos, aplicados por
banca examinadora especial, poderdo ter abreviada a
duragdo dos seus cursos, de acordo com as normas dos
sistemas de ensino.

Portanto, a alternativa da acelera¢do no Ensino Superior
também estd assegurada na legislacdo, podendo ser utilizada desde
que seja realizada mediante avaliacdo de profissionais capacitados
na area.

Na sala de aula regular, o curriculo podera ser diferenciado
através de processos como a compactagdo curricular e procedimentos
manuais de modificagido de contetdo.

A compactagdo curricular consiste em um procedimento
sistemdtico para modificar ou racionalizar o curriculo regular para

eliminar a repeticao de materiais ja dominados, atualizando o nivel
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de desafio do curriculo regular e oferecendo tempo para atividades
de enriquecimento e/ou aceleracdo adequadas. Existem formas
diferenciadas de se colocar em prética a compacta¢do curricular,
como a aceleracdo do contetdo, pesquisas individuais, grupos de
pesquisa, atividades extraclasse e a aprendizagem com pares.

Os Grupos de Enriquecimento se apresentam como uma
alternativa interessante, estruturada em grupos de estudantes que
partilham interesses comuns e que se retunem durante periodos
de tempo especialmente designados para trabalharem com um
adulto que compartilha seus interesses e que tem algum grau
de conhecimento avancado e experiéncia na area, podendo ser
uma alternativa a ser considerada para fomentar a evolugdo e
aprofundamento de conhecimentos especificos.

Para a modificacdo do curriculo, é importante considerar
algumas técnicas como: ajustar os niveis de aprendizagem necessaria
para que todos os alunos sejam desafiados; aumentar o nimero de O]
experiéncias em profundidade de aprendizagem; introduzir varios
tipos de enriquecimento em experiéncias curriculares regulares e a
compactacao.

De acordo com Freitas e Pérez (2012), quanto aos
procedimentos que devem ser considerados no que se refere
ao curriculo, é relevante definir as metas e a produgdo de uma
determinada unidade de estudo; determinar e documentar os alunos
que ja dominaram a maior parte ou todo um conjunto especifico de
resultados da aprendizagem (ou que alunos sdo capazes de dominé-
lo a um ritmo acelerado) e, por fim, hd a possibilidade de serem
substituidas as atividades que sao desenvolvidas durante o tempo
ganho com a compactagdo do curriculo regular que poderdo incluir
a aceleracdo dos contetdos, projetos de pesquisa escolhidos pelo
aluno ou pelo grupo, ensino pelos pares e variedades de atividades
extraclasse ou ndo escolares.

Quanto aos contetidos, poderao ser utilizados procedimentos
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tendo em vista o principio de que menos é melhor paraa promogao de
maior aprofundamento na aprendizagem; logo, esse processo inclui
a substituicdo de atividades na forma do ensino direto de habilidades
de pensamento (metacogni¢ao) e opg¢des de desenvolvimento do
curriculo para uma aprendizagem superior.

Outro procedimento que poderd ser utilizado consiste
no uso de conceitos representativos, temas, padrdes, estruturas
organizacionais e métodos de investigacdo, para captar a esséncia
de um assunto, tanto nos campos tradicionais do conhecimento,
quanto em estudos interdisciplinares.

E importante nesse contexto levar em consideracdo que a
aprendizagem em profundidade exige informagées cada vez mais
complexas na escala do conhecimento: dos fatos até principios,
generalizagdes e teorias.

Para os professores, torna-se indispensdvel um olhar
® diferenciado, no sentido de vislumbrar que as habilidades e o uso
de conhecimentos mais avangados formam estruturas cognitivas
e estratégias de solugdo de problemas que permanecem para além
da aprendizagem tradicional e de que a retirada de exercicios
repetitivos, muitas vezes utilizados no sistema escolar, oferecera
mais tempo para o desenvolvimento de projetos e outros tipos de

experiéncias.
Enriquecimento Curricular

Diversas pesquisas e estudos tém sido foco de estudo,
tanto nas universidades brasileiras como nas internacionais,
em relacdo ao enriquecimento curricular para alunos com AH/
SD. O enriquecimento curricular pode ser intracurricular ou
extracurricular, constituindo-se em alternativas significativas que
poderdo contribuir para o desenvolvimento desses alunos e sua

inclusdo na escola.

Atendimento Educacional Especializado para as Altas Habilidades Superdotagdo @

© © © © 0 0 0 0 0000000000000 00000 0000000000000 000000000000 000 0000

| ®



-9-0-0-0-0-

O enriquecimento intracurricular se constitui como

[...] estratégias propostas e orientadas pelo docente de
sala de aula regular ou das diferentes disciplinas, durante
o periodo de aula ou fora dele (tarefas adicionais,
projetos individuais, monitorias, tutorias e mentorias),
que podem ter como base o conteido que ele estd
trabalhando num determinado momento cuja proposta
pode ser elaborada conjuntamente com o professor
especializado ou mesmo com um professor itinerante,
quando for necessario (FREITAS; PEREZ, 2012, p- 79)-

Portanto, o enriquecimento intracurricular é uma
possibilidade para ser colocada em pratica dentro do espago escolar,
em sala de aula ou outros espagos, flexibilizando as formas de ensinar
e avaliar o aluno, de modo a respeitar as condi¢es de aprendizagem
desses sujeitos.

Nessa perspectiva, é importante reconhecer esse sujeito, seus
interesses e areas de destaque, para que assim possam ser organizadas ®
estratégias de enriquecimento intracurricular, vinculando as suas
curiosidades e experiéncias. Entre algumas possibilidades deste tipo
de enriquecimento, pode-se mencionar as pesquisas individuais ou
em pequenos grupos, as tarefas diferenciadas, monitorias, tutorias,

mentorias, entre outras. A monitoria consiste em:

[...] uma forma especializada e personalizada de
aprender, mas nesse caso seu funcionamento é de
mio dupla: o aluno pode se beneficiar do auxilio de
um monitor ou, por outro lado, quando o monitor é o
aluno, ele pode se sentir mais motivado e aprofundar
o conhecimento. Essa atividade contribui ainda para o
processo de socializagdo do superdotado. (SABATELLA;
CUPERTINGO, 2007, p.75).

Nesse contexto, ndo hd uma regra especiﬁca, a monitoria
podera se desenvolver com colegas da mesma turma ou de outras
turmas do mesmo ano e com colegas de outras turmas de anos

anteriores.
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Ja as tutorias poderdo ser desenvolvidas tendo em vista
o auxilio de alunos mais velhos, alunos universitarios, outros
professores da escola ou professores universitarios. De acordo com

Freitas e Pérez:

Geralmente trata-se de um professor da prépria escola
ou um voluntério (aluno universitario ou de alunos mais
avancados) que domina determinado tema e se dispde
a trabalhar com esse aluno no aprofundamento de
contetidos ou na consecug¢do de um projeto individual
ou de um pequeno grupo de alunos relacionado a esse
tema (FREITAS; PEREZ, 2012, p. 81).

E as mentorias, por sua vez, poderdo estar sendo colocadas em
pratica com especialistas da drea, mestres e doutores universitarios
ou com técnicos especialistas que de acordo com as autoras
supracitadas “trabalnam com o aluno em pesquisas ou projetos
® especificos para os quais sdo necessdrios conhecimentos que, as
vezes, o professor de sala de aula nio teve tempo de construir”.

O enriquecimento extracurricular, previsto nas Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educagao Basica (BRASIL,
2001) e nos Pardmetros Curriculares Nacionais PCNs (BRASIL,
1999), pode ser desenvolvido nas salas de recursos ou em nicleos
especiﬁcos que realizam o AEE. O enriquecimento intracurricular,
por outro lado, também pode ser desenvolvido na sala de aula regular,
podendo ser estendido para os demais alunos da turma. Ambos
constituem alternativas enriquecedoras para serem desenvolvidas
com esse alunado.

Segundo Freitas e Pérez (2012, p. 13), os programas de

enriquecimento sao:

[...] formas possiveis de se disponibilizar a estes alunos
um trabalho diferenciado e com recursos e estratégias
especificas para atender a suas peculiaridades.Estes
programas podem ser complementados com o trabalho
do professor em sala de aula, realizando atividades
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curriculares que considerem estas especificidades.
(FREITAS; PEREZ, 2012, p.13)

O enriquecimento escolar objetiva atender os alunos
identificados e, de acordo com Renzulli (2004), é um meio de
atendimento ao aluno superdotado sobre uma proposta diferenciada
da escola/universidade. Nele, sao disponibilizadas atividades que
englobam as dreas de interesse de cada um e proporcionam aos
alunos o autoconhecimento, o cultivo das relagées sociais entre
os pares e principalmente o desenvolvimento de motiva¢do para a
busca de novos saberes.

O Modelo de Enriquecimento Escolar (The Schoolwid e
Enrichment Model — SEM), do educador norte-americano Joseph
Renzulli (RENZULLI; REIS, 1985), validado por mais de vinte anos
de pesquisas empiricas, tem como objetivo tornar a escola um lugar
onde os potenciais sejam identificados e desenvolvidos. @

Esse modelo inclui o portfélio do talento total, que consiste
em uma série de procedimentos (entrevistas e coleta de dados) para
se chegar a mais informagGes sobre a histéria de cada aluno com
Altas Habilidades/Superdota¢do, bem como a informagdes sobre a
vida escolar dos mesmos, fazendo uma associagdo entre elas a fim
de perceber qual € o potencial do sujeito e de que forma ele pode ser
exercitado.

O objetivo do SEM consiste em promover uma aprendizagem
de alto nivel, prazerosa e desafiadora para toda a gama de escolas,
niveis e diferencas demograficas.

Os componentes de atendimento do SEM proposto por
Renzulli sdo: o portfélio total do talento, as técnicas de modificagio
do curriculo, o enriquecimento do ensino/aprendizagem ou modelo
triadico de enriquecimento. As atividades de enriquecimento, sao
classificadas em trés tipos: o tipo I tem por finalidade apresentar

o aluno a diversas areas do conhecimento a fim de perceber seu
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interesse maior; o tipo II consiste em estimular os alunos a aplicagao
de conhecimentos aprendidos; e o tipo III objetiva a investiga¢do de
problemas para a construc¢do de novos conhecimentos (RENZULLI,
2004).

Figura 3 - Modelo de Enriquecimento para toda a escola.
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Fonte: Renzulli (2004, p. 109).

Dentre as estratégias de enriquecimento propostas por
Renzulli, pode ser utilizado no trabalho direcionado aos estudantes
com AH/SD o Modelo Triadico de Enriquecimento, o qual, sugere a
implementacdo de atividades de enriquecimento de trés tipos: Tipo
I, Tipo II e Tipo III. Conforme Renzulli (2004), a esséncia desse

modelo estd em:

[...] fornecer uma ampla variedade de experiéncias
de enriquecimento geral (dos tipos I e II no Modelo
Triddico de Enriquecimento) a um pool de talentos de
alunos com capacidade acima da média e utilizar as
formas como os alunos respondem a essas experiéncias
para determinar que alunos e por quais dreas de estudo
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eles deveriam passar, avangando para as oportunidades
de enriquecimento do tipo IIT (RENZULLI, 2004, p. 87).

Nesse sentido, as atividades de enriquecimento do Tipo I sao
experiéncias e atividades exploratérias ou introdutdrias destinadas
a colocar o aluno em contato com uma ampla variedade de areas de
conhecimento, que geralmente nao sdo contempladas no curriculo
regular (CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007).

De acordo com Freitas e Pérez (2012) as atividades a serem
ofertadas para o tipo II se estruturam em métodos instrucionais e
materiais que promovam o desenvolvimento de habilidades técnicas,
habilidades de pensamento e processos afetivos.

O objetivo das atividades do Tipo II “é¢ desenvolver nos
alunos habilidades de ‘como fazer’, de modo a instrumenta-los a
investigar problemas reais usando metodologias adequadas a area de
conhecimento e de interesse dos alunos” (CHAGAS; MAIA-PINTO;
PEREIRA, 2007, p. 61).

E em relagdo as atividades do Tipo III, visa-se:

[...] a investigagdo de problemas reais, por meio da
utilizacdo de métodos adequados de investigacao,
a produgdo de conhecimento novo, a solugdo de
problemas ou a apresentacdo de um produto, servico
ou performance. Estas atividades tém ainda como
objetivo desenvolver habilidades de planejamento,
gerenciamento do tempo, avalia¢do e habilidades sociais
de interacdo com especialistas, professores e colegas. O
aluno, apds passar por este tipo de experiéncia, devera
ser capaz de agir, sentir e produzir como um profissional
de uma darea especifica do conhecimento (CHAGAS;
MATIA-PINTO; PEREIRA, 2007, p.62).

Nas palavras de Renzulli (2004), “a meta final do
Enriquecimento Tipo III e das caracteristicas-chave subjacentes
a ele é substituir a dependéncia e a aprendizagem passiva pela

independéncia e a aprendizagem engajada” (p.101).
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Na sequéncia, é relevante destacar as atividades a serem
ofertadas para o Tipo IV, oriundas das atividades desenvolvidas
no Tipo III, que consiste, de acordo com (Freitas e Pérez, 2012),
no “FAZER MAIS”. De modo a exemplificar essas atividades, as

referidas autoras mencionam como exemplo

[...] uma comunicag¢do ou palestra num Congresso
ou Encontro de especialistas, um produto novo, uma
descoberta cientifica, uma pega teatral apresentada em
um teatro, uma composi¢do musical nova interpretada
por musicos conhecidos na comunidade, um livro
publicado e comercializado em livrarias da comunidade
maior; um atleta que é selecionado para representar seu
municipio, comunidade ou pais em instancias superiores
(FREITAS; PEREZ, 2012, p.77)

Para definir as atividades a serem propostas no tipo IV,
pode-se mencionar que se pautam em produgdes artisticas ou de
O] pesquisa que derivam de atividades do tipo III e geralmente tém
um impacto social mais amplo, podendo ser ofertadas para alunos
individualmente ou pequenos grupos que demonstrem interesse real
em aprofundar o desenvolvimento de produtos a partir de atividades
do tipo III ou desenvolver produtos mais avangados.

A proposta do Programa consistira em possibilitar o
desenvolvimento e reconhecimento do potencial desses estudantes,
bem como suprir e complementar as necessidades, propiciando um
espago rico em experiéncias diversas, onde ocorram redes de didlogo,
troca de conhecimentos, aprofundamento teérico e oportunidades
para que esses estudantes encontrem desafios Compativeis com as
suas habilidades.

Destaca-se, dessa forma, a importancia e a necessidade dos
professores pensarem possibilidades e alternativas para o estimulo
e o desenvolvimento dos alunos, pois os mesmos tém o direito e
a necessidade de terem reconhecidas suas areas de inteligéncia e

receberem estimulo para as demais areas.
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Recursos, Materiais Pedagégicos e o Ensino Colaborativo

parao Atendimento aos estudantes com Altas Habilidades

O contexto escolar é permeado por diversos temas que
necessitam ser discutidos, sendo que um deles é referente as AH/
SD, uma vez que nem sempre esse publico é visto pelos profissionais
da educacdo e esses estudantes acabam passando despercebidos.
Segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da

Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008, p.15):

[...] na perspectiva da educacdo inclusiva, a educagdo
especial passa a constituir na proposta pedagégica da
escola, definindo como seu publico-alvo os estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e Altas Habilidades/Superdotagdo [...].

Os alunos com AH/SD sdo publico-alvo da Educagao
Especial e possuem o direito de receber o Atendimento Educacional @®
Especializado (AEE), a fim de estimular seus potenciais e suas
habilidades e aprimorar seu desenvolvimento que “[...] deve
ser proposto no turno inverso ao que o aluno estd matriculado,
constituindo-se parte da proposta politico-pedagbgica da escola,
envolvendo a participac¢do da familia e articulando-se com as demais
politicas pablicas” (VIEIRA; FREITAS, 2013, p. 250).

Assim, considera-se a relevancia do AEE aos estudantes com
AH/SD que poderdo dedicar-se aos seus interesses, desenvolver
atividades de suplementagdo escolar além de entrar em contato com
seus pares. Ressalta-se a importancia da familia e da escola estarem
engajadas para melhor atender as necessidades desses estudantes
e consequentemente melhorar o desenvolvimento pleno de suas
habilidades.

As escolas necessitam realizar um trabalho em consonancia
comas politicas publicas vigentes, tendo em vista que alunos com AH/

SD possuem caracteristicas especificas e que cada um necessita de
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recursos metodoldgicos diferenciados. O estimulo de seus potenciais
e a oferta de praticas pedagégicas diferenciadas atendendo as suas
necessidades e compreendendo suas caracteristicas poderdo ser
fatores significativos para que esses alunos sintam-se pertencentes a
uma turma, escola, comunidade, contribuindo tanto com o processo
de inclusao dos mesmos como para o seu desenvolvimento.

O ensino colaborativo (ou coensino) emerge nesse contexto
como um recurso que podera vir a ser desenvolvido por meio de
um professor especialista da drea da Educagdo Especial que auxilia o
professor da classe regular, prestando apoio, trocando informagdes,
construindo alternativas e propostas de aprendizagem que venham
ao encontro dos interesses e necessidades dos alunos com AH/SD.

De acordo com Fontes (2009), o destaque no ensino
colaborativo estd muito além do fato de que dois profissionais
estardo se auxiliando e trocando informagdes, como é previsto na
@ legislagao como uma alternativa a ser realizada na sala de recursos.
O diferencial estd na presenca de outro professor em sala de aula
durante as atividades que sdo desenvolvidas, favorecendo, assim,
verificar resultados e planejamentos futuros.

Diversos autores e pesquisadores na area elencam
significativas contribui¢cdes em seus estudos como, Capellini,
Mendes (2007(; Castro, Almeida e Toyoda (2007); Ferreira, Mendes,
Almeida e Del Prette (2007); Damiani (2008); Fontes (2009); Marin
e Braun (2013); Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) e Mendes,
Almeida e Toyoda (2011), conceituando o ensino colaborativo como
um modelo de servico ofertado pela drea da Educagio Especial, que
promove um trabalho em conjunto entre o professor da salade aula e
o educador especial, com o objetivo de planejar e viabilizar o sucesso
na aprendizagem dos alunos. Esse trabalho realizado em conjunto,
que estabelece uma rela¢do dialdgica entre os educadores, para que
obtenha éxito, prioriza certos fatores que necessitam ser levados em

consideracdo, como didlogo constante, adaptagGes e tempo.
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E muito importante, nesse sentido, como todo e qualquer
projeto a ser desenvolvido na escola, o engajamento da equipe gestora
da escola e de todas as pessoas que fazem parte da comunidade
escolar, promovendo e estimulando a¢Ges mais eficazes dentro da

proposta planejada. Mendes menciona que:

[...] para promover uma parceria colaborativa é preciso
que ocorram reformula¢des na escola que ainda estd
voltada para o individualismo. E necessério que a
cultura colaborativa se desenvolva e se difunda dentro
do contexto escolar. Desse modo, o trabalho, com base
na colaboragdo e envolvimento de todos da comunidade
escolar, podera alcancar resultados mais positivos do que
se realizado individualmente (MENDES, 2016, p.130).

Dessa forma, para que a escola venha a realizar “parecerias”
necessarias para o desenvolvimento de um ensino colaborativo,
muitas questdes vinculadas ao seu funcionamento ganhardo
destaque, se modificando e se estruturando de forma mais flexivel e
aberta no intuito de qualificar o ensino a ser ofertado. Nesse sentido,
Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), ao se referirem ao ensino

colaborativo, ressaltam que:

O ensino colaborativo, pressupde mudanga na organizagio
escolar, como a contratacdo de professores de Educagio
Especial em numero suficiente para oferecer suporte
na classe comum, a formagio de equipes colaborativas,
a insercdo dos recursos materiais necessarios na classe
comum e a melhoria na qualidade do ensino para todos os
alunos (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p.26).

Para que o ensino colaborativo obtenha éxito, as referidas
autoras mencionam os estudos de Argueles, Hughes e Schumm
(2000) ao direcionarem suas pesquisas nas atribuicdes e
responsabilidades conferidas aos professores e diretores, destacando
sete fatores imprescindiveis: “Tempo para o planejamento comum,

flexibilidade, correr riscos, defini¢do de papéis e responsabilidades,
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compatibilidade, habilidades de comunicacdo e suporte
administrativo”.

Dessa forma, é relevante levar em consideragdo que toda
proposta de ensino a ser colocada em pratica demanda tempo,
organizagdo, planejamento e acordos prévios entre os professores e
gestores de modo a se efetivar com sucesso perante os alunos.

Ap6s ser colocada em pratica a proposta de coensino e
levando em consideracdo as relagdes estabelecidas entre o professor
de classe regular e o educador especial, é possivel visualizar trés
estagios, de acordo com Gately e Gately (2001) citados por Mendes,

Vilaronga e Zerbato (2014):

Estdgio Inicial: os dois professores se comunicam
superficialmente, criando limites e tentativas de
estabelecer um relacionamento profissional entre si,
mas a comunicagdo é formal e infrequente, e corre-se
o risco de a relagdo profissional ficar estagnada nesse
@ primeiro estagio;
Estdgio de comprometimento: a comunicagdo entre eles se
torna mais frequente, aberta e interativa, o que possibilita
que eles construam um nivel de confianga necessario
para a colaboragio, e gradualmente o profissional da
Educagdo Especial deve passar a assumir um papel mais
ativo na sala de aula;
Estdgio colaborativo: os dois profissionais se comunicam e
interagem abertamente, sendo que a comunicagio, o humor
e um alto grau de conforto sdo vivenciados por todos, e
como resultado eles trabalham verdadeiramente juntos
e um complementa o outro (MENDES; VILARONGA;
ZERBATO, 2014, p.54).

Apbs verificar as etapas advindas apés a implementacgdo da
proposta de coensino e as respectivas relacées permeadas nesse
interim, faz-se necessario pensar e refletir a respeito de propostas de
arranjos de coensino, de acordo com os estudos de Vaughn, Schumm
e Arguelles (1997), citados por Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014,

p.58), é possivel destacar: “um ensina: outro observa”; “estagdes
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de ensino”; “um professor, um assistente”; ensino paralelo, ensino
alternativo e a equipe de ensino.
De acordo com os referidos autores, a proposta de arranjo

3

denominada “ um ensino: outro observa” é quando “ um professor
assume o papel principal na classe, enquanto o parceiro assume
papel passivo na instrugdo, de auxiliar, observando o comportamento
e a aprendizagem dos alunos”. Ja a proposta de arranjo intitulada
“um professor; um assistente” consiste em “um professor assume
a lideranga, enquanto o outro assume papel de apoio, circulando
individualmente com os alunos ou pequenos grupos”.

A proposta “estacoes de ensino” é organizada da seguinte

forma:

Idealizam-se varios locais de aprendizagem em torno da
sala, com focos de aprendizagem diferentes, mas que se
inter-relacionam. Nesse modelo, os alunos se deslocam
de um local para outro, sendo cada professor responsavel @
por um grupo (MENDES; VILARONGA; ZERBATO,

2014 p. 58).

De acordo com a realidade escolar e os objetivos delineados
previamente, vao se construindo e aprimorando redes de ideias e
se projetando novas possibilidades para a pratica. Pois hd ainda a
proposta de “ensino paralelo” que se desenvolve da seguinte forma:
“a classe é igualmente dividida ao meio, sendo cada professor
responsavel por ensinar um grupo de estudantes. Nesse caso, mesmo
divididos, existe um plano de aula comum”.

A proposta de “ensino alternativo” é diferenciada pois é

utilizada quando:

[...] se tem um pequeno grupo de alunos que necessitam
de revisdo, refor¢o ou aceleragdo. Um professor assume
o comando na instrucdo do grupo maior, enquanto o
outro tem como foco o aprendizado desse pequeno
grupo em contetdos especificos. Os direcionamentos
desses pequenos grupos devem ser variados, assim como
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o professor responsavel por essa instru¢do. (MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014 p. 59).

E, por fim, a proposta de arranjo “equipe de ensino” que

configura a etapa de finalizagdo:

E o objetivo final do coensino, onde os professores
em dupla se responsabilizam pela instrucdo e pela
responsabilidade educacional da sala. Os professores
juntos podem coapresentar uma ligdo, sendo vistos com
igualdade no planejamento e na execugdo da instrugdo
(MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 59).

Nesse processo de execucdo, ambos os professores escolhem
as formas de colaborar ajustando com interesses advindos dos alunos
e os objetivos priorizados.

Nessa perspectiva também ¢é preciso levar em consideragdo
os saberes docentes, priorizando para que o coensino se desenvolva
® de maneira satisfatéria tanto no periodo inicial, em que é planejado,
projetado, como depois, para a manutencdo das relagdes que
permeiam esse coensino. Keefe, Moore & Duff apud Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2014) destacam quatro tipos de saberes:
“conhecer a si mesmo, conhecer seu parceiro, conhecer seus alunos
e conhecer seu oficio”. O fato de ter a presenca de um profissional
especializado para a execugdo do ensino e outro professor com
experiénciando é sindnimo de sucesso, os referidos autores advertem
que “ € justamente a sabedoria e a experiéncia que podem sabotar
as mais bem-intencionados esfor¢os na criagdo de uma equipe de
ensino”.

O conhecimento desses saberes docentes sio muito
importantes para a implementa¢ao e manuten¢ao de um ensino
colaborativo, pois irdo subsidiar e favorecer a flexibilizagdo
necessaria para que os conhecimentos possam ser organizados e
colocados em prética.

Emrelacdo aos resultados que poderao ser obtidos, Frederico,
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Herrold & Venn (1999) citados por Mendes, Vilaronga e Zerbato
(2014) elencam “mudancas atitudinais, académicas e sociais”
visualizadas nos alunos. Dessa forma, o trabalho colaborativo
se constitui em uma ferramenta que o professor poderé utilizar,
permitindo vislumbrar novas possibilidades antes ndo encontradas
para o processo de ensino-aprendizagem e descontruindo praticas
excludentes engessadas que se fazem presentes no contexto escolar.

Mas é pertinente considerar que nesse processo de
desenvolvimento do ensino colaborativo podem surgir desafios,
conforme os dados obtidos nos estudos e pesquisas realizados por

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014):

Nossa experiéncia tem mostrado que nem sempre a
relacdo de parceria entre professores do ensino especial
é regular e tranquila. Desafios e conflitos sdo normais
nessa relacio, como em qualquer casamento profissional.
O coensino tem sido, muitas vezes, comparado a um
casamento arranjado, no qual os parceiros entram em @
interacdo e muitas vezes sdo obrigados a sairem da
sua zona de conforto para trabalharem com objetivos
comuns. Isso nem sempre é fcil, confortavel, e eles nem
sempre gostam da experiéncia. Mas o fato é que a escola
tem uma meta que nio deve ser esquecida, e o coensino
ndo tem que ser mais ficil ou bom apenas para os
professores. Essa meta tem que ser boa principalmente
para os alunos, e o coensino, sem davida, é um servigo
de apoio melhor para eles (MENDES; VILARONGA;
ZERBATO, 2014, p. 126).

Consideragdes finais

Tendo em vista os resultados dos referidos autores, esse
“casamento arranjado” entre dois profissionais estd suscetivel a
desconfortos que poderdo ser visualizados no espago escolar, mas
é necessario levar em consideracdao o quanto essas trocas serdo
importantes para um desenvolvimento diferenciado do aluno.

Portanto, cabe aos professores procurar minimizar e solucionar os

@ Atendimento Educacional Especializado para as Altas Habilidades Superdotagdo
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pontos negativos que poderdo surgir nesse processo, dialogando
e refletindo sobre novas alternativas e possibilidades para serem
colocadas em prética, reconhecendo e valorizando o potencial de

alunos com AH/SD na escola.
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Este texto inicia-se apontando para a dificuldade que a
sociedade como um todo apresenta no reconhecimento de pessoas
com comportamentos superdotados. Em outras palavras, as pessoas
com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) ainda sdo pouco
visualizadas, se comparadas as pessoas com deficiéncia, tanto
pela familia quanto pela escola. Este aspecto, talvez, possa ser
compreendido, uma vez que as pessoas com deficiéncias, geralmente,
apresentam uma caracteristica que os identificam, que os marcam,
diferentemente da pessoa com AH/SD, pois essa ndo tem um trago
que a identifique de forma instantanea.

Delou (2007, p. 51) complementa esse assunto quando

afirma que

Quando nascem criancas com mds-formagdes e
deficiéncias fisicas explicitadas por sintomas ou
sindromes muito conhecidas, imediatamente a condigdo
de crianga com necessidades especiais pode ser
identificada, diagnosticada e, suas familias, orientadas
para o atendimento mais adequado. Contudo, o
nascimento de criancas que virdo a ser identificadas por
suas Altas Habilidades/Superdotagdo nao traz evidéncias
imediatas ou pistas prenunciadas.

Além disso, as concep¢bes equivocadas e difundidas
socialmente dificultam ainda mais a identificagdao das pessoas com
AH/SD. Assim, pensa-se, erroneamente, que uma pessoa com AH/
SD seria aquela nota 10 em todas as disciplinas, ou entdo aquela
crianga que apresenta seus “talentos” em programas de auditério.

Desse modo, tanto a familia quanto a escola apresentam
dificuldades em verificar os reais comportamentos apresentados
pelo filho/aluno com AH/SD, ja que se encontram atreladas a
defini¢des erroneamente difundidas sobre as AH/SD.

Assim, quando um aluno com deficiéncia ingressa na vida

escolar, os professores, em sua maioria, tém acesso ao diagn(')stico1

1 Tem-se conhecimento que o diagnéstico ou entdo o laudo comprovando a deficiéncia
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desse e, com isso, em parceria com o educador especial, tragam
estratégias de aprendizagem. Estas estratégias tém a finalidade
de ofertar ao aluno atividades condizentes com seu nivel de
aprendizagem e desenvolvimento, pelo viés dos potenciais por estes
apresentados e nao diante das possiveis limita¢gdes impostas pela
deficiéncia.

No entanto, para as familias compostas por filhos com AH/
SD, esse momento pode ser ainda mais apreensivo, uma vez que
muitos profissionais da educagdo desconhecem quem s3o os alunos
com AH/SD e suas particularidades.

Nesse aspecto, quando a escola desconhece as caracteristicas
presentes nos alunos com AH/SD e as respectivas necessidades
educacionais decorrentes desse aluno, provavelmente encontrara
dificuldades em reconhecé-lo como tendo potenciais que precisam
ser estimulados. Logo, esses alunos acabam ficando invisiveis no
sistema educacional. ®

Diante de tais problematizagées, é necessario compreender
quem ¢é o aluno com AH/SD para, entdo, a escola organizar um
plano de Atendimento Educacional Especializado (AEE), especifico
para atender aos interesses e necessidades do mesmo.

No Brasil, em termos de Politicas Publicas, a atual definicdo
de AH/SD encontra-se na Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educag¢do Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 15). Neste

documento, as pessoas com AH/SD sdo aquelas que

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes dreas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranga, psicomotricidade e artes. Também
apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizacio de tarefas em dreas de seu interesse.

ndo deve ser primordial para que o referido aluno seja encaminhado para receber um
Atendimento Educacional Especializado. Assim, quando a escola observar que este
aluno apresenta alguma necessidade especial, o mesmo deverd ser encaminhado para
a Sala de Recursos Multifuncionais enquanto o processo do diagndstico encontra-se
em elaboragdo.
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A partir dessa definicdo, é possivel verificar alguns
comportamentos que podem ser observados nas pessoas com AH/
SD. Embora se saiba que em decorréncia da area de interesse alguns
destes comportamentos estardo mais presentes em determinados
sujeitos do que em outros. Ourofino e Guimardes (2007, p. 43)

concordam com essa discussdo e complementam informando que

Apesar de varias caracteristicas comuns encontradas
entre individuos superdotados, o mais surpreendente,
nesta populacdo, é a continua variagdo que ela exibe
em termos de habilidades e competéncias e os varios
niveis e magnitudes que manifesta em suas agdes e
conhecimentos.

Sendo assim, é necessario conhecer tais comportamentos
para identifica-los, com a finalidade de estimular essas habilidades,
além de colaborar com o desenvolvimento socioemocional dessas
@ criangas e adolescentes, contribuindo com a construg¢do de suas
identidades.

Portanto, o professor precisa reconhecer os potenciais
presentes no aluno com AH/SD para entdo propor estratégias
educacionais, com intuito de estimular tais habilidades, para que as
mesmas nao “adormegam”.

Além disso, o aluno com AH/SD necessita de desafios; logo, o
professor devera organizar sua pratica pedagdgica buscando atender
os interesses desse aluno para que o mesmo ndo se desmotive
ou entdo produza abaixo do seu potencial. Extremiana (2000)
complementa essa discussdo abordando em suas pesquisas a questao

do sub-aproveitamento escolar.

Eevidente que as criancas que tém uma boa compreensio
dos conceitos abstratos e uma capacidade elevada de
raciocinio necessitam de atividades desafiantes que
incorporem ‘altos niveis’ de habilidade e capacidade de
pensamento. Antes de pedir a crianga que simplesmente
recite ou repita o que foi aprendido, é melhor pedir que
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ela compare, contraste, classifique, resuma, hipotetize
ou faga suposi¢des* (EXTREMIANA, 2000, p. 102,
tradugdo nossa).

Nao é uma tarefa facil, mas o professor que assume esse
desafio e busca parcerias caminha para uma pratica inclusiva. Tais
parceiros podem ser formados na prépria escola, a partir das trocas
de experiéncias entre os professores, apoio do educador especial, da
equipe diretiva, entre outros.

Sant’Ana (2005) traz alguns destaques importantes no que

diz respeito a inclusdo escolar:

Na inclusio educacional, torna-se necessdrio o
envolvimento de todos os membros da equipe escolar no
planejamento de a¢Ses e programas voltados a tematica.
Docentes, diretores e funciondrios apresentam papéis
especificos, mas precisam agir coletivamente para que
a inclusdo escolar seja efetivada nas escolas(SANT’ANA,

2005, p. 228). @

Assim sendo, a escola, como um todo, precisa se organizar
para efetivar praticas inclusivas para, com isso, oportunizar uma
educagao de qualidade ao aluno com AH/SD.

E importante ressaltar que a identificacdo tem que ter
uma finalidade, ou seja, ndo se identifica uma pessoa apenas para
rotuld-la. Identifica-se para que a mesma tenha consciéncia das suas
habilidades e, a partir disso, a familia e a escola se articulem para
promover a inclusdo escolar do filho/aluno com AH/SD.

A familia, nesse processo, é fundamental, pois ela podera
fornecer a escola diversas informagdes sobre o desenvolvimento
global do seu filho e também formar outras parceiras com esta, em
2 Texto original: “Es evidente que los nifios que tienen una buena compresién de los
conceptos abstractos y una elevada capacidad de razonamiento necesitan el desafio de
actividades que incorporen un ‘alto nivel’ de habilidad y capacidad de pensamiento.
Antes que pedir al nifio que simplemente recite o repita lo que ha aprendido, es mejor

pedirle que compare, contraste, clasifique, resuma, hipotetice o haga suposiciones”.
(EXTREMIANA, 2000, p. 102).

@ Atendimento Educacional Especializado para as Altas Habilidades Superdotagdo
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prol da inclusdo do filho. Mas, para que seja possivel esse aluno
precisa ser visualizado tanto pela familia quanto pela escola.

Na maioria das vezes, segundo Moreno, Costa e Gélvez
(1997, p. 43, tradugdo nossa), sdo os pais os primeiros a identificar
habilidades em seus filhos, j& que “sdo os pais da crian¢a superdotada
que melhor a conhecem e assim podem fornecer informacdes
acerca do seu desenvolvimento’”. Estes autores descrevem a
importancia dos pais como fonte de identificagdo das AH/SD, uma
vez que geralmente é a familia que acompanha as diferentes fases
de desenvolvimento de seu filho, e, por isso, podem relatar dados

importantes como, por exemplo:

a) desenvolvimento evolutivo da crianga, b) seu ritmo
de crescimento, c¢) primeiras aprendizagens, d) idade na
qual comecou a falar, e) atividades preferidas, f) situa¢des
nas quais encontra mais trabalho com menos esforgo, g)
relagdes com os demais membros da familia* (MORENO;
@ COSTA; GALVEZ, 1997, p. 45, tradugio nossa).

Por tudo isso, acredita-se que os pais sdo pec¢as fundamentais
e por isso devem fazer parte do processo de identificagdo dos filhos
com comportamentos de AH/SD, visando ao reconhecimento da
identidade que esses sujeitos tém direito de assumir. Tudo isso deve
objetivar que, quando chegarem a idade escolar, esses alunos possam
ter acesso a uma escola comum que lhes garanta uma educagdo de
qualidade, incluindo-os, ndo apenas lhes permitindo o acesso a
escola.

Ao final do processo de identificagdo, todos devem receber

o parecer informando a respeito dos comportamentos observados

3 Texto original: “son los padres del nifio superdotado los que mejor pueden conocer
a éste e informarnos acerca de su desarrollo” (MORENO; COSTA; GALVEZ, 1997, p-
43).

4 Texto original: “a) desarrollo evolutivo del nifio, b) su ritmo de crecimiento, c)
primeros aprendizajes, d) edad en la que comenzé a hablar, e) actividades preferidas,
f) situaciones en las que se encuentra mas cémodo y entretenido, y g) relacién con el
resto de los miembros de la familia (MORENO; COSTA; GALVEZ, 1997, p- 45)-
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na avaliacdo, bem como os encaminhamentos decorrentes desse
processo. Tais encaminhamentos posteriores devem ser organizados
no sentido de orientar tanto a familia quanto a escola sobre o
estimulo que deverdo ofertar ao filho/aluno com AH/SD.

E importante destacar que a familia deve ser informada
acerca dos direitos legais que amparam seus filhos como, por
exemplo, receber o AEE, pois isso lhes possibilitard participar da
escola de forma efetiva, com qualidade, pensando na sua inclusio
escolar e ndo no principio da integragdo escolar.

Nesse contexto, quando a escola ndo reconhece a
heterogeneidade de seus alunos nao estara seguindo a orientagao da
educagdo inclusiva.

Carvalho (2006) descreve as barreiras que devem ser
superadas para que a inclusdo escolar seja efetivada. Para a autora
(2006, p. 72),

o que se pretende na educacdo inclusiva é remover
barreiras, sejam elas extrinsecas ou intrinsecas aos
alunos, buscando-se todas as formas de acessibilidade
e de apoio de modo a assegurar (o que a lei faz) e,
principalmente garantir (o que deve constar dos
projetos politico - pedagégicos dos sistemas de ensino
e das escolas e que deve ser executado), tomando-se as

providéncias para efetivar a¢des para o acesso, ingresso e
permanéncia bem sucedida na escola.

De acordo com a autora, tanto as barreiras fisicas quanto
as atitudinais precisam ser removidas para que a inclusido escolar
se torne uma realidade. Certamente, as barreiras atitudinais sdo as
mais dificeis e demoradas para serem removidas. As reflexGes tecidas
por Omote et. al. (2005) podem contribuir com a discussdo acerca
das barreiras atitudinais, pois 0 mesmo tem dedicado suas pesquisas
em torno do tema das habilidades sociais para superar os estigmas
presentes nas pessoas que fogem da “norma”.

Diferentemente disso, espera-se que a escola estimule seus
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professores para que os mesmos se atualizem, participem de cursos
de formacdo, com intuito de complementar sua formagao inicial e
assim ressignificar suas praticas pedagégicas.

Dessa forma, para educar os alunos em direcdo a educagio
inclusiva, os professores precisam respeitar as individualidades dos
alunos, seus diferentes ritmos e estilos de aprendizagem.

Além disso, acredita-se que a familia seja parte essencial da
inclusdo escolar do filho com AH/SD. Espera-se que seja o principal
suporte do filho nas dificuldades que este poderd encontrar no
percurso escolar. No entanto, “muitas vezes, os pais vivenciam o
dramade verem seus filhos sem o devido atendimento, somado a uma
sensa¢do de impoténcia por ndo prover o suficiente” (SAKAGUTI,
2010, p. 16). Portanto, acredita-se que algumas familias podem
colaborar na inclusio escolar do seu filho com AH/SD, podendo,
entdo, discutir sobre as diferentes necessidades apresentadas
O] por este. Entre essas, constam suas demandas pessoais, desde a
personalidade até as preferéncias que interferem diretamente na
aprendizagem e no desenvolvimento dos potenciais dos alunos
com AH/SD. No entanto, é preciso destacar que ha familias que
desconhecem as demandas advindas dos comportamentos de
AH/SD apresentadas pelos seus filhos e, por isso, necessitardo de
orientagbes de profissionais capacitados na area de AH/SD.

Diante do exposto, infere-se que tanto a escola quanto
a familia devem atuar de forma colaborativa para que juntas
contribuam para o processo de inclusdo escolar do sujeito com AH/
SD.

Para as autoras Caetano e Yaegashi (2014, p. 27), “[...] a
parceria com a familia se constréi no projeto politico-pedagégico
da escola e deve ser uma iniciativa da gestao e do corpo docente”.
Portanto, conforme as autoras, a escola deveria ser a principal
motivadora para que as familias fossem mais participativas na

constru¢ao do projeto politico pedagdgico das escolas. Logo,
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novamente, verifica-se que cabe a gestdo escolar promover agdes
efetivas para estimular a maior participa¢do das familias na vida
escolar de seus filhos.

Reali e Tancredi (2005, p. 241-242) reiteram esse assunto e

complementam:

Defende-se a importincia de que a escola invista na
promoc¢do de um novo modelo de interagdo com as
familias de seus alunos, modelo esse que proporcione
maiores conhecimentos sobre os alunos atendidos e
mais conhecimento, pelas familias dos alunos, dos
trabalhos realizados pela escola. Como local de trabalho
de especialistas, a promocdo dessas intera¢des mais
préoximas deveria sempre partir da escola.

Nesse sentido, é necessdrio que haja um trabalho em
conjunto entre os membros da escola. Cabe a ela planejar estratégias
tanto para aproximar a familia da escola quanto para estreitar as

relacdes entre as proprias familias. Além disso, ®

E preciso também que as escolas reflitam sobre suas
praticas pedagégicas, assumindo as responsabilidades
dessa especificidade de sua agdo, revertendo a postura
‘queixosa’ em relacio a familia e tomando-a como
parceira (SILVEIRA, 2011, p. 182).

Nao se pretende julgar quem esta certo ou errado, mas
sim tentar modificar determinadas concep¢des dos familiares e
dos professores, pois acredita-se que um didlogo entre as familias
também poderia colaborar para um melhor ajustamento social e
educacional do aluno com AH/SD.

Desse modo, espera-se que a familia e a escola formem redes
de apoio, ja que esses sistemas “[...] constituem-se de pessoas muito
significativas com as quais a crianga convive e mantém relacdes de
vinculos afetivos, confianca, estabilidade e protecao” (GERMANI,
STOBAUS, 2006, p- 143).

Contudo, Germani e Stobdus (2006, p. 143) apontam
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algumas reflexdes acerca da relagdo entre familia e escola, pensando

na inclusdo escolar dos alunos com AH/SD.

[...] salientamos que as mudancas interacionais, tanto na
escola como na familia, dependem de uma ampla rede
de relagbes que ndo serdo representadas somente pelo
professor ou pelos pais. Estas transformag¢Ges ocorrem
a partir de complexas tramas de natureza individual e
social. Logo, para que ocorra uma transposicao, isto é, sair
de um estdgio para outro, faz-se necessario, por parte de
todos, umadisponibilidade para compreender e aprender
alidar com a diversidade humana, reconhecendo que ha
um saber e um caminho a ser construido coletivamente
sobre o processo de inclusdo e aceitagdo do outro como
um ser nico e relacional.

Assim, espera-se que familia e escola exercitem essa tarefa,
ou seja, aprendam a trabalhar de forma colaborativa, cada uma
contribuindo com seus conhecimentos e, dessa forma, somando
® forcas, com um objetivo em comum: a inclusdo do filho/aluno com
AH/SD.

Portanto, é fundamental que tanto a familia quanto a escola
reconhecam a importancia de realizarem um trabalho cooperativo,
uma vez que cada uma dessas institui¢es tém um papel fundamental
na vida do filho/aluno com AH/SD, papéis diferentes, mas que se

complementam.

Umainstituigao sempre esperaalgo daoutra. E paraqueos
objetivos sejam alcan¢ados em prol do desenvolvimento
e da valorizacdo das potencialidades do aluno, é preciso
que sejamos capazes de construir de modo coletivo uma
relagdo de didlogo mutuo, em que cada parte envolvida
tenha o seu momento de fala e tenha uma efetiva troca
de saberes (OLIVEIRA, 2009, p. 91).

A partir disso, acredita-se que as reunides pedagdgicas
poderiam se constituir de espagos formativos, tanto para a familia

quanto para a escola, para que juntas reflitam sobre estratégias que
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venham a colaborar com o processo de inclusdo escolar do filho/
aluno com AH/SD.

Sendo assim, se a familia e a escola formarem uma rede de
apoio, haverd maiores probabilidades de o filho/aluno com AH/SD
sentir-se amparado, compreendido, valorizado e, assim, construir
suaidentidade de pessoa com AH/SD de forma positiva, favorecendo
o seu processo de inclusdo escolar.

Ao finalizar esta unidade, espera-se que tenha sido clarificada
aimportancia da escola e da familia reconhecerem as singularidades
dos alunos/filhos com AH/SD. A partir do momento que ambas
instituicoes estiverem instrumentalizadas para identificar os
comportamentos superdotados apresentados pelos seus alunos/
filhos, ambas poderdo atuar de forma colaborativa e, a partir disso,
buscar o apoio das politicas publicas para garantir o AEE, foco do

debate da préxima unidade.

Implementando o atendimento educacional
especializado para os alunos com Altas
Habilidades/Superdotacao

No ano de 2008, foi estabelecida a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, que

apresenta como objetivos,

[...] assegurar a inclusio escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
Altas Habilidades/Superdotagdo, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educagdo infantil até a educagio
superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formagio de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagdo para
a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade  arquitetonica, nos transportes, nos
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mobilidrios, nas comunicag¢des e informagdo; e articulagio
intersetorial na implementacdo das politicas publicas
(BRASIL, 2008, p. 14).

Por meio do fragmento exposto, observa-se que a Politica
trouxe a necessidade de articular o trabalho do pedagogo com
o do professor especialista, ja que a inclusdo escolar precisa ser
responsabilidade de toda a comunidade escolar.

Para tanto, o professor do AEE avalia pedagogicamente
o aluno publico-alvo da Educagdo Especial para, a partir disso,
estabelecer um plano individual de agdo pedagégica. Esse plano
deverd ser discutido com o professor do ensino regular, tendo em
vista que este devera dar continuidade a esse plano na sua sala de
aula, articulando os objetivos de aprendizagem desse aluno com os
objetivos estabelecidos para os demais.

Em outras palavras, o plano de ensino do aluno incluido
® devera ser organizado dentro de uma proposta que também estara
sendo desenvolvida com os demais colegas de sua turma. Essa ndo
¢ uma tarefa simples, exige um compromisso a mais por parte do
professor, pois, além de ele planejar suas aulas aos demais alunos, ele
deverd adequa-las as necessidades apresentadas pelo aluno com AH/
SD. Isso signiﬁca incluir, isto é, oportunizar que todos participem,
que tenham igualdade de oportunidades.

Além desse trabalho articulado com o professor do ensino
regular, o professor especialista em Educagdo Especial também
organiza e implementa o AEE para os alunos publico-alvo da
Educagdo Especial, entre eles os que apresentam AH/SD.

Nesse contexto, segundo a Politica Nacional de Educagao

Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva:

O atendimento educacional especializado identifica,
elabora e organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participagdo dos alunos, considerando as suas
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necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, nio
sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora
dela (BRASIL, 2008, p. 16).

Dentro dessa proposta, o AEE deverd ser ofertado para os
alunos com AH/SD no contra-turno ao qual o aluno frequenta, pois
0 mesmo ndo é substitutivo e sim deverd suplementar o ensino
para estes. E importante destacar, também, que o AEE podera ser
realizado tanto na escola, na sala de recursos multifuncional, como
também em centros especializados e destinados a desenvolver essa
proposta (BRASIL, 2008).

Ap6s a Politica de 2008, o Ministério da Educacao amplia
o debate do AEE e apresenta a Resolug¢do N° 4, de 2 de outubro de
20009, que instituiu as Diretrizes Operacionais para o Atendimento O]
Educacional Especializado na Educagdao Bésica, modalidade
Educagdo Especial (BRASIL, 2009, s/p)

Em seu Artigo 2°, reitera o que ja havia sido promulgado pela

Politica de 2008, definindo que:

O AEE tem como fun¢do complementar ou suplementar
a formagdo do aluno por meio da disponibilizagio de
servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participa¢do na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem
(BRASIL, 2009, s/p).

Contudo, no atual documento, ha um Artigo que aborda

especificamente sobre o aluno com AH/SD:

Art. 7° Os alunos com Altas Habilidades/Superdotagao
terdo suas atividades de enriquecimento curricular
desenvolvidas no ambito de escolas publicas de ensino
regular em interface com os nucleos de atividades para
Altas Habilidades/Superdotagao e com as institui¢des de
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Ensino Superior e institutos voltados ao desenvolvimento
e promog¢do da pesquisa, das artes e dos esportes
(BRASIL, 20009, s/p).

Por meio do Artigo 7°, observa-se que é assegurado aos
alunos com AH/SD o acesso a atividades de enriquecimento escolar,
sendo que estas poderdao ser desenvolvidas nas salas de recursos
multifuncionais, dentro da proposta do AEE, assim como por meio
de parcerias com universidades e por nicleos que promovam agdes
para esse publico como, por exemplo, os Nucleos de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotagdo — NAAH/S.

Prosseguindo com a discussao da Resolugdo N° 4, destaca-se
o Artigo 10, pois o mesmo enfatiza que as escolas de ensino regular
devem assegurar a oferta do AEE nos seus projetos pedagdgicos,

incluindo:

I — sala de recursos multifuncionais: espago fisico,
® mobilidrio, materiais didaticos, recursos pedagégicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos; II — matricula
no AEE de alunos matriculados no ensino regular da
propria escola ou de outra escola; III — cronograma de
atendimento aos alunos; IV — plano do AEE: identificacdo
das necessidades educacionais especificas dos alunos,
definicdo dos recursos necessérios e das atividades a
serem desenvolvidas; V — professores para o exercicio da
docéncia do AEE; VI — outros profissionais da educagio:
tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-
intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente
as atividades de alimentagdo, higiene e locomogao; VII
— redes de apoio no dmbito da atuagdo profissional, da
formacdo, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso
a recursos, servicos e equipamentos, entre outros que
maximizem o AEE (BRASIL, 2009, s/p).

A inclusdo desse artigo é fundamental, pois ressalta a
necessidade da escola legitimar as a¢es de inclusdo nos seus
documentos escolares, uma vez que, como enfatizado anteriormente,

a inclusao escolar é responsabilidade de toda comunidade escolar.
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Portanto, a escola regular precisa construir seu projeto
pedagégico atentando para essas questdes, assegurando que os alunos
publico-alvo da Educacgdo Especial tenham acesso a um curriculo
flexivel, a materiais adaptados, tecnologia assistiva, a avaliagdes
diferenciadas, ou seja, acesso a adaptagf)es que oportunizem a esse
aluno ter igualdade de oportunidades para, assim, construir seu
conhecimento e progredir na vida escolar. Ndo obstante, caso a
escola nao organize sua proposta por esse viés, além de ndo garantir
a inclusao desses alunos, ela estard excluindo-os desse processo e
privando-os da igualdade de oportunidades, ou seja, privando-os de
seu desenvolvimento como cidadao.

Cabe aqui, também, apresentar o Artigo 12, uma vez que
o mesmo destaca que, para atuar no AEE, o professor deve ter
formacio inicial que o habilite para exercer a docéncia na 4rea da
Educacdo Especial (BRASIL, 2009).

Na sequéncia, o Artigo 13 indica quais sdo as atribui¢Ges que O]

compete ao professor para atuar no AEE:

I - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos,
recursos pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvodaEducacao Especial; IT - elaborar e executar
plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e aaplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade; IIT - organizar o tipo e o
numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais; IV — acompanhar a funcionalidade
e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;
V - estabelecer parcerias com as areas intersetoriais
na elaboragdo de estratégias e na disponibilizagdo de
recursos de acessibilidade; VI — orientar professores e
familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno; VII — ensinar e usar a tecnologia
assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participagdo; VIII —
estabelecer articulacdio com os professores da sala de
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aula comum, visando a disponibilizagdo dos servigos,
dos recursos pedagégicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participa¢ao dos alunos nas
atividades escolares(BRASIL, 20009, s/p).

Apbs apreciacdo da citagdo supracitada, verifica-se que
o professor especialista exerce um papel muito amplo dentro da
proposta do AEE, cabendo a ele gerir os processos de inclusao junto a
escola, a familia e ao aluno que tem direito a frequentar esse servigo.

Corroborando com essa discussao, Delpretto e Zardo (2010,
p. 23) destacam alguns objetivos do AEE junto aos alunos com AH/
SD:

Maximizar a participa¢do do aluno na classe comum do
ensino regular, beneficiando-se da interagio no contexto
escolar; Potencializar a(s) habilidade(s) demonstrada(s)
pelo aluno, por meio do enriquecimento curricular
previsto no plano de atendimento individual; Expandir
@ o0 acesso do aluno a recursos de tecnologia, materiais
pedagégicos e bibliograficos de sua drea de interesse;
Promover a participacdo do aluno em atividades voltadas
a prética da pesquisa e desenvolvimento de produtos;
e Estimular a proposi¢do e o desenvolvimento de
projetos de trabalho no 4&mbito da escola, com tematicas
diversificadas, como artes, esporte, ciéncias e outras.

Destaca-se que tais objetivos devem ser tragados conforme
o perfil de cada aluno com AH/SD, ou seja, devem ser planejados
considerando as demandas individuais e que atendam a superdotagao
identificada: a académica ou produtivo-criativa (RENZULLI, 2014),
bem como a gama de inteligéncias multiplas presentes nesses alunos
(GARDNER, 2001).

Com intuito de dar continuidade as discussGes propostas
para essa unidade, o AEE para o aluno com AH/SD, serd apresentado
na sequéncia o Decreto 7.611 de 17 de novembro de 2011, que disp&e
sobre a Educacdo Especial, instituindo o atendimento educacional

especializado. Documento este que segue os parametros discutidos
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pelos documentos apresentados anteriormente (BRASIL, 2008,
20009).
No Decreto agora discutido, (7.611 de novembro de 2011), o

Artigo 2° especifica que

A educagdo especial deve garantir os servigos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam
obstruir o processo de escolarizagdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagaos (BRASIL, 2011, s/p).

No § 1°do Artigo 2°, o AEE é definido como um

[...] conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucional e continuamente,
prestado das seguintes formas:

I - complementar a formagdo dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos @
multifuncionais; ou

IT - suplementar a formacdo de estudantes com altas
habilidades ou superdotagdo (BRASIL, 2011, s/p).

O mesmo Decreto pontua que o AEE deve ser parte
integradora da proposta pedagégica da escola, que deverd contar
com a participa¢do da familia dos alunos publico-alvo da Educagdo
Especial.

No entanto, como ja discutido anteriormente, a familia e a
escola precisam repensar suas relacées, a escola precisa acreditar no
potencial que a familia apresenta e, a partir disso, se tornar parceira

da escola. Do outro lado, a familia necessita ser mais proativa e

5 Embora este Decreto utilize a terminologia altas habilidades ou superdotagdo, o
documento referéncia que instituiu a educagio inclusiva no Brasil deverd continuar
sendo a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2008). Portanto, o termo adequado continuard sendo “Altas Habilidades/
Superdota¢do”. (Fonte retirada do site do Conselho Brasileiro para Superdotagdo
(ConBraSD). Disponivel em: http://conbrasd.org/wp/
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participar efetivamente da vida escolar do filho. E possivel afirmar
que os pais ainda tém o habito de esperar o chamado da escola para

entdo comparecerem.

A relagdo entre familia e escola se estabeleceu, e ainda
se mantém, a partir de situa¢Ses vinculadas a algum
tipo de problema e, desta forma, pouco contribui para
que as duas institui¢des possam construir uma parceria
baseada em fatores positivos e gratificantes relacionados
ao aprendizado, desenvolvimento e sucesso dos alunos
(OLIVEIRA, MARINHO-ARAUJO, 2010, p- 107).

Assim, nota-se que uma nova cultura precisa ser
implementada, a de que os pais podem e necessitam estar mais
préximos dos seus filhos, acompanhando seu rendimento escolar e
mantendo um didlogo estreito com os professores para que, de forma
conjunta, pensem em estratégias que colaborem para a escolarizagao
dos filhos/alunos.
® No ano de 2014, por meio da Lei N° 13.005, de 25 de junho
de 2014, é criado o novo Plano Nacional de Educacdo, que apresenta
metas educacionais que deverdo ser consolidadas num periodo de
até 10 anos.

No que diz respeito a educagao inclusiva, a referida Politica

assume no item 4.4 a garantia do

[...] atendimento educacional especializado em salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados, nas formas
complementar e suplementar, a todos (as) alunos (as)
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdota¢do®, matriculados na
rede publica de educagio bésica, conforme necessidade
identificada por meio de avalia¢do, ouvidos a familia e o
aluno (BRASIL, 2014, s/p).

6 Essa Politica também cita a terminologia “altas habilidades ou superdota¢ao”. Mas,
para este texto adotou-se a terminologia Altas Habilidades/Superdotagdo definida
pela Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educa¢do Inclusiva
(BRASIL, 2008).
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Sendo assim, o AEE continua sendo realizado conforme
previsto em documentos anteriores, mas surge um aspecto novo:
a participagdo da familia e do préprio aluno que deverdo estar
envolvidos nos processos de avaliacdo, quando necessario.

Freitas e Rech (2015, p. 14) ampliam o debate acerca da

inclusio escolar reforcando que a mesma

[...] vai para além da garantia de acesso a escola comum,
o professor precisa reconhecer as especificidades que
os alunos que sdo publico-alvo da educagdo especial
apresentam e, a partir disso, organizar um planejamento
que contemple tais necessidades.

Diante disso, para que a inclusdo escolar seja efetivada
na escola, é preciso que as Leis e Decretos sejam cumpridos,
demandando esfor¢o de um conjunto de profissionais, pais, alunos,
comunidade, entre outros parceiros que sempre serdao bem-vindos.
A inclusdo é um desafio, ninguém pode inferir o contrario, mas @
com compromisso e engajamento dos envolvidos nesse processo a
inclusdo pode ser uma realidade.

Com base no exposto nos ultimos Decretos e na Politica
Publica, pode-se afirmar que, para que a inclusdo seja efetivada,
¢ imprescindivel que se estabelecam parcerias: que o professor
especialista e o professor do ensino comum trabalhem em conjunto,
que a equipe diretiva seja apoiadora desse processo e que a familia
seja o suporte necessario ao longo desse percurso.

Finalizando alguns apontamentos elencados nesta unidade,
reitera-se a necessidade de compreender que, para desenvolver
atividades no AEE, cabe ao profissional da escola ter formagdo na
area de Educagdo Especial. Além disso, o AEE devera ser realizado,
prioritariamente, no contra-turno ao qual o aluno com AH/SD
estiver matriculado. Por fim, e ndo menos importante, o professor
do AEE devera planejar atividades que suplementem o ensino do

aluno com AH/SD, estimulando e potencializado as habilidades
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identificadas neste.

A organizacdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacao - NAAH/S;

Estatltimaunidade tem como objetivo apresentar a estrutura
e funcionamento dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/
Superdotacdo — NAAH/S.

No ano de 2006, o Ministério da Educagao juntamente com
a Secretaria de Educagdo Especial langaram a proposta dos NAAH/S,
com intuito de implementar a¢des da educagdo inclusiva para os
alunos com AH/SD em todo o territdério nacional, em pareceria com
as Secretarias Estaduais de Educagao.

Conforme o documento orientador, os objetivos dos Nucleos

@ Promover a identificagdo, o atendimento e o
desenvolvimento dos alunos com Altas Habilidades/
Superdotagdo das escolas publicas de educagdo basica,
possibilitando sua insercdo efetiva no ensino regular e
disseminando conhecimentos sobre o tema nos sistemas
educacionais, nas comunidades escolares, nas familias
em todos os Estados e no Distrito Federal (BRASIL,
2006, p. 27).

Nesse contexto, os NAAH/S foram implementados nos
Estados e no Distrito Federal, conforme as demandas oriundas de
cada Unidade da Federagdao Nacional. Dito de outro modo, coube
a cada Secretaria de Educacdo dos Estados e do Distrito Federal
manifestar interesse em instalar a unidade do NAAH/S. Por outro
lado, coube as Secretarias interessadas em implantar os NAAH/S
oferecer espaco fisico adequado ao desenvolvimento das atividades
propostas para os nucleos, profissionais qualificados na area de
AH/SD, materiais de consumo e realizar a manutencio dos demais

materiais permanentes recebidos pelo MEC (BRASIL, 2006).
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Os Nucleos foram estruturados a partir de trés grandes
unidades: Unidade de atendimento ao professor; Unidade de atendimento
ao aluno e Unidade de apoio a familia. A seguir, sera apresentada cada
uma dessas unidades enfatizando seus respectivos objetivos.

A Unidade de atendimento ao professor tem como objetivo
formar professores para atuar na educacdo de alunos com AH/SD,

além de produzir conhecimento buscando:

*Viabilizar a sistematizacio de cursos de formagio
continuada de professores e demais profissionais
da educagdo envolvendo, entre outras, temadticas:
a identificagio do comportamento do aluno; o
aprofundamento, a suplementa¢do, diferenciagio e
enriquecimento curricular; a organizag¢ao dos critérios
para o avango e aceleracgdo de estudos; o desenvolvimento
das potencialidades dos alunos nas areas de linguagem,
artes, esporte, literatura, matemdtica, ciéncias, fisica,
quimica, biologia e lideranga, assim como, outras areas
de interesse que se fizerem presentes;

Oferecer suporte aos profissionais e professores da

rede de ensino, oportunizando o acesso a materiais de

formagio docente, recursos didéticos e pedagdgicos para

o desenvolvimento das potencialidades dos alunos por

meio de pesquisas e estudos.

Oferecer servicos de itinerdncia nas escolas onde

os alunos estdo matriculados e apoiar o processo

pedagégico;

Oferecer servigos de itinerdncia em todas as escolas da

rede publica no sentido de divulgar os conceitos das Altas

Habilidades/Superdotacdo; sensibilizar a comunidade

escolar para a questdo da importancia de se desenvolver

trabalhos com esses alunos; repassar procedimentos de
indicagdo de alunos com Altas Habilidades/Superdotagdo
para trabalhos no nucleo;

+ Oferecer orientacdo aos professores das escolas para
utilizacao dos recursos didaticos;

+ Garantir os materiais especificos ao desenvolvimento
das habilidades e talentos conforme as necessidades dos
alunos;

« Garantir aos alunos com Altas Habilidades/Superdotagao
a participagdo em todos os trabalhos e atividades
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escolares;

* Oferecer técnicas e procedimentos de suplementacdo,
diferenciacdo, modificagdo e enriquecimento, compactagdo
ou aceleragdo curricular;

« Prestar atendimento aos alunos com Altas Habilidades/
Superdotagdo e garantir o acesso aos equipamentos e
recursos necessarios, bem como orientagdo quanto a
utilizagdo;

* Operacionalizar as  suplementagGes  curriculares
especificas necessdrias a educagdo dos alunos com Altas
Habilidades/Superdotacdo no que se refere as vivéncias
relacionadas a técnicas de pesquisa cientifica, técnicas
de desenvolvimento de projetos;

*Buscar o envolvimento das familias nos processos de
educacio e inclusdo dos alunos;

*Promover ou apoiar a realizagdio das adequagGes,
complementag¢des ou suplementa¢des curriculares ao
processo ensino-aprendizagem do aluno com Altas
Habilidades/Superdotagao;

* Promover ou apoiar a realiza¢io e participagdo de

@ professores e alunos em cursos, eventos, semindrios,
CONCursos e outros;

* Preparar material especifico para uso do aluno e do
professor em sala de aula;

+Orientar o aluno quanto a utilizagdo de recursos
existentes na familia e na comunidade.

« Promover, buscar e orientar os procedimentos de
parcerias e cooperagdo técnica (BRASIL, 2006, p. 22-

24).

Diante dos objetivos apresentados, verifica-se uma ampla
gama e complexa fun¢do destinada a unidade de atendimento
a professor, desde orienta¢des aos alunos e seus familiares até a
operacionalizacdo do atendimento prestado.

E importante destacar que para atuar nesta Unidade o
profissional devera ter formagdo em pedagogia ou em outra 4rea da
educagdo, desde que tenha formagdo na drea de AH/SD, consultores
em diferentes dreas do conhecimento para oferecer suporte

educacional na area que o aluno for identificado e, um professor
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itinerante, também com conhecimento na tematica.

J4 a Unidade de Atendimento ao Aluno é definida como um
espago que visa apoiar os alunos com AH/SD, seus professores
e a comunidade como um todo, disponibilizando materiais e
equipamentos adequados para atender as demandas desses alunos
para que eles tenham abarcadas suas necessidades educacionais
especiais.

A respectiva unidade tem como fungao:

« Promover a orientacdo das necessidades educacionais
especiais dos alunos indicados para o trabalho da
Unidade;

+ Oferecer um espago de trabalho para o desenvolvimento de
atividades de interesse, aprofundamento de conhecimento,
aprofundamento, modificacio, diferenciacio e enriquecimento
curricular;

* Prestar atendimento suplementar para que estes
alunos explorem dreas de interesse, aprofundem
conhecimentos ja adquiridos e desenvolvam habilidades
relacionadas a criatividade, a resolugdo de problemas e
raciocinio l6gico, desenvolvimento de habilidades sécio-
emocionais e motivagao, e;

+ Oferecer oportunidades de construgio de conhecimentos
referentes a aprendizagem de métodos e técnicas
de pesquisa e ao desenvolvimento de projetos. Para
impulsionar estas a¢bes deverdo ser realizadas parcerias
com Institui¢Ges de Ensino Superior, visando ampliacdo
das oportunidades educacionais para os alunos com
Altas Habilidades/Superdotag¢do(BRASIL, 2006, p. 24-

5)-

Além disso, a Unidade de atendimento ao aluno pode ofertar:

* Minicursos para alunos que apresentam grande interesse
ou talento em alguma area;

* Desenvolvimento de projetos que visem atender as
necessidades de carater social advindas da comunidade;

+Cursos que visem a promogdo da criatividade e a
aprendizagem de técnicas de pesquisa e de desenvolvimento
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de projetos;
+ Participagdo em eventos, semindrios, concursos,
congressos, feiras;
Il .. ~
+ Estdgio supervisionado aos alunos do curso de formagao
de professor de nivel médio e superior (BRASIL, 2006,

p. 25).

A partir dos objetivos citados no documento orientador,
observa-se que a Unidade de atendimento ao aluno abrange uma
organizagdo pedagégica focada na suplementagdo e enriquecimento
escolar dos alunos com AH/SD. Além disso, visaa construgao de novas
parcerias, ou seja, com outras institui¢des, para que o atendimento
ao aluno em questdo seja ampliado e novas oportunidades possam
ser ofertadas para eles.

Para atuar na respectiva unidade, o profissional devera ter
formacado em pedagogia ou em outra drea da educagdo, com formagdo
em AH/SD, professores de diferentes dreas do conhecimento de
acordo com as caracteristicas identificadas nos alunos com AH/
SD, consultores em diferentes dreas do conhecimento para oferecer
suporte educacional na drea que o aluno for identificado e diferentes
instituicgdes, universidades que se tornem parceiros para oportunizar
aos alunos laboratérios, equipamentos, entre outros, que possam ser
utilizados pelos alunos dos NAAH/S.

A Gltima unidade, a de Apoio a familia, tem como atribui¢ao
prestar orientacdo aos familiares dos alunos com AH/SD. Os
profissionais que oportunizam o atendimento nesta unidade devem
ter formacdo na drea de psicologia e/ou psicopedagogia com
conhecimentos na area de AH/SD. Com isso, pretende-se ofertar
aos familiares um apoio emocional além do conhecimento das
caracteristicas apresentadas pelo familiar que tem AH/SD (BRASIL,

2006).
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Consideragdes finais

As discussdes tecidas buscaram apresentar diferentes
Documentos, Resolugdes e Politicas Publicas que respaldam o AEE
para o aluno com AH/SD, buscando dar visibilidade a estes para
que o professor encontre no amparo legal o respaldo que necessita
para ofertar um enriquecimento e suplementacdo curricular para o
aluno com AH/SD. A partir disso, acredita-se que este aluno terd a
oportunidade que necessita para se desenvolver de forma plena, em

seus aspectos pessoais, sociais e educacionais.
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Aatual Constituicdo da Republica Federativado Brasil, datada
do ano 1988 (BRASIL, 2005), trata de temas fundamentais relativos
acondi¢ao humana. Em seu texto esta contido o direito dos cidaddos
brasileiros, tais como: o direito a dignidade da pessoa humana (art.1,
incisos II e III), a promoc¢do do bem de todos, sem preconceito
de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo (art. 3, inciso IV), o direito a igualdade (art.5), o direito
de todos a educagdo, visando ao “pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho” (art.205). Com base nos artigos supracitados, podemos
inferir que os individuos que sdo publico-alvo da Educagdo Especial
devam ter garantida a educagao no mesmo ambiente que as demais
pessoas, visando atingir a inclusdo, o respeito e o atendimento as
suas demandas especificas.

Vale destacar que, segundo a Politica da Educagdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), os sujeitos que estdo
amparados pela referida Legislagdo e pelas quais seu texto se destina
sdo aqueles que possuem alguma deficiéncia (visual, auditiva,
intelectual e/ou fisica, por exemplo), Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) e Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD).

Contudo, é oportuno salientar que a concepgao de AH/SD
ndo deve ser confundida com a concepgdo de deficiéncia, mesmo
que ambas estejam inseridas no ambito da Educagdo Especial e da
educagdo inclusiva, conforme apregoa a legislacdo. Os estudantes
com AH/SD fazem parte deste publico por apresentarem um
funcionamento cognitivo acima da média e um comportamento
distinto da maioria da populagdo; todavia, AH/SD e deficiéncia ndo
sdo sinonimias.

Entretanto, é de suma importancia pontuar, desde ja, que
em alguns casos extraordindrios ocorrem a concomitancia das AH/
SD juntamente com alguma deficiéncia, TEA ou mesmo de alguma

Dificuldade de Aprendizagem (DA) ou Transtorno especifico (comoa
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dislexia, o Transtorno de Déficit de Aten¢ao/Hiperatividade - TDAH,
entre outros). A qualquer uma das condi¢des supracitadas pode-se
nomear como “dupla excepcionalidade”, “dupla condi¢do”, “dupla
necessidade educacional especial”, entre outras. Contudo, situa-se
que se utilizard neste artigo a terminologia dupla excepcionalidade
para designar os estudantes retromencionados, pois acredita-se que
o termo seja apropriado uma vez que o maior nimero de pesquisas
da 4rea, sobretudo internacionais, utilizam esta nomenclatura. Além
disso, é relevante destacar que o termo dupla excepcionalidade foi
cunhado justamente para referir-se ao sujeito com Altas Habilidades/
Superdotacdo. Ou seja, quando se tratar primeiramente de um
sujeito com AH/SD e que, por conseguinte, também apresenta outra
peculiaridade, como deficiéncia e/ou transtorno de aprendizagem,
por exemplo, entdo a utilizagao do termo sera adequada.

E frequente o senso comum considerar que as pessoas
com Altas Habilidades/Superdotagdo (PAH/SD) “sabem tudo” ou @
“aprendem tudo com facilidade” n3o possuindo, eventualmente,
algum tipo de dificuldade. Outro mito é acreditar que as PAH/
SD ndo precisam de ninguém para aprender e que, por essa razao,
constroem seus conhecimentos sempre sozinhas. Todavia, estas
concepgdes estdo equivocadas e prejudicam tanto a identifica¢do do
real sujeito com caracteristicas de AH/SD quanto a sua aprendizagem
e desenvolvimento, sobretudo no nivel emocional devido as altas e,
por vezes, irreais expectativas sociais.

Vale destacar que a identificagdo estd indissociada do
atendimento. Nesse sentido, oobjetivodeidentificarascaracteristicas
de superdotacdo de um estudante serve tnica e exclusivamente ao
propésito de lhe garantir o respeito a sua identidade como PAH/
SD e ao atendimento educacional a contento de seus interesses e
necessidades conforme estd promulgado nos textos Legais.

Dessa forma, os estudantes com AH/SD necessitam de um

atendimento conforme suas demandas e necessidades especificas,
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a fim de que seu potencial superior ndo fique estagnado pela falta
de oportunidades, estimulos inadequados ou insuficientes a sua
condicdo especifica.

Entende-se que a escolaridade de todos os educandos
compete as escolas regulares. Para tanto, é fundamental o apoio
e incentivo para a formac¢do de pessoal qualificado, sobretudo
professores, disponibilizando recursos e materiais que serdo
adotados, individualmente, caso a caso. Vale lembrar que todas as
pessoas diferem umas das outras em menor ou maior grau; da mesma
forma, os estudantes aprendem de formas distintas e variadas. Por
isso, é preciso considerar que uma turmaescolar é por esséncia plural,
heterogénea e diversificada. Assim, cabe ao professor a observancia
atenta e cuidadosa acerca de seus estudantes, seus ritmos, acuidades
e estilos de aprendizagem.

Nao obstante, a respeito dos estudantes com AH/SD, o olhar
@ e a escuta do professor devem estar agucgados e alicer¢ados em um
arcabouco teérico consistente com o intuito de perceber que mesmo
diante de um grupo de superdotados estes terdo caracteristicas
comuns entre si, mas, também, terdo muitas distin¢des conforme
o tipo de superdotagdo que apresentarem (RENZULLI, 2004).
Ademais, existem caracteristicas individuais intrinsecas relativas
aos aspectos de personalidade, temperamento, e extrinsecas, tais
como experiéncias pessoais e histérias de vida que influenciardo na
subjetividade do individuo de modo que o tornara tnico.

Nesse sentido, acredita-se que é muito importante o estudo
acerca das diferentes configuracdes possiveis no dmbito das Altas
Habilidades/Superdotagdo, uma vez que a dupla excepcionalidade se
traduz, sobretudo, em uma complexidade de fatores e caracteristicas
préprios do fenémeno.

Portanto, ciente de que este texto nio encerra o assunto
nem mesmo dd conta de atendé-lo em sua integralidade, este artigo

sera dividido em dois Itens. O Primeiro Item corresponderd a
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uma exposicdo tedrica acerca de alguns dos principais fenémenos
associados as AH/SD, no que tange a dupla excepcionalidade, tais
como o TDAH (Transtorno de Déficit de Aten¢do/Hiperatividade),
a Dislexia do Desenvolvimento, e o TEA (Transtorno do Espectro do
Autismo) os quais serdo apresentados isoladamente. Ja no Segundo
Item pretende-se abordar a dupla excepcionalidade, conceituando-a,
de forma compativel com as principais intercorréncias segundo a

Literatura cientifica concernente ao tema.

Transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade
(TDAH)

A construgdo do conceito de Transtorno de Déficit de Atengao
e Hiperatividade (TDAH) é uma construgao social e histérica.
Sendo assim, sua “existéncia” e seus critérios diagnésticos sempre
estiveram associados a um discurso legitimado. Nesse sentido, @
cabe dizer que o discurso médico dominante esteve a frente do
delineamento deste Transtorno, caracterizando-o por determinadas
sintomatologias e, portanto, o inserindo-no no processo de
medicalizagdo e biologiza¢do, disseminando “verdades” no meio
social acerca deste fenémeno, as quais, por sua vez, correspondiam
aos anseios da prépria sociedade.

No decorrer dos séculos XIX e XX, uma nova concepgao
de infancia e as formas adequadas das criancas se comportarem
surgiram na cultura popular e no mundo médico. As formas de
comportamento desejadas representavam um modelo pautado na
autorregulacdo e controle dos corpos, a fim de tornar seus “corpos
déceis”, utilizando técnicas e praticas de vigilancia e controle, por
meio do denominado poder disciplinar (FOUCAULT, 1999). Tais
praticas tinham como finalidade transformar o sujeito desajustado,
ou a crianca indisciplinada, em um corpo treinado, obediente,

autorregulado, util a sociedade que se queria formar. Assim, para
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atender as demandas do Estado e as necessidades das fabricas que
urgiam por operarios produtivos, uma nova 6tica foi disseminada,
tendo como principal autoridade o discurso médico.

O periodo higienista’ foi o grande responsavel pelo
prentncio da construgdo de diversas patologias, muitas doengas e
transtornos surgiram com suas respectivas terminologias, siglas,
sintomatologia e critérios diagnésticos empoderados pelo discurso
médico dominante.

Critérios de diagnésticos psiquiatricos sdo construidos
diante um contexto histérico e sociocultural. Isso implica que
diferentes categorias diagnosticas estdo submetidas as influéncias
de ideologias cientificas predominantes da época (CAMILO, 2014).
A referida problematizagdo ndo estd destituindo a existéncia real
das diferentes patologias ou validade diagnéstica destas, apenas
tensionando os aspectos sociais imbricados na constru¢ao do
® entendimento acerca das diferentes doencas e/ou transtornos. Ao
longo da histéria, o entendimento da area médica, responsavel
pela organiza¢do dos Manuais Diagnésticos, sofreram significativas
mudangas, “despatologizando”, inclusive, determinados fenémenos
elou “patologizando” outros. Mudangas menos drasticas sdo
percebidas a cada nova reformulacio dos referidos manuais. Aliado
a isso, percebe-se, as vezes, na sociedade leiga em geral, um “certo
modismo” e preferéncia por “diagnosticar” (mesmo nao possuindo

respaldo e atribui¢ao profissional) as pessoas que fogem a qualquer

1 O “higienismo” surgiu entre os séculos XIX e XX, quando médicos e sanitaristas
refletiam sobre sucessivas ocorréncias de surtos epidémicos de algumas doengas,
como por exemplo: febre amarela, tifo, variola e tuberculose, as quais aumentavam
em estatisticas de mortes entre popula¢des urbanas. Tais acontecimentos chamaram
a atengdo sobre as razdes de sua ocorréncia, originando-se uma linha de pensamento
denominada de higienismo, em que se defendiam padrdes sociais e de comportamento
em nome da satde. Porém, de certa forma o higienismo, buscando defender o que
parecia ser uma ideia de ordem e higiene, tomou uma grande proporgdo polémica,
pois passou a ser visto por alguns como preconceito ou discriminagao, sendo que
acreditavam que no conceito de “higienizar”, haveria um sentido oculto de “descartar”
0 que na visdo de alguns nio servia para a cidade.
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expectativa padrao, como possuidoras de algum ou outro transtorno,
sobretudo quando se trata de estudantes que fogem a média, no
ambiente escolar.

Cabe expor que os transtornos psiquiatricos sdo compilados,
majoritariamente, pelo DSM, elaborado pela APA. Este manual
é o documento oficial onde estdo descritos todos os quadros
diagnésticos, amplamente utilizados como guia pelos profissionais
da satide mental em suas praticas clinicas, como por pesquisadores.
Segundo Iriart e Iglesias (2012), um dos principais problemas do
DSM ¢ que foi desenvolvido e é atualizado por uma tnica disciplina,
no casoa psiquiatria, a qual inclui diversas correntes de pensamentos,
que sustentam diferentes paradigmas, tais como: behaviorismo,
psicanalise e neurobiologia.

Dessa forma, a classificagdo dos transtornos varia de acordo
comacorrente de pensamento que predominanaépoca. Por exemplo,
o TDAH, com sua modificagdo em revisdes sucessivas do DSM desde ®
1952, foi no passado designado como “infincia com neurose” ou
“neurose compulsiva” de acordo com o discurso psicanalitico, para
posteriormente ser transformado em “ansiedade”, de acordo com a
psiquiatria behaviorista, e finalmente definido como “transtorno do
déficit de atencdo com ou sem hiperatividade” segundo a descrigdo
da corrente da neurobiologia (IRIART; IGLESIAS-RIOS, 2012).

Tiposde Transtornode Déficitde Atenciao/Hiperatividade

Os critérios diagndsticos segundo o DSM- V (p. 59-60) sdo:

A. Um padrio persistente da desatencdo e/ou hiperatividade-
impulsividade que interfere no funcionamento e desenvolvimento,
conforme caracterizado por (1) e/ ou (2):

1. Desatengdo: Seis (ou mais) dos seguintes sintomas por
pelo menos seis meses em um grau que é inconsistente com o

nivel do desenvolvimento e tém impacto negativo diretamente nas
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atividades sociais e académicas /profissionais:

Nota: Os sintomas ndo s3o apenas uma manifestacdo
de comportamento opositor, desafio, hostilidade ou dificuldade
para compreender tarefas ou instru¢des. Para adolescentes mais
velhos e adultos (17 anos ou mais), pelo menos cinco sintomas sdo
necessarios.

a. Frequentemente ndo presta atencdo em detalhes ou
comete erros por descuido em tarefas escolares, no trabalho ou
durante outras atividades (p. ex., negligencia ou deixa passar
detalhes, o trabalho é impreciso).

b. Frequentemente tem dificuldade de manter a atengdo em
tarefas ou atividades ladicas (p. ex., dificuldade de manter o foco
durante aulas, conversas ou leituras prolongadas).

c. Frequentemente parece ndo escutar quando alguém lhe
dirige a palavra diretamente (p. ex., parece estar com a cabega longe,
O] mesmo na auséncia de qualquer distracdo 6bvia).

d. Frequentemente ndo segue instrugdes até o fim e ndo
consegue terminar trabalhos escolares, tarefas ou deveres no local
de trabalho (p. ex., comeca as tarefas, mas rapidamente perde o foco
e facilmente perde o rumo).

e. Frequentemente tem dificuldades para organizar tarefas
e atividades (p. ex., dificuldade em gerenciar tarefas sequenciais;
dificuldades em manter materiais e objetos pessoais em ordem;
trabalho desorganizado e desleixado; mau gerenciamento do tempo;
dificuldade em cumprir prazos).

f. Frequentemente evita, ndo gosta ou reluta em se envolver
em tarefas que exijam esfor¢o mental prolongado (p. ex., trabalhos
escolares ou licdes de casa; para adolescentes mais velhos e adultos,
preparo de relatérios, preenchimento de formuldrios, revisdo de
trabalhos longos).

g. Frequentemente perde coisas necessarias para tarefas ou

atividades (p. ex., materiais escolares, lapis, livros, instrumentos,
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carteiras, chaves, documentos, 6culos, celular).

h. Com frequéncia é facilmente distraido por estimulos
externos (para adolescentes mais velhos e adultos, pode incluir
pensamentos nao relacionados).

i. Com frequéncia é esquecido em relagdo a atividades
cotidianas (p. ex., realizar tarefas, obriga¢ées; para adolescentes
mais velhos e adultos, retornar ligagGes, pagar contas, manter
horarios agendados).

2. Hiperatividade e impulsividade: Seis (ou mais) dos
seguintes sintomas persistem por pelo menos seis meses em um
grau que ¢é inconsistente com o nivel do desenvolvimento e tém
impacto negativo diretamente nas atividades sociais e académicas /
profissionais:

Nota: Os sintomas ndo s3o apenas uma manifestacdo
de comportamento opositor, desafio, hostilidade ou dificuldade
para compreender tarefas ou instru¢Ges. Para adolescentes mais @
velhos e adultos (17 anos ou mais), pelo menos cinco sintomas sdo
necessarios.

a. Frequentemente remexe ou batuca as maos ou os pés ou
se contorce na cadeira.

b. Frequentemente levanta da cadeira em situa¢ées em que
se espera que permaneca sentado (p. ex., sai do seu lugar em sala
de aula, no escritério ou em outro local de trabalho ou em outras
situa¢des que exijam que se permane¢a em um mesmo lugar).

c. Frequentemente corre ou sobe nas coisas em situagdes em
que isso € inapropriado. (Nota: em adolescentes ou adultos, pode se
limitar a sensag¢ées de inquietude).

d. Com frequéncia é incapaz de brincar ou se envolver em
atividades de lazer calmamente.

e.Com frequéncia “ndo para”, agindo como se estivesse “com
o motor ligado” (p. ex., ndo consegue ou se sente desconfortavel em

ficar parado por muito tempo, como emrestaurantes, reunioes; outros
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podem ver o individuo como inquieto ou dificil de acompanhar).

f. Frequentemente fala demais.

g. Frequentemente deixa escapar uma resposta antes que a
pergunta tenha sido concluida (p. ex., termina frases dos outros, ndo
consegue aguardar a vez de falar).

h. Frequentemente tem dificuldade de esperar a sua vez (p.
ex., aguardar em uma fila)

i. Frequentemente interrompe ou se intromete (p. ex., mete-
se nas conversas, jogos ou atividades; pode comegar a usar as coisas
de outras pessoas sem pedir ou receber permissao; para adolescentes
e adultos, pode intrometer-se em ou assumir o controle sobre o que
outros estdo fazendo).

B. Varios sintomas de desatencdo ou hiperatividade-
impulsividade estavam presentes antes dos doze anos de idade.

C. Varios sintomas de desatengao ou hiperatividade-
@ impulsividade estao presentes em dois ou mais ambientes (p. ex.,
em casa, na escola, no trabalho, com amigos ou parentes; em outras
atividades).

D. Ha evidencias claras de que os sintomas interferem no
funcionamento social, académico ou profissional ou de que reduzem
a sua qualidade.

E. Os sintomas ndo ocorrem exclusivamente durante o
curso de esquizofrenia ou outro transtorno psicético e ndo sdo mais
bem explicados por outro transtorno mental (p. ex., transtorno de
humor, transtorno de ansiedade, transtorno dissociativo, transtorno
de personalidade, intoxicagdo ou abstinéncia e substancia).

Determinar o subtipo:

Apresentagao combinada: Se tanto o critério A1 (desatengdo)
quanto o critério A2 (hiperatividade-impulsividade) sao preenchidos
nos tltimos 6 meses.

Apresentacao predominantemente desatenta: Se o critério

A1 (desatengdo) é preenchido, mas o critério A2 (hiperatividade-
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impulsividade) ndo é preenchido nos tltimos 6 meses.

Apresentacao predominantemente hiperativa/impulsiva:
Se o critério A2 (hiperatividade-impulsividade) é preenchido, e o
critério A1 (desatengdo) ndo é preenchido nos tltimos 6 meses.

Diante desses critérios, é importante realizar algumas
observagdes a respeito de sua formulacdo: no caso, o fato de se ter
desconsideradoas diferencas de género, socioculturais ouasvariagdes
das etapas de desenvolvimento das criangas, o que pode influenciar
em diferentes interpretagdes para um mesmo comportamento.
Além disso, a observagdo clinica é feita por sintomas observados por
terceiros (pais, professores e médicos) que preenchem ou ndo os
critérios, mas sem avaliar em profundidade se o contexto escolar
ou social possa estar influenciando na desatencao ou hiperatividade
da crianca. Dessa forma, dificulta-se a percep¢do de relagdes mais
complexas entre os aspectos culturais e sociais com relagdo a satde
mental. O]

No que concerne a etiologia, alguns estudos referem-se ao
TDAH como um resultado de anormalidades no desenvolvimento
cerebral. Entretanto, as origens neurobiolégicas do TDAH
nido se encontram completamente elucidadas. Os mecanismos
neurobiolégicos que participam do mesmo s3do de natureza
complexa e, possivelmente, ndo estao na dependéncia de um tnico
neurotransmissor.

Ainda acerca das possiveis causas, conforme Camilo (2014),
embasada em Sucupira (2010), alguns estudos colocam que hd maior
frequéncia de criangas hiperativas em familias cujos pais também
apresentem comportamento hiperativo, o que pode apenas indicar
a influéncia de um modo especifico de interagdo familiar. Logo, se
faz necessario analisar que o efeito de qualquer varia¢do biolégica
depende também das determinac¢Ges socioculturais do individuo
para ter um significado sobre o psiquismo e os comportamentos

humanos.
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E relevante destacar que muitas vezes um estudante é
rotulado (sem nem mesmo diagnéstico), como sendo uma crianga
com TDAH, no ambiente escolar ou mesmo familiar, devido ao
desconhecimento tanto acerca do préprio Transtorno, bem como
sobre os aspectos do desenvolvimento infantil. Este estigma, muitas
vezes, acompanha o estudante por toda sua vida, culminando, com
frequéncia, no fracasso escolar e, mais tarde, profissional devido a
construgao de um autoconceito negativo de sua identidade.

Por isso, é salutar que a escola e os professores sejam
guiados por um compromisso ético é profissional, distanciando-se
do senso comum, nutrido muitas vezes de mitos e equivocos, a fim
de que possam instrumentalizar-se para desenvolver um trabalho
pedagégico efetivo a todos os estudantes.

Conforme apresentado anteriormente, cabe contextualizar
historicamente a instituicdo escolar retomando que esta foi
@ constituida ao longo dos anos como um espago de agao das disciplinas
e, consequentemente, do poder cientifico, onde por esta ocorreria
o modelamento de criancas, futuros cidaddos, aptos e produtivos
fisicamente e moralmente.

De acordo com Patto (1999), o homem “moderno”
necessitava ter seu corpo produtivo e adequado, iniciando esse
processo de massificacdo ja no periodo escolar. Entao, aquele que,
por algum motivo, ndo acompanhasse a norma, ja era visto como
diferente e desajustado, que necessitava de um alinhamento para
justapor-se aos anseios sociais. A escola funcionaria como uma
ferramenta que supervisiona, aponta e classifica os considerados
com alguma anormalidade (PATTO, 1999).

Com isso, a medicaliza¢do da infancia é um resultado direto
do movimento higienista, quando a educagdo e satde se unem e
implantam seus papéis de normatizagao e moralizagdo, através da
ordem e dos bons hébitos (LUENGO, 2009).

Considerando a supracitada contextualizagdo, é necessario
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repensar a legitimidade- ou ndo- acerca da grande demanda de
criangas atualmente diagnosticadas com o TDAH e refletir que todo
comportamento considerado como “desviante” depende das normas
e niveis de tolerncia socialmente instituidos em dada cultura e

sociedade.
Dislexia do desenvolvimento

Em relagdo a conceituagdo da dislexia, Rodrigues e Ciasca

(2016, p.87) apontam que esta é

[...] um transtorno especifico de aprendizagem, de
origem neurolégica. Acomete pessoas de todas as origens
e nivel intelectual e caracteriza-se por dificuldade na
precisdo (e/ou fluéncia) no reconhecimento de palavras e
baixa capacidade de decodificagdo e de soletragdo. Essas
dificuldades sdo resultado de déficit no processamento
fonolégico, que normalmente estd abaixo do esperado
em relagdo a outras habilidades cognitivas. Problemas O]
na compreensdo e reduzida experiéncia de leitura
normalmente sdo as consequéncias secundarias desse
transtorno.

Menezes (2007) contribui para a problematiza¢do acerca
da etimologia da dislexia afirmando que ndo existem ainda estudos
que comprovem irrefutavelmente a origem causal deste transtorno.
Da mesma forma, ndo se acredita que exista apenas uma variavel
causal para explicar este transtorno de aprendizagem. Contudo, ha
alguns indicios que apontam para uma condi¢ao hereditaria com
modificagGes genéticas. A autora alerta, ainda, que “a dislexia ndo
é resultado de ma alfabetizacdo, desatencdo, de baixa renda familiar
ou pouca inteligéncia” (MENEZES, 2007, p. 29).

Do mesmo modo, a dislexia ndo pode ser compreendida
como falta de esfor¢o do estudante, preguica, “corpo-mole” ou
“desleixo” para com os estudos. Pelo contrario, a dislexia é um

transtorno que pode acarretar em um alto nivel de sofrimento
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psiquico ao estudante.

Nesse sentido, considerando a eventual experiéncia de
fracasso constante aliada a falta de sensibilidade e orientagdo
adequada da escola e da familia, pode culminar em baixa autoestima
e autoconceito negativo do estudante acometido por este
transtorno. Por esta razdo, é preciso que os profissionais da educagdo
compreendam que estes estudantes possuem certas fragilidades,
porém sdo perfeitamente capazes de aprender, se forem respeitadas
suas necessidades e demandas especificas de aprendizagem.

Moojen (2011, p.123) contribui para a conceituagdo do
fené6meno afirmando que a “Dislexia do Desenvolvimento é um
Transtorno de Aprendizagem da Leitura e Escrita em nivel severo que
afeta um subconjunto, claramente minoritario, dos individuos com
problemas de aprendizagem da leitura e da escrita”. Dessa forma,
nem todos os estudantes que podem, eventualmente, apresentar em
O] determinado momento de sua vida alguma dificuldade relacionada a
aprendizagem da leitura e/ou escrita compdem este grupo acometido
pelo transtorno.

Assim, é fundamental que ocorra uma investiga¢cdo mais
apurada por profissionais especializados, tais como psicopedagogos,
para constatar — ou ndo — a suspeita de dislexia. Uma vez que o
estudante possua o referido diagndstico, é de suma importancia
que o atendimento para atender esta especificidade seja ofertado,
preferencialmente, por uma equipe multidisciplinar (psicopedagogo,
fonoaudidlogo e, psicélogo, em alguns casos, entre outros).

Cabe destacar que acerca do diagnéstico, Moojen (2011)
pontua que este s6 é realizado quando as condi¢Ges intelectuais
desse individuo sdo de nivel médio ou superior. A maioria dos
autores estabelece o nivel de Q.I acima de 85 na escala WISC para
o diagnéstico da dislexia, pois um Q.I. abaixo do referido poderia
indicar as dificuldades na aprendizagem secundarias a deficiéncia

mental.
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Ademais, ressalta-se que conforme a retromencionada
autora, a dislexia do desenvolvimento acomete “individuos com
audic¢do e visdo normal ou corrigida, ndo portadores de problemas
psiquicos ou neurolégicos graves que possam justificar, por si s6, as
dificuldades escolares” (MOOJEN, 2011, p.124). Em consonancia
ao exposto, Gomes (2010) define a dislexia como sendo uma
“desordem na aprendizagem da leitura” em pessoas que possuam
padrdes de inteligéncia normais, isto é, sem deficiéncias sensoriais,
que nio apresentem comprometimentos emocionais e que possuem
condi¢bes emocionais favoraveis.

Ainda segundo Moojen, a dislexia:

E um transtorno especifico das operacdes implicadas
no reconhecimento das palavras (precisdo e rapidez),
comprometendo, em maior ou menor grau, a
compreensdo da leitura. As habilidades de escrita
ortografica e de produgio de textual também sdo

@ alteradas. O transtorno supde, como déficit primdrio, @
inabilidades do processamento fonolégico e, da
memoria, enquanto outros sistemas da linguagem
encontram-se relativamente intactos. Considerando
que toda lingua alfabética é fundamentada na relagdo
fonema/grafema, os disléxicos, ao apresentarem
representacées fonoldgicas mal especificadas, adotam
um modelo diferente para decodificar ou representar os
atributos falados da palavra. Sendo assim, o déficit inibe
a aprendizagem dos padrdes de codificacdo alfabética
subjacente ao reconhecimento fluente de palavras.
Os problemas na representagdo fonoldgica tém como
consequéncia a limitagdo da capacidade de armazenar
informa¢Ges verbais na memoéria. Os disléxicos
demonstram deficiéncia para mapear sequéncias de
fonemas e letras em palavras e dificuldades de nomeagio,
ou seja, para encontrar palavras que requerem um acesso
rapido a um rétulo verbal, usando, palavras ligeiramente
inadequadas ou descrevendo o significado da palavra
(MOOIJEN, 2011, p.123-124).

Conforme Lanhez (2002), os principais sintomas da dislexia
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sdo: inconstante desempenho, lentiddo em desenvolver as tarefas
de leitura e escrita, dificuldades em soletracdo, trocas de escrita
de leitura, jungdes e aglutinagdo de fonemas, omissGes de letras ou
fonemas, dificuldade em associar o som ao simbolo, dificuldade com
a rima, dificuldade em associa¢ées, como por exemplo, de rétulos
aos seus produtos.

Gomes (2010) apresenta algumas caracteristicas acerca da dislexia,
de modo que frequentemente sdo acompanhadas de outras perturbagdes
que alteram a aprendizagem, tais como: alteragdes na memoéria imediata;
alteracdes na memoria de séries e sequéncias (por exemplo: dias
da semana, meses do ano e o alfabeto); orientacdo espacial direita-
esquerda; linguagem escrita; e dificuldades em matemdtica. Por
consequéncia, os problemas emocionais, comumente decorrentes,
interferem no aprendizado e, na maior parte das vezes, aparece no
disléxico depois de seus fracassos escolares, ou seja, somente depois
@ de ingressar na escola é que demonstram sinais de pavor noturno,
enurese, agressividade, tristeza, pessimismo etc.

De acordo com Moojen (2011), ha trés tipos de dislexia

relacionados as rotas utilizadas para leitura (Quadro 2).

Decorrente de falhas no sistema
de falhas no sistema de conversio
grafema/fonema e/ou de falhas na
juncdo dos sons parciais em uma
palavra completa. As dificuldades
fundamentais residem na leitura
de palavras ndo familiares, silabas
sem sentido ou pseudo-palavras,
mostrando melhor situa¢do com as
palavras familiares.

Dislexia fonoldgica (ou sublexical
ou disfonética)
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Situada no uso da rota léxica
(tendo preservada ou relativamente
preservada a rota fonolégica), afeta
significativamente a leitura de
palavras irregulares. Os disléxicos
lexicais sdo “escravos” da rota
indireta (fonolégica) que é muito
mais lenta em seu funcionamento,
Dislexia lexical (ou de superficie) | por isso sdo individuos que leem
lentamente, vacilando com
frequéncia e, em muitos casos,
silabando. Os erros habituais sdo
silabacdes, vacilacdes, repeticdes e
retificages e, quando pressionados
a ler rapidamente, cometem
substitui¢Ges e lexicalizagGes.

Relacionada a problemas em ambas
Dislexia mista as rotas (fonolégica e lexical).

FONTE: Autora, embasada em Moojen (2011, p.124).

Por fim, é relevante destacar que a dislexia é uma condic¢do
persistente até a vida adulta, sendo que o diagnéstico s6 é possivel de
ser estabelecido a partir do final da 22 série e inicio da 32 série, ainda
que tenha algumas atenuagdes em determinados periodos. As pessoas
com dislexia s3o perfeitamente capazes de alcan¢arem metas, como
ingressarem na universidade, sobretudo com tratamento adequado,
mas para tanto exigira que essas pessoas despendam um alto grau de
energia e esforco pessoal. Assim, é recomendével que seus familiares
e professores identifiquem precocemente os sinais deste transtorno
a fim de que sejam buscados os auxilios profissionais oportunos.
Com o atendimento psicopedagégico, realizado por um especialista,
bem como por meio de estratégias pedagdgicas adequadas em sala
de aula juntamente com o acolhimento do professor as chances de

sucesso escolar do estudante serio muito maiores.
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Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

Em 1943, o médico austriaco Leo Kanner publicou o
primeiro estudo sobre autismo, denominado inicialmente “distarbio
autistico do contato afetivo” e, logo apés algum tempo, o termo
foi substituido por “autismo infantil precoce” (KANNER, 1943).
Em seu estudo, Kanner descreveu 11 criangas, as quais tinham
como caracteristica principal a “incapacidade para relacionar-se
normalmente com as pessoas e as situagoes” (1943, p. 20). Depois
de discutir tais caracteristicas atribuindo varios termos e defini¢Ges,
concluiu seu estudo dizendo que o autismo era uma incapacidade
inata de estabelecer o contato afetivo habitual e biologicamente
previsto com as pessoas, ou seja, o autismo nascia ja com a crianga
independente de fatores familiares ou ambientais.

O médico Hans Asperger, nascido em Viena, publicou
@® em 1944 “A Psicopatia autista na infincia”, relatando sobre as
caracteristicas das criangas que atendia numa clinica em Viena as,
quais possuiam caracteristicas do autismo, porém suas limita¢des ndo
tinham énfase na linguagem e a maioria delas ndo possuiam o atraso
mental acompanhado. Identificava como traco principal a limitagdo
de suas relagSes sociais, considerando que toda a personalidade
da crianca esta determinada por esta limitacdo. Asperger publicou
em alemio e suas descobertas foram conhecidas pelo mundo todo
cinquenta anos apds a publicagdo. Na década de 1990, quando a sua
obra ja tinha sido traduzida para o inglés, a Sindrome de Asperger
(SA) foi reconhecida pela comunidade cientifica internacional
como um transtorno do desenvolvimento que possui uma série de
dificuldades similares com o autismo (SCHMIDT, 2012).

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é um transtorno
que, até o momento, nao possui uma etiologia clara, pois sua origem
é explicada a partir do viés de diferentes teorias e epistemologias

as quais nem sempre convergem entre si. Contudo, o que é comum
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entre grande parte dos pesquisadores da area é que este transtorno
tem um importante componente genético. Nesse sentido, Orru
(2016) apresenta diferentes perspectivas tedricas, segundo distintos
autores, acerca das possiveis causas do autismo, ressaltando
que a abordagem mais recente se fundamenta em pesquisas
neurocientificas sobre o autismo, indicando a existéncia de um mal

funcionamento em ‘neurdnio-espelho’, uma vez que esses neurdnios

[...] parecem estar envolvidos na interacdo social, e
havendo disfun¢des deste sistema neural poderiam ser
explicados alguns dos sintomas observados em pessoas
com autismo. Estudos demostram que individuos com
autismo manifestam uma auséncia de atividade nos
neur6nios- espelhdes em diversas dreas do cérebro.
Embora seja consenso de que o autismo apresenta
causas multifatoriais, a linha de pensamento sobre os
“neur6nios — espelho” estarem ligados ao autismo é
motivo para o desenrolar de novos estudos e pesquisas
(ORRU, 2016, p.18). ®

OTEA ébastante complexo e por isso pode haver diagnésticos
médicos abarcando diferentes quadros comportamentais. Dessa
forma, sua sintomatologia pode se apresentar de maneira muito
varidvel, o que repercute, muitas vezes, na dificuldade de um
diagndstico precoce.

Conforme Orra (2016, p.13), “autismo é um termo
empregado pela psiquiatria para nomear comportamentos humanos
reunidos ao redor de si mesmos, replicados para a prépria pessoa”
Cunha (2017) resgata a etimologia do termo “autismo” atribuindo
a sua origem ao grego, de modo que autés significa “de si mesmo”.
Segundo o autor, o termo foi empregado pela primeira vez pelo
psiquiatra suico E. Bleuler, em 1911, o qual buscava descrever “a fuga
da realidade e o retraimento interior dos pacientes acometidos pela
esquizofrenia”. (CUNHA, 2017, p. 20).

O autismo compreende a observacdao de um conjunto
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de comportamentos agrupados em uma triade principal:
comprometimentos na comunica¢do, dificuldades na interagdo
social e atividades restrito-repetitivas.

No mesmo sentido, ressalta-se a Lei n° 12.764/12% a
qual caracteriza a sindrome como uma deficiéncia persistente e
clinicamente significativa no que concerne a comunica¢do e a
interacdo social, manifestada por uma dificuldade na comunicagdo
verbal e ndo verbal, reciprocidade social e dificuldades para
desenvolver e manter relagdes vinculares apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento. Ademais, a referida Lei destaca também a
existéncia de padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos
da pessoa com autismo, manifestados por atividades motoras ou
verbais estereotipadas ou por comportamentos sensoriais incomuns,
apego a rotina e interesses restritos e fixos.

O conceito de Transtornos Globais do Desenvolvimento
@ (TGD) - TGD era a antiga terminologia utilizada, antes de TEA -
surgiu no final dos anos 60 decorrente especialmente dos trabalhos
do psiquiatra inglés Michael Rutter e de Donald Cohen, mas vem
se atualizando constantemente através dos manuais de classificagio
DSM-IV? e CID-10%e, mais recentemente, pelo DSM-V no qual
sofreu inclusive a mudanga de nomenclatura para TEA.

A Organizagao Mundial de Satde (OMS) publicou em 1993 o
Cédigo Internacional de Doengas (CID-10) classificando. o autismo
na categoria “Transtornos Invasivos do Desenvolvimento”. O CID
-10 aponta, também, outros quadros autisticos, a saber:

« Sindrome de Asperger: difere do autismo classico sobretudo

2 Institui a Politica Nacional de Protegdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, também conhecida como “Lei Berenice Piana”.

3 O DSM é um manual para profissionais da drea da satde mental que lista diferentes
categorias de transtornos mentais e critérios para diagnostica-los, de acordo com a
Associagao Americana de Psiquiatria (Associagdo Americana de Psiquiatria - APA).

4 A CID-10 fornece cédigos relativos a classificacdo de doengas e de uma grande
variedade de sinais, sintomas, aspectos anormais, queixas, circunstancias sociais e
causas externas para ferimentos ou doengas.
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por nao ocorrer deficiéncia mental, atraso cognitivo e acentuado
prejuizo na linguagem. Nao hd um significativo retraimento peculiar
autistico, porém é notavel que a crianca se torna muito solitdria.

+ Autismo Atipico: esta categoria diagnéstica é utilizada
quando hd um comprometimento grave e global do desenvolvimento
da interagdo social, da comunicagdo verbal e ndo verbal, e a presenca
de estereotipias de comportamentos, interesses e atividades, nao
satisfazendo os critérios para a classificagdo de Transtorno Autista,
em razdo da idade tardia de seu inicio.

+ Transtorno de Rett: proveniente de causas desconhecidas
e com severa deficiéncia mental. O Transtorno de Rett é relatado
até o momento apenas em criangas do sexo feminino. Ocorre pelo
desenvolvimento progressivo de multiplos déficits especificos apds
um periodo de funcionamento normal durante os primeiros meses
de vida. Tem severo prejuizo no desenvolvimento da linguagem,
expressiva e receptiva, aliado a uma grave deficiéncia mental e O]
psicomotora, além da probabilidade da incidéncia de convulsoes.

« Transtorno Desintegrativo da Infincia: é muito mais raro
que o autismo, com sintomas semelhantes ao Rett, mas incidindo
sobretudo em meninos, normalmente conjuntamente associado de
deficiéncia mental. Segundo Baptista e Bossa, citados por Cunha
(2017, p.22), “é uma regressdo pronunciada em multiplas areas do
funcionamento, ap6s um periodo de pelo menos dois anos (até antes
dos dez) de desenvolvimento aparentemente normal”. Cabe salientar
que no periodo anterior ao surgimento deste quadro sintomético,
a crianga pode se tornar irrequieta, irritavel, ansiosa e hiperativa.
Do mesmo modo, ocorre o empobrecimento e perda da fala e da
linguagem, acompanhado por desintegracdo do comportamento.

Quanto as criangas com Sindrome de Asperger, Cunha
(2017) pontua que estas sdo consideradas por muitos autores como
autistas de alto funcionamento — podendo inclusive serem chamadas

muitas vezes de savants (sabios) - ainda que outros pesquisadores
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considerem esta sindrome como uma forma especifica e distinta
do autismo. O supracitado autor destaca ainda que o uso atual da
terminologia Transtorno do Espectro do Autismo possibilita a
abrangéncia de distintos niveis do transtorno, classificando-os de
leve, moderado e severo.

Ademais, Cunha (2017, p.23) apresenta que as “pessoas com a
Sindrome de Asperger normalmente possuem aptidoes matematicas
e excelente memoria para guardar datas e nimeros, desenvolvendo
também obsessdes compulsivas”

Recentemente, denominaram-se os Transtornos do Espectro
do Autismo a terminologia apropriada, este termo reconhece que as
criancas podem ter diferentes niveis de comprometimento dentro
do espectro. O TEA é um novo nome que reflete um consenso
cientifico de que quatro patologias (anteriores no DSM-IV),
previamente separadas sao realmente uma tunica condi¢do com
@ diferentes niveis de gravidade dos sintomas. O DSM-V, publica¢do
atual de 2013, engloba o DSM-IV desordem anterior (autismo),
transtorno de Asperger, transtorno desintegrativo da infancia e
transtornos invasivos do desenvolvimento sem outra especificagdo.
O TEA é caracterizado, conforme ja apresentado anteriormente,
por dois nucleos seguintes: 1) déficits na comunicacdo social e
interacdo social; 2) comportamentos restritos repetitivos, interesses
e atividades. Ambos os componentes sdo necessarios para o
diagnoéstico de TEA (DSM-V, 2013).

O fenémeno da dupla necessidade educacional especial
nas Altas Habilidades/Superdotacdo: terminologias,
conceitos e aspectos relevantes

O fenémeno da dupla necessidade educacional especial
(DNEE) é um campo investigativo polémico e vulneravel,
principalmente, pela falta de consenso, entre os pesquisadores da

area, acerca da terminologia, bem como pela significativa escassez
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de pesquisas sobre o tema. Segundo Taucei (2015), a tematica da
dupla excepcionalidade tem recebido maior atencdo por parte da
comunidade cientifica internacional (que utiliza a terminologia,
traduzida para o portugués como “dupla excepcionalidade”), nas
ultimas trés décadas; porém no Brasil, este tema apresenta-se ainda
pouco estudado carecendo, portanto, de maior atengdo por parte
dos pesquisadores da area.

Ainda de acordo com Taucei (2015), o termo Dupla
Excepcionalidade, tradugdo nos paises de lingua portuguesa, decorre
da tradugdo do termo cientifico inglés “Twice- Exceptional” e/ou
“Dual — Exceptionality”, bem como ainda oriundo da abreviacao “2E”,
adotada internacionalmente por alguns pesquisadores estrangeiros
como Nielsen (2002) e Silverman (2009), apresentados pela
supracitada autora, entre outros.

Nesse sentido, os supracitados pesquisadores tém utilizado
a referida terminologia para se referirem aos casos de sujeitos que ®

tanto

podem apresentar AH/SD em determinadas areas
do conhecimento, como também algum transtorno
especifico, como, por exemplo, transtorno de déficit
de atencdo e hiperatividade (TDAH), transtorno de
Asperger, discalculia, dislexia, entre outros (TAUCEI,

2015, p.27-8).

Assim, a dupla excepcionalidade é um fendémeno que
tem sua apresentagdo nos sujeitos de forma menos comum do
que a configuragao somente das Altas Habilidades/Superdotagao,
compondo uma complexa realidade nos individuos que a
apresentam. Esses individuos apresentam, portanto, habilidades
superiores a média em uma ou mais dreas do conhecimento, seja na
4rea académica, intelectual, motora, social artistica, entre outras e,
concomitantemente, apresentam algum transtorno especifico e/ou

dificuldades especificas de aprendizagem.
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De acordo com Taucei (2015), fundamentada por Ruban
e Reis (2005), o campo de investigacdo acerca desta temdtica de
pesquisa pode ser considerado contemporaneo por ser recente. Em
consondncia ao exposto, Taucei (2015) apresenta que foi somente no
final da década de 70 que Maker (1977), pioneiro na drea, levantou a
hipétese, em suas pesquisas, de que alguns estudantes inicialmente
identificados pelas suas AH/SD poderiam apresentar necessidades
especiais por conta de fragilidades em determinadas areas. O autor
introduziu no mundo académico o conceito de “gifted handicapped”,
isto é, “deficientes talentosos”. Desse modo, por conta da influéncia
do supracitado pioneiro, alertando para a necessidade de introdugdo
de uma linha de pesquisa especifica dedicada a este relevante tema,
muitos pesquisadores foram sensibilizados para a causa em suas
pesquisas.

Cabe destacar que, apesar das pesquisas acerca da dupla
@ excepcionalidade ainda serem escassas no Brasil, sobretudo
comparada aos estudos desenvolvidos pela comunidade cientifica
internacional, existe a preocupacdo e recomendacdo de algumas
autoras brasileiras, como Sabatella (2008), para a necessidade
de se ampliar os estudos que enfatizem o referido fendémeno.
Nesta perspectiva, pode-se citar alguns estudos desenvolvidos no
ambito desta temdtica enfocando as AH/SD articulada ao TDAH,
desenvolvido por Ourofino (2005); AH/SD e Sindrome de Asperger,
desenvolvido por Vieira (2012),Silveira (2014), Delou (2013),
Alencar (2013); AH/SD e Surdez desenvolvidos por Rocha (2015),
Negrini (2009), AH/SD e Dislexia, desenvolvidos por Taucei (2015),
entre outros.

Voltando ao tocante a terminologia, Rocha (2015) alerta
para o fato de que existe um uso simultdneo de terminologias,
evidenciando uma utiliza¢do distinta entre os pesquisadores da drea
das AH/SD, acerca da dupla excepcionalidade. Rocha (2015) opta, em

seus estudos, por utilizar o termo “dupla condig¢do em superdotagio”
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referindo-se, embasada pela conceituagdo de Ourofino (2005), a um

fendmeno caracterizado por:

Processos diferenciados de desenvolvimento incompativeis
com as caracteristicas de altas habilidades, expressos
por coexisténcia do fendémeno superdotagio e outra
condi¢do emocional ou comportamental, que interfere no
desempenho e na performance do individuo superdotado
(ROCHA, 2015, p. 45).

Independente da “combinac¢ao” de condi¢des que indicam a
coexisténcia de duas “diferencas”, Rocha (2015) encontrou em seus
estudos a mencdo a duas outras expressdes para designar a referida
condicdo, a saber: a dupla excepcionalidade e a dupla necessidade
educacional especial, além da variante duplicidade de necessidade
educacional especial, provavelmente as duas tltimas influenciadas
pelo contexto do Atendimento Educacional Especial (AEE).

De acordo com Taucei (2015), alguns dos poucos ®
pesquisadores que tem se dedicado ao estudo sobre a tematica em
questao, tais como Costa e Rangni (2010) e Vieira e Simon (2012),
preferem utilizar o termo “Dupla Necessidade Educacional Especial”.
Porém, vale ressaltar que outras importantes pesquisadoras da area
das AH/SD, no Brasil, tais como Delou, Freitas, Stolz, defendem a
utilizagdo do termo dupla excepcionalidade.

E oportuno expor que segundo Brancher e Freitas (2011)
o termo “excepcionalidade” fora introduzido no Brasil por Helena
Antipoff, psicéloga e educadora, referindo-se ndo somente aqueles
estudantes que apresentavam transtornos e dificuldades por conta
de uma causa organica, mas também abarcando os estudantes
denominados de “supernormais” e/ou “bem — dotados”. Inclusive,
o termo “bem-dotado” teria sido cunhado por Antipoff, e difundido
a partir de 1938, designando também aqueles estudantes que
tinham um excepcional potencial cognitivo em diferentes areas do

conhecimento, expressados por meio de distintas habilidades acima

@ Atendimento Educacional Especializado para as Altas Habilidades Superdotagdo

© © 0 0 0 0 0 00 000000000000 00000000 0000000000000 0000000000000 O o

® |



| ®

- - == - @ Capitulo

da média para sua faixa etdria.

De acordo com Taucei (2015), embasada em Delou (2007)
e Novaes (1979), Helena Antipoff reuniu, em 1945, estudantes
“bem-dotados” de escolas da zona sul do Rio de Janeiro compondo
pequenos grupos de trabalho, os quais desenvolviam seus estudos em
areas como teatro, literatura, musica etc. Dessa maneira, observou-
se que a referida iniciativa correspondeu aos primérdios do que se
conhece, atualmente, por atendimento especializado para estudante
com Altas Habilidades/Superdotagao.

Algumas pesquisadoras da area das AH/SD consideram
que a dupla excepcionalidade pode ser compreendida como um
subgrupo da tematica das Altas Habilidades/Superdotagao. Segundo
Taucei (2015, p. 31), a supracitada consideracdo deve-se ao fato de
que todos estes estudantes se caracterizam por terem em comum
“um alto potencial cognitivo em determinada area e, por outro
O] lado apresentarem uma disfuncdo, ou seja, um transtorno que os
caracteriza com necessidades educacionais especiais”.

E relevante destacar que as PAH/SD, independente
de apresentarem simultaneamente outra condi¢do especifica
(deficiéncia, transtorno e/ou dificuldade de aprendizagem - em
determinada 4rea), também necessitam de um atendimento
educacional especializado (AEE) e/ou propostas de atendimento
pedagégico que atendam suas demandas diferenciadas. Todavia,
aquelas que apresentam a dupla excepcionalidade constituirdao um
publico ainda mais complexo e multifacetado devido a sua condigdo
paradoxal. A concomitdncia de comportamentos discrepantes,
muitas vezes, causa estranheza e desconfianca por parte dos
professores, agravada pelo fato deste tema ser pouco discutido
no ambiente escolar, sobretudo pouco estudado no ambiente
académico.

Algumas autoras que desenvolveram pesquisas na area,

como Taucei e Rocha (2015), apontam que a prépria diferenca
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e multiplicidade de terminologias adotadas por diferentes
pesquisadores desta tematica constituem um campo fértil para
equivocos. As diferentes terminologias, muitas vezes, articulam-
se a determinadas concepgdes e pressupostos os quais repercutem
na falta de consenso até mesmo acerca do conceito da dupla
excepcionalidade.

Ainda no que concerne as terminologias adotadas, e
consequentemente seus conceitos, Taucei (2015), amparando-se nas
ideias de Ruban e Reis (2005), destaca que para além da necessidade
de intercAmbio cientifico entre pesquisadores de um mesmo pais,
faz-se necessario o intercimbio entre pesquisadores internacionais

e brasileiros. Dessa forma, conforme a autora:

O intercimbio académico entre o Brasil e outros
paises torna-se fundamental para que ocorra um
significativo avango cientifico em dreas especificas
do conhecimento ainda pouco investigadas em nosso

pais, como é o caso do tema Dupla Excepcionalidade ®
[...] considera-se imprescindivel que pesquisadores
brasileiros se mantenham atualizados com as pesquisas
cientificas e com as terminologias adotadas em estudos
contempordneos internacionais da area. Dessa forma,
ampliam-se as possibilidades de estreitar um dialogo rico
e compreensivel entre pesquisas brasileiras e pesquisas
estrangeiras. Nesse sentido, entendendo-se a necessidade
de aproximagdo, didlogos e, consequentemente,
a interagdo entre os conhecimentos cientificos
diversos pesquisadores, evitando-se equivocos entre
terminologias cientificas, é que se optou por utilizar [...]
a terminologia Dupla Excepcionalidade, trazendo a tona
essa discussdo tdo relevante para o campo académico
cientifico e para os profissionais da Educagio que atuam
nas escolas do Brasil (TAUCEI, 2015, p. 32).

Assim como as discussbes no que tange a dupla
excepcionalidade ndosdo consensuais, antes disso, aprépriadefini¢do
e conceituagao das AH/SD também possui suas divergéncias entre

pesquisadores da area. Existem uma série de nomenclaturas para
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se referir as AH/SD, sobretudo no Brasil, de modo que sdo comuns,
em pesquisas académicas atuais, serem encontrados termos como
“superdotados”, “brilhantes”, bem-dotados”, “talentosos” e “Altas
Habilidades/Superdotagdo”, entre outros.

E importante esclarecer que, apesar de a questdo
terminolégica parecer em um primeiro instante algo secundario
e/ou supérfluo ela é extremamente importante, pois estd atrelada
necessariamente a uma determinada epistemologia. Dessa forma, a
escolha pela utilizagdo de determinada terminologia nunca é neutra
e ocasional é, pelo contrario, uma escolha tedrica e epistemoldgica
importante. Esta escolha representa uma determinada concepgdo
de sujeito (neste caso especificamente aquele com AH/SD) a partir
de determinados pressupostos tedricos que norteardo o “olhar”
do profissional (seja ele educador, psicélogo, pesquisador). Por
conseguinte, uma vez que o profissional possui uma determinada
O] concep¢do ou representacdo acerca deste sujeito, esta ideia e/ou
imagem ird orientar suas a¢des tanto no que tange a identificagdo
quanto ao tipo de atendimento que, provavelmente, acredita ser
apropriado a este publico com AH/SD.

Diante do exposto, percebe-se o quanto é relevante discutir
e compreender o que subjaz as escolhas terminoldgicas, pois
estas sd3o responsaveis, muitas vezes, pela eficicia de um processo
de identificacdo ou de seu fracasso decorrente dos equivocos
relacionados a “quem € o sujeito com AH/SD? ” e “com que critérios
e parametros identifica-lo? .

Pérez (2012) afirma que as diversas nomenclaturas adotadas
no Brasil para nomear os sujeitos com AH/SD tém ocasionado
diversas confusdes, equivocos e dificuldades de identificacdo, bem
como nos registros realizados no Censo Escolar. A referida situagio
se torna ainda mais complicada quando se trata do publico com
dupla excepcionalidade, sobretudo quando estes sujeitos sao vistos

pelos seus professores apenas pelas suas fragilidades e ndo pelo
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seu alto potencial. Muitas vezes, estes estudantes estdo fadados a
nunca serem identificados e reconhecidos no sistema escolar como
PAH/SD, pois sdo conhecidos apenas por apresentarem alguma
dificuldade e/ou Transtorno de Aprendizagem.

Em alguns casos, os estudantes com dupla excepcionalidade,
ainda ndo identificados pelas suas AH/SD, até sdo atendidos em AEE
em suas escolas. Todavia, vale lembrar que a atual Politica de Inclusao
(2008) ndo insere os estudantes com Dificuldades de Aprendizagem
e Transtornos de Aprendizagem no referido atendimento, por
nao os compreenderem como publico-alvo da Educagao Especial.
Independentemente disso, na pratica, muitas vezes, observa-se
que estes estudantes estdo recebendo apenas um atendimento em
funcdo de um “déficit” apresentado e ndo por conta de seu potencial
superior em alguma ou mais areas do conhecimento, devido as suas
AH/SD.

Conforme aponta Pérez (2004), o estudante com AH/SD O]
ndo possui uma caracteristica que o identifica rapidamente, como
é o caso de alguns estudantes com determinadas deficiéncias. Pelo
contrario: como suas caracteristicas de AH/SD sdo observadas pelo
seu comportamento e expressdo, sua identificacdo dependera muito
mais do olhar e da escuta agucada dos professores do que qualquer
outra coisa.

Para tanto, se faz necessdrio que os professores busquem
formacdo e subsidios nesta drea a fim de que possam se
instrumentalizar para o processo de identificacdo. Cabe lembrar
que a identificacdo ndo serve para rotuld-los e sim ao propésito
de ofertar um atendimento adequado as suas particularidades,
bem como nutrir a valorizagdo de sua identidade como PAH/SD,
desenvolvendo-a de forma sadia, evitando assim que estes sujeitos
sejam “invisiveis” e/ou “camuflados” no contexto escolar.

Taucei (2015, p. 32) alerta para uma questdo importante que

pode ser relacionada a construgdo do autoconceito, especificamente
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nos sujeitos com dupla excepcionalidade, pois estes tltimos tendem
a apresentarem, geralmente, “sintomas de estresse, podendo
sentirem-se desencorajados, frustrados, rejeitados, negligenciados e
isolados no contexto escolar e familiar”.

A problematica da construgdo da identidade sadia no sujeito
com AH/SD é um tema muito importante, pois por meio dele é que
se tem um dos principais argumentos e justificativas para a defesa
ao direito a identificacdo dos estudantes com AH/SD. Antes mesmo
do argumento de que a identificagdo dos estudantes com AH/SD
serve a um propoésito politico, econdmico e social, devido a estes
serem vistos por alguns pesquisadores como um recurso humano
importante para o avango e crescimento econdmico da sociedade, o
direito a dignidade humana de ser respeitado por sua diferenca é um
direito inalienavel e primordial.

Em contrapartida ao discurso permeado pela o6tica
O] “mercantilista” das AH/SD, muitos pesquisadores defendem o direito
da identificagdo por uma questdo ética e Legal primeiramente,
focando na satde psicolégica do individuo, deixando unicamente
a cargo da PAH/SD a forma como ela decidird — ou nao- aplicar
seu potencial para o bem social em maior em menor nivel. Nesta
direcdo, encontra-se a defesa de autores como Perez (2008),
Paludo (2015), Bulhdes (2016), entre outros, por entenderem que a
identidade e a construgdo sadia desta, apoiada em um autoconceito
positivo, é condi¢do basilar para a realizagdo pessoal do ser humano.
Nesse viés, acredita-se que consequentemente ao desenvolvimento
sadio da identidade como PAH/SD, muitas vezes, acarreta em uma
posicdo politica cidada mais consciente e critica de si mesmos e dos
outros, bem como uma identidade mais resiliente.

No que diz respeito ao processo de construgao da identidade,
Erikson (1987) afirma que os acontecimentos da vida de uma pessoa,
desde a mais tenra idade, produzem sobre ela uma imagem de si

mesma, que se constroéi a partir das relagdes que ela estabelece com
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0s outros - pais, familia, amigos, etc.

Dessa forma, pode-se dizer que Erikson considera a
identidade como um processo psicossocial, continuo, que se
estrutura e se reestrutura no decorrer da vida do sujeito. O que
move este processo ¢ tanto o desenvolvimento biolégico quanto as
relagdes sociais que se estabelecem no decorrer de sua vida.

De acordo com Ciampa (2001, 2005) e Bernardes e Hoenisch
(2013), aidentidade pessoal é construida segundo a relagio do sujeito
com a dinamica social; o seu desenvolvimento ocorre com base em
uma articula¢do entre igualdades e diferencas. Assim, a identidade
ndo se reduz somente a ideia de um sujeito que se diferencia de
outro, mas indica similaridades em relacdo a determinado grupo de
referéncia. Esse processo facilita a conscientizagdo do individuo por
meio de comparagdes que estabelece nas relagbes sociais que sdo
mantidas.

Segundo Hall (2015), o processo de constru¢do das O]
identidades estd sempre envolvido com a diferenca, com a relagdo
com aquilo que ndo é, sempre referido ao outro - neste sentido “sou
o que o outro ndo é”. Dessa forma, nem a identidade, nem a diferenca
sdo produtos naturais, mas devem ser entendidos como processos
fundamentalmente sociais e culturais (BERNARDES; HOENISCH,
2013).

Portanto, diante das consideragdes realizadas anteriormente,
com base em autores que se detiveram ao estudo acercadaidentidade,
acredita-se ser de suma importancia a influéncia do meio social
frente ao desenvolvimento da identidade e dos potenciais das PAH/
SD.

Sabe-se que sdo inuimeras as demandas no ambiente
educativo, bem como a estrutura precaria aliada as dificeis condigGes
de trabalho que se constituem, muitas vezes, como uma barreira
tanto no que tange aos aspectos motivacionais dos professores, satide

do educador, bem como na operacionalizagdo e desenvolvimento
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qualitativo da praxis educativa.

Contudo, acredita-se no poder de transformacdo exercido
pelos profissionais da educagdo, sobretudo quando estes estdo
amparados por referenciais tedricos consistentes dirimindo possiveis
mitos e representacdes equivocadas. O conhecimento traz consigo
maisseguranga, fortalece aautoestima e atuacomo aspecto motivador
do trabalho individual e coletivo. Assim, cabe majoritariamente aos
professores a busca constante de aperfeicoamento e capacitagdo
docente, por meio de formagdo continuada e, sobretudo pelo
aprofundamento auténomo nas tematicas que maior carecem de
atencdo. Ressalta-se, neste caso, a tematica das AH/SD, sobretudo a
dupla excepcionalidade, por ser um terreno muito incipiente ainda
no Brasil, apesar da crescente demanda existente de estudantes com
esta condigdo especial.

Vale destacar que, segundo Renzulli (2004), as PAH/
O] SD podem apresentar tipos de superdotagdo diferentes — do Tipo
Académica ou do Tipo Criativo-Produtiva, além daqueles que
apresentam o tipo misto contendo os dois tipos mencionados. Nao
existe, portanto, uma “férmula méagica” ou uma “receita inequivoca”
capaz de identificar sozinho o estudante. Para tanto, é necessario
que o professor domine o campo tedrico acerca das AH/SD, tanto
quanto possivel, bem como conheca profundamente seu aluno,
tanto quanto for vidvel. A unido dos conhecimentos teéricos, assim
como os instrumentos validados por pesquisadores experientes da
4rea, aliado ao conhecimento da histéria de vida, dos contextos,
dos estilos, ritmos e interesses dos seus estudantes, serio um
excelente caminho para o sucesso na identificagdo e atendimento
deste publico. No caso especifico da dupla excepcionalidade,
¢ importante conhecer tanto a area das Altas Habilidades/
Superdotacdo, suas pesquisas e contribui¢des tedrico-praticas, bem
como as terminologias, conceitos e caracteriza¢do dos Transtornos

de Aprendizagem, Dificuldades de Aprendizagem e Deficiéncia.
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Conforme ja mencionado anteriormente, existe na literatura
cientifica o apontamento da existéncia de diferentes grupos de
PAH/SD, os quais sdo compostos por individuos de diferentes perfis
e caracteristicas distintas. Segundo Ourofino e Fleith (2011), com
base em estudos empiricos realizados por Betts e Neihart (2004),
os referidos grupos podem ser divididos e melhor visualizados
a partir do quadro que serd apresentado logo baixo. Os grupos de
superdotados, seus respectivos perfis e suas caracteristicas sdo

apresentados no Quadro 1.

Quadro |. Grupos de superdotados, perfil e caracteristicas

Grupos Perfil Caracteristicas

Grupo | Bem-sucedide  Engajado no sistema escolar, Apresenta autoconceito positive. Atento s
instrugdes de pals e professores. Aprende com facilidade, tira notas altas e
alcanca nivels altos em testes de inteligéncia. Tem indicacio para programas
espedals. Raramente aprasenta problemas emodonals ou de comportamento.

Aprendiz Independente, autedirecionado e seguro ao planejar seus objetivos escolares.
auténomo Revela grande autoaceitacio, consciéncia de seu poder pessoal e coragem para
correr riscos. Trabalha com eficiéncla no sistema escolar e utlliza maneiras de
criar novas oportunidades para si. E respeitado pelos adultos e pelos pares, e, @

frequentemente, se envolve em tarefas que exigem lideranca.

Grupe Il Divergente E altamente criativo e questionador, e tem humor sarcistico. Nio conformista
com o sistema escolar. Suas interagdes sodais quase sempre envolvem
conflitos. Revela frustragio exacerbada, e o autoconcelto tende a ser negativo.
Apresenta risco de evasio escolar @ problemas de conduta, caso uma
Intervengio apropriada ndo sefa feita durante a infincla e/ou adolescéncia. Esse
& o tipo de superdotado menos indicado para programas de atendimento.

Potencial oculte  Geralmente, sdo alunos do ensine médie que nio tiveram seu potencial

ou encoberto superior descoberto durante o ensino fundamental. Tals alunes crescem sem
ter seu potendal identificado ainda nos primelros anos escolares. Existe uma
tendénda de que suas habilidades aparecam durante o ensino médio.

Desistente ou  Revela autoestima muito balxa, dificuldades de adaptagio e falta de motivagio.

evadido Frequentemente, abandona a escola por nio ser atendide em suas
necessidades. Possui histéria de rejeicio, age de manelra depressiva, agressiva
ou defensiva. Nio se interessa por atividades do curriculo regular. Apresenta
baixo rendimento académico.

Duplamente Possul uma segunda condicio de desenvolvimento assoclada a superdotagio,

excepcional geralmente transtorno de déficit de atengio, dislexia e sindrome de Asperger.
Exibe compertamentos discrepantes do seu potencial. Apresenta sintomas de
estresse, podendo sentir-se desencorajado, frustrado, rejeltado, negligenciado
e isolado no contexto escolar e famillar.

Fonte: (BETTS; NEIARTH, 2004 apud OUROFINO; FLEITH, 2011, p.

210).

Assim, segundo os supracitados autores, os estudantes
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com AH/SD podem ser compreendidos a partir de dois grandes
grupos de perfis associados ao contexto escolar. O primeiro agrega
os individuos superdotados que exibem realizagdo académica
compativel com alto potencial caracteristico de sua condi¢ao. O
segundo retine os superdotados que encontram obstdculos no
transcurso de seu desenvolvimento. No ambito do segundo grupo,
cabe destacar que estes estudantes “exibem multiplas facetas
paradoxais que remetem a necessidade de grandes investimentos
em seu processo de desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, e,
[...] sdo os superdotados underachievers” (OUROFINO; FLEITH,
2011, p. 211).

Sdo intmeros os desafios encontrados no que se refere a
condi¢do de baixa performance ou underachivers, bem como acerca
da dupla excepcionalidade, conforme apontam Ourofino e Fleith
(2011), sobretudo pela complexidade de reconhecer os potenciais
@ e ao mesmo tempo as fragilidades e limita¢des destes estudantes,
equilibrando o trabalho nas duas frentes a fim de atender ambas
necessidades.

Nesse sentido, as supracitadas autoras assertam que sdo
muitas as caracteristicas encontradas na literatura cientifica para
representar os estudantes com AH/SD na condi¢do underachivers,

dentre estas pode-se citar:

Como caracteristicas positivas sdo relatadas a capacidade
de inventar e criar com originalidade quando motivados,
perseveranca em tdépicos de interesse, rapidez para
aprender conceitos novos, engenhosidade para resolver
problemas e desafios, questionamentos aprofundados
sobre vdrios assuntos, perspicdcia sobre pessoas e
motivagdes. Essas caracteristicas sdo similares as dos
superdotados de modo geral. No entanto, os underachivers
demostram dificuldades para manter qualitativamente
essas caracteristicas e utilizd-las de forma eficaz
em favor de sua produtividade, autorrealizacdo e de
seu sucesso académico. Como indicadores de baixa
performance académica, destacam-se o tédio, os conflitos
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constantes com pares e professores a baixa autoestima, a
incapacidade de generalizar e aplicar seus conhecimentos
e o baixo rendimento escolar (OUROFINO; FLEITH,
p.2011, p. 211).

Em consonincia a pluralidade de perfis das PAH/SD,
conforme Sabatella (2008, p.78-9), as AH/SD podem manifestar-se

de diversas formas, abrangendo assim

[...] desde a notavel habilidade cognitiva e aptiddo
académica até o comportamento criativo, habilidades de
lideranca e desempenho artistico. Assim podemos notar
que a superdotagao depende tanto dos padrdes genéticos
do individuo como das oportunidades que o ambiente lhe
proporciona. Para criar uma interagdo ideal com o meio,
tem sido considerado que todas as principais fung¢des
cerebrais — cognicdo, memoria, emogao, senso fisico e
intui¢do — necessitam ser usadas em cada experiéncia de
aprendizagem.

Cabe destacar que as pessoas com Altas Habilidades/ ®
Superdotacdo estdo inseridas em todos os niveis e modalidades de
ensino e estas pessoas, por sua vez, podem apresentar duplamente
comportamentos que as diferenciem, de modo que seja necessario
o encaminhamento a um atendimento educacional especializado,
como é o caso do grupo de superdotados “underachievement™.

Em relagao ao grupo de superdotados que possuem a DNEE,
denominada por Tentes (2011) como dupla condicao, caracterizam-

se por:

Possui uma segunda condi¢do de desenvolvimento
associada a superdotacdo, geralmente, Transtorno de
Déficit de Atengdo/Hiperatividade, Dislexia, Sindrome
de Asperger. Exibe comportamentos discrepantes

do seu potencial. Apresenta sintomas de estresse

5 A defini¢do de underachievement enfatiza a discrepancia entre o potencial revelado
(habilidade) e a performance (realizacdo) de individuos superdotados diante das
variadas situagBes que a vida lhes oferece, seja na resolu¢do de problemas, na
constituicdo e no alcance de metas pessoais.
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podendo sentir-se desencorajado, frustrado, rejeitado,
negligenciado e isolado no contexto escolar e familiar
(TENTES, 2011, p.32).

Dessa forma, existe na conﬁguragﬁo anteriormente
apresentada um paradoxo a partir da interligacdo de alta inteligéncia,
multiplas potencialidades e possiveis desordens comportamentais,
cognitivas e emocionais (TENTES, 2011).

Portanto, acredita-se que esta demanda do contexto
educacional é uma drea que merece mais aten¢do e estudo
académico e, nesse sentido, defende-se que a drea da educagdo
especial e da psicopedagogia pode vir a contribuir significativamente
com o desenvolvimento das potencialidades cognitivas, criativas
e psicoemocionais dos sujeitos aprendentes, reconhecendo e
valorizando sua identidade.

Em relagao a dupla excepcionalidade nas AH/SD articulada
@ concomitantemente a dislexia, Rocha (2015), embasada em Alves
(2013), destaca os resultados de um dos poucos estudos publicados
no Brasil acerca da criatividade e da inteligéncia em criangas com
e sem dislexia. Nesse estudo, constatou-se que ndo havia diferencas
significativas entre ambos os grupos na medida de criatividade.

Dessa forma, pode-se inferir que determinadas
potencialidades sdao preservadas independentemente de sua
condi¢do, parcialmente, limitante devido a um transtorno especifico.
Ao encontro disso, pode-se relacionar aos pressupostos de Gardner
(1994) quanto a inteligéncia especificamente, entendendo-a
como um potencial biopsicolégico que se organiza no cérebro por
faculdades mentais mais ou menos independentes umas das outras,
permitindo que os sujeitos expressem maiores habilidades em
determinadas 4reas do que em outras.

Assim como a inteligéncia, a criatividade é um fenémeno
multifacetado e multifatorial: ela pode ser expressa por diferentes

formas e seu desenvolvimento depende de multiplos fatores, desde
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os intrinsecos — compostos por aspectos de personalidade — bem
como os extrinsecos — como os aspectos sociais (ALENCAR;
FLEITH, 2003).

De acordo com Ostrower (1987, 1990), criar significa dar
forma a algo novo, de modo que o sujeito relacione fenémenos de
maneira inédita ou incomum, a fim de compreendé-los em novos
termos, ou seja, sob uma nova perspectiva. Assim, o ato criador
envolveria a capacidade de compreender e esta, por sua vez, a de
relacionar, ordenar, configurar e significar.

Destarte, Stein (1974), citado por Alencar e Fleith (2003),
considera que a criatividade envolve a producao de algo novo, que
é aceito como util e/ou satisfatério por um significativo nimero de
pessoas em algum ponto no tempo.

Cabe destacar que “algo novo” pode corresponder, tanto a
uma invencado (produto) quanto a uma ideia, desde que originais,
bem como a reelaboragio e aperfeicoamento de produtos e ideias ja
existentes. Desse modo, os produtos seriam considerados mais ou
menos criativos comparados ao seu maior nivel de transformagio
(ALENCAR e FLEITH, 2003).

Acredita-se ser oportuno relacionar a importancia de
outras dimensdes da criatividade, tais como as variaveis sociais
que afetam sua expressdo. A respeito dessas dimensdes, Alencar
e Fleith (2003) apresentam que, basicamente, s3o dois os fatores
distintos que afetam a criatividade. O primeiro fator se refere as
caracteristicas motivacionais, habilidades cognitivas e tragos de
personalidade. O segundo fator se refere aos aspectos sociais que
afetam a criatividade, entre este tiltimo estdo a influéncia da familia,
do sistema educacional, do ambiente escolar etc.

Quanto a importancia e a influéncia do ambiente escolar
sobre a qualidade e quantidade da expressao criativa, Alencar e

Fleith (2003, p.32) complementam que
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O clima educacional existente na sala de aula e os
procedimentos utilizados pelo professor sdo também
fatores que contribuem para favorecer ou inibir a
expressdo criativa dos alunos. Métodos de ensino que
estimulem o aluno a pensar de forma independente,
a testar suas ideias ou a se envolverem atividades que
animem a sua curiosidade e requeiram o emprego
de diferentes habilidades intelectuais, favorecem a
expressdo criadora. Por outro lado, a ado¢do de um
modelo de ensino onde a énfase é colocada na memoria,
e ndo na compreensdo, cabendo prioritariamente ao
professor transmitir ao aluno os contetidos do programa
e de tal forma que este seja capaz de os reproduzir, tende
a inibir a expressdo criativa.

O Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade pode
ser, de forma precipitada e equivocada, facilmente diagnosticado em
estudantes em detrimento da real condicao: as Altas Habilidades/
Superdotacdo. Muitas vezes, os profissionais da area da satde (e
® mesmo profissionais da educa¢do) tendem a visualizar sintomas
e caracteristicas do TDAH, e sobretudo da hiperatividade, em
estudantes com AH/SD por considera-los muito “desatentos”,
“avoados”, no “mundo da lua”, ou entdo extremamente “agitados”,
“desobedientes” etc.

Contudo, muitasvezesarealidadedosestudantessupracitados
nao condiz com o rétulo a eles dado, nem mesmo com o diagndstico
atribuido quando realizado de forma ndo tdo cuidadosa e criteriosa
quanto necessario. E comum, conforme aponta Sabatella (2008),
o equivoco da suspeita e/ou diagnéstico de TDAH aos estudantes
verdadeiramente superdotados, especialmente quando estes ndo se
adaptam a rotina e a estrutura, por vezes cristalizada, do sistema
escolar.

Por esta razdo, defende-se a necessidade de que uma vez
que fossem identificadas tais caracteristicas e constatados os

comportamentos superdotados® nos estudantes, os educadores

6 Utilizou-se a expressdo “comportamentos superdotados” para designar as AH/SD
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deveriam despender o maximo de investimento na adequada
modificagdo de programas curriculares aos estudantes com AH/SD,
a fim de melhor atender as suas necessidades especiais.

Acredita-se que a eventual inércia dos professores em prover
o atendimento de suas demandas especificas, ao contrario, podera
gerar no estudante com AH/SD uma significativa desmotivagao,
diante da monotonia, repeticdo e auséncia de desafios. Ainda, este
estudante podera rebelar-se demostrando um mau comportamento
e indisciplina indesejaveis ao professor e a organizacdo escolar,
de modo que podera perder totalmente o desejo em participar e
frequentar a escola.

Corroborando a ideia supracitada, problematiza-se que
praticas educativas pautadas em uma pedagogia tradicional e/ou
acOes repetitivas e padronizadas, bem como aquela que prevé a
homogeneidade dos alunos no contexto de sala de aula, podem ser
muito nefastas ao estudante, sobretudo com AH/SD, pois segundo ®
Negrini (2015):

Estes, muitas vezes, adequam-se ao ritmo da turma,
adormecendo seus interesses por novas experiéncias, para
ndo serem descriminados do grupo. Outros manifestam
suas criticas, seu desconforto, suas inquietagdes, o que
demostra uma insatisfagdo com os que encontram no
contexto educacional, sendo, por isso, referidos como
alunos “problema”. Estes desconfortos normalmente sdo
percebidos nos relatos docentes, que manifestam suas
preocupagdes com a organizagdo do ensino no contexto
atual, assim como nos relatos dos discentes com Altas

Habilidades/Superdotacdo, que se sentem ansiosos por
mais estimulos (NEGRINI, 2015, p.219 — 220).

Portanto, a fim de evitar o desperdicio de potenciais dos
estudantes com AH/SD, a evasdo ou a perda significativa de tempo

e energia do professor na tentativa de “controlar” o comportamento

pois, neste caso, utiliza-se o termo com base em Renzulli, uma vez que este autor faz
uso desta expressdo para denominar as AH/SD nos/dos sujeitos.
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indesejado do aluno que nao se adapta e, por vezes, se constitui no
“aluno problema” na sala de aula, faz-se necessario que o professor
busque conhecimento, apoio e orientagdes a fim de nortear suas
concepgoes e praticas.

Dessa maneira, o educador se sentird mais seguro e confiante
para enfrentar os desafios e as demandas de todos os seus estudantes,
sobretudo os com AH/SD, os quais poderdo ser um importante
aliado tanto no que tange ao sucesso académico pessoal, bem como
o coletivo, apresentando boas e criativas propostas para a turma uma

vez que se sinta engajado e estimulado adequadamente.
Consideragdes finais

A partir da Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais, realizada em Salamanca, no ano de 1994,
inaugura-se a perspectiva da educagdo inclusiva, com a nogao de que
® todas as criangas devem aprender juntas na escola.

Com essa Declaracdo, estabelece-se como principio que as
escolas do ensino regular devem educar todos os alunos, enfrentando
a situacao de exclusdo escolar das criangas com alguma necessidade
especial.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - Lei n°
9.394/96, no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagdo
especificos para atender as suas necessidades.

Para tanto, ndo se pode esperar que a reorganiza¢do dos
sistemas de ensino, com a finalidade da inclusao, ocorra sem preparo,
capacitacdo e formagdo dos professores para atender alunos com
deficiéncias, TEA, AH/SD no contexto da escola regular, bem como
aqueles que apresentam transtornos, dificuldades de aprendizagem
concomitantemente as AH/SD configurando assim o complexo

fen6meno da dupla excepcionalidade.
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