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Epigrafe

Tocando em frente
Almir Sater

Ando devagar
Porque ja tive pressa
E levo esse sorriso
Porque ja chorei demais

Hoje me sinto mais forte
Mais feliz, quem sabe
SO levo a certeza
De que muito pouco sei
Ou nada sei

Conhecer as manhas
E as manhas

O sabor das massas
E das macas

E preciso amor
Pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir

Penso que cumprir a vida
Seja simplesmente
Compreender a marcha
E ir tocando em frente

Como um velho boiadeiro
Levando a boiada
Eu vou tocando os dias
Pela longa estrada, eu vou
Estrada eu sou

Todo mundo ama um dia
Todo mundo chora
Um dia a gente chega
E no outro vai embora

Cada um de nés compde a sua histéria
Cada ser em si
Carrega o dom de ser capaz
E ser feliz






RESUMO

NARRATIVAS SOBRE INCLUSAO ESCOLAR: A HISTORIA DE ARTHUR

AUTORA: Thais Virginea Borges Marchi
ORIENTADORA: Helenise Sangoi Antunes

Essa tese, esta vinculada a Linha de Pesquisa 1: Formacdo, Saberes e
Desenvolvimento profissional, do Programa de Pd4s-Graduacdo em Educacéo, e
apresenta como problematica principal a formacdo docente e a inclusdo escolar
vistas sob o prisma da histéria de vida de um estudante com deficiéncia e das
narrativas de sua familia e de suas ex-professoras. Pretendeu-se com a proposi¢ao
deste estudo, investigar e compreender a formacao docente do professor do ensino
comum para atuacao na perspectiva da educacao inclusiva e analisar as narrativas
dos professores correlacionando-as com as politicas publicas educacionais vigentes
no campo da Educacdo Especial. Para organizacdo da pesquisa optou-se pela
abordagem qualitativa através do método (auto)biografico como modo de alcancar
0s objetivos tracados nessa proposta. As dimensdes do método escolhido
possibilitaram o uso da metodologia biogréfico-narrativa como caminho para
construir a historia de um estudante com deficiéncia e recolher e analisar as
narrativas familiares e de suas ex-professoras como materiais empiricos da
pesquisa. A investigacdo aponta a formacédo de professores e inclusdo escolar como
dois assuntos que precisam ser repensados a partir das inUmeras dificuldades que a
escola e a sociedade enfrentam frente a adequacéo aos parametros estabelecidos
pelas politicas de Educacdo Especial. O referencial teorico-metodologico que
acompanhou o desenvolvimento da investigacdo estd baseado nos estudos de
Abrahédo (2003; 2004);
Delory-Momberger (2012); Bolivar (2002); Ferrarotti (2010); Rodrigues (2007);
Correia (2010); entre outros. Ao cabo da investigacao conclui-se que a formacéo de
professores apesar de necesséaria nao € alternativa fulcral para a consolidacdo da
proposta de inclusdo escolar, bem como é necessario pensar no fomento de uma
terceira instituicAo que representaria 0 caminho do meio em direcdo a incluséo
escolar estabelecida como meta nas politicas publicas vigentes em relacdo a
educacéao inclusiva.

Palavras-chave: Formacao de professores. Educacdo Especial. Incluséo escolar.
(Auto)biografia.






ABSTRACT

NARRATIVES ON SCHOOL INCLUSION: THE HISTORY OF ARTHUR

AUTHOR: Thais Virginea Borges Marchi
ADVISOR: Helenise Sangoi Antunes

This thesis is linked to Research Line 1 of the Post-Graduation Program in Educa-
tion: Training, Knowledge and Professional Development and presents as main prob-
lem the teacher training and school inclusion seen from the prism of the life history of
a student with a disability and the narratives of his family and his former teachers.
The purpose of this study was to investigate and understand the teacher training of
the common teaching teacher to act in the perspective of inclusive education and to
analyze the narratives of the teachers correlating them with the educational public
policies in force in the field of Special Education. For the organization of the re-
search, the qualitative approach was chosen through the (auto) biographical method
as a way to reach the objectives outlined in this proposal. The dimensions of the
chosen method allowed the use of the biographical-narrative methodology as a way
to construct the history of a student with a disability and to collect and analyze the
family narratives and their former teachers as empirical materials of the research.
The research points to the formation of teachers and school inclusion as two issues
that need to be rethought from the innumerable difficulties that the school and society
face in relation to the adaptation to the parameters established by the Special Educa-
tion policies. The theoretical-methodological framework that accompanied the devel-
opment of the research is based on the studies of Abrah&o (2003; 2004); Delory-
Momberger (2012); Bolivar (2002); Ferrarotti (2010); Rodrigues (2007); Correia
(2010); among others. At the end of the research, it is concluded that teacher train-
ing, although necessary, is not an essential alternative for the consolidation of the
proposal for school inclusion, and it is necessary to consider the promotion of a third
institution that would represent the middle path towards school inclusion established
in public policies in relation to inclusive education.

Keywords: Teacher training. Special education. School inclusion. (Auto)biography.
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APRESENTACAO

Esta tese emergiu da necessidade de problematizar a inclusao escolar, tendo
em vista, inicialmente, as dificuldades identificadas por mim, no trabalho docente
enquanto professora de Educacéo Especial em escolas publicas da cidade de Santa
Maria/RS.

No meu percurso profissional, um caso de incluséo escolar me afetou de uma
maneira diferente. A histéria de Arhtur Bozzi Tonetto cruza com a minha e a partir
dessa relacdo eu consigo ser mais amorosa, tolerante, sensivel, empatica,
esperancosa, entre outras tantas qualidades que ele pode suscitar em quem tem o
privilégio de conhecé-lo.

Neste relatério, tentei contar um pouco da histéria de Arthur com a intencao
de responder a um problema que me inquieta(va): Como os professores e familiares
narram o processo de inclusdo escolar na escola comum?

E foi a partir das narrativas familiares, em especial da mae, e das narrativas
de cinco professoras que compus o corpus de analise do trabalho. A partir da
realizacdo da entrevista narrativa, da transcricdo e da leitura e releitura desse
material empirico foi possivel constatar caracteristicas semelhantes nos discursos os
quais receberam destaque ao longo do trabalho. Podemos considerar que as
guestdes relacionadas a dificuldade/desafio da inclusdo de alunos com deficiéncia
no ensino comum e a necessidade de formacao docente no viés da inclusdo escolar
tiveram evidéncia entre tantas outras dimensdes apontadas nos momentos da coleta
de informacdes.

O trabalho foi organizado em capitulos, no primeiro, “Encontros com a
Educacdo Especial e a formacdo de professores: de estudante a professora
pesquisadora” fiz uma retrospectiva sobre a minha trajetéria formativa até chegar ao
Curso de Doutorado em Educacéo (PPGE/UFSM) onde estabeleco objetivos para o

desenrolar da tese. Sao eles:

Objetivo geral
e Investigar as narrativas na perspectiva da educacao inclusiva a partir da

historia de vida de um estudante com deficiéncia.



Obijetivos especificos

e Compreender a formacdo docente para docéncia no ensino comum ha
perspectiva da inclusdo escolar a partir de narrativas dos professores de
um estudante com deficiéncia;

e Analisar as narrativas docentes dos professores de um estudante com
deficiéncia correlacionando-as com as politicas publicas educacionais

vigentes no campo da Educacéo Especial.

Na sequéncia, no capitulo 2 “Cenaério investigativo: aproximagbes com o tema
e pesquisas na area”, realizei um levantamento sobre as producdes académicas
com os descritores “formacao docente” e “inclusdo escolar”, cujo resultado aponta
para uma produgdo no ambito da formag&o docente para a atuagdo em contexto
inclusivo que necessita ser ampliada, assim, observou-se que esta tese fortalece e
impulsiona a continuidade da pesquisa neste contexto.

O capitulo 3 se refere a metodologia desenvolvida no estudo, nessa secéo eu
aponto as pretensdes metodoldgicas fazendo o desenho do caminho que segui para
chegar ao objetivo geral da investigacdo. Destaco 0 uso das entrevistas narrativas e
do conhecimento da historia de vida do Arthur, a partir de relatos familiares, fotos,
desenhos, cadernos e outras fontes, como orientadores no processo de construcao
da pesquisa.

No capitulo 4 “Panorama da Educacdo Especial: uma retomada referencial
necessaria” tentei nao ser redundante ao trazer o referencial te6rico que embasou
grande parte do estudo. Busquei referéncias que pudessem fundamentar a ideia de
gue a inclusao total com base no paradigma de Educacao para Todos pudesse ser
guestionada.

Finalmente no capitulo 5 “Histéria de vida de Arthur: da concep¢do a
descoberta da deficiéncia”, comecei a escrever com mais detalhe sobre a vida de
Arthur, perpassando pelos desafios familiares antes da descoberta do diagnostico de
Autismo até a o ingresso na escola. Utilizei como alternativa para organizar os
relatos a metafora de sua vida com a natureza de uma planta.

J& no capitulo 6 “O transplante da classe especial para a classe comum:
narrativas docentes” foram apontadas com maior destagque as narrativas das

professoras sobre o processo de inclusdo no ensino comum, concretizando a



afirmativa de que existem dificuldades a serem superadas no processo de inclusao
escolar de alunos com deficiéncia.

O capitulo 7 “Os frutos: dificuldades e possibilidades” caminhou pelas
narrativas docentes e familiares sobre as dificuldades encontradas no processo de
incluir, pelas necessidades formativas dos professores do ensino comum, pelas
conquistas do Arthur e falou dos desejos que gostariamos que frutificassem a partir
do acompanhamento de sua trajetéria até os dias atuais.

Por fim, organizei as consideracdes finais retomando alguns apontamentos
feitos durante o trabalho e chegando, entdo, a tese de que é necessario sim incluir
alunos com deficiéncia no ensino comum, mas para isso é necessario um “caminho
do meio”, uma espécie de instituicdo que avalia, planeja e executa acdes inclusivas
junto a escola e demais setores da sociedade. E preciso uma terceira instituicdo, um
caminho intermediario, onde o aluno e o professor envolvido no processo de
inclusdo possam se amparar no percurso do caminhar inclusivo. O professor em sua
pratica pedagdgica através de auxilio em sua formacéo para atuar na diversidade e
o aluno com uma rede de atendimento multiprofissional tdo necessaria como visto

na histdéria de vida de Arthur.
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1 ENCONTROS COM A EDUCACAO ESPECIAL E A FORMACAO DE
PROFESSORES: DE ESTUDANTE A PROFESSORA PESQUISADORA

Inicio esta narrativa escolhendo usar do meu intuito para fazé-la, pois destaco
algumas memorias bastante significativas e que de maneira geral compdem o0s
processos de escrita da tese. Destaco, primeiramente, o periodo de 2010 a 2012 em
que escrevi a dissertacao intitulada “A formacao de professoras da educacgao rural
sobre a violéncia”, estudo este que representou 0 momento de formacgao vivido entre
0s anos 2006 a 2010, desde a graduacao em Licenciatura em Educacao Especial ao
ingresso no Mestrado em Educacdo, ambos na UFSM. Na dissertacéo estabeleco
como primordial iniciar o texto contando sobre a minha histéria de vida no capitulo
intitulado “Contando minha histéria: relembrando momentos que constituem o ser
professora”, para mostrar o caminho que percorri até chegar ao problema de
pesquisa o qual incentivou a escrita de um estudo de caso que envolveu a histéria
de vida e formacédo de trés professoras e de que modo a formacdo docente
contribuia para o enfrentamento da violéncia na escola.

Entre os anos 2012 e 2014, minhas experiéncias educativas se transformam
com meu ingresso no magistério estadual para atuar na minha area de formacao
inicial — Educacao Especial - e € a partir destas memadrias que fagco um novo recorte
e as aponto como principal motivo para a realizagdo de outra pesquisa Cujos
resultados culminam nessa tese.

A entrada no magistério foi uma conquista, aos poucos fui construindo uma
identidade profissional e junto com ela tentando construir uma proposta de
Educacdo Especial numa escola de ensino médio que por tradicdo “preparava
vencedores”. Desde entdo, esse tem sido o meu maior desafio: trabalhar com/para a
inclusdo de alunos com deficiéncia dentro de escolas “comuns®”.

Ao me deparar com esta violenta realidade de in/exclusdo dos alunos com
deficiéncia, percebi que em minha caminhada de estudante do curso de Educagéo
Especial nunca havia pensado na seguinte problematica: como os professores do

ensino comum trabalham com alunos que possuem deficiéncia sem saber de forma

! Utilizarei ao longo o trabalho o termo “comum” para me referir as escolas que ndo s&o escolas
especiais. Apesar da maioria dos documentos normativos utilizar o termo “regular” para referir as
escolas que nao sao especiais, opto pelo termo “comum”, pois acredito que ao contrario de regular
a escola especial ndo € irregular e sdo através das praticas discursivas que conseguimos mobilizar
algum tipo de mudanca.
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7

mais especifica o que, de fato, € Educacdo Especial e o que as politicas de
Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva preveem? S6 a partir
desses dialogos no dia-a-dia com os professores da sala de aula comum consegui
me imaginar no lugar deles e tentar entender o quéo dificil € atender as demandas
de ensino e aprendizagem do sujeito da alteridade dentro de um sistema
educacional comum - no meu ponto de vista - ainda tdo homogeneizador,
competitivo e meritocratico.

Era hora de fazer algumas parcerias, e a primeira delas foi com a direcdo e
coordenacdo pedagOlgica, 0s quais entenderam que era preciso investir na
infformacdo desses professores no ambito da Educacdo Especial. Foi entdo que
comecei a galgar espaco nos encontros de formacdo continuada, nas reunibes
pedagdgicas, na hora do recreio, nos conselhos de classe, nos murais, enfim, toda
hora era hora de falar sobre Educagéao Especial e as formas de nos propormos uma
escola de educacéao inclusiva na perspectiva da Educacéao Especial.

Essa mobilidade para realizar dialogos sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia e disposicdo em buscar a implementacdo da Sala de Recursos, nesta
escola estadual em que estava lecionando, assim como pleitear materiais acessiveis
aos alunos “publico-alvo da educacdo especial’, foram possiveis a partir das
experiéncias (académicas e docentes) vividas dentro do GEPFICA/UFSM? - grupo
de pesquisa da universidade, cujas experiéncias formativas vao para além do fazer
pedagdgico em sala de aula.

Os alunos com deficiéncia, por mais peculiaridades que tivessem em suas
aprendizagens, ainda ndo eram o meu maior desafio, pois fazer o atendimento deles
era/é a minha realizacao profissional. O meu problema ainda persistia na formacao
dos meus colegas professores da sala de aula comum para o trabalho/ensino
com/desses alunos “ditos especiais”. Nas reunides realizadas para conversar e
orientar os colegas sobre o trabalho em sala de aula com os estudantes publico alvo
da Educacdo Especial, percebi que alguns professores, tém muito interesse em
compreenderem as orientagcbes e as discussdes que realizadvamos a fim de
encontrar alternativas de trabalho para os estudantes com deficiéncia. Outros se
encontravam desmotivados e pouco interessados na proposta de trabalho com os

alunos. O que evidenciava a necessidade de investir no resgate desses professores

2 Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Formacéo Inicial, Continuada e Alfabetizacé@o, coordenado pela
Profa? Dr2 Helenise Sangoi Antunes.
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para a compreensdo e acdo frente ao problema da inclusdo escolar desses
estudantes.

Quando percebi que a solucdo para esse desafio/problema da inclusdo de
criancas e jovens com deficiéncia matriculados na escola de ensino comum nhao
podia ser encontrada tdo facilmente por mim - professora de Educacao
Especial- decido tornar essa situagdo num problema de pesquisa, no intuito de,
minimamente, refletir sobre este fenbmeno educacional. Para tentar amenizar o
sentimento de impoténcia frente a tamanho desafio e problema social, resolvo tentar
voltar & condicdo de professora-pesquisadora através de um projeto de pesquisa do
gual me propus a investigar no Curso de Doutorado em Educacéo.

ApoOs aprovacao na selecdo publica da Pds-Graduacdo desse curso, muitas
vivéncias contribuiram para o fortalecimento da ideia de pesquisar sobre a formacéao
docente para a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas comuns. As
disciplinas cursadas e o retorno assiduo ao GEPFICA deram félego para seguir em
frente com as propostas investigativas. No meio deste percurso de estudo e
pesquisa tornei-me professora substituta do Departamento de Educacéo Especial e
durante o periodo de Junho do ano de 2015 a Janeiro de 2017 tive a oportunidade
de lecionar para os seguintes cursos de formacdo de professores: Pedagogia,
Sociologia, Histéria e Educacdo Especial. Sou muito grata por esta experiéncia, pois
mais uma vez pude ter a certeza do quanto € necessario discutir sobre a formacgéao
docente com vistas a inclusdo escolar, especialmente em outras licenciaturas que
ndo somente Pedagogia e Educacdo Especial. Ministrei as disciplinas de
Fundamentos de Educacdo Especial, Processos de Inclusdo, Pesquisa em
Educacao Especial, entre outras, nas quais percebi o quanto os futuros professores
necessitam de (in)formacé&o para receber e trabalhar com os alunos ditos “especiais”
em suas turmas.

Neste momento histérico em que estava imbuida no objetivo de contribuir na
formacao de futuros formadores, entendo que as informacgdes sobre incluséo escolar
de alunos com deficiéncia precisam ser assimiladas, interpretadas, reinterpretadas e
contextualizadas, pois, falar e agir sobre a educacdo de criancas e jovens séo
desafios pedagdgicos transformadores. No entanto, falar e agir sobre a proposta de
uma educacao inclusiva requer um processo de empatia e pesquisa constante para

atender as demandas das vivéncias da sala de aula inclusiva.
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Ao longo de quatro anos de pesquisa foram possiveis muitas experiéncias e
transformagdes. Desde o ingresso no curso de doutorado nao abri mao do trabalho
docente, pois sempre percebi as minhas vivéncias dentro da escola publica como
fonte inspiradora de estudo e pesquisa. Nesse meio tempo, me exonerei do servi¢co
publico estadual, me tornei professora efetiva do municipio de Santa Maria, atuei
como colaboradora do Pacto Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa
(SEB/MEC/UFSM), e me tornei mae do Lorenzo em Julho de 2017.

De alguma forma, essas experiéncias me tornaram mais sensiveis para
pensar a educacdo. Assumi o papel de professora, aquela que pisa no chdo da
escola e vive os desafios da docéncia na diversidade; e papel de professora
formadora, aquela que pensa junto com a universidade possibilidades e alternativas
de formacao continuada para o professor da escola publica. E por ultimo, mas de
forma alguma menos importante, passei a olhar os alunos com o olhar e amor de

mae, pois descobri esse amor com o Lorenzo.
1.1 DELINEANDO A PESQUISA

Assumindo as experiéncias vividas até o presente e diante da proposta atual
de incluséo escolar, a qual estabelece a partir de varios documentos® normativos,
gue todos os alunos devem matricular-se no ensino comum, e diante dos meus
enfrentamentos profissionais vivenciados na educacdo basica, busquei através
desta pesquisa entender mais sobre varios aspectos relacionados a formacgéo de
professores no ambito do projeto de educacdo inclusiva, bem como sobre as
interfaces da implementagéo da incluséo escolar na escola comum. Entre esses
aspectos elaboro alguns questionamentos que me atravessam diariamente, como
por exemplo: - como as politicas publicas educacionais na perspectiva da Educacao
Especial sdo entendidas nas escolas comuns? — o que e como 0 professor do
ensino comum trabalha com os alunos publico-alvo da Educacdo Especial sem ter

uma formacéo especifica? — quais 0s saberes profissionais dos professores do

® Destaque especial para Lei 13.146/2015 — Lei Brasileira de Inclusdo que define no capitulo IV - Art.

27: A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o0 maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Paragrafo Unico. E
dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de
qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminacdo (BRASIL, 2015).
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ensino comum sobre a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia? — quais as
necessidades profissionais que um professor sente ao se deparar com um aluno
com deficiéncia na sua sala de aula? — de que modo as experiéncias educativas
com alunos incluidos contribuem, ou nao, para a (auto) formacao profissional? Que
estratégias pedagdgicas foram adotadas para/com os alunos que hoje ja concluiram
0S seus estudos em uma escola comum?

As indagacdes sdo muitas e eu poderia ficar questionando muito mais, mas &
preciso ter um foco e colocar na balanca o que se constitui como mais importante
nesse momento para mim enquanto pesquisadora, estudante e professora — nesse
processo de formacgao a partir de uma pesquisa de doutoramento. Nesse sentido,
tentei delimitar o problema de pesquisa dentro do seguinte questionamento: Como é
narrado pela familia e pelas professoras o processo de inclusdo de um aluno
com deficiéncia? A partir desse problema de pesquisa e com base em minha
propria trajetdria pessoal e profissional, elejo o objetivo de investigar as narrativas
na perspectiva da educacdo inclusiva a partir da histéria de vida de um
estudante com deficiéncia.

Para complementar a investigacdo, objetivos especificos também foram
pontuados, sdo eles: a) compreender a formacg&do docente para docéncia no ensino
comum na perspectiva da incluséo escolar a partir de narrativas dos professores de
um estudante com deficiéncia; b) analisar as narrativas docentes dos professores de
um estudante com deficiéncia correlacionando-as com as politicas publicas
educacionais vigentes no campo da Educacgédo Especial.

Como mencionado anteriormente, as escolhas que realizei até a definicao
desta pesquisa tém como base as minhas experiéncias pessoais e profissionais
vividas na universidade e nas escolas de ensino comum onde atuo ou atuei como
professora de Educacdo Especial. Sobre a escolha por realizar um estudo sobre o
processo de inclusdo de um estudante com deficiéncia e a formacéo do docente dos
professores das classes comuns para atuagédo na perspectiva da inclusao escolar,
esta se deu a partir da aproximagéo, no ano de 2012, enquanto professora, do
estudante Arthur Bozzi Tonetto®. Ele cursava os anos finais do ensino fundamental

numa escola da rede estadual de ensino de Santa Maria e o acompanhei durante o

* A utilizacdo do nome foi consentida pela mae do estudante atraves do Termo de Consentimento
Livre Esclarecido vinculado ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Santa
Maria.
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periodo de um ano realizando o Atendimento Educacional Especializado na escola e
em domicilio.

Apobs concluir o ensino fundamental, no ano de 2014, esse estudante ingressa
no ensino médio, mas nao se adaptando a escola escolhida, a familia opta por troca-
lo de escola e, entdo, realiza a matricula na escola de ensino médio onde eu
lecionava. Nosso vinculo se refortalece e enfrentamos desafios escolares juntos. Eu
desafios profissionais, relacionados a adaptacéo curricular, e ele desafios pessoais
por ter de encarar a tentativa de se sentir incluido em uma escola comum de ensino
médio. Desde entdo, afetada por esses desafios optei por tornar a nossa experiéncia
num tema de pesquisa, onde pudesse problematizar o processo de inclusdo de um
aluno com deficiéncia e refletir sobre 0 modo como isso vem sendo operacionalizado
dentro das escolas comuns.

Logo, penso ser pertinente estudar e problematizar sobre o processo de
inclusédo que as criangas e adolescentes vivenciam, a partir da histéria de vida e
escolarizacdo do estudante Arthur. Esse tema, para mim, - professora de Educacéo
Especial da rede publica de ensino de Santa Maria/RS- representa ser ainda um
enigma frente a tantas dificuldades que os alunos, pais e professores enfrentam com

a matricula e frequéncia na escola comum.
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2 CENARIO INVESTIGATIVO: APROXIMACOES COM O TEMA E PESQUISAS
NA AREA

Para colaborar no delineamento dos objetivos e direcionamento da escrita da
pesquisa, considerei relevante realizar um levantamento sobre as producdes
académico-cientificas realizadas sobre a tematica da investigacado, isto através de
uma pesquisa do tipo Estado da Arte. Para tal utilizo as contribuicdes de Moreira
(2004) que afirma, por exemplo, ser indispensavel uma revisédo de literatura antes de
cumprir com o objetivo de um trabalho.

E importante notar que a revisdo de literatura serve também ao proprio
autor do trabalho, pois aumenta seu conhecimento do assunto e torna mais
claro seu objetivo, pode até mesmo perdé-lo, se este ndo estiver bem
formulado. O contato com os desenvolvimentos ja alcancados por outras
pesquisas pode reforcar a necessidade do cumprimento dos objetivos
anteriormente propostos ou, pode, ao contrario, torna-lo insignificante em
funcéo dos mesmos avanc¢os mencionados (MOREIRA, 2004, p. 23).

De fato, a pesquisa do tipo Estado da Arte, ou revisdo de literatura como
Moreira (2004) menciona, possibilita varias leituras sobre diversos temas até a
montagem do corpus de andlise. Além de ampliar o conhecimento sobre uma
determinada temética,

Esses estudos sédo justificados por possibilitarem uma visdo geral do que
vem sendo produzido na area e uma ordenacdo que permite aos
interessados perceberem a evolugdo das pesquisas na &rea, bem como
suas caracteristicas e foco, além de identificar as lacunas ainda existentes
(ROMANOWSKI, 2006, p. 41).

E importante destacar que o enfoque dado neste trabalho é para a formacao
dos professores que atuam no ensino comum, isto €, o professor que ndo €
especialista em Educacdo Especial e mesmo assim atua diretamente na
aprendizagem de alunos com deficiéncia. Por isso, a busca pelas productes
priorizaram 0s seguintes critérios: a) producdes que contemplavam a tematica de

formacdo docente e inclusdo escolar no ensino comum na mesma publicacéo;

b) artigos em periodicos, livros ou capitulos, dissertacoes e teses publicadas no
periodo entre 2010 e 2016.

Com a definicho dos objetivos para a elaboracdo do Estado da Arte,
estabeleci um roteiro para realizar as buscas das producdes, no intuito de

organizacao e coleta das informacdes.
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Tabela 1 - Roteiro de pesquisa

NIVEL 1
- Busca no Banco de Dados do Diret6rio dos Grupos de Pesquisa do Brasil - CNPq
http://lattes.cnpg.br/web/dgphttp://lattes.cnpg.br/web/dgp
- 1° Descritor: INCLUSAO ESCOLAR
NIVEL 2
- Busca do Curriculo Lattes dos lideres dos Grupos de Pesquisa
- 2° Descritor: FORMACAO DOCENTE (inclui formacdo em educacéo Especial e
formacédo de outras licenciaturas)
- Identificar as produc¢des no periodo 2010-2016
- Quais produgbes? artigos em periddicos, livros e trabalhos orientados (dissertacfes e
teses).
NIVEL 3
- Montar corpus do estado da arte (recortar o essencial a partir do 2° descritor)
- Preencher Quadro de Andlise com os resultados do mapeamento
Registro de informactes
Autor/ Grupo de Titulo do trabalho e Tipo de trabalho Objetivos do
Pesquisa palavras-chave (Periddico, trabalho
livro/capitulo, tese,
dissertacao)

NIVEL 4

Relatério sintese abordando os pontos de destaque, conceitos que necessitam
aprofundamento, fragilidades, entre outros aspectos observados ao longo da pesquisa.
Dimens0@es conclusivas sobre estado da arte em Educacao Especial a partir dos
descritores incluséo escolar e formagéo docente.

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

A definicdo do lugar de coleta de informacdes poderia ter priorizado 0s
Bancos de Dissertacdes e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), ou pelas producdées dos GT's 8 e 15 da ANPEd
(Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo), Educacao
Especial e formacdo de professores, respectivamente. Assim como poderia ter
definido os descritores de busca com base na metodologia da pesquisa, como por
exemplo, “histéria de vida”, “narrativas de docentes”, etc. Dessa forma, acredito que
teria encontrado um resultado mais especifico e delimitado, no entanto, optei por
este caminho diferenciado, por dois motivos: a) porque apesar da investigagcao ter
uma identidade muito forte em relacdo a metodologia da pesquisa, foi preciso pensar
que o contexto macro que a envolve é a “formacao docente”, portanto a busca
precisaria ser mais ampla; b) pois tenho percebido que os Grupos de Pesquisa tém
ganhado destaque enquanto lugar de producéo de conhecimento e, também, porque

todas as publicacdes realizadas pelos pesquisadores devem estar devidamente
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registradas e atualizadas no Curriculo Lattes dos autores, portanto se as producdes
constam nas plataformas da ANPEd e CAPES, também devem constar na
Plataforma Lattes.

Além disso, a priori, pesquisar 0S grupos e seus respectivos lideres me
proporcionaria conhecer as producdes de outros pesquisadores (vice-lider ou
participantes) dos grupos que vinculam suas producdes ao orientador (lider do
grupo), seja através de coautoria ou de orientacdo de dissertacédo e tese, ampliando

meus horizontes referenciais, tanto de literatura quanto metodolégicos.

2.1 INCLUSAO ESCOLAR E FORMAGCAO DOCENTE: MAPEAMENTO DE
PRODUCOES

No intuito de verificar a necessidade ou ndo de mudanca no tracado do
problema do projeto de pesquisa e seus objetivos, realizei um balanco das
producdes que apontam a incluséo escolar no ensino comum e a formacao docente
como discussao principal.

A escolha dos descritores “formagao docente” e “inclusdo escolar” se deu a
partir da curiosidade em saber quais sdo os trabalhos e pesquisas que abordam
esse tema que é tao atual e controverso, bem como relacionar o resultado deste
Estado da Arte com os objetivos dessa pesquisa. Afinal, as politicas que amparam a
inclusdo escolar sdo bastante recentes e estdo em constante reformulacédo e
aprovacdo 0 que implica observarmos como 0S seus principios estdo sendo
colocados em pratica nas escolas de ensino comum e como 0s professores
pesquisadores estdo contribuindo a partir de seus escritos.

O Estado da Arte proposto ndo teve como objetivo revelar a ineditismo ou
originalidade do meu tema de pesquisa, mas sim, verificar como e se a formacéo do
professor do ensino comum esta sendo abordada nas pesquisas sobre inclusédo
escolar na perspectiva da Educacdo Especial e quais sdo as contribuicdes destas
pesquisas para o campo da formacao docente. Abordarei em linhas gerais como a
formacao do professor do ensino comum para a atuagao no contexto de inclusao de
alunos com necessidades educacionais especiais tem sido discutida no ambito da
pesquisa académica.

Para isso, comeco relatando os dados quantitativos achados no percurso

investigativo do Estado da Arte. Apds a execucao do roteiro estabelecido para esse
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levantamento, foram encontrados 42 grupos de pesquisa que vinculam os seus
nomes, lideres/pesquisadores e participantes a tematica da inclusdo escolar. Logo,
foram investigadas as producdes (artigos em periédicos, livros/capitulo em livro,
dissertacdes e teses) vinculadas aos lideres desses grupos através de seus

curriculos Lattes.

Tabela 2 - Pesquisadores e respectivos grupos de pesquisa encontrados no
Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPg com a palavra-chave
Incluséo Escolar

(continua)

Instituicdo

Grupo

Lider

Universidade Federal de Goias

Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho

Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho

Universidade Federal do Rio
Grande do Norte

Universidade Federal do
Parana

Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho

Universidade Federal do Ceara

Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho

Grupo de Pesquisa Formacéo de
Professores e Préticas Educativas -
NuFOPE

A inclusdo da pessoa com deficiéncia,
TGDI/TEA ou superdotacéo e 0s
contextos de aprendizagem
Ambientes Potencializadores para a
Incluséo

Base de Pesquisa sobre Educacéo de
Pessoas com Necessidades Especiais
Cognicédo, Aprendizagem e
Desenvolvimento Humano
Desenvolvimento e educacéo no
contexto da familia e da escola
Desenvolvimento, linguagem e
educacéo da crianca

Diferenga, desvio e estigma

Ari Raimann

Eliana Marques
Zanata

Elisa Tomoe Moriya
Schliinzen

Lucia de Aradjo
Ramos Martins
Sandra Regina
Kirchner Guimaraes
Silvia Regina Ricco
Lucato Sigolo

Rita Vieira de
Figueiredo

Sadao Omote
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(continua)

Pontificia Universidade Catoélica
de Sao Paulo

Universidade Federal do
Espirito Santo

Universidade Federal de Santa
Maria

Universidade Estadual da
Paraiba

Universidade Federal de Sao
Carlos

Universidade Federal de Santa
Catarina

Universidade Federal do Para

Universidade do Extremo Sul
Catarinense

Universidade Estadual de
Campinas

Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul

Universidade Federal do Para

Universidade Federal do
Maranhao

Universidade Federal de
Sergipe

Universidade Federal de
Sergipe

Universidade do Estado do Rio
de Janeiro

Universidade Federal de
Campina Grande

Universidade Federal de
Uberlandia

Universidade de Caxias do Sul

Universidade Estadual de
Campinas

Universidade Federal de Juiz
de Fora

Universidade Federal do Rio
Grande do Sul

Universidade Federal do Rio
Grande

Universidade de Brasilia

Educacao e Subjetividade

Educacao Especial: formacéo de
profissionais, praticas pedagogicas e
politicas de inclusao

Educacao Especial: Interacéo e
Incluséo Social

Educacao Superior: politica de acesso,
incluséo e mitigacéo da evaséao escolar
Formacao de Recursos Humanos e
Ensino em Educacéo Especial -
FOREESP

GEPETO - Grupo de Estudos de
Politica Educacional e Trabalho

Grupo de Educacéo Inclusiva da
Regido Amazénica

Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educacao, formacéo cultural e
sociedade

Grupo de Estudos e Pesquisa
Diferengas e Subjetividades em
Educacao

Grupo de Estudos e Pesquisas em
Praxis Educacional (GEPPE)

Grupo de Estudos: Dialética, Educacéo
e Cultura - Campo e Cidade Gedec-CC
Grupo de Pesquisa em Educacéo
Especial

Grupo de Pesquisa em Inclusédo Escolar
da Pessoa com Deficiéncia

Grupo de pesquisa em praticas
educativas e aprendizagem na
educacéo basica (GPEA)

Inclusdo e aprendizagem de alunos
com necessidades educacionais
especiais: praticas

Inclusdo Escolar, Sociabilidade e
Sustentabilidade

Incluséo escolar: saberes e préticas

Laboratério de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem - Lavia

LEPED - Laborat6rio de Estudos e
Pesquisas em Ensino e Diferencas
NEPED - Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Educacéo e Diversidade
NEPIE-Nucleo de Estudos em Politicas
de Incluséo Escolar

Nucleo de Estudo e Pesquisa em
Educacéo da Infancia

Nucleo de Pesquisa em Politica e
Gestéo da Educacéo

Maria Luiza
Andreozzi

Denise Meyrelles de
Jesus

Soraia Napole&o
Freitas

Marcia Adelino da
Silva Dias

Maria Amelia Almeida

Eneida Oto Shiroma

Raphaella Duarte
Cavalcante Lopes

Alex Sander da Silva

Silvio Donizetti de
Oliveira Gallo

Elson Luiz de Araujo

lvana de Oliveira
Gomes e Silva

Mariza Borges Wall
Barbosa de Carvalho

Veronica dos Reis
Mariano Souza

Adjane da Costa
Tourinho e Silva

Rosana Glat

Marta Helena Burity
Serpa

Arlete Aparecida
Bertoldo Miranda

Eliana Maria do
Sacramento Soares

Maria Teresa Eglér
Mantoan

Anderson Ferrari

Claudio Roberto
Baptista

Maria Renata Alonso
Mota

Regina Vinhaes
Gracindo




40

(concluséo)

Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro

Universidade Federal de Sao
Carlos

Universidade de Sao Paulo

Universidade Federal de Séo
Paulo

Universidade Federal
Fluminense

Universidade Federal de Séo
Carlos

Centro Universitario Herminio
Ometto de Araras

Fundagéo Universidade
Regional de Blumenau

Pontificia Universidade Catoélica

de Sao Paulo

Universidade Federal de Séao
Carlos

Instituto Federal do Maranhao

Observatdrio de Educagéo Especial e
inclusdo escolar: praticas curriculares e
processos de

Observatdrio Nacional de Educacao
Especial

Politicas de Educacao Especial

Politicas Educacionais e Cotidiano
Escolar

Politicas em Educacao: Formacao,
Cultura e Incluséao

Préticas educativas na familia e na
escola: Impactos no desenvolvimento
infantil

Praticas pedagogicas

PROCEA - Processos de Ensinar e
Aprender

Processos de escolarizacéo,
desigualdades sociais e diversidade
cultural

Promocé&o do Desenvolvimento Infantil
no Contexto da Vida Familiar e da
Escola

Tecnologias Sociais e as Engenharias

Andressa Mafezoni
Caetano

Eniceia Goncalves
Mendes
Roséngela Gavioli
Prieto

Luiz Carlos Novaes

Valdellcia Alves da
Costa

Fabiana Cia

Claudia Cristina
Fiorio Guilherme

Edson Schroeder

Jose Geraldo Silveira
Bueno

Claudia Maria Simbes
Martinez

Antonio Jose Dias
Vieira

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

O resultado desse levantamento aponta que no periodo de 2010 a 2016
esses pesquisadores publicaram em torno de 800 produtos. Dessas publicacdes, 68
contemplam os descritores “formacado docente” e “inclusdo escolar’ neste periodo
selecionado. A partir deste resultado quantitativo foi possivel dar inicio a busca dos
trabalhos cujos titulos, palavras-chave e resumos contemplavam os descritores e
objetivos pré-definidos por mim em seus Curriculos Lattes. Num primeiro momento
foram separados todos os titulos das producBes do periodo e lancadas em um
arquivo no Word, a fim de dar inicio ao corpus de analise do Estado da Arte. Desse
primeiro arquivo (APENDICE B) foram selecionados os trabalhos que através das
informacdes que prestavam, condiziam com o0s objetivos iniciais. Com o0 corpus
definido foi possivel organizar e selecionar através da leitura do material disponivel
on-line quais os trabalhos comporiam o resultado deste levantamento, utilizei cores
diferentes para definir quais se encaixavam dentro da expectativa da busca.

Uma ligeira analise das publicacbes encontradas apontou um total de

68 producbes relacionadas aos descritores. Dentre elas 3 teses, 7 dissertagdes,
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22 livros/capitulos e 35 artigos em periddicos que contemplam a busca por trabalhos

relacionados a formacao docente e inclusao escolar no mesmo texto.

Grafico 1 — Total de producdes sobre os descritores entre 2010 e 2016

BArtigos
OCapitulos/Livros
BDissertacdo

OTese

Foi possivel observar que alguns pesquisadores embora estejam cadastrados
no Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPq a partir da tematica de inclusdo
escolar, ndo contemplam essa abordagem na perspectiva da educacéo inclusiva e
Educacdo Especial, pois apresentam publicacGes relacionadas a outros tipos de
inclusdo. Em contrapartida, ndo foram encontrados grupos de pesquisa de alguns
pesquisadores 0s quais tenho conhecimento que pesquisam sobre educacao
especial e seus desdobramentos, levando a pensar que ndo estdo registrados ou
ndo preencheram o cadastro na plataforma de maneira que possam ser
incluidos/encontrados num viés da educacao especial.

Optei por realizar a busca das teses nos bancos de dados das universidades
na tentativa de compreender qual a tendéncia em relacdo ao conhecimento
produzido, suas relagdes com a formacdo docente e aproximagbes com 0 meu
tema/problema de pesquisa. Como ja citei, dentro dos descritores predefinidos,

apenas 3 teses se relacionam.
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Tabela 3 - Selecéo das teses que contemplam o tema da pesquisa

Autor/Orientador/IES Titulo Conclusbes
Mirian Céli Castellain Alfabetizac&o de Os principais resultados encontrados
Guebert alunos com foram: a ndo identificacdo da adaptagéo
José Geraldo Silveira deficiéncia intelectual: curricular, ndo utlizacdo de préaticas
Bueno um estudo sobre pedagégicas inovadoras, -caracterizando
Pontificia Universidade estratégias de ensino que as estratégias de ensino utilizadas por
Catélica de Sao Paulo utiizadas no ensino professores na alfabetizacdo do deficiente
regular intelectual ndo s&o distintas daquelas
utilizadas com as criangas normais.
Débora Felicio Faria Formacao de
Valdellicia Alves da Costa  professores:
Universidade Federal concepcoes sobre  Nao encontrada/ N&o publicada
Fluminense educacéo inclusiva na
Regido Sul mineira
Wanda Lcia Borsato Silva  Curriculo Escolar: Em andamento
Valdellicia Alves da Costa ~ Formagdo Docente e
Universidade Federal Educacao Inclusiva.
Fluminense

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

Conforme o quadro acima, até a data da conclusdo desta tese, apenas uma
tese foi encontrada cuja conclusdo aponta que as adaptacfes curriculares
necessarias a eliminacdo de barreiras do conhecimento dos alunos com deficiéncia
intelectual ndo estdo sendo realizadas. Nesse sentido, é possivel pensar que ha
alguma lacuna entre a politica de educacéo inclusiva e o fazer pedagdgico, pois 0s
professores mantendo suas praticas tradicionais sem levar em consideracdo as
dificuldades do aluno com deficiéncia estdo contribuindo para uma exclusao.

Assim a escola dita inclusiva, precisa ser reconhecida como uma escola que
esta em processo de se tornar inclusiva. Enquanto isso, o que vimos sdo alunos
sendo excluidos na tentativa de inclusdo. A tese encontrada suscita pensar a partir

da ideia de Rodrigues (2003) ao afirmar que

A escola foi (€?) uma fonte de exclusdo para muitos alunos que, quase

sempre, viram confundidos com “falta de motivacao”, “indisciplina” ou “falta
de inteligéncia” a incompatibilidade entre seus valores, ritmos e interesses

com os que eram veiculados na escola (RODRIGUES, 2003, p. 91-92).
Passo inicial para mudar este cenario, configura-se, primordialmente no
investimento da formacdo desses professores, assim como contratacdo de mais
professores, respeito a carga horaria de planejamento, valorizacdo salarial,

implementacdo do sistema de bidocéncia, entre outras acbes que qualificariam a
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atuacao do professor frente a inclusdo escolar. De acordo com Vianna e Silva
(2014):
E necessario garantir as condicdes de aprendizagem para todos os alunos,
mas isso também n&o basta! E necessério discutir como se situa a escola
na sociedade e como esta sociedade produz seus excluidos, bem como
reage a eles em varias instancias, uma delas sendo a formagdo de

professores que, na escola, dizem-se incapazes de lidar com alunos
diferentes daqueles com os quais estdo habituados (VIANNA; SILVA, 2014,

p. 8).

Partilho dessas afirmacfes, pois na realidade escolar da qual faco parte, a
opinido sobre a necessidade de formacdo docente, inicial ou continuada, para
atuacdo com alunos com necessidades educacionais especiais, ¢ da grande
maioria. Entdo, propor uma pesquisa com narrativas de professores e a histéria de
vida e escolarizacdo de um estudante com deficiéncia € importante, ainda mais
quando observado o pouco numero de pesquisas neste nivel académico para tal
discusséo.

As outras duas teses listadas anteriormente até o presente momento nao
estdo disponiveis, pois uma néao foi concluida e a outra foi defendida recentemente,
em 2016, e pode ter ocorrido da autora ndo autorizar a publicacdo do trabalho nos
bancos de dados. Outros aspectos observados ao longo da investigacdo do Estado
da Arte dizem respeito as dificuldades encontradas. Entre elas: a) a falta de acesso
as producdes na integra nas plataformas dos peridédicos on-line; b) falta de resumos
ou resenhas sobre os livros/capitulos publicados; ¢) nem todas as universidades
possuem banco de dados atualizados e funcionando para acessar ao arquivo das
teses; d) o ndo preenchimento de todos os campos referente aos dados da
publicacdo, principalmente o DOI° que gera um hiperlink nos direcionando ao site
onde a publicacao esta armazenada.

Na construcdo desta revisédo de literatura € surpreendente o fato de existir um
namero consideravel de publicagbes acerca da inclusdo escolar, porém poucas
producdes referentes a formacédo de professores e inclusdo escolar no mesmo texto.
Esse estranhamento se deve ao fato da politica de educacéo inclusiva ser tdo atual

e importante, e mesmo assim encontrarmos poucos pesquisadores dedicando-se a

® Digital Object Identifier — DOI é a sigla em inglés para Identificador Digital de Objetos. Ele é um

cédigo padrao unico e exclusivo (composto de nimeros e letras) que possibilita a criagdo de um
link permanente de um documento digital publicado.
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pesquisa a compreender os processos de inclusdo e escolar e a formacao de
professores dentro da perspectiva da educacao inclusiva.

As informacfes encontradas apontam que embora os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao estejam
frequentando as escolas de ensino comum, € incipiente a pesquisa sobre as vérias
dimensbes presentes no contexto de trabalho docente para o atendimento da
diversidade nessa perspectiva. Afinal de contas, € interessante saber como o
professor trabalha frente aos alunos que aprendem sem dificuldades tendo que
também ensinar aquele que necessita muitas vezes de aprendizagens diferentes
dentro de uma mesma sala de aula. A aprendizagem académica é apenas uma das
preocupacdes e atribuicbes que o pedagogo ou professores de areas de
conhecimento precisam preocupar-se e planejar, todavia, quando falamos de
sujeitos com deficiéncia, sabemos que outros aspectos, como por exemplo, a
aprendizagem social também estdo presentes para serem desenvolvidas como
conteudo de sala de aula.

Examinada a necessidade de investigacdo no viés da formacdo de
professores e 0s processos de inclusdo escolar, partiu-se para a organizagcao
metodoldgica do estudo que tornaria possivel a coleta e andlise das informacdes da
pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Definido o fenbmeno a ser estudado, foi preciso definir como realizaria a
pesquisa e um dos fatores mais importante e que caracteriza esse processo de
construcdo da pesquisa € a definicho do método, metodologia, instrumento de
recolha de informacdes e modos de analise do material empirico. Estas escolhas se
deram devido a minha longa participacdo no Grupo de Pesquisa GEPFICA, o qual
vem se destacando nos estudos e pesquisas (auto)biogréaficas, impulsionados a
partir da publicagdo da tese “Ser aluna ser professora: uma aproximacgdo das
significacdes sociais instituidas e instituintes imaginarias construidas ao longo dos
ciclos de vida pessoal e profissional”’, de autoria da Prof® Helenise Sangoi Antunes.
Antes de justificar a escolha de cada uma dessas opcdes desenvolvo um esquema
com todas as pretensfes metodoldgicas desta pesquisa, a fim de organizar e

orientar a pesquisa, conforme exposto abaixo.

Figura 1 — Organograma da metodologia

Histoia de vida de

J1° Nucleo metodoldgico Arthur
|2° Nucleo metodolégicol
Historia de vida L
Entrevistas narrativas
Testemunho familiar, fotos, desenhos, - ]
cadernos, entre outras fontes Selec&o de professores deste
estudante por ciclos de ensino
i |}
Olhar para o Analisar a atuagio e —
. processo de formac&o docente na Olhar as necessidades
inclusdo no ensino perspectiva da formativas de professores
gomum educac3o inclusiva para incluséo escolar

Compreender a formagdo de professores a partir do processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia

Fonte: Elaborado pela Autora (2015).

Fazer uso de uma metodologia que envolve as dimensdes da pesquisa
(auto)biogréfica requer estudar e tentar compreender como ela vem se configurando

epistemologicamente e teoricamente ao longo dos anos, para isso, modestamente
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registrarei a seguir meus entendimentos iniciais sobre essa perspectiva teorico

metodologica.

3.1 AUTOBIOGRAFIA, BIOGRAFIA, HISTORIA DE VIDA, BIOGRAFICO-
NARRATIVA, NARRATIVAS: ENTENDIMENTOS INICIAIS SOBRE AS DIMENSOES
DA PESQUISA (AUTO)BIOGRAFICA

As pesquisas envolvendo as narrativas pessoais, histérias de vida,
testemunhos, relatos orais e outros aspectos biograficos se configuram como
elementos importantes na pesquisa em ciéncias humanas a partir dos estudos de
Gaston Pineau (Franca e Canadd), Pierre Dominicé (Suica) e Guy Villers (Bélgica),
estudos que se difundiram no Brasil com Anténio Névoa nos anos 90 (PASSEGI,
ABRAHAO; DELORY-MOMBERGER, 2012). A difusdo desta corrente metodoldgica
abre espaco para a quebra de paradigmas dominantes que visavam ofuscar,
menosprezar ou subjugar a narrativa dos sujeitos e as suas contribuicées enquanto
fonte de ciéncia humana e conhecimento cientifico. Os desafios foram intensos para
tornar as narrativas de si e as historias de vida como fontes de saber tdo validos
guanto aqueles legitimados pelas instituicfes juridicas, educacionais e religiosas.

Somente a partir dos estudos destes pioneiros pesquisadores supracitados e
o esforco de seus grupos de pesquisas em Ciéncias Humanas utilizando as historias
de vida e as narrativas (orais ou escritas) proporcionaram um grande comeco para o
reconhecimento das narrativas de si e do outro como fortes fontes de pesquisa e
(auto)formacdo. Sobre este dubio aspecto da pesquisa (auto)biografica
Delory-Momberger (2012) aponta que:

Para a pesquisa (auto)biografica, com efeito, os individuos ndo cessam de
“dar forma” a sua experiéncia e a sua existéncia no interior do espago
histérico e social. Nesse sentido, e quase por definicdo, a dimensdo da
formacdo estard sempre presente entre os objetos da pesquisa (auto)
biogréfica, no espaco social e no tempo da existéncia, pois se trata sempre
de compreender como se forma e se constréi o ser social singular
(DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 14, grifos da autora).

As pesquisas que utilizam o método (auto)biografico, sejam elas de fonte
escrita ou oral, sdo inerentemente qualitativas, pois no centro das mesmas
encontramos o objeto de estudo dessa abordagem que € “a génese individual do
social no processo de biografizagao” (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 13). Neste

mesmo caminho, Josso (2010) aponta outra caracteristica da (auto)biografia:
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Essa corrente tem a particularidade de explorar a abordagem biografica
como um instrumento ao mesmo tempo de formacdo e de pesquisa, de
pratica da pesquisa-formacdo como apoio a uma pedagogia de
(auto)formacdo e do projeto que se baseia na experiéncia de vida dos
aprendentes. Distingue-se, portanto, radicalmente dos outros usos em
ciéncia do humano, no sentido de que a producdo desses conhecimentos e
desse saber enfatizam o trabalho individual articulado a um trabalho de
grupo (JOSSO, 2010, p. 133).

Delory-Momberger (2012) e Josso (2010) destacam a dimenséo do “ser social
singular’ e o “caminhar para si” evidenciando a importante articulagédo do trabalho
individual com o trabalho coletivo, sendo que a producéo biografica de um individuo
esta tomada pelo contexto histérico-social em que o fato da narrativa aconteceu,
bem como dos sentidos que o narrador e pesquisador dao a histéria que foi narrada
no presente. Nesse sentido, é possivel destacar a dimensdo do “sujeito como
ator-autor-em-devir’ (PASSEGI; ABRAHAO; DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 30) o
que significa a possibilidade de reflexdo e (auto)formacdo do sujeito a partir do
narrar-se interpretando e dando forma as suas experiéncias através de uma
investigacao.

Utilizar a histéria de vida de um estudante com deficiéncia como “pano de
fundo”, e instrumento para chegar aos resultados da investigagdo entrecruzando-a
as narrativas de professoras, sobre suas experiéncias em inclusdo escolar,
representa uma alternativa para interpretar e dar forma as experiéncias desses
sujeitos — talvez- anénimos, mas cujas vivéncias podem revelar um conhecimento
pertinente a temética investigada.

Para pensar na relacdo da biografia e educacéo considero necessario refletir
sobre a diferenca entre fato biografico e biografizacdo. O fato biografico € a
representacdo mental que precede a exteriorizacdo desses fatos seja por meio da
narrativa ou outra metodologia. Ja a biografizacao € a busca de interpretacao, de dar
sentido, aquilo que foi dito (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 37). Passegi, Abrahdo
e Delory-Momberger (2012, p. 35), acrescentam que além de dar sentido e
interpretacdo as experiéncias por meio das narrativas biograficas, essa metodologia
possibilita ao narrador (colaborador de pesquisa) uma (auto)reflexao, ressignificando
as experiéncias e se compreendendo. Por esse motivo a pesquisa (auto)biografica
tem ganhado forca e espaco no campo da formacédo de professores, tornando-se
além de um referencial metodologico, um referencial tedrico para compreender as

histérias de vida e a formacdo de professores e o modo como essas historias de
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vida vém se constituindo enquanto conhecimento cientifico do campo da formacao
docente.

Devido a significativa emergéncia desta vertente no campo das ciéncias
humanas, temos visto em diversos textos, varias definicbes sobre este tipo de
investigacdo, de acordo com o entendimento de cada autor. Isto, pois, como
acabamos de ver, os estudos envolvendo narrativas, ora representam a narrativa
como o método de coleta de informacbes, ora como a propria informacdo a ser

coletada, ou seja, o fendmeno a ser estudado.

Figura 2 — As narrativas como centro da pesquisa

Método para
chegar ao
fendmeno

Fendmeno a
ser
estudado

Narrativas

Processo de
ressignificacdo
do vivido

Fonte: Elaborado pela Autora de acordo com Bolivar, Domingo e Fernandéz (2001).

Autores como Ricouer (1991) e Bolivar (2002) sao considerados importantes
estudiosos sobre memoéria e narrativas e o primeiro defende que as identidades na
narrativa, sdo desdobramentos de um “eu” que ao voltar-se para si mesmo termina
escrevendo sua historia de vida com um outro (RICOUER, 1991). O mesmo autor
intensifica a importancia da pesquisa narrativa ao dizer que

A pessoa, compreendida como personagem de narrativa, ndo é uma
entidade distinta de suas ‘experiéncias’. Bem ao contrario: ela divide o
regime da proépria identidade dindmica com a historia relatada. A narrativa
constréi a identidade do personagem, que podemos chamar sua identidade

narrativa, construindo a da histéria relatada. E a identidade da histéria que
faz a identidade da personagem (RICOEUR, 1991, p. 176).

As narrativas produzidas por sujeitos contrariam profundamente a producao
do conhecimento numa concep¢ao positivista, pois a subjetividade presente no

relato das histérias produzidas pelas narrativas, jamais seriam aceitas como
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elemento de uma teoria cientifica, sob esta 6tica. Bolivar (2002) contraria essa

concepgao positivista reafirmando a tese de que:
La narrativa no sélo expresa importantes dimensiones de la experiencia
vivida, sino que, mas radicalmente, media la propia experiencia y configura
la construccion social de la realidad. Ademas, un enfoque narrativo prioriza
un yo dialdgico, su naturaliza relacional y comunitaria, donde la subjetividad
es una construccion social, intersubjetivamente conformada por el discurso
comunicativo. El juego de subjetividades, en un proceso dialdgico, se
convierte en un modo privilegiado de construir conocimiento® (BOLIVAR,
2002, p. 4).

Logo, a producdo do conhecimento cientifico através da subjetividade
expressa pelas narrativas, das histérias particulares, consequentemente pelas
interpretacdes e identidades que sao produzidas dessas experiéncias narradas (de
forma oral ou escrita) resulta num conhecimento cientifico, sim, verossimil,
transferivel e histérico. E, até mesmo, um conhecimento cientifico possivel de
generaliza¢gdes analiticas, conforme Abrahdo (2003, p. 80).

Na comparacgédo da pesquisa envolvendo narrativas e/ou fatos biograficos com
a pesquisa cientifica na visdo pragmatica (no sentido da verdade absoluta e do
objetivismo) a dimensédo subjetiva ganha destaque. A identidade subjetiva presente
nas narrativas surge através da memoria individual singular dos participantes, que
se configura como uma das partes indispensaveis para a constru¢do da histéria
narrada.

A respeito dessa memoria pode-se considerar que a mesma é externada a
partir de pesquisas autorreferentes sejam elas do tipo: biografica, autobiogréfica,
biografica-narrativa, histéria de vida, historia oral, entrevistas, fotos, documentos,
entre outras, e que através da lembranca do que foi vivido é possivel fazer novas
descobertas e desdobramentos a partir da histéria rememorada no presente com
fatos do passado.

Ferrarotti (2010, p. 43), diferencia as fontes autorreferenciais em materiais

primarios (narrador e investigador face a face) e secundarios (que ndo necessitam

® Traducdo: A narrativa ndo apenas expressa dimensdes importantes da experiéncia vivida, mas,
mais radicalmente, media a propria experiéncia e configura a construcdo social da realidade. Além
disso, uma abordagem narrativa prioriza um eu dialégico, sua naturalizagdo relacional e comunitaria,
onde a subjetividade € uma construcao social, intersubjetivamente moldada pelo discurso comunicati-
vo. O jogo das subjetividades, num processo dialdgico, torna-se uma forma privilegiada de construir
conhecimento.
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de relacdo entre narrador e investigador) e define os métodos de abordagem
biogréfico-narrativa como indispensavel para conhecer a praxis humana.
Toda a vida humana se revela, até nos seus aspectos menos
generalizaveis, como a sintese vertical de uma histéria social. Todo o
comportamento ou ato individual nos parece, até nas formas mais Unicas, a
sintese horizontal de uma estrutura social (FERRAROTTI, 2010, p. 44).

A pesquisa ja mencionada, portanto, se prop6s a olhar para o que foi, ou esta
sendo, construido socialmente em relacdo a inclusdo escolar a partir da dimensao
subjetiva da historia de vida e escolarizacdo de um estudante com deficiéncia, bem
como a partir das narrativas de algumas de suas professoras. Nesse percurso, criei
momentos de emergéncia do material empirico, constituido a partir da rememoracéo
das experiéncias do cotidiano escolar desse estudante vivenciado com essas
professoras. A analise das informacdes coletadas focalizou os fatos das narrativas
gue dirdo respeito a tematica da investigacdo, nesse caso, sobre a formacao
docente e incluséo escolar.

A partir do texto discursivo produzido pelas narrativas foi possivel um cruza-
mento de informacdes para realizar a analise do conteudo surgido a partir da inves-
tigacdo. Este cruzamento de informacdes foi feito manualmente através de um qua-
dro de analise (APENDICE C), onde foram sendo selecionados trechos das narrati-
vas que coincidiam em seu conteudo. O resultado apontou para quatro dimensdes
gue se sobressairam em comparacao as demais informacgdes, foram elas: Dificulda-
des para inclusdo no ensino comum; formacao docente para atuar na perspectiva

inclusiva; descoberta do diagnostico; e processos de incluséo escolar.

Uni a histéria de vida e as narrativas, ao contexto historico, politico,
econdmico e social em que ocorreu no passado e busquei sentido a este fendmeno
sob o prisma dos referencias da (auto)biografia, formacdo docente e Educacéo

Especial.

Figura 3 - Desenho da relacdo que se estabeleceu para analisar os dados da
pesquisa
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Fonte: Elaborado pela Autora (2015).

A Figura representa a ligacdo estabelecida na andlise das informacdes
coletadas na pesquisa. Os elos representam as ligacOes entre as informacoes,
dando a ideia de que sé&o indissociaveis, porque que o circulo maior, em azul,
representado pelo contexto macro estara ligado e permeando todas as outras
dimensdes da pesquisa. O elo em verde abarca as narrativas (elos em laranja), que
foram interpretadas pelo veio do referencial da pesquisa (auto)biografica. Os elos
das narrativas docentes e da biografia do estudante séo representados na mesma
cor para indicar que compdem o corpo das narrativas que foram analisadas. Com
esta organizacdo, pretendeu-se compreender sobre a formacdo docente envolvida
no processo de escolarizagdo de Arthur, sob o viés da educacado inclusiva,
representado pelo organograma da pagina 45 que engloba todos os outros
elementos da investigacao.

Como vimos até o momento, a condicdo de existéncia do ser humano é
essencialmente biografica, porque estamos constantemente nos constituindo a partir
das lembrancas e memorias de nossas vidas e de outros criando um futuro a partir

dessas histérias e narrativas que nos permeiam. Portanto, considerei a escolha
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destas dimensdes (biografico-narrativa) pertinentes para o estudo desta tematica e a
realizagéao desta investigagao.

Pertinentes, principalmente se observado por dois prismas: a) metodoldgico:
porque a maioria das pesquisas cientificas em educacdo envolve narrativas;
b) inclusédo escolar: porque é um assunto muito atual que ainda causa muitos

dilemas.
3.2 MOMENTOS DA INVESTIGACAO

Como é possivel observar, o objetivo principal da pesquisa foi trabalhado
através do conhecimento da historia de vida de Arthur, registrada por mim e
testemunhada por familiares, documentos e outras fontes consideradas relevantes
na fase de recolha de informacfes (tendo em vista que o proprio estudante tem
dificuldades de narrar fatos em sequéncia lbégica, entre outras dificuldades
relacionadas a sua deficiéncia). Assim, a partir da primeira entrevista com a mae,
relembramos alguns momentos de sua escolarizacdo e através de pareceres
pedagadgicos identifiquei suas ex-professoras. A partir disto, as localizei para que eu
pudesse realizar as entrevistas narrativas no intuito de rememorar suas acdes
educacionais do tempo em que foram professoras do Arthur.

As professoras’ que aceitaram participar da pesquisa foram: Professora
Dorotéia: amiga da familia ha muito tempo antes do nascimento de Arthur e que o
acompanhou e a familia, em varios momentos desafiadores de sua existéncia.
Professora Mbonica: professora da Classe Especial na Escola de Ensino
Fundamental em que Arthur concluiu o ensino fundamental. Professora Carmem da
disciplina de Geografia no ensino fundamental, professora Tatiane: professora de
matematica e professora Maribel da disciplina de Seminario Integrado, ambas da
escola de ensino médio.

As professoras foram contatadas, entrevistadas e suas narrativas foram
transcritas constituindo o material para analise. Apds a transcricdo, as professoras
receberam o arquivo para possiveis edicdes. Nesse entremeio, 0 contato com a
familia de Arthur acontecia via telefone e e-mail, pois 0 mesmo mudou-se para a

cidade de Porto Alegre/RS. Foram realizadas algumas visitas a sua residéncia para

" Todas as professoras participantes autorizaram o uso de seus nomes verdadeiros, assim como
consta nos TCLE (ANEXO B).
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coleta de informacgfes que se faziam necesséarias no decorrer da pesquisa. Nessas
visitas foram selecionadas fotografias, cadernos, didrios e outros documentos que
foram significativos para Arthur e a familia no seu processo educacional.

As narrativas produzidas pelos colaboradores da pesquisa foram organizadas
em arquivos separados, onde pudemos realizar leituras no intuito de identificar quais
os elementos e informacdes apareciam mais fortemente nos discursos. ldentificados
0s elementos que mais se destacavam e organizamos em um quadro de analise
(APENDICE C) a fim de classificar as narrativas de acordo com as dimensdes que
representavam. Encontramos destaque para 0s seguintes aspectos: a)
Dificuldade/desafio da inclusdo escolar no ensino comum; e b) Necessidade
formativa docente para inclusdo escolar. Ja as narrativas familiares compuseram
uma espécie de tronco que guiou o caminho pelo qual as narrativas docentes foram
sendo alinhadas a historia de vida e a escolarizagéo de Arthur.

A investigagdo sobre a Historia de Arthur, entrelagada as narrativas familiares
e de suas ex-professoras, nos permite refletir sobre o contexto histérico e social que
permeia todo esse processo de inclusdo educacional que o circunda. Por esse
motivo, pensa-se ser pertinente abordar o campo da Educacdo Especial como
margem de acesso a historia dele e de muitos outros estudantes que se beneficiam
desse servico. Para compreendermos melhor sobre o contexto que estamos
trabalhando farei uma retrospectiva referencial sobre o assunto para posteriormente

retomar com melhor félego as experiéncias educacionais de Arthur.
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4 PANORAMA DA EDUCACAO ESPECIAL: UMA RETOMADA REFERENCIAL
NECESSARIA

Varios sdo os autores que dedicam suas pesquisas a compreensdo da
concepcao do campo da Educacdo Especial. Januzzi (2004) é uma delas e aponta
um panorama geral sobre a Educacdo Especial procurando refletir sobre aspectos
politicos e legais que compdem o campo de estudo. Comeca pela retrospectiva da
situacdo do deficiente dos primordios até o inicio do século XXI. Passa pela criacédo
do CENESP (Centro Nacional de Educacdo Especial), em 1970, para oficializar o
que vinha sendo pensado de forma precaria pela sociedade e em seguida aponta a
institucionalizacdo de outros 6Orgaos e leis que vao trilhando o caminho da
“‘equidade”, segundo a autora (2004, p. 143).

Nesse sentido, sdo varios os trabalhos e estudos publicados sobre Educacao
Especial que fazem, na maioria das vezes, uma retrospectiva histérica sobre a
constituicdo deste campo de estudo, utilizando muito Januzzi (2004) e Mazzotta
(1996) como referéncias para tal. Entretanto, nesta sec¢éo farei em linhas gerais uma
retomada tentando ndo ser redundante, apontando o histérico sob uma perspectiva
diferente.

Inicio afirmando que a ideia do sistema educacional inclusivo parte do
pressuposto de que todos n6s somos iguais perante a lei e que, assim sendo, todos
temos os mesmos direitos e deveres. Dentre tantos direitos, o que ressalto é o
direito a educacédo das pessoas com deficiéncia e a reivindicacdo desses direitos
gue operaram mudanc¢as no ambito educacional e que, por consequéncia, fizeram
pensar a formacgéo de professores para trabalhar com a diversidade acentuada pela
presenca das deficiéncias em sala de aula.

Professores em atuacao e formacao sabem que a politica atual de Educacédo
Especial na perspectiva da educacdo inclusiva prevé o atendimento de alunos com
necessidades educacionais especiais, preferencialmente, na escola comum, de
acordo com a Constituicdo Federal (1988). Os principios e os fins dessa proposta
ainda ndo estdo claros, para mim, pois tenho visto e vivenciado a incluséo escolar
balizada pela matricula de alunos com deficiéncia para interagir, socializar e
conviver com os pares. Em casos raros, além da matricula, a instituicdo se esforca
para oferecer uma rede de apoio aos alunos, pais e professores envolvidos no

processo de aprendizagem desse aluno matriculado. Diante dessas possibilidades,



56

guestiono-me: como vem se constituindo o processo de inclusdo escolar sem
restricbes em nosso pais?

Esse questionamento torna-se pertinente ao acreditar que todos estdo tendo
acesso indiscriminado a escola comum, independentemente de sua deficiéncia, seja
ela leve ou grave. Algumas escolas com maiores condicbes sao propositivas na
tentativa de inclusdo priorizando a construgdo de alternativas de alcance da
proposta. Outras possuem tantas dificuldades que a tentativa de inclusdo acaba
ficando em segundo plano, pois existem necessidades bésicas de merenda e
infraestrutura que sdo mais urgentes de serem resolvidas do que a elaboracédo de
um plano de acdo conjunto para inclusdo dos alunos que bem ou mal estdo sob a
supervisao do professor em sala de aula.

Com a proposta de inclusdo muitos dos espacos antes frequentados por
alguns desses estudantes - as escolas especiais, por exemplo - estdo sendo
fechadas ou reduzindo suas condi¢bes de atendimento sob a justificativa de uma
Educacéio para Todos®, ao invés de se tornarem um recurso a mais para amparar a
escola comum na efetivagdo da proposta inclusiva.

A proposta deste capitulo, entdo, é trazer, de modo singelo, elementos da
realidade escolar com base em experiéncias ditas inclusivas vividas em minha
pratica profissional e estabelecer um didlogo com os autores que apresentam a
realidade da Educacdo Especial e da educacdo inclusiva em outros paises, como
por exemplo, Portugal e Estados Unidos. Assim, pretendo refletir sobre uma
possibilidade outra para que a incluséo escolar sirva para cada um dos alunos com
deficiéncia matriculados no ensino comum e para que ndo continue sendo apenas
uma politica vigente no papel, que raras vezes mostra experiéncias exitosas em
relacdo as aprendizagens académicas.

4.1 DOS MODELOS ESTRANGEIROS PARA EXPERIENCIAS NO BRASIL:
ALGUNS ESTUDOS

8 Compromisso firmado em mais de 150 paises em parceria com a UNESCO e ONU com objetivo de
garantir o acesso a educacdo, na conferéncia de Jomtien (1990) que resultou na DECLARACAO
MUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARA TODOS,PLANO DE ACAO PARA SATISFAZER AS
NECESSIDADES BASICAS DE APRENDIZAGEM
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De acordo com as discussdes apresentadas no livro “The llusion Full
Inclusion: a comprehensive of current special education bandwagon® (KAUFFMAN:;
HALLAHAN, 2004) é possivel dizer que um dos primeiros indicios da proposta da
politica de inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia teve seu inicio na
década de 1970, com a promulgacdo do Projeto de Lei n° 94-142 (Education for
Allhandicapped Children Actof 1975, atual Individuals with Disabilities Education Act,
ou IDEA) nos Estados Unidos da América - EUA. Esse direito publico, que
costumamos chamar de lei, assegurava o direito a igualdade de acesso a educacao
publica.

A aprovacao dessa lei significa que as escolas deveriam oferecer uma
educacdo publica adequada gratuita para criancas com funcéo cortical escassa e
mesmo para as que ndo tinham cértex cerebral (Timothy W.V. Rochester, 1989;
MCCARTHY, 1991, apud KAUFFMAN; HALLAHAN, 2004). Analisando o contexto,
percebo que embora essa lei assegure o direito universal de todos a condigbes de
igualdade, a mudanca emerge muito mais de interesse politico e econdmico do que
educacional. Mas, que acabou gerando uma “onda” de maior respeito a diversidade,
caso criangas com necessidades especiais ou em situacéo de vulnerabilidade social
pudessem ter acesso a uma Unica escola. Caso houvesse desacordo sobre a
validade desta proposta estes poderiam ser considerados, inclusive, imorais por
recusarem a possibilidade de que as criancas com e sem deficiéncia pudessem
estudar na mesma escola.

Surge, a partir disto, nos Estados Unidos a mesma ideia de Educacéo para
Todos, promulgada e aprovada mais tarde no ano de 2000 em Dakar (Senegal),
como um slogan®® que incita o principio de inclusdo de todos os alunos na mesma
escola. Nesse principio, todas as criancas deveriam ser educadas dentro sala de
aula comum fortalecendo assim a politica de desinstitucionalizacdo, ou seja,
impulsionando o fechamento das escolas ou espacos de Educacdo Especial nos
EUA, gerando uma economia de dinheiro publico. Além disso, a ideia de educar a

todos fortaleceria uma meta de governo da época que objetivava um aumento da

° A llusdo da Inclusdo Total: uma abrangente critica da atual educacéo especial (Traducéo conforme
contexto).

19 por slogan se entende “expressdo concisa, facil de lembrar, utilizada em campanhas politicas, de
publicidade, de propaganda, para lancar um produto, marca etc. (HOUAISS, 2004).
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produtividade e de concorréncia no pais através do pressuposto de normalizacdo do
deficiente na expectativa de torna-lo mais um competidor na sociedade capitalista.

Por ser um propésito da década de 1970, as caracteristicas desse movimento
sdo bem distintas da ideia de inclusao escolar que temos atualmente, e ndo poderia
ser diferente, tendo em vista 0 avanco da pesquisa no campo da Educacao Especial,
das politicas publicas, bem como das diferentes realidades socioculturais em que
cada movimento se constitui.

Fazendo uma analise dessa proposta de inclusdo pode-se concluir que nas
acOes o paradigma educacional instituinte era ainda o da integragao, pois, por mais
gue se quisesse colocar os alunos com deficiéncia dentro da escola comum na
proposicdo de ensina-los, eles ainda tinham que enfrentar muitas barreiras e
dificuldades que a propria escola oferecia. Esses alunos eram vistos somente a
partir de suas deficiéncias e o estigma era muito presente, dificultando, assim, a
superacdo da condicdo de inferioridade. O que era para ser um ideal de
escolarizacao e inclusdo acabou sendo uma forma velada de excluséao.

Soa muito inconveniente escrever sobre o paradigma da integracdo escolar
como se ele ja tivesse sido superado e estivéssemos praticando a inclusdo de fato.
E realmente, algumas experiéncias depois, demonstraram que algo precisava ser
repensado. A prova disto foi a publicacdo, em 1979, do Relatério Warnock,
elaborado por especialistas ingleses da area e que propunha estratégias de melhora
do processo de escolarizacdo do aluno com deficiéncia. Essas propostas faziam
parte de um modelo de servicos denominados continuum, o qual planejava um
sistema que possibilitasse a progressao educacional dos alunos paulatinamente. O
continuum de servicos propunha uma série de atendimentos, dos quais a crianga
poderia participar de acordo com as suas necessidades, sendo eles: classe comum;
classe especial; escola especial; atendimento em ambientes domiciliar e/ou
hospitalar, podendo ir e voltar em qualquer tempo de acordo com uma avaliacéo
(KAUFFMAN; HALLAHAN, 2004).

Esse modelo incita um posicionamento contrario por parte de autores como
Gartner Lipsky (1989), Satainback e Stainback (1991) e Will (1984), pois 0s mesmos
séo a favor da inclusédo de todos, os quais afirmavam que separar as criangas com
deficiéncia de acordo com as suas necessidades é injusto e discriminatério, tanto
guanto criar escolas por etnia (KAUFFMAN; HALLAHAN, 2004, p. 157). Por outro

lado, os autores Kauffman e Hallahan (2004, p. 158) criticam o uso do termo “todos”
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ja que, no momento em que os governantes fizeram o uso desse termo, “eles foram
aparentemente despreocupados com os alunos cuja deficiéncia cognitiva impede o
seu aprender a ler [...]". Desse modo, o que fazer com essa crianga dentro de uma
sala de aula? Como atender outras necessidades primarias que essas criancas
apresentam como, por exemplo, uso de fraldas, autoagressao? Os autores veem
com muita reserva a ideia de “Inclusao total” preconizada até entdo nas politicas
baseadas no modelo americano. A colocacao/matricula dos alunos com deficiéncia
Nno ensino comum nN&o parecia justa, pois em casos de deficiéncia excessivamente
grave, na maioria das vezes, os alunos ficavam “"abandonados” dentro das salas
aula comuns.

Existe, entdo, o perigo extremo em praticar a exclusdo dentro do principio de
inclusdo, em que Kauffman e Hallahan (2004, p. 159) comentam que “para noés,
parece que a quase obsessiva preocupacdo pela normalizacdo promulgada por
alguns defensores das correntes principais de desinstitucionalizacdo promove uma
atitude humilhante contra aqueles com deficiéncia”. No mesmo caminho, Correia
(2005) também contribui, afirmando que

[...] um relatério elaborado por especialistas da Universidade de Cambridge,
publicitado pelo Sindicato Nacional de Professores inglés, em Maio de 2006,
sugere que a inclusdo (tal como esta a ser entendida hoje em dia) esta a
prejudicar muitos alunos com NEE, a enfraquecer a educac¢éo dos alunos
sem NEE e a deixar os professores exaustos ao tentarem responder as
necessidades severas dos alunos com NEE’s. Um outro relatério, elaborado
pelo Commons Education and Skills Committee, em julho de 2006, refere
gue o atendimento a alunos com NEE nas escolas regulares deve ser
‘melhorado substancialmente’, sob pena de a sociedade vir a sofrer
pesados custos em termos de exclusdo e crime juvenil (CORREIA, 2005,
p. 12)

De fato h& diversas vozes, dos mais diversos paises, colocando a inclusédo de
pessoas com deficiéncia severa como uma questéao dificil para as escolas e para as
proprias pessoas. Isso porque, como mencionado acima, a educagdo dessas
pessoas é prejudicada pela atual conjuntura de servicos e de recursos humanos
presente nas escolas que ndo conseguem atender suas necessidades.

Sendo assim, minha intencdo ndo é tomar posicionamento de “ser contra” ou
“ser a favor” a inclusdo escolar, mas refletir sobre as possibilidades que pessoas
com deficiéncia mais severa tém nas escolas comuns que existem em nosso pais.
As referéncias internacionais citadas anteriormente nos fazem pensar que essa

questdo nado € exclusiva da atualidade brasileira, mas foi e vem sendo
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internacionalmente vivenciada, repensada e reestruturada de acordo com os dados
empiricos que resultaram experiéncias eficazes ou néo.

O Brasil tem suas politicas amparadas nos acordos internacionais e por iSso
defende a inclusdo sem restricdo de pessoas com deficiéncia independentemente do
grau. Reafirma isso, ainda, com o fechamento de classes e escolas especiais ou
enfraguecimento dos investimentos para as Associacdes de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) que, ndo raras vezes, sd0 0s Unicos ambientes sociais que
algumas pessoas com deficiéncia frequentam além de suas casas.

Atualmente, os relatérios e a propria Politica de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI, 2008) apresentam os dados
guantitativos referentes ao aumento significativo do numero de matriculas de
pessoas com deficiéncia, nas escolas comuns, nos ultimos anos. Em 2018, o Censo
Escolar (INEP), divulga que 57,8% das escolas brasileiras tém alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades incluidos
em classes comuns apontando um crescimento em relacdo ao ano de 2008, quando
esse percentual era de apenas 31%. No mesmo ano foi feito um levantamento do
percentual dos estudantes matriculados nas classes comuns, como observamos no

mapa abaixo.

Figura 4 - Percentual de alunos matriculados de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades que estédo
incluidos em classes comuns por municipio — 2016
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Notas Estatisticas
do Censo Escolar (2016, p. 11).

Essas informagfes transmitem uma falsa impresséo de garantia de direitos a
essas pessoas, pois dados como esses ndo avaliam a qualidade da educacdo que
esses estudantes estdo recebendo, nem mesmo levam em consideracdo a opiniao
dos professores das escolas que estdo recebendo e trabalhando com esses alunos.

Ha, mundialmente, uma preocupacdo excessiva com 0S numeros de
matriculas nas escolas, principalmente dos organismos que pensam e elaboram
metas para a educacgéao, como por exemplo a Organizacao das Nac¢des Unidas. Mas
ndo houve, até entdo, preocupacdo com o modo como essa educacao que vem
sendo oferecida, isto €, qual a qualidade dos conhecimentos que estamos
produzindo no espaco escolar. Isto, pois, como temos visto o capital econdmico

dispara em relacdo a importancia do capital cultural, que na nossa opinido é
adquirido somente com uma educacao publica de qualidade.

4.1.1 Uma pausa para falar de qualidade de educagéo
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A garantia de acesso a educacdo em ambientes comuns a todos ndo esta
garantindo uma educacao efetiva para as pessoas com deficiéncia. A inclusdo é um
processo, que, no Brasil, estd caminhando a curtos passos, tendo em vista que nem
todas as criancas com deficiéncia tém ou tiveram acesso a escola durante muito
tempo. De repente, queremos dar acesso e também assegurar a qualidade da
educacdo para as pessoas com deficiéncia. Precisamos, enquanto sujeitos
responsaveis, criar estratégias para que as pessoas com deficiéncia possam usufruir
de uma educacdo de qualidade, independente do espaco, mas que assegure a
dignidade as suas vidas e o respeito as suas familias.

Tensionar as politicas publicas “importadas” a partir de modelos
estrangeiros — 0s quais ndo sao desconsideraveis e que ja foram revistos conforme
0s estudos dos autores apresentados anteriormente - € apenas uma das formas de
avaliarmos quais foram ou estdo sendo 0s pontos positivos e negativos desta
politica de educacao inclusiva e quais medidas sdo possiveis de serem pensadas e
colocadas em pratica para uma significativa melhora neste paradigma vigente.

Casas lares, continuum de servigos e profissionais de apoio com formagao
especifica foram algumas das estratégias elaboradas e concretizadas no contexto
educacional internacional, principalmente em Portugal, para atender as
necessidades de todos os alunos, priorizando qualidade de vida e educacao, por
gue, entdo, ainda ndo estamos discutindo também sobre essas possibilidades?

Na perspectiva de pensar a qualidade de educacao cito dois exemplos: Index
para inclusdo: desenvolvendo a aprendizagem e a participagdo nas escolas
(BOOTH; AINSCOW, 2012); e o Modelo de Atendimento a Diversidade (MAD)
(CORREIA, 2010). Embora essas publicacbes estejam organizadas de formas
diferentes, ambas tem a finalidade de contribuir no delineamento de objetivos que
permitam respostas mais adequadas as necessidades dos alunos e principalmente
daqueles com necessidades educacionais especiais.

A iniciar pelo MAD (2010), a premissa basica desse modelo € a colaboracéo,
pois se entende que a responsabilidade de inclusdo do aluno ndo se assenta
exclusivamente sobre o professor da sala de aula comum e nem somente sobre o
educador especial, mas sim compromisso de uma equipe. Essa equipe, segundo

Correia (2010), tem os seguintes objetivos:
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1) Consultoria aos professores, tendo por base as suas preocupactes
guanto aos problemas de aprendizagem e socioemocionais que um aluno
possa apresentar;

2) A identificacdo de capacidades e necessidades de um aluno;

3) A observacéao e a apreciacdo do processo de um aluno;

4) A proposta/delineacdo de intervencbes adequadas as capacidades e
necessidades de um aluno;

5) Verificacdo do sucesso das intervencoes;

6) A monitorizacdo do progresso do aluno; e

7) A comunicacdo entre a escola, a familia e a comunidade (CORREIA,
2010, p. 25).

O MAD (2010) preconiza aumentar o indice de sucesso dos alunos com
necessidades educacionais especiais e € uma estratégia estudada e colocada em
pratica especialmente em Portugal, por exemplo. Preocupante é ter que aceitar a
falta de autonomia para criarmos/implementarmos na forma de diretriz, nossas
proprias estratégias de inclusdo— de acordo com 0 nosso contexto escolar - sem
precisar seguir a risca 0 que outros paises — que, inclusive, tém nivel de
desenvolvimento superior ao nosso - instituiram como politica para 0s seus
contextos. Lembrando que no momento em que implementamos tais politicas, no
Brasil, outros paises ja estdo repensando, reavaliando e reformulando suas agoes.

No mesmo diapasdo o Index, uma espécie de indice, como o préprio nome
sugere, € a reunido de materiais produzidos por pais, professores, gestores e
pesquisadores que tinham uma larga experiéncia em encorajar o desenvolvimento
inclusivo nas escolas (BOOTH; AINSCOW, 2012, p. 5). Este material aponta para
necessidade e reflexdo sobre o que esta sendo produzido na direcdo de uma escola
inclusiva. Para tal, assinala os valores como pecas chave na construcdo de um

sistema que produzira politicas e praticas inclusivas.

Figura 5 — Inclusdo em educacgao envolve...
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Fonte: Booth e Ainscow (2012, p. 11).

A partir da imagem acima acredito que transformar a matricula do aluno com
deficiéncia em condi¢Bes de acesso ao curriculo escolar perpassa pela condicdo da
comunidade escolar incorporar valores inclusivos. Esta abordagem, segundo os
autores, encoraja 0s atores desse processo em perceberem que a inclusdo na
educacdo € um processo incessante voltado para o envolvimento de individuos e
para criagdo de sistemas e ambientacdes participativos. Adotando essa ideia, o
Index aponta para trés dimensdes essenciais para o desenvolvimento de uma escola
inclusiva. Dimensdo A: Criando Culturas Inclusivas; Dimensdo B: Produzindo

politicas inclusivas e; Dimensédo C: Desenvolvendo praticas inclusivas.



65

Tabela 4 - Dimensdes para o desenvolvimento da escola

(continua)

Dimensao A: Criando culturas inclusivas

Al: Edificando a comunidade

A2: Estabelecendo valores inclusivos

1.

2
3.
4.
5

No

10.

11.

10.

Todos sdo bem-vindos.

Os funcionérios cooperam

As criancas se ajudam mutuamente
Funcionarios e criangas se respeitam.
Funcionarios e pais/responsaveis
colaboram.

Funcionarios e gestores trabalham juntos.
A escola € um modelo de cidadania
democrética.

A escola encoraja a compreenséo da
conexao entre pessoas ao redor do
mundo.

Adultos e criancas séo responsivos a uma
variedade de modos de género.

A escola e as comunidades locais
desenvolvem-se mutuamente.

Os funcionérios relacionam o que
acontece na escola com as vidas das
criancas em casa.

A escola desenvolve valores inclusivos
gue sado compartilhados

A escola encoraja o respeito a todos os
direitos humanos.

A escola encoraja o respeito a integridade
do planeta Terra.

Inclusdo é entendida como a ampliacdo da
participacdo de todos.

Existem altas expectativas para todas as
criangas.

As criancas séo igualmente valorizadas.
A escola combate todas as formas de
discriminacao.

A escola promove intera¢gfes nao violentas
e resolucdo de desavencas.

A escola encoraja criancas e adultos a
sentirem-se bem a respeito de si mesmos.
A escola contribui para a saude das
criancas e dos adultos.

Dimensao B: Produzindo politicas inclusivas

B1l: Desenvolvendo a escola para todos

1.

2.

A escola tem um processo de
desenvolvimento participativo.

A escola adota uma abordagem inclusiva
de lideranca.

As indicacdes e promocgdes sao feitas com
justica.

A experiéncia dos funcionarios é
conhecida e aproveitada.

Todo funcionario novato é auxiliado a se
adaptar na escola.

A escola procura matricular todas as
criancas de sua localidade.

Todas as criancas recém matriculadas sédo
ajudadas a se adaptarem na escola.
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(continua)

B1: Desenvolvendo a escola para todos

B2: Organizando Index o apoio a
diversidade

10.

11.

12.

13.

8.

9

Grupos de ensino e aprendizagem séo
montados com justica, de forma a apoiar a
aprendizagem de todas as criangas

As criancas séo bem preparadas para se
transferirem para outros ambientes.

A escola é fisicamente acessivel a todas
as pessoas.

Os prédios e patios sdo estruturados de
forma a apoiar a participacéo de todos.
A escola busca reduzir a emisséo de
carbono e agua.

A escola contribui com a redugéo do lixo.
Todas as formas de apoio séo
coordenadas.

As atividades de desenvolvimento
profissional ajudam os profissionais a
responderem a diversidade.

A Lingua portuguesa, usada como apoio
linguistico adicional, € um recurso
compartilhado por toda a escola.

A escola prové apoio a continuidade da
educacéo de criangas entregues ao
cuidado publico.

A escola se certifica de que as politicas
sobre “necessidades educacionais
especiais” apoiem a inclusao.

As politicas sobre comportamento
relacionam-se ao desenvolvimento da
aprendizagem e do curriculo.

As pressdes pela excluséo disciplinar sdo
minimizadas.

As barreiras a frequéncia escolar séo
restringidas.

O bullying é reduzido.

Dimensao C: Desenvolvendo préticas inclusivas
1.

C1: Construindo curriculos paratodos

2.

10.

As criancas exploram ciclos de producéo e
consumo de comida.

As criancas investigam a importancia da
agua.

As criancas estudam vestimentas e
decoracao do corpo.

As criancas descobrem sobre habitagéo e o
ambiente concebido.

As criancas refletem sobre como e porque
as pessoas se movem em suas cidades e
pelo mundo.

As criancas aprendem sobre saude e
relacionamentos.

As criangas investigam sobre a terra, o
sistema solar e o universo

As criancas estudam sobre a vida na terra.
As criancas pesquisam sobre fontes de
energia.

As criancas aprendem sobre comunicagéo e
tecnologias da comunicacao.
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(concluséo)

C1: Construindo curriculos paratodos 11.

12.

13.

C2: Orquestrando a aprendizagem 1.

10.

11.

12.

13.

14.

As criancas se envolvem e criam literatura,
artes e musica.

As criangas aprendem o que é trabalho e
ligam isso ao desenvolvimento de seus
interesses.

As criancas aprendem sobre ética, poder e
governo.

As atividades de aprendizagem sdo
planejadas tendo em mente todas as
criangas.

As atividades de aprendizagem encorajam a
participagdo de todas as criangas.

As criancas sdo estimuladas a serem
pensadores criticos confiantes.

As criangas séo ativamente envolvidas em
sua prépria aprendizagem.

As criancas aprendem umas com as outras.
As licbes desenvolvem a compreenséo
entre as semelhancas e diferencas entre as
pessoas.

As avalia¢des encorajam o sucesso de
todas as criangas.

A disciplina se baseia no respeito matuo.
Os professores planejam, ensinam e
revisam juntos.

Os professores desenvolvem recursos
compartilhados de apoio a aprendizagem.
Os professores assistentes apoiam a
aprendizagem e participacéo de todas as
criangas.

O dever de casa é planejado de forma a
contribuir com a aprendizagem de cada
crianca.

As atividades extraclasse envolvem todas
as criangas.

Os recursos do entorno escolar séo
conhecidos e utilizados.

Fonte: Booth e Ainscow (2012, p. 14-15).

Todos esses indicadores constituem as trés dimensdes (cultural, politica e

pratica) que por sua vez auxiliam a edificar procedimentos — ndo s6 para construir

valores inclusivos- mas também para planejar, executar e avaliar a qualidade da

7

educacdo. Esta €, portanto, uma forma de pensar a escola para todos, porém

priorizando aspectos qualitativos em detrimento dos quantitativos.

4.1.2 Incluir quando possivel também é qualidade

Ao ser signatario da Declaracdo de Jomtien (1990) e da Declaracédo de

Salamanca (1994) o Brasil torna-se ainda mais comprometido em operacionalizar a



68

Educacao para Todos. No entanto, quem vai avaliar se existem razdes imperiosas
para fazer o contrario do que esse slogan suscita? Precisamos ter mais cautela em
preconizar que todos os estudantes com deficiéncia devem, preferencialmente,
frequentar o ensino comum e serem incluidos.

Evangelista (2014) aponta que os slogans da politica educacional brasileira
precisam ser pensados conforme o periodo historico e politico em que sao lancados,
pois na sua grande maioria induzem a crenca numa ideologia mascarada com um
jargdo persuasivo nos levando a contribuir — através das nossas ac¢des — na
conquista de interesses escondidos. A ideia de educar a todos, por exemplo,
esconde sob a mascara do compromisso moral em aceitar e educar
indiscriminadamente, a responsabilizacdo do professor nesta tarefa, e caso ele nao
obtenha sucesso neste objetivo se torna o responsavel pela desqualificacdo do
ensino.

Os discursos que fundamentam as politicas de inclusdo colocam
superficialmente uma férmula para solucionar os problemas sociais, econémicos,
politicos e educacionais presentes na sociedade contemporanea (GARCIA, 2014).
Visto isso no caso especifico dos estudantes com deficiéncia, haveria uma
necessidade de investimento para além da superficialidade discursiva. Estamos
falando de investimento da formacgao e na remuneracao de professores, bem como
na infraestrutura das escolas (rampas, corredores tateis, avisos sonoros, material
didatico, banheiros adaptados, etc.), das quais sabemos que ultimamente mal
possuem cadeiras e mesas adequadas, quica outras condi¢cdes de incluir estudantes
com deficiéncia.

Pensar no acesso, permanéncia e bem estar desses individuos em questéao &
planejar e executar uma educacdo especializada. Em outras palavras, € preciso
“ouvir” e atender mais as demandas deste pais e investir naquilo que é necessario,
pois, sob esse ponto de vista, mais importante que incluir a todos é, quando
possivel, incluir pessoas com deficiéncia na escola.

Sobre o “quando possivel”, Correia (2010, p. 16-17) aponta que inclusao € “a
insercdo do aluno com NEE na classe comum, onde, sempre que possivel, deve
receber todos os servigcos educativos adequados, contando-se para esse fim, com
um apoio adequado as suas caracteristicas e necessidades (grifo do autor)”. O
termo “sempre que possivel”’ leva a pensar que, apds avaliagdo de uma equipe de

foro multiprofissional (educacional, psicologico, terapéutico e clinico), sera
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considerada a hipotese de incluir o aluno com deficiéncia na escola comum ou
matricular-se na escola especial (ou outra op¢do), na qual tera direito a outros
ambientes especializados de ensino.

MacMillan, Gressham e Forness (2004, p. 226) dizem que 0 campo da
Educacdo Especial dedica-se, hA um bom tempo, as diferencas e tenta fornecer
amparo para as criangas com dificuldade de viséo, audi¢éo, habilidades intelectuais
e problemas de comportamento; todavia, quando colocados no ensino comum, por
muitas vezes ndo conseguem se beneficiar da educacéo oferecida no espaco. De
acordo com os autores, 0 que comprova esse nao beneficio é a falta de empirismo
referente as praticas de incluséo total. Isso quer dizer que ndo existem dados que
partam de experiéncias que comprovem a eficiéncia da inclusédo total e que as
politicas de inclusdo escolar estdo desprovidas de um suporte empirico,
fundamentando-se apenas nos slogans para mudar a pratica.

Parece ser exatamente isso que esta acontecendo no Brasil. Assumimos o
compromisso de assegurar o direito de acesso das pessoas com deficiéncia, mas
nao olhamos para as readequacbes dessa proposta em outros paises. Caso o
tivéssemos feito, ndo estariamos, ainda, sem centros de exceléncia em
desenvolvimento e reabilitacdo humana; sem escolas especiais em condi¢cbes de
assessorar a escola comum; sem instituicdes ou parcerias para preparar 0s jovens
com deficiéncia para o mercado de trabalho e para a vida adulta. Gostaria muito de
poder afirmar que estamos rumando para esse caminho, mas o que temos € a
morosidade de uma politica obtusa que n&o vé, por exemplo, a urgéncia da
execucdo do que diz na Lei n° 12.764/2012, em especial, no seu artigo 2°, “lll
a) atencao integral as necessidades de saude da pessoa com transtorno do espectro
autista, objetivando o diagndéstico precoce, o atendimento multiprofissional e o
acesso a medicamentos e nutrientes”.

Entdo, sem essa rede de amparo, a escola e o professor ndo tém condi¢cdes
de serem 0s Unicos responsaveis pelos mais distintos casos de inclusdo. Além
disso, muitas vezes, ndo tém a quem recorrer, pois as politicas “inclusionistas”
defendem a entrada na escola comum a qualquer custo e acabamos, em muitos
casos, oferecendo um desservi¢o para as criancas com deficiéncia. Resumidamente
percebo essa politica como uma inclusdo a qualquer custo para diminuir o custo!

Custo em manter outras instituicdes com a verba publica, custo do risco de investir



70

sem garantia de retorno na produtividade, entre outros custos desnecessarios ao

aumento da producao do capital.

4.2 DO CONCEITUAL AO REAL: O QUE DEVERIA SER E O QUE ESTA SENDO A
EDUCACAO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA COM VISTAS A
EDUCACAO ESPECIAL

De acordo com o dicionario Priberam, a palavra Inclusdo pode ser definida de
trés maneiras: “1. Ato ou efeito de incluir; 2. Existéncia de uma coisa ou corpo dentro
de outra; e 3. [Medicina] Corpo estranho no citoplasma de uma célula”. Cada
definicdo dessas, apesar de serem aplicadas em situacdes distintas, faz refletir que
inclusdo refere-se a algo que, inicialmente, esteve fora de algum lugar e que, por
alguma razao, coloca-se dentro do espaco. Assim, pessoas com deficiéncia que, ao
longo da histéria, estiveram privadas de educacao formal escolar passam a ter o
direito em estar “dentro” do sistema de ensino comum a todos, junto com os demais.

Atualmente, temos uma politica publica especifica e diversas resolucées,
portarias e decretos que garantem o acesso, a permanéncia e as flexibilizacdes nas
escolas, para que pessoas com deficiéncia possam se desenvolver de acordo com
suas especificidades e ritmos de aprendizagem.

Dentre o conjunto de politicas publicas que, em sua esséncia, tentam garantir
direitos das pessoas nomeadas como publico alvo da Educacao Especial é possivel
citar algumas, como a Constituicdo Federal (1988), a qual consta que o atendimento
educacional especializado aos “portadores de deficiéncia”, deve ser
“‘preferencialmente na rede regular de ensino” (Art. 208, Ill). Esse atendimento
educacional especializado consiste em a¢fes que suplementam ou complementam
o atendimento que é realizado junto ao aluno com deficiéncia dentro da sala de aula
regular. A Constituicdo Federal € precursora de muitas outras conquistas legais
como: Lei n° 7.853 de 1989 versa que ‘I - (a) a inclusédo, no sistema educacional, da
Educacdo Especial como modalidade educativa abranja a educacdo precoce, a
pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitagcdo
profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomagao préprios”; Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB, 1996) versa em seu Art. 4°. 11l que o
“- atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia”

seja, “preferencialmente na rede regular de ensino”; A Declaracdo de Salamanca
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(1994), da qual o Brasil torna-se signatario das propostas de educac¢do inclusiva; A
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva
(2008) que contempla as demandas das outras politicas ja estabelecidas para a
inclusdo de alunos com deficiéncia e reitera a importancia do Atendimento
Educacional Especializado (AEE); e o Plano Nacional de Educacéo (2014-2024) em
sua meta 4 que almeja universalizar o ensino, inclusive para os alunos publico alvo
da Educacéao Especial, estabelecendo estratégias para a melhoria dessa modalidade
de ensino.

As politicas mencionadas anunciam a garantia do direito a educacdo de
pessoas com deficiéncia e fazem a promessa de melhores condi¢cdes de ensino seja
através da sugestdo de estratégias a serem implementadas em um determinado
periodo de tempo. A legislacédo prioriza sempre pela presenca dessas pessoas em
ambientes cada vez menos segregadores, oportunizando a elas o convivio com 0s
demais, a construcdo de uma aprendizagem cada vez mais significativa e o
exercicio da cidadania na nossa sociedade. E nesse processo de conquistas e de
criacdo e atualizacdo politicas publicas educacionais que 0s professores precisam
organizar a agdo pedagogica a fim de tentarem, de alguma forma, posicionar-se em
relacdo a incluséo escolar e propor alternativas tedérico-praticas baseadas em seus
conhecimentos de sala de aula, que se encaixem na inclusdo de pessoas com
deficiéncia dentro de uma proposta de educacéo inclusiva.

Esse repensar € desafiador, desacomoda concepc¢des de formacgédo, mas é
preciso para que os discursos sobre inclusdo de estudantes com deficiéncia nao
sejam mais do tipo: “é complicado! ndo temos formacédo para trabalhar com as
deficiéncias; nossa escola ndo tem acessibilidade nenhuma; ndo temos nem
material adequado para trabalhar”. Compreender o que as politicas de educagao
inclusiva propdem, permite que os educadores exijam seus direitos de condi¢des
adequadas de ensino junto aos 0rgaos responsaveis e ao poder publico. Além disso,
permite, a partir de suas ag¢bes, ao poder publico conhecer sobre o0 quais as
demandas da inclusdo escolar e 0 que necessita mudar ou resistir para que a
politica va se adequando a realidade educacional brasileira.

Producdes académico-cientificas sobre educacdo inclusiva sdo de suma
importancia para colocarmos a inclusdo escolar no centro do debate entre os
pesquisadores e estudiosos, a fim de pensarmos melhorias para atingir uma efetiva

educacdo para todos e ndo apenas no papel. Alem desta discusséao, ressalto
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novamente que ndo é de responsabilidade de uma ou duas pessoas a concretizacao
do processo de inclusdo escolar, e sim de uma rede de apoio e professores
especialistas que devem avaliar e estudar as varias possibilidades de incluséo,

adequadas e cabiveis a cada estudante.

4.2.1 Deficiéncia versus Inclusao

Precisamos considerar que a inclusao, antes mesmo de ser um desafio para a
escola, € um desafio para nossa sociedade que, cada vez mais, prima pelo lucro,
pela perfeicdo, pelo normal e pelo aceitavel para viver em grupo. Quanto a isso,
Matos e Mendes (2014, p. 51) contribuem afirmando que “a realidade revela também
gque as escolas sdo espacos contraditérios, nos quais existem praticas de
discriminacdo e conscientizacdo e, que ainda se encontram distantes do que
preconizam os documentos oficiais sobre inclusdo escolar’. Logo, nesse horizonte,
0s documentos que regem a inclusdo de pessoas com deficiéncia estdo longe da
realidade vivenciada dentro das escolas. Essa distancia enfraquece esse
movimento, ja que ndés, como seres historicos que se forjam numa sociedade
meritocratica, competitiva e perfeccionista, ndo estamos dispostos a aceitar, conviver
e entender as pessoas com deficiéncia.

Temos uma base soélida de politicas que preconizam certas garantias e
direitos que dao sustentacdo ao desafio que é a inclusdo. Logo, 0 que precisamos
em nossas escolas € de pequenas acdes de todos que estdo dentro e fora dela, seja
para efetivacdo da inclusdo, seja para reavaliacdo dessa politica. Dentre essas
aclOes destaco atitudes como: respeitar a diferenca; aceitar as pessoas em suas
dificuldades e especificidades; estarmos dispostos a trilhar caminhos diferentes de
aprendizagem; abertos a aprender modelos novos de ensino e aprendizagem
dessas pessoas que estdo, cada vez mais, tendo acesso a nossas escolas.

Ha dificuldade profissional dos professores regentes de turma? Ha. Mas,
também, ha a dificuldade de aceitar o que nao é igual a si. Temos medo do novo, do
estranhamento que nos causa estar frente a frente com um aluno que pensa e
interpreta o mundo de outras formas, diferentes do padrédo de desenvolvimento
intelectual. A inclusdo versus a deficiéncia esta constantemente nos imputando

modos de pensar e agir para ndo cair na frustracdo por nédo ter qualificacdo para
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atuar na educacgdo inclusiva e ao mesmo tempo para nado cometer uma
discriminag&o deixando o aluno com deficiéncia de lado dentro da sala de aula.

A definicdo de inclusdo, como citada anteriormente, € colocar dentro o que
estava fora. Nesse sentido, incluir alunos com deficiéncia em uma classe comum do
ensino significa dar a ele todas as condi¢Oes de aprender — assim como os demais —
junto com a turma. Essa hip6tese considera que alunos com deficiéncia intelectual,
por exemplo, superariam as suas barreiras neurolégicas e aprenderiam; e 0s
professores superariam o déficit de suas formacdes e 0s ensinariam. Isto se
desconsiderarmos que temos um curriculo inflexivel e homogeneizador que prima
pela aprovacdo em primeiro lugar e que ainda caminhamos massivamente nessa
perspectiva, pois a tradicdo do pragmatismo nos amarra até hoje. Entdo o que
estamos vivendo € o conceito de integracdo sendo operacionalizado no lugar da
incluséo, tendo em vista os discursos recorrentes de falta de preparo para lidar com
a deficiéncia.

Nesse sentido, ressalto a formacdo de professores e o conhecer sobre as
politicas publicas educacionais, quer da educacéao geral quer da Educacéo Especial,
acOes bastante importantes quando queremos mudar algo em relagdo a educacéo
para as pessoas com deficiéncia. No entanto, o professor de sala de aula, aquele
que tem mais tempo frente aos alunos, necessita ter conhecimentos especificos que
Ihes permita atuar junto a esse aluno e tensionar o que |lhe estd posto enquanto
atribuicdes profissionais.

Seriam esses conhecimentos adquiridos pela experiéncia? Também, mas nao
exclusivamente. Para isso é preciso pensar a educacao geral e a Educacéo Especial
como complementares uma a outra e ndo como sistemas paralelos. Nao resumir a
Educacdo Especial ao atendimento educacional especializado e nem atribuir ao
pedagogo ou professor de outras licenciaturas uma especialidade que néo € a sua.
Logo, os profissionais veem apenas na busca do dialogo e nas trocas um
refinamento de suas praticas, porque outras alternativas metodolbgicas

fundamentadas estao longe de serem concretizadas.

4.2.2 Inclusao versus Formacgéao Docente

Um dos principios orientadores para a atuacdo do professor na educacao

inclusiva, tenho dito, é a formacao, quer inicial ou continuada. Nao que esta seja a
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Unica alternativa para reverter o problema da inclusdo escolar, mas conhecimentos
basicos sobre a Educacdo Especial sdo necessarios para realizar as trocas entre
professores, avaliar, planejar e executar metodologias de trabalho que contemplem
a diversidade. Importante até mesmo para ndo cometer discriminacdo por utilizar
uma nomenclatura ultrapassada ou trabalhar sob o viés de concepc¢éo de educacao
especial no sentido da ndo aprendizagem, da incapacidade e exclusivamente sob a
deficiéncia.

Sanchez, Abellan e Frutos (2011, p. 125) colocam que “um dos assuntos-
chave que se destacam nessa area diz respeito a necessidade de identificar
competéncias que os professores deveriam ter para favorecer uma adaptacédo dos
seus papéis a sociedade do conhecimento” [grifo dos autores], entendendo que o
professor deve “dar conta” das novas exigéncias da sociedade atual.

A formacéo de professores assumiu o centro na politica educativa da Unido
Europeia, destacando-se por ser um dos 16 Indicadores de Qualidade propostos por
essa regido (SANCHEZ; ABELLAN; FRUTOS, 2011). A importancia conferida a esse
eixo coloca o professor como centro no processo de incluséo, conferindo a ele uma
responsabilidade significativa nesse processo. Para Sanchez, Abellan e Frutos
(2011, p. 127), os professores devem assumir o seu papel de “tutores que orientam
cada aluno na sua viagem por um caminho Unico e individual face ao conhecimento”,
e para assumir esse papel com a pessoa com deficiéncia, é preciso que o professor
saiba das suas particularidades no aprendizado, seus tempos e suas maneiras
diferentes de assimilar o que esta sendo ensinado.

Ainda distante desta priorizacdo da reformulacdo dos curriculos das
licenciaturas para a inclusdo da discussdo que aborde a matéria da Educacao
Especial indissociada a educacao geral, na perspectiva da educacédo inclusiva, na
préatica, parece priorizar a quantidade de alunos com deficiéncias que estdo sendo
matriculados nas escolas comuns para através de indices demonstrar mundialmente
que esta “cumprindo” com o compromisso de Educacéo para Todos. Nao obstante, é
preciso uma nova valorizagdo no campo da educacdo de pessoas com deficiéncia: a
prioridade pela qualidade — como ja problematizado em sessédo anterior. Para
iniciarmos esse movimento é indispensavel que ndo so professores, mas, também,
gestores, pais e comunidade reflitam e respeitem alguns eixos, conforme coloca
Carvalho (2014a):

-a individualidade: o que significa ndo perder toda a satisfacdo das
necessidades e interesses de cada um;



75

-a identidade: o que significa reconhecer-se, aceitando as proprias
caracteristicas distintas das demais pessoas. E, no caso de pessoas com
deficiéncia, significa ndo nega-las ou mascara-las, possibilitando o
desenvolvimento de personalidade dos alunos, conferindo-lhes autonomia e
autoestima positiva;

-0s ideais democraticos: o que significa a busca da equidade, isto é, da
equiparacao de oportunidades [...];

-a remocao de barreiras para a aprendizagem e para a participacdo de
todos (CARVALHO, 2014a, p. 155).

A inclusédo de pessoas com deficiéncia deve ser de responsabilidade de todos
e de cada um, na qual prevaleca o respeito, a satisfacdo das préprias necessidades
e a contribuicdo para o desenvolvimento da personalidade de cada um, respeitando
suas particularidades na aprendizagem escolar e social.

A formacdo de professores ndo deve caminhar num processo inverso a
proposta de inclusdo, deve ser pensada sob a premissa dos que aprendem e dos
gue nao aprendem. A inclusdo deve ser vista como responsabilidade de todos, quer
dizer de um sistema que funciona em prol, a favor das escolas e professores no
intuito de valorizacdo da educacdo como um todo, diminuindo os enfrentamentos
frustrantes da tentativa de incluir as pessoas com necessidades educacionais
especiais e 0 peso da aparente responsabilidade Unica do professor nesse
processo.

As narrativas das professoras que atuaram no processo de inclusao de Arthur
ajudardo a compreender o quanto o professor sente-se sobrecarregado e sozinho na
responsabilidade de incluir alunos com deficiéncia no ensino comum. Apesar dos
investimentos realizados para a operacionalizacdo do compromisso de educar e
incluir a todos, consideramos ao final do estudo que estes ainda sado insuficientes
tamanha a envergadura do trabalho frente a incluséo escolar.

Através da histéria de Arthur e das narrativas que a compdem objetivei pensar
sobre a formacao docente abordando o tema da incluséo escolar. Para isso, escolhi
usar uma metafora. Fiz analogia das representacdes da vida do Arthur com os
significados simbdlicos que a planta nos suscita pensar. Essa escolha deu-se, pois
tanto na minha caminhada académica quanto na histéria de Arthur, percebemos
muita resiliéncia apesar das intempéries que o mundo académico e a sociedade
como um todo nos cobra: ser normal ou igual num universo de diferencas. Foi assim
gue me senti ao optar por escrever o relatorio da tese utilizando muito mais as
minhas experiéncias e compreensao acerca do assunto para fazer a analise do que
citacbes. Da mesma forma, Arthur optou por ser feliz mesmo quando sua vida estava

de “ponta cabega”, e nos mostra, hoje, que existem muitos brotos a frutificar.
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5 HISTORIA DE VIDA DE ARTHUR: DA CONCEPCAO A DESCOBERTA DA
DEFICIENCIA

Vamos imaginar uma arvore com raizes, tronco, galhos, folhas, frutas e todos
0S elementos necessarios a sua vivéncia e sobrevivéncia. Agora vamos pensar que
seja possivel compara-la a histéria de uma vida humana. A &rvore possui uma
dimenséo simbolica com significados muito diferentes dependendo do contexto em
gue é usada. Na histéria de vida do Arthur, escolhi fazer essa bonita analogia na
expectativa de encontrar na sua biografia a representacéo da evolucéo de conceitos,
paradigmas e atitudes que possam impulsionar a mudanca na educacéo inclusiva,

cuja discussédo cresce como uma arvore subindo ao céu.

5.1 A RAIZ: ONDE TUDO TEM SEU INICIO

Quando meu filho dormia eu dizia no ouvido dele: Te amo, Te amo, Te amo,
e hoje ele sabe o significado do amor (Narrativa escrita da Mae).

A raiz representada pela familia, a base da sustentacdo recebe Arthur como
terceiro filho. A mée bancaria e o pai funcionario de uma petroleira recebem a noticia

da gestacdo com surpresa e amor como percebemos na narrativa da mae.

[...] estava com 37 anos, com uma filha de 14 e um outro filho de 11 anos e
um marido com 40. Trabalhava (hoje aposentada) num banco, naquele
tempo das privatizagbes dos bancos publicos, portanto altamente
estressante, mas assumi com muito amor esta gravidez (Narrativa escrita da
mae).
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Figura 6 — Ligia, a mae de Arthur

Fonte: Acervo da Autora (2016).

Na foto a mée de Arthur, faz pose com expressao séria e olhando para sua
barriga, como se a contemplasse a espera de Arthur que nasceu em 16 de junho de
1994, na cidade de Santa Maria, no Hospital da Brigada Militar, Arthur nasceu
pesando 3,5 Kg. “Muito lindo e perfeito” como define sua méae. “Ele foi um bebé
muito quieto, mamou no peito até 1 ano, e até ai tudo normal, porém eu notava que
ele nédo tinha uma expressao facial muito definida, ndo sorria muito, ndo fazia
aquelas conversinhas que todo o bebé faz’. Fora isto tudo vinha correndo
normalmente no desenvolvimento de Arthur, quando por volta de 1 ano e meio de
idade ele comeca apresentar, demora no desenvolvimento da fala e no caminhar.
Caminhou com 1 ano e 8 meses na ocasiao relatada pela méae: “Fomos para a praia
e na areia todo mundo o estimulou e conseguimos fazer ele andar sozinho, porém a

marcha dele era como a do Chaplin, todo duro, muito estranho”.
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Figura 7 — Arthur na praia

Fonte: Acervo da Autora (2016).

O irmao lembra a chegada de Arthur com a seguinte memoéria

Tinha 10 anos de idade quando o meu irm&o Arthur nasceu. Ele veio ao
mundo um més antes da final da Copa do Mundo dos Estados Unidos, em
1994. Para mim, era tudo muito estranho. Sem entender direito, me tornava
o filho do meio — com uma irm& mais velha para me cuidar e um mais novo
para eu proteger. Nos primeiros meses, tudo correu dentro do esperado.
Era uma alegria diferente para todos nés. A vida estava renovada e eu tinha
uma responsabilidade real pela primeira vez: servir de modelo para meu
irmdo mais novo. Porém, as coisas comecgaram a ficar estranhas. O Arthur
ndo tinha o mesmo desenvolvimento dos bebés "normais". Para ele, era
mais dificil engatinhar e arriscar o0s primeiros passos e palavras.
Comecaram a aparecer as crises de choro e ansiedade. Aos poucos,
tomamos consciéncia de que ele tinha alguma coisa. Mas o qué? Ele era
uma crianca linda, perfeita, sem qualquer indicio fisico de anomalias
(Narrativa escrita do irm&o).

A narrativa do irmao resgata memdrias do passado quando lembra o quanto
foi importante se tornar irméao mais velho e ter alguém para zelar ao mesmo tempo
da descoberta de que seu irméo era diferente. Aos olhos dos outros familiares a
causa dessa diferenca ou dos atrasos era a superprotecao ou porque ele era muito
sozinho. Entdo, a mae resolveu coloca-lo na creche para ver se seu
desenvolvimento melhorava. De fato isto ocorreu, no entanto surge um novo desafio:
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o choro. Segundo relato da mée, ele chorava muito, chegava a amanhecer

chorando.
Eu ndo sei como eu consegui, a filha se preparando para o vestibular,
adolescente com todas as suas crises, 0 menino também precisando da
minha atengdo, que estava na pré-adolescéncia. Meu trabalho estava no
pior dos piores momentos. Eu estava um caco, me agarrei a espiritualidade,
comecei a fazer yoga, e me afastei de todos em funcéo dele, passei a me
dedicar inteiramente ao seu problema, iniciei todas as terapias possiveis,

contratei uma educadora especial, ele foi para a escola, até entdo sem
diagndstico (Narrativa escrita da mae).

Nesse momento, a partir da narrativa da mae, a familia - a raiz - parece um
pouco fragilizada, em especial a mée. A terra que a alimentava parecia quebradica,
com algumas fissuras representando a desunido que era o resultado dos
enfrentamentos as diferencas/dificuldades que vinham se apresentando no
desenvolvimento de Arthur. “Eu posso dizer hoje, como todas as maes que conheco,
gue quando nossos filhos comecam a demonstrar que séo diferentes, ficamos

completamente sozinhas, nés e eles”.

Figura 8 — Arthur e seus irmaos

Fonte: Acervo da Autora (2016).

Arthur sendo segurado no colo pelos irmaos e todos com expressao feliz
posando para foto parecem estar vivendo um momento alegre em familia. Ao
contrario do sentimento expresso pela mae que era de soliddo mesmo cercada de

seus filhos e de pessoas proximas, mas que por vezes nao a compreendiam
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enquanto mae. Enfrentar a descoberta de que seu filho tinha uma deficiéncia nao foi
nada facil para Ligia, assim como nao seria para qualquer méde do mundo. Apesar da
dor, Ligia sempre teve uma amiga muito proxima que a acompanhou em quase
todos os enfrentamentos vividos com o Arthur, é a professora Dorotéia, ou Téia

como prefere ser chamada.

Eu sei toda a histéria do Arthur, da gravidez da Ligia, a dificuldade de
entender ele na época, achavam que ele era mal educado, a Ligia passou
dificuldade porque ele chorava muito. Depois a gente foi ver que na verdade
tem certos barulhos que ele ndo suporta. Entdo, isso devia ser algum
barulho que o incomodava. Dai todo mundo achava que o Arthur era mal
educado. Ele era uma crianca linda, normal, tu ndo dizias que tinha nada. Ai
como ele nédo falava, a irma dela falou que: “Ligia, eu acho bom tu levar ele
num médico, porque ele ndo para assim direito em pé” (Entrevista narrativa
— Prof. Téia).

Seguindo o conselho da irma, tia de Arthur, Ligia resolveu fazer uma
investigagdo mais detalhada.

Com 2 anos comecei a investigar mais, levei no neurologista, fiz todos os
exames, e ndo dava nada. Eu tinha muita dificuldade para lidar com o
comportamento dele, ele estava cada dia mais hiperativo. Aos trés anos néo
andava mais de bicicletinha. Me apontava tudo que queria. A fala era muito
dificil de ser entendida, eram apenas grunhidos. As vezes se apresentava
muito agressivo. Nao parava sentado, sempre com muito medo do que era
novo. Aos 4 anos entrei para um projeto de equoterapia com ele na UFSM,
ai foi onde ele respondeu muito bem ao tratamento. Aos 5 anos comegou a
falar as primeiras palavras que davam para ser entendidas (Narrativa escrita
da mée).

Figura 9 — Arthur no projeto de Equoterapia na UFSM

Fonte: Acervo da Autora (2016).
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E possivel observar que até por volta dos 5 anos a familia ndo tinha um
diagndstico do “problema”, isto é, ndo sabiam o motivo pelo qual Arthur apresentava
um comportamento tado atipico em relacdo as outras criancas. A familia seguiu na
busca por respostas, alias, em se tratando de familias que tém criancas ou jovens
com algum tipo de deficiéncia a busca é constante por melhores condi¢es de vida e
tratamentos adequados.

5.2 CAULE: A CERTEZA DE SER DIFERENTE

Nesse momento histérico, Arthur ja estava crescidinho. JA ndo era mais
apenas uma sementinha que havia germinado, mas uma plantinha que mostrava ser
vivida e forte, e sua presenca, assim como um caule, primeira parte mais
protuberante que se destaca em uma planta, comeca a ser notada por outros

olhares.

Iniciei todas as terapias possiveis, contratei uma educadora especial e ele
foi para a escola, até entdo sem diagnéstico, quando entrou na escola, ndo
falava, ndo interagia muito bem com seus colegas, mas foi “empurrado com
a barriga’”, nivel A, nivel B, pré-escola, primeira série. Segunda série, escola
particular, ai estourou. Ai com 8 anos ele estava quase incontrolavel,
tomava medicag¢do, uma loucura, dava efeito rebote, ele ficava transtornado
quando passava o efeito, e ndo dormia quase nada (Narrativa escrita da
mae).

Apresentado a sociedade através da escola, Arthur chama a atencéo pelo seu
modo diferente de interagir com o mundo. E quase impossivel imaginar o sentimento

gue a familia, em especial a mae, estava vivendo nesse momento. Certamente, uma

experiéncia dolorosa perceber que seu filho provavelmente tinha uma deficiéncia.
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Figura 10 — Arthur pronto para a escola

Fonte: Acervo da Autora (2016).

Na década de 90 ter um filho com deficiéncia ainda era um tabu. Era muito
dificil aceitar o diferente como um sujeito de direito. Muitas pessoas com deficiéncia
eram proibidas de exercer seus direitos por conta das suas limitacdes fossem elas
fisicas ou intelectuais. No caso de Arthur, como vimos na foto dele posando com o
uniforme da escola, € um menino perfeito e de rosto carismatico, fato que dificultaria
mais ainda a compreensao por parte das pessoas sobre ele ter uma deficiéncia e
por isso agir de modo diferente do que se espera de um menino téao lindo.

Passamos por momentos bons e outros nem tanto, a maior dificuldade é a
aceitacdo, o maior desafio quando se tem uma pessoa assim na familia é
aceitar que ela tem uma deficiéncia, quando é visivel € mais facil. Eles séo
lindos, na nossa sociedade sé é aceito o bonito, mesmo sendo apenas
aparéncia, a mae deve ser a primeira a aceitar. Isso € muito dificil para a
maioria, eu creio que porque ja tinha uma certa maturidade e dois filhos
anteriores, aceitei bem, outro grande desafio € conviver com o
comportamento e ter muita, mas muita paciéncia com ele (Narrativa escrita
da mée).

Em termos de educacdo nao tinhamos grandes conquistas que pudessem
ajudar esta e muitas outras familias que estavam passando pela descoberta de um

filho com deficiéncia e o desafio de matricular em uma escola comum. Em nivel
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nacional o pais passava por algumas mudancas em relagédo aos érgaos publicos que
gerenciavam a Educacdo Especial a CENESP (Centro Nacional de Educacéo
Especial), no governo Sarney (1985-1990) passa a ser SESPE (Secretaria de
Educacdo Especial), vinculada ao MEC (Ministério da Educacdo) e estas
transformacdes, de um modo geral, desestabilizam o ensino devido a prematuridade
de inciativas e projetos que mais tarde viriam a fortalecer a Educagéo Especial no
pais.

Em nivel mundial, tivemos a Declaracdo De Salamanca, um documento que
reuniu uma série de procedimentos padrdes das Nacgdes Unidas para a equalizacédo
de oportunidades para pessoas com deficiéncias. Em um dos 83 itens € feita
referéncia a escola

O desenvolvimento de escolas inclusivas que oferecam servicos a uma
grande variedade de alunos em ambas as areas rurais e urbanas requer a
articulacdo de uma politica clara e forte de inclusdo junto com proviséo
financeira adequada - um esforco eficaz de informacdo publica para
combater o preconceito e criar atitudes informadas e positivas - um
programa extensivo de orientagdo e treinamento profissional - e a provisdo
de servicos de apoio necessarios. Mudancas em todos o0s seguintes
aspectos da escolarizacdo, assim como em muitos outros, sdo necessérias
para a contribuicdo de escolas inclusivas bem-sucedidas: curriculo, prédios,
organizagdo escolar, pedagogia, avaliacdo, pessoal, filosofia da escola e
atividades extra-curriculares (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, SIC).

Entende-se que a escola para se tornar inclusiva ndo pode contar com o
simples fato da matricula, “mas por ser uma instituicdo que se mostra e esta
disposta a criar condicdes pedagogicas, didaticas, ambientais e curriculares para
acolher e acompanhar todo e qualquer estudante em sua escolarizagao”
(BREITENBACH; HONNEF; COSTAS, 2016, p. 373). Nesse ambito, também
tivemos um documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para
Todos, realizada na cidade de Jomtien, na Tailandia, em 1990, também conhecida
como Conferéncia de Jomtien. A Declaracdo fornece definicbes e novas abordagens
sobre as necessidades basicas de aprendizagem, tendo em vista estabelecer
compromissos mundiais para garantir a todas as pessoas 0s conhecimentos basicos
necessarios a uma vida digna, visando uma sociedade mais humana e mais justa.
Apesar de, ambas Declara¢cfes unirem intencdes para a inclusao, atualmente, temos
condicdes de ensino pouco favoraveis nas escolas publicas para atendermos
adequadamente as criangas de modo geral, na década de 90 as oportunidades que

a escola poderia buscar em termos de inclusdo escolar eram menores ainda. Além
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das condi¢cbes imaturas em termos de politicas que se estabeleciam na época, outra
condicdo chama a atencdo quando olhamos para a historia de escolarizagdo de
Arthur.
Os pais dos ditos “normais” nas escolas particulares sao cruéis, como estao
pagando a escola, o aluno é considerado um cliente, portanto, mandam. Fui
convidada a tirar meu filho da escola. Como eu tinha uma professora
particular para ele, tentei leva-la para a escola para apoia-lo, ndo me deram
sala, ela dava aula dentro do carro para ele (Narrativa escrita da méae).

Seria esta uma condicdo de desumanidade? Pedir que procurassem outra
escola porque aquela ndo era boa para atender um filho, €, no minimo, uma situacao
avassaladora. Nao ha como néo fazer juizo de valores com uma situacdo téo
peculiar quanto essa. Que valores esta escola estava semeando enquanto
instituicdo formadora de sujeitos? A mensagem que fica com esta atitude da escola
€ que Arthur ndo podia conviver e ndo tinha o direito de frequentar a mesma escola
que as demais criancas de sua idade por causa da sua deficiéncia. E dificil
imaginar-se e colocar-se no lugar dele (que pouco entendia) ou no lugar da mae,
pois nenhum sentimento se aproximaria do que sentiram nesse primeiro e declarado
ato de exclusao.

Essa atitude faz lembrar e pensar que as escolas, para nao dizer as pessoas
gue conduzem o ensino nelas, atualizaram um paradigma educacional vivido na
Antiguidade. Onde os individuos com deficiéncia sequer tinham credibilidade de
aprender, quica frequentar uma instituicdo educacional. Por mais dificil que tenha
sido o convivio com Arthur nesse periodo a solucdo ndo era exclui-lo e sim
“encontrar estratégias reflexivas, e através do trabalho cooperativo, langar um novo
olhar sobre as préaticas docentes, sobre o funcionamento da equipe e sobre a
dinamica da propria escola”, como colabora Rodrigues (2007, p. 15) quando discute
sobre o desafio do desenvolvimento de uma educacéo inclusiva.

Ao refletir a partir da minha perspectiva, enquanto professora, sobre este fato
percebo que apesar de estarmos falando de uma historia que ocorreu ha
aproximadamente 20 anos, o fato ainda é muito atual. Recentemente, recebi na
escola em que leciono uma aluna egressa de escola particular. Esta nao foi
convidada a procurar outra escola, porém a cobranca a familia, as frequentes
ligacdes para busca-la antes do horario de saida, e um parecer pedagogico bastante

critico e pouco construtivo, levaram os pais a procurarem outra escola. O tempo
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passa, o discurso sobre inclusdo se aprimora, mas as praticas continuam
segregadoras. Desta forma, quando a inclusdo inicia 0 seu processo, iSSO mais
depende do profissional que esta a frente da iniciativa do que propriamente das leis

gue amparam este significativo projeto.
5.3 A PRIMEIRA FOLHA: INICIO DA INTEGRAQAO NA ESCOLA COMUM

Na natureza da botéanica, a folha tem a funcéo de realizar trocas com o meio
ambiente. Ndo muito distante disto, Arthur, deveria ir em busca de trocas mais
efetivas com 0 mundo que o cercava.

Parti para a escola estadual, encontrei uma escola com 28 inclusos, e
descobri que a incluséo sé acontece quando o educador tem qualificacéo. O
olhar é diferente. Ele ficou trés anos numa classe especial, no estado, e me
deparei com outro problema: falta tudo. Entdo, equipei a sala de material,

comecei a comprar e doar tudo o que podia, e passei a me informar sobre o
assunto, e ele melhorando cada dia mais (Narrativa escrita da méae).

Na busca por outra escola que pudesse atender seu filho, Ligia opta por uma
escola estadual que possuia uma classe especial com mais alunos com diversos
tipos de deficiéncia. Parece ter sido uma espécie de alivio encontrar uma escola que
aceitava alunos com deficiéncia e a partir disto perceber que eles ndo eram a Unica
familia que passava por todas as dificuldades que a chegada de um filho especial
pode causar.

Numa sociedade que prima pelo padrao da “normalidade”, as pessoas em
situacdo de deficiéncia ficam em desvantagem no processo de construcao
de suas identidades, porque ndo se enquadram com o padrdo estabelecido
como ideal e sdo colocados num espaco de diferenciacdo, segregadas.
Experimentam a diferenca de modo muito sofrido, porque fogem dos
pardmetro convencionais. Sentem-se como alvo de critica e ndo de

reconhecimento, numa espécie de estranheza, porque estdo fora do
socialmente esperado (CARVALHO, 2014b, p. 21).

Depois de terem passado por um processo de desvalorizacdo, eles
encontram na Escola Estadual de Ensino Fundamental Edson Figueiredo a téo
necessaria identidade. Arthur e a familia identificaram-se com o contexto inclusivo
gue a escola oferecia, pois matriculavam alunos com deficiéncia na classe especial.
Finalmente, a familia encontra na diferenca a possibilidade de Arthur consolidar as
suas identidade e subijetividade, isto é, ele poderia experimentar e dar sentido as

relagbes com as pessoas e o0 mundo de forma menos dolorosa.
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Além de identidade, outro conceito presente na narrativa da mae é o de
inclusdo. Este é definido pela mae pelo fato dela ter encontrado uma escola que
possuia uma professora formada em Educacédo Especial e que lecionava na classe
especial, por isso menciona a qualificacdo e o fato de se sentirem, ela e o filho,
incluidos. Mesmo tendo que colaborar na aquisicdo de materiais, a mée acreditava,
naquele momento historico, que aquela era a verdadeira incluséo.

Mas, atualmente sabemos que inclusdo, nesse caso, inclusdo escolar, ndo se
resume a presenca de alunos especiais e professora de Educacdo Especial. Melhor
dizendo, incluséo escolar se faz a partir de uma Educacéo Inclusiva (El) que para
Rodrigues é:

Um modelo educacional que promove a educacdo conjunta de todos os
alunos independentemente das suas capacidades ou estatuto
sécio-econdmico. A El tem por objetivo alterar as praticas tradicionais,

removendo as barreiras a aprendizagem e valorizando as diferencas dos
alunos (RODRIGUES, 2007, p. 14).

A discussédo que se apresenta torna oportuno definir que a Educacao Especial

nao deve ser sindbnima de Educacé&o Inclusiva, nesse sentido as autoras pontuam a
diferenca.

[...] embora a expressdo educacdo inclusiva tenha sido interpretada no

Brasil com mais énfase na sua relacdo com a Educacgéo Especial e com o

seu alunado, ela é muito mais abrangente, e abarca diversos grupos

(sujeitos) — afro-brasileiros, camponeses, surdos, quilombolas, deficientes,

indigenas, andes, doentes crénicos, menores abandonados, 0rfaos,

ciganos, entre tantos outros — que estédo/estiveram fora da escola ou que

ndo tiveram/ttm suas necessidades educacionais atendidas pela escola
(BREITENBACH; HONNEF; COSTAS, 2016, p. 366-367).

A escola publica esta a vagarosos passos no caminho de consolidacdo de
uma El. Porque temos na escola publica: o ingresso de profissionais com mais
oportunidades de formacdo na area de Educacdo Especial, seja em nivel de
formac&o inicial, continuada®! ou especializacéo; a crescente demanda dos diversos

estilos de aprendizagem e a combinacdo de diferentes condigbes sociais; ha o

exercicio e o esforco por parte dos professores em construir praticas pedagogicas

' Seja pela expansdo da oferta de Cursos especificos na area de Educacdo Especial, ou pelo
Programa Formacéo Continuada de Professores na Educacao Especial via Ministério da Educagéo,
por intermédio da Secretaria de Educacéo Especial que desenvolveu em parceria com 0 programa
Universidade Aberta do Brasil - UAB esse Programa que tem por objetivo formar professores dos
sistemas estaduais e municipais de ensino, por meio da constituicdo de uma rede nacional de
instituicbes pulblicas de educacdo superior que ofertem cursos de formagdo continuada de
professores na modalidade a distancia.
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diferenciadas, mas que ainda ndo séo especificas para alunos com deficiéncia. Para
estes, a pratica pedagodgica do professor ainda depende muito (ou totalmente) da
Educacdo Especial, que por sua vez apesar de estar presente na escola ainda
parecer ser uma secdo a parte, porque ndo conta com numero suficiente de
profissionais para atender a todas as demandas exigidas de um processo de
inclusdo escolar do aluno publico-alvo *2.

Percebe-se, a partir da pratica docente diaria que o ideal seria um professor
especialista™ em Educacdo Especial trabalhando em conjunto com o professor
capacitado™®, configurando um sistema de bidocéncia. Esse sistema além de
beneficiar o aluno auxiliaria o professor regente no ambito de sua formacao
continuada para o atendimento do aluno na sala de aula comum. Nesse mesmo
contexto, seria necessario mais um professor de Educacéo Especial para atender as
demais atribuicdes profissionais, principalmente o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), onde o aluno é atendido individualmente ou em pequenos
grupos. Partindo desses principios comecariamos a nos aproximar um pouco mais

da educacéo inclusiva.
5.4 OS DESAFIOS DAS PRIMEIRAS TROCAS

Surge um recomec¢o. Uma nova adaptacéo a escola que agora era maior, com
mais alunos, a turma que se organizava de forma diferente. O medo de realizar as
primeiras trocas foi destacado pelos familiares e este aspecto também precisava ser
levado em consideracdo quando a familia procurava profissionais em busca de um
diagndstico. A investigagdo por uma definigdo do “problema” de Arthur prosseguia,
mas até entdo era tudo muito nebuloso. A familia sem nenhum diagnédstico
encontrava-se no limite do stress, situacao perceptivel na narrativa da mae, “estava
cada dia mais estressada, nenhum médico me dava diagndstico, mas sempre me

receitavam drogas, ai parti para a "bam bam bam" em neurologia na época, foi

2 piblico alvo da modalidade de ensino da Educacéo Especial consiste em alunos, com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

¥ Segundo Resolugdo n° 2/2001 CNE, no artigo 18, o professor especialista é aquele que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais e
implementar estratégias pedagdgicas e promover a inclusdo dos alunos.

! Professor capacitado de acordo com a mesma resolucdo é aquele que recebeu em sua formagcao
conteudos sobre educagédo especial.
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horrivel, deu uma medicacdo que deixou meu filho robdtico” (Narrativa escrita da

mae).

A narrativa do irméao também evidencia o quanto estava sendo desgastante

passar por tantas situacdes de desrespeito e preconceito que acabavam

machucando.

Chegava a hora de o Arthur ir para a escola, socializar, fazer amigos,
comecar a descobrir o encanto de ser uma crianca em fase de aprendizado.
Foi duro, principalmente para meus pais. Para mim também foi duro. Eu ja
tinha meus 14 anos, entrava com os dois pés na adolescéncia e enfrentava
uma barra em casa que s6 quem tem uma pessoa com deficiéncia por perto
compreende.

Ao mesmo tempo que sofriamos com as limitagdes do Arthur, sofriamos
com o preconceito do qual ele comecava a ser vitima e que ndo teria como
escapar. Sim, vitima. Qualquer pessoa especial se torna vitima quando é
ridicularizada por quem quer que seja. E ndo pensem que o0 preconceito
vinha apenas dos coleguinhas — o que, até certo ponto, da para aceitar. O
preconceito vinha de adultos, de pessoas "normais”, em todas as situacdes
imaginaveis: no shopping, no restaurante, na padaria, no supermercado, na
cafeteria, na praia, no clube, no parque.

— Olha la aquele louquinho.

— Que crianga estranha.

— Olha como fala e se comporta.

— Que falta de educacéo, culpa dos pais! (Narrativa escrita do irmao).

Como se nao fosse suficiente sentir por ter um irméo diferente, era preciso

ainda ter que suportar toda a violéncia que vinha acompanhada pelo preconceito.

Enquanto isto, na escola, como é perceptivel no trecho do parecer pedagdgico da

classe especial, os desafios foram muitos, mas que em longo prazo Arthur vinha

apresentando melhoras em sua adaptacéao.

Arthur ingressou na classe especial da escola no ano de 2003. Apresentava
muitas fobias, desde o sair da sala de aula no intervalo motivado pelo fluxo
de outras criangas, como de ruidos mais fortes como de avido. Chorava
muito e descontrolava-se. Foi um ano de muitas adaptacbes, de
crescimento na nova turma. No préximo ano muitas dificuldades nesse
sentido j4 estavam superadas. Arthur estava muito bem integrado com a
turma e com espaco da escola. Havia, claramente, um carinho grande por
ambos. Passou a realizar tarefas, muito simples no inicio, uma vez que
precisou aprender a copiar do quadro, a organizar-se no caderno, etc. O
aluno foi demonstrando um progresso sistematico (Trecho do parecer
pedagégico da professora Ménica, 2006).

Dentro da classe especial ele teve a oportunidade de conviver com uma

infinidade de diferencas, teve colegas com Sindrome de Down, deficiéncia fisica e

intelectual. Aos poucos foi aprendendo a rotina escolar, como podemos observar no

parecer pedagogico elaborado pela professora no ano de 2006.
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5.4.1 Mais e diferentes estilos de folhas: a descoberta do diagndstico

A medida que o tempo ia passando e Arthur foi se relacionando com colegas
e demais pessoas na escola, a necessidade de compreender o que se passava com
0 seu desenvolvimento se tornava cada dia mais urgente, conforme percebido no
decorrer da investigagéo.

Através de uma geneticista da nossa UFSM, eu parti para uma investigacao
maior e com profissionais realmente adequados, primeiro fui num
neurologista na PUC, que também néo encontrou nada e me encaminhou
para um psiquiatra do Clinicas, Porto Alegre, muito entendido do assunto.
Com ele pela primeira vez, depois de toda a investigacdo adequada, com
exames de genética para descartar todas outras possibilidades de
problemas, tive o diagndstico de Autismo (Narrativa escrita da mée).

Autismo, eis o primeiro diagnostico que mais se adequou ao comportamento
gue fazia parte da personalidade de Arthur. Apds tanto tempo investigando e
vivendo uma angustia, a familia encontra alento. E hora de respirar e recolocar as
ideias em ordem. A partir de um diagndstico € possivel compreender melhor o
sujeito e suas possibilidades. Respeita-lo dentro de seu espectro de
desenvolvimento e poder proporcionar as melhores condicdes para tal.

Venho narrando a histéria de Arthur e fazendo afetuosamente analogia do seu
desenvolvimento social ao crescimento de uma planta. Na natureza € dificil
encontrarmos arvores idénticas, apesar de muitas se parecerem cada uma tem seu
estilo, umas mais longas, outras mais tortuosas, umas com espinhos e outras tantas
cheirosas. Assim como elas, Arthur parece ser um menino comum como qualquer
outro, mas aqueles que o conhecem ou possam vir a conhecé-lo, se observarem
bem perceberéo que além das caracteristicas que o assemelham a qualquer menino
de sua idade, h4d também aquelas curvas, espinhos, cheiro, que tornam o seu jeito
diferente de ser.

A causa de seu jeito diferente de ser foi encontrada e a dificuldade para
fechar o diagnéstico se deve ao fato do Autismo, na época, ser um transtorno cujas
causas tinham um estudo muito incipiente, e que demandava descartar muitas
outras hipoteses diagndésticas antes de definir se o sujeito € autista ou nao.

O Autismo ou Transtorno do Espectro Autista (TEA), como foi definido pelo
DSM-5, Manual de Diagnoésticos e Estatistica dos Transtornos Mentais, € um

distarbio neurolégico que predominantemente compromete as areas da interacdo e
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comunicacdo (APA, 2013). Em 2012, foi aprovada a Lei n°® 12.764 que institui a
Politica Nacional de Prote¢&o dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, considerando o transtorno como uma deficiéncia, e assegurando as pessoas
gue os possuem todos os direitos legais. Entre esses direitos esta a escolarizacéo e
estudos recentes em relacdo a Educacdo Especial apontam que é possivel a
escolarizagcao do sujeito com TEA
Recursos de Tecnologia Assistiva, adaptacdes curriculares e a criteriosa
elaboracdo dos relatérios de avaliagdo despontam como praticas
promissoras no processo de escolarizagdo. Salienta-se, ainda, o uso de
planos de ensino capazes de atender as demandas educacionais dos
alunos com autismo. Assim, ganha notoriedade o uso do Plano de Ensino
Individualizado (PEI), descrito como uma ferramenta de trabalho que norteia
as acgbes pedagodgicas do professor e das atividades escolares do aluno.
Nesse instrumento, elaborado por equipe multidisciplinar e revisado
anualmente, constam informagbes como as metas de curto e longo prazos
gue refletem a inclusdo do aluno no curriculo regular; a forma como o
programa educacional sera modificado; a maneira como o educando sera

avaliado; e de que modo participara de atividades extracurriculares (SMITH,
2008).

Sobre o0s recursos apontados pelo autor como possibilidades de
escolarizacdo, estes ndo sdo recorrentes na histéria de Arthur, pois a época, ainda
ndo faziam parte da pratica pedagogica docente, tdo pouco o paradigma
educacional era o que primava pela inclusdo, tinhamos neste caso, uma integracéo
educacional, pois Arthur frequentava a turma da Classe Especial, na escola de
ensino comum.

Somente em 2009 com a aprovacado da Resolucédo n° 4, de 2 de Outubro, que
instituiu as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial, temos a orientacdo da
elaboracdo do Plano de Atendimento Educacional Especializado, que por sua vez
tem a funcéao registrar as necessidades educacionais especificas dos alunos, definir
0S recursos necessarios e as atividades a serem desenvolvidas. Até entdo, esses
planos de ensino pensados para atender alunos com deficiéncia ndo eram tao
observados nas escolas, logo Arthur ndo chegou a usufruir deste recurso.

As acOes didéaticas pensadas para o Arthur foram diferentes: integracdo com
outras turmas; correcdo de suas atitudes atraves da fala; acompanhamento na hora
do recreio; manter-se perto em atividades diferentes da rotina. Os desafios docentes
para o trabalho pedagdgico com Arthur, foram intensos, a narrativa da professora da

classe especial demonstra isto
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O Arthur tinha muitos medos, e quando ele tinha esses medos ele gritava
muito, ele batia porta, chutava a porta, ficava muito assustado, ele nao
gueria sair da sala de aula, ele tinha muito medo de avido, helicéptero, esse
barulho muito forte, entédo se isso acontecesse, por exemplo, de estar
passando na hora do recreio, ele corria pra dentro da sala, ele ficava muito
assustado com esses barulhos, mas assim, esse foi um dos primeiros
desafios, ele venceu um pouco esse medo e ele conseguir controlar um
pouco a reagdo dele durante esses medos que era o chutar, o gritar, ele ndo
agredia ninguém, o medo era com ele mesmo, mas aquele negdécio de bater
a porta. Dai teve um outro dia que ele ficou bem saliente porque foi na hora
do recreio e todo mundo viu, aquele barulho de aviao ou helicéptero, ele
correu de volta para a sala e a sala estava trancada, mas eu estava por |4,
isso é um costume né, era um habito meu, sempre que havia uma crianca
nova na classe esse acompanhamento na hora do recreio de longe, mais
ficar cuidando, e ele correu de volta, bateu, chutou, chutou, chutou muito a
porta, dai eu sei que a diretora veio e chamou atencéo e foi bem firme com
ele. Assim também acontecia nas apresenta¢fes, porque a gente tinha a
classe especial, mas a gente sempre se integrava muito com todas as
turmas, em todas as atividades e cada ano a gente escolhia uma das
turmas para fazer parte de varias atividades, o projeto de trabalho era o
mesmo, e esse medo também se manifestava nas apresentacdes de final
de ano, eu tinha que ficar bem no fundo abaixada e ele sentava no meu
colo, mas assim, quem olhava depois dizia que isso nédo tinha acontecido,
entdo ele evoluiu muito, bom, ele ndo tinha mais medos, na verdade ele
comecou a ser bem metido assim. Entéo esses foram os primeiros desafios
com ele (Entrevista Narrativa professora Monica).

Lidar com o comportamento de Arthur na classe especial e na sua

integralizacao escolar foi um desafio para a professora. Ela usou de sua experiéncia

docente e de sua intuicdo para controlar suas crises e ajuda-lo a superar os medos.

A descoberta do Autismo concomitante, aos desafios do ingresso numa

escola nova e na modalidade da classe especial foram muitos. Porém, todos foram

sendo superados com a ajuda da familia e professoras.

O diagnéstico veio aos nove anos de idade. O mundo ndo caiu. Pelo
contrario. Abriu-se uma porta libertadora. Era fundamental saber o que ele
tinha para iniciar um tratamento efetivo. Nos anos 2000, a nossa vida tinha
mudado definitivamente com a chegada do Arthur. Nunca mais os encontros
familiares, os passeios e as atividades prosaicas do cotidiano foram iguais
(Narrativa escrita do irmao).

A estratégia utilizada pela familia foi a busca incessante pelo diagnéstico para

assim poder oferecer o melhor tratamento e, no ambito escolar as professoras

também tiveram principios que nortearam a sua pratica, sendo necessario repensar

sobre a suas atitudes pedagdgicas, porque no cotidiano escolar precisariam lidar

com situagdes que se caracterizam,

Por sua  multidimensionalidade, simultaneidade de eventos,
imprevisibilidade, imediaticidade e unicidade. [...] Professores lidam
diariamente com situacBes complexas e, considerando o rimo acelerado das
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atividades e as mdltiplas varidveis em interacdo, ha pouca oportunidade
para que eles possam refletir sobre problemas e trazer seus conhecimentos
a tona para analisa-los e interpreta-los. Normalmente, eles tém que resolver
responder imediatamente a situacéo e o fazem parte das vezes de forma
intuitiva (MIZUKAMI, 2003, p. 64).

A intuicdo tem sido na grande maioria das vezes a ferramenta de trabalho
gquando se trata de ensinar uma turma tendo alunos com deficiéncia incluidos
nessas. As situagcdes sdo muito adversas e nao se tém um procedimento padrao
para resolver cada uma delas. O exemplo disto é a autoflagelacdo quando é
associada a reacao a frustracao.

Quando tinha as crises também se mutilava, arrancava o corinho dos dedos
até sangrar, tinha que colocar curativos, e essas coisas se repetem, é muito
dificil fazer esquecer e parar. Cada vez que se encontrava ansioso ou
incomodado com alguma coisa era isso. Depois houve um tempo em que
vomitava. Esses comportamentos sdo a manifestacdo da fala interna,
guando as coisas ndo vdo bem internamente, ele exterioriza de varias
maneiras, ja que ndo consegue falar tudo (Narrativa escrita da mée).

Para poder entender que a autoflagelacdo, exemplo usado, em determinada
situacdes pode ser uma forma de expressao do sujeito que possui dificuldades para
se comunicar, € necessario o minimo de conhecimento sobre as caracteristicas da
deficiéncia do seu aluno. E preciso compreender que através desta atitude ele pode
estar querendo comunicar algo que nao consegue por meio da fala. Assim, o
professor, seja de Educacdo Especial ou de outra licenciatura, devera tomar a
atitude de, minimamente, dispensar 0 seu tempo para uma atencdo especial ao
aluno e investigar através de uma comunicacao alternativa o que ele deseja ou 0
que esta Ihe afligindo. Porém, por experiéncia propria, percebo que esta atitude do
olhar atento e da aproximacdo do estudante ndo tem acontecido por parte do
professor de sala de aula — aquele considerado pela lei como capacitado-, pois a
falta de informacéo e formacéo especifica na area os deixa tdo inseguros a ponto de
se afastarem do sujeito com deficiéncia e transferir a responsabilidade da situacao
problema para a coordenacao/direcdo da escola ou para a professora de Educacao

Especial.
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6 O TRANSPLANTE DA CLASSE ESPECIAL PARA A CLASSE COMUM:
NARRATIVAS DOCENTES

Embora os desafios da inclusdo escolar fossem proeminentes ela precisava
ser implantada. A lei garante que a escola deve dar condicbes de acesso e
permanéncia aos estudantes e as familias comecam a apostar nas possibilidades de
aprendizagem de seus filhos junto a uma classe que nao fosse especial.
Este foi o caso de Arthur, com o seu crescimento, a familia almejava mais
para o seu desenvolvimento, conforme apontado na narrativa da mae.
Passou um ano e ele aprendeu muito pouco, era quase gque um tempo onde
estava muito bem cuidado, porém sem praticamente nada de ensinamento
didatico para seu melhoramento. No ano seguinte tive o diagndstico, foi feito
no Clinicas, médico Dr. Luiz Augusto Rohde, medicacdo adequada, enfim,
tudo comecou a se esclarecer, afundei na procura de auxilio para ele, sabia
entdo que ele era um Autista Asperger, poderia e deveria aprender
(palavras do médico) mas como? onde? com quem? A turma especial era
uma mistura de todo tipo de crianga com dificuldades, ndo existia nenhum

critério de ensino, praticamente estavam na escola entre aspas, até o
recreio era separado (Narrativa escrita da mae).

Com as etapas sendo superadas: a da escola que foi matriculado e atendia
alunos com deficiéncia e o fechamento do diagndstico; a familia comeca a perceber
que Arthur poderia ir mais além. Segundo narrativa da mae era preciso que 0S
critérios de ensino comecassem a ser repensados para que ele pudesse ter maiores
desafios de aprendizagem no intuito de avancar em seu desenvolvimento
psicossocial.

Na conjuntura politico educacional, tivemos a época a aprovacdo da
Resolucdo n°® 2/2001 do Conselho Nacional da Educacao que institui as Diretrizes
Educacionais para Educacdo Especial na Educacdo Béasica que entre muitas
informacgdes orienta em seu artigo 8°, inciso I, a

Distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas
varias classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que
essas classes comuns se beneficiem das diferencas e ampliem
positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de
educar para a diversidade (BRASIL, CNE, artigo 8, § 2°).

Sob influéncia da expectativa de seus pais e imbricado pelo sistema
educacional que vinha se estruturando, Arthur assim como uma planta que cresceu
e ndo coube mais em seu espacgo, foi transplantado. Nesse caso, um transplante de

contexto. Apds aproximadamente trés anos frequentando a classe especial Arthur



96

comecou a frequentar uma turma de terceiro ano. A mudanca foi bastante
importante, pois ele ja estava acostumado com a escola, com a professora, com o
ambiente e estrutura escolar, porém era preciso se acostumar com 0s novos colegas
gue teriam exigéncias de relacionamento bem diferentes. Em entrevista com a
professora da classe especial ela explicou como foi o primeiro ano de Arthur na
classe comum.
Pra ele ficar na sala de aula, dentro, com os colegas, o primeiro ano foi isso,
foi fazer ele ter uma turma, participar dessa turma, ele sentar, participar,
saber 0 que é a rotina da escola, que nao é como ele quer, ele poder
participar de um passeio e que ele é como 0s outros e que vai passear
como os outros, que ele tem que sentar no banco do 6nibus, que quando
tiver uma apresentacao ele vai assistir, se ele vai precisar levantar, dar uma
saidinha, tudo bem, mas ele retorna, ele tem uma sala, ele tem uma turma,

ele tem uma professora, ele faz parte de uma rotina de escola (Entrevista
Narrativa professora Mdnica).

Muito diferente do que se espera para 0s avanc¢os académicos e pedagdgicos
de uma criangca matriculada em um terceiro ano do ensino fundamental, a
expectativa de aprendizagens para Arthur eram outras. O fato de ficar sentado na
sala de aula, que é uma aprendizagem quase que automatica para uma crianca,
para Arthur era um desafio que poderia levar um ano para ser superado.

Pode-se dizer que a superacao dos seus desafios era mais ardua do que as
de um estudante comum. Seu irmao lembra sobre isto na passagem de sua
narrativa.

Ele ndo conseguia manifestar tudo que sentia, mas sentia. De uma forma
extremamente sincera, como € caracteristica dos autistas. Sentia por ndo
conseguir acompanhar o ritmo natural da vida. Sentia por ouvir piadas e
grosserias gratuitas, sem saber o motivo. Sentia por tentar, tentar, tentar e
nao conseguir. Isso tem um motivo. As sinapses, nos autistas, sao
diferentes. Nos sentiamos essa confusdo também. E um ciclo perigoso, que
pode levar a separacbes definitivas entre as pessoas se nao

houver tolerancia, empatia e conhecimento de como lidar com as situacdes.
Calma, harmonia e carinho sdo importantes (Narrativa escrita do irméo).

A transferéncia de uma classe onde todos tinham algum tipo de deficiéncia
para uma turma comum trouxe a tona o preconceito, o estigma. Situagdo pela qual
ele ja havia passado na educacdo infanti, mas agora as consequéncias,
presumivelmente poderiam ser mais intensas, devido a sua idade e entendimento
mais apurado das coisas.

As atitudes que nds, normais, temos com uma pessoa com um estigma, e
0s atos que empreendemos em relacdo a ela sdo bem conhecidos na
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medida em que sdo as respostas que a acdo social benevolente tenta
suavizar e melhorar. Por definicdo, é claro, acreditamos que alguém com
um estigma nao seja completamente humano. Com base nisso, fazemos
varios tipos de discriminacdes, através das quais efetivamente, e muitas
vezes sem pensar, reduzimos suas chances de vida: Construimos uma
teoria do estigma; uma ideologia para explicar a sua inferioridade e dar
conta do perigo que ela representa, racionalizando algumas vezes uma
animosidade baseada em outras diferencas, tais como as de classe social.
Utilizamos termos especificos de estigma como aleijado, bastardo,
retardado, em nosso discurso diario como fonte de metéfora e
representacdo, de maneira caracteristica, sem pensar no seu significado
original (GOFFMAN, 1891, p. 8).

A crenca naquilo que enxergamos com os olhos, de forma unicamente fisica e
sensorial, nos impedem de olhar o ser humano sob outras perspectivas. Pensar no
sujeito para além do seu estigma é a forma mais viavel de ndo ser preconceituoso. A
professora Téia, amiga da familia, e como mencionado anteriormente, acompanhou
e acompanha até os dias de hoje o dia -a- dia de Arthur, também apontou na
entrevista sobre o processo de mudanca para a classe comum.

E como eu te disse, sociabilizar, os colegas dele no Edson aceitaram ele, no
momento em que os alunos aceitam dai isso fez com que o Artur fizesse
amizades, ele tinha amigos, e comecgou a ter amigos, o que ele ndo tinha
antes, ele tinha o pai a mae, irmdo, irma, os conhecidos da Ligia que
sabiam do problema dele, e dai ele comecgou a ter amigos, a conviver, a
falar, a conversar, muitas vezes repetitivamente, mas para aqueles que ja
conheciam o Arthur, sabiam como lidar. E uma coisa que o Edson
Figueiredo, que eu acho uma escola 6tima, eles tem no mesmo horario, eles
participam da aula do curriculo regular, ele tem a turma dele, e depois ele
pode, se ele se cansa ele pode ir para a sala de recursos. Entdo o Artur fez
bastantes amizades, dai que ele comecou a conviver, saber que existem
pessoas iguais a ele, que existem pessoas bonitas, feias fisicamente, mas

gue por dentro sdo bonitas, entdo tudo isso ai o Arthur so foi se identificar
mesmo no ensino regular (Entrevista narrativa professora Téia).

A narrativa desta professora aponta para um fato do presente que € o
resultado dos processos vivenciados por ele a partir do seu ingresso na classe
comum. Apesar de inicialmente ter sofrido preconceito pelo seu modo de ser, esses
aspectos nao sédo apontados na narrativa, porque foi a partir da integracdo com 0s
colegas da nova turma que se tornou possivel fazer novas e diferentes amizades, o
gue de certa forma, na visdo desta professora é uma fato mais preponderante do
gue o preconceito vivido por ele. Essas amizades sao o resultado de uma integracao
que através da relacao entre ele e os colegas se estabeleceu uma exigéncia de que
Arthur comecasse a exercer regras sociais que ainda nao estavam bem assimiladas

por ele.
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O maior beneficio para o Arthur foi que de certa forma ele foi desafiado
dentro do seu comportamento, entdo ele acabou talvez convivendo com
outros colegas mais parecidos nessa faixa etaria, entdo eu penso que o
professor também vai fazer um trabalho, vai interferir ou vai propor alguma
coisa ja dentro daquilo que a turma se mostra e talvez na classe especial
como tem muita crianga que as vezes tem 8 ou 9 anos, tem certas coisas
que embora pareca, tu ndo vai fazer um trabalho em cima disso porque néo
cabe ainda, ndo cabe porque é muita faixa etaria diferente. Entdo, eu penso
que essa inclusdo nesse ponto foi positivo pra ele, de ele estar dentro de
uma turma que tivesse mais as caracteristicas dele, eu acho que ele
precisou se desafiar no sentido de ter outro comportamento, porque tanto a
professora quanto os colegas, eu sei que ele tinha umas atitudes muito de
chegar nos colegas e fazer certas brincadeiras que eles nao gostavam
entdo eles colocavam esses limites, eles exigiam outro comportamento
dele, eu acho que do ponto social ele s6 teve beneficios (Entrevista
Narrativa professora Mdnica).

A inclusdo, do modo como vimos observando nas narrativas significam dizer
estar na mesma turma que alunos sem deficiéncia e sociabilizar. Estar junto com
uma turma de terceiro ano foi muito benéfico para Arthur em termos de
aprendizagem social, conforme o0 que registram as professoras nas narrativas
anteriores. Estar em uma turma heterogénea € a oportunidade mais rica que se
pode ter para a partir dessa diversidade realizar muitas trocas, incluindo aprender a
conviver com a diferenca, respeitar o outro e ser solidario. Certamente, as criangas e
0s jovens que tiveram a oportunidade de conviver com Arthur durante os seus anos
de escolarizacdo tiveram a chance de conhecer como podem se manifestar as
pessoas que tem Autismo e para suas vidas futuras ndo levardo como surpresa

guando tiverem de conviver com outras pessoas que tem 0 mesmo transtorno.

6.1 AS FLORES: INCLUSAO COMO LUGAR DE ESTAR

Em terra nova, chega o momento de florescer. Nas plantas, a flor tem a
funcdo reprodutora, mas para os leigos em botéanica e aos nossos olhos, vimos as
flores como parte que adorna e embeleza a prépria planta ou lugares em que estao
presentes. Arthur comeca a encantar com suas conquistas, frequentar outra turma
estava |he fazendo muito bem, contudo, vale lembrar que por tras dessa florida
mudanca que vinha o transformando existe um forte apoio familiar.

Contratei uma educadora especial e levei para dentro da escola e ele foi
para uma classe regular e passou a interagir com 0s normais, melhorou em
tudo, ficava o tempo que aguentava em sala regular e depois seguia com
sala de recursos. Se desde o inicio tivesse sido orientado assim, teria sido

bem mais cedo seu aproveitamento, perdeu muitos aspectos na educacao,
mas é visivel o aprendizado adequado em detrimento daqueles que ficam
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nestas salas “especiais” que ndo sei em que sdo especiais, eles aprendem
vivenciando o dia a dia, interagindo com os outros, brincando no recreio de
igual para igual, aprendendo a sociabilizar em sala de aula, a respeitar o
espago de cada um, ndo podem ser subestimados, ele tem sentimentos,
tem percepcdes embora processem diferentes, eles precisam dos pares
para que se integrem a sociedade (Narrativa escrita da mée).

A narrativa da mée que de certa forma representa a narrativa familiar, infere
que interagir com os demais alunos lhe oportunizou aprender a viver em sociedade.
O lugar que Arthur comecgou a ocupar lhe deu o titulo de aluno da inclusdo. O aluno
que possui deficiéncia e que esta dividindo o mesmo espaco com 0s alunos sem
deficiéncia. Certamente, para a familia, neste momento e contexto da histéria de
vida de Arthur, frequentar o mesmo espaco que 0s outros alunos e ter a
oportunidade de sociabilizar era a melhor incluséo possivel.

No aspecto profissional, os saberes docentes da professora Monica fazem

com que ela reflita sobre esta inclusdo que Arthur estava vivenciando.

Ele tinha aprendido muitas coisas, mas eu ficava pensando, o que para ele
€ interessante isso que ele estava ali aprendendo? Era mais um treino para
aprender a olhar no quadro e copiar, quem sabe, conhecer simbolos, sinais,
letras, 0 nome dele, onde eu moro, quem € meu pai. Agora, quanto a
conteddo, primeiro lugar o professor ndo tem condi¢des, nem planejamento
o professor tem, acho que até hoje ndo tem, é s6 ele, ndo tem um monitor,
nao tem ninguém para auxiliar. Eu sei que na época, se eu ndo me engano,
guando o Artur foi incluido, o que eles buscaram foi estagiarios, estudantes
da educacéo especial e até da especializagdo que quisessem fazer esse
estudo de caso e coisa e tal, entdo elas entravam em sala de aula e
colaboravam, e ai a gente questionava muito, que quem entrasse deveria
colaborar com a turma, ndo apenas com o Artur, porque dai ele estaria de
uma certa forma excluido, entdo eu sei que isso teve bastante, sempre
transitou por la estudante de educacgdo especial, pés graduagéo e coisa e
tal, mas gquanto ao conteddo eu sei que a diretora falava nédo, ndo adianta,
dai aconteciam os problemas de comportamento, porque qual € a crianga,
adolescente que aguenta ficar quatro horas dentro de uma sala de aula
sentado dentro de uma turma numerosa, com exce¢do da educacéo fisica,
de uma aula de artes, de um video, que dai entdo ele vai quem sabe se
interessar, dai o que o adolescente comeca a fazer? Ele vai comecgar a
baguncar a aula e dai comecam os problemas de comportamento, € muito
complicado isso ai, eu penso que a escola que tem a inclusao ela sempre
deve trabalhar por oficinas, médulos, por alguma coisa que tenham espagos
e que la naquele momento em que tu vai trabalhar o contetido ai sim entra a
sala de recursos ou entéo alguém, um apoio pedagdégico, o Artur e alguém
mais, vamos |a4 fazer um grupo, onde eles possam trocar, desafiar, agora
nado so6 botar dentro da sala e dizer que isso é inclusado, isso ndo € inclusao,
isso € colocar junto (Entrevista Narrativa professora Ménica).

S&o narrativas que divergem. A mae até o momento contente com o que filho
vinha evoluindo socialmente, mas a professora refletindo sobre que condi¢des

pedagdgicas lhe vinham sendo oferecidas. Naturalmente s&o percepcdes
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extremamente diferentes, pois advém de experiéncias distintas. Em termos sociais
estava havendo progresso, porém em termos académicos havia muito que mudar.
Bueno (2013) estudioso sobre os processos de inclusdo do estudante com
deficiéncia tensiona sobre as formas de escolarizacdo dos sujeitos com deficiéncia
fazendo uma analise a partir das politicas publicas e conclui que
Pois, se é verdade que a maioria esmagadora dos processos de ensino
segregados para alunos com deficiéncia nada mais fez do que reiterar a
imputacdo das dificuldades de escolarizagdo sobre suas caracteristicas
intrinsecas, os processos de inclusdo escolar parecem seguir 0 mesmo
diapasdo, ou seja, os alunos com deficiéncia passam a ter o direito de se
inserir nas escolas regulares, mas continuam ndo se apropriando de
praticamente nada do contelido desenvolvido nas escolas (BUENO, 2013,
p. 31).

No caso de Arthur, ele passou a frequentar a classe comum, no entanto fica a
indagacédo do que ele estava aprendendo além do respeito, amizade, limites. E
preciso lembrar que o objetivo da escola ndo € a apenas a interagcdo com pares, pois
para isso também existem outros espacos para tal. Na escola é necessério aprender
também o conteddo académico, aquele que diz respeito a alfabetizacao,
matematica, ciéncias, enfim todas as areas do conhecimento. Dessa forma, se
guestionarmos a incluséo escolar de Arthur, € possivel concluir que esta é resumida
apenas a um lugar que ele ocupa onde muitas vezes realiza atividades diferentes
das dos seus colegas, ou até mesmo fica sem fazer nada na sala de aula, porque
seu desenvolvimento cognitivo é incompativel com os contetdos trabalhados nessa
sala de aula.

A narrativa da Professora Carmen, que lecionava a disciplina de Geografia,
no ensino fundamental, reitera essa concluséao.

No caso do Arthur, especificamente a geografia, a gente praticamente néo
trabalhava disciplinas com ele, porque ele tinha a educadora especial na
escola que trabalhava com ele e a familia contratou uma educadora
especial que acompanhava ele em alguns momentos. A gente tem que
tocar o contetdo, e o Arthur se tivesse alguém com ele dentro da sala de
aula, talvez ele pudesse aproveitar um pouco mais, mas sozinho ali como
ouvinte, eu penso que o conteldo que eu estava trabalhando ele néo tinha

alcance para aprender, porque o nivel de alfabetizacé@o dele era 14 nos anos
iniciais do fundamental (Entrevista narrativa professora Carmen — 82 série).

Arthur é considerado aluno “da inclusdo da escola”, mas nao esta se sentindo
incluido, porque ndo existe uma pratica pedagogica, nem uma didatica voltada para
a proposta de educacdo inclusiva. S&o-lhe ofertadas oportunidades de
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aprendizagem com o exercicio da alteridade, no entanto ainda Ihe faltam condi¢cbes
para acessar outros contetdos tdo necessarios a vida humana, como por exemplo,
ler, escrever e calcular. Nesse sentido, € preciso questionar-se sobre essa inclusao
escolar. Sera que € possivel permitir que alunos com deficiéncia ocupem lugares

assim como as flores ocupam lugares para adornar?
6.1.1 O lugar especial de estudar dentro da escola

Apoés a troca de turma — saida da classe especial e entrada na classe de
ensino comum - Arthur comecou a frequentar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Infelizmente a professora que realizava o atendimento de
Arthur ndo concordou em participar da pesquisa, portanto as informacdes sobre
esse atendimento sdo as que a familia forneceu e as que estdo presentes em seus
cadernos que utilizava para realizar as atividades.

A época da participacdo do Arthur no AEE, meados do ano 2004, as leis que
amparavam fortemente o atendimento dos alunos com necessidades educacionais
especiais eram a Constituicdo Federal de 1988 que assegura o direito dos alunos
com deficiéncia serem atendidos, preferencialmente, na rede regular de ensino, e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996, que determinou que esses
alunos tivessem direito a professores especializados para o atendimento de suas
necessidades especificas. No mesmo periodo foi aprovada a Resolugcédo n° 2/2001
sobre as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial, como ja mencionado
anteriormente.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ofertado como modalidade
complementar ao ensino de Arthur era conduzido no mesmo turno de aula. Isso é
controverso, pois se analisarmos as orientacbes legais, neste caso da
Resolucdo n°® 4/2009 que institui as diretrizes do AEE, a mesma defini as normas
para a implementacdo do Decreto n° 6571/2008, atual Decreto n® 7611/2011, sobre
0 modo que deve ser realizado o atendimento.

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado
da rede publica ou de instituicbes comunitérias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacéo

ou 6rgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios
(Resolugéo n° 4, Art. 5°).
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Apesar da orientacdo para realizacdo do AEE no contra turno, algumas
escolas acabam tendo como Unica opgcdo 0 mesmo turno de aula, por diversos
motivos, entre eles: a falta de condicGes financeiras da familia em levarem seus
filhos em mais um ou dois turnos semanais, dependendo da necessidade; falta de
transporte publico gratuito que realize o transporte dos mesmos até a escola;
alternativa de adaptacao curricular, neste caso de tempo, pois muitos alunos nao
conseguem ficar 4 horas aula dentro da sala, como era o caso de Arthur.

A narrativa da professora Téia contribui para a compreensédo e exemplifica o

fato do atendimento no mesmo turno da aula.

Uma coisa que o Edson Figueiredo, que eu acho uma escola 6tima, eles
tém no mesmo horario, eles participam da aula do curriculo regular, ele tem
a turma dele, e depois ele pode, se ele se cansa ele pode ir para a sala de
recursos, o que na nossa escola nao é oferecido, € no contra turno, entéo
tém pais que ndo aceitam que eles tenham um periodo, ndo aceitam a
gente dizer que eles tém o tempo deles, mesmo que tu diga para o pai, a
fulana tem o tempo dela, na sala de aula regular. Entdo tem pais que néo
aceitam, tem um pai que eu tive problemas com os pais e tudo, porque eles
guerem que ela entre no horéario e saia no horério, fique as quatro horas
aula ali, ttm momentos que dai ela surta, porque ela ndo quer mais, ela tem
o0 tempo dela na sala de aula de ensino regular. E 0 pai ndo aceita, tanto
que o atendimento dela é no contra turno com a educadora especial da
nossa escola, eu acho algo dificil, a menina esta evoluindo? Esta, mas é
algo dificil, e isso a Ligia sempre aceitou, o tempo dele, tudo no tempo dele
né (Entrevista narrativa Professora Téia).

Durante os atendimentos eram trabalhados diversos conteudos, incluindo os
voltados para a aquisicdo da leitura e escrita, todos os conteddos na maioria das

vezes, envolvendo fotos, desenhos ou figuras que pudessem tornar o aprendizado

mais facilmente visualizado.
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Figura 11 — Caderno utilizado no AEE

Fonte: Acervo da Autora (2017).

A Resolucéo n° 4 CNE/CEB de Outubro de 2009 orienta sobre a matricula dos
alunos no AEE e define outros aspectos como: o publico alvo da Educacao Especial
e as atribuicdes do profissional do AEE. A partir disso anuncia-se a necessaria
mudanca de perfil profissional dos professores que atuam no AEE. Se antes o
trabalho realizado no AEE acontecia no ambito do reforco das capacidades
aprendidas em sala de aula, agora era preciso rever esse conceito de educacédo. De
acordo com esse documento as atribuicdes do profissional do AEE séo:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagoégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas

dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial; Il — elaborar e executar
plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a
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funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade; Il — organizar o tipo e o nUmero de atendimentos aos alunos
na sala de recursos multifuncionais; IV — acompanhar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de acessibilidade na sala de aula
comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; V —
estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade; VI — orientar
professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno; VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a
ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacéo; VIII — estabelecer articulacdo com os professores da sala de
aula comum, visando a disponibilizagdo dos servicos, dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares (Resolucéo n° 4, Art. 13°).

Séo 8 (oito) atribuicbes extremamente complexas de serem realizadas e
cumpridas pelos profissionais da area. Especialmente quando olhamos para a
experiéncia de inclusao escolar da cidade de Santa Maria, onde, geralmente as
escolas contam com um professor especialista para cada aproximadamente 10
alunos com deficiéncia matriculados. Afirmo serem dificeis de serem cumpridas por
apenas um profissional por escola, sendo necesséario contratar mais professores
para atuar no AEE. Acredito que havendo mais profissionais especialistas na area a
formacdo de professores para atuar na inclusdo escolar, por exemplo, poderia ser
mais bem trabalhada em conjunto entre os profissionais envolvidos.

Para atender em partes o que as atribuicdes profissionais exigem é
necessario um repensar sobre a docéncia no AEE. A visdo que muitos tinham (tém)
de reforco escolar atualmente ainda precisa ser revista, digo isto, porque
recentemente fui questionada sobre o trabalho que era realizado no AEE e ao
mesmo tempo a pessoa que questionou afirmou que seria como um refor¢co do que a
professora trabalha em sala de aula. Romper com este instituido requer um esforgo
profissional para além do atendimento do aluno. E preciso muito estudo e pesquisa,
assim como busca constante de materiais didaticos que possam oferecer
oportunidades diferentes de aprender que ndo sdo ou ndo podem ser realizadas
dentro da sala de aula comum, por inUmeros motivos: a) porque nao condiz com o
curriculo daquele ano; b) porque o professor ndo tem conhecimento especifico;
c) por falta de espaco fisico; d) ou porque simplesmente o aluno ndo vai conseguir
realizar a atividade numa Unica tentativa e serdo necessarias repeticoes
desnecessarias ao restante da turma.

De acordo com a coleta de informagdes percebi que Arthur tinha no AEE né&o
uma aula de reforco, porque quando ingressou no ensino comum estava bem aquém

no desenvolvimento em relagédo a turma. Portanto, ele tinha na verdade uma espécie
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de aulas particulares com o foco nas no¢des basicas de leitura, escrita e contagem.
E assim foi por muito tempo, até que a familia contratou educadoras especiais para
atuar juntamente a ele na escola além das professoras que ja o atendiam. Uma
delas fui eu, e sobre esse contato contei anteriormente na secao 1.2 “Delineando a
pesquisa’.

No ano de 2012, outro viés comeca a ser trabalhado. O caderno comeca a ser
deixado de lado e outras atividades mais dinamicas comecam a dar contorno a nova
forma de AEE. Arthur teve a oportunidade de vivenciar o AEE em outros espacos
tanto dentro da escola, quanto fora dela. Aulas comecam a ser realizadas no
laboratorio para fazer experiéncias; foram feitos passeios ao redor da escola; idas ao
supermercado; fazer um lanche num barzinho, ou pegar um 6nibus para ir até o

centro passaram a ser o0 cenario desta nova cara do AEE.

Figura 12 - Arthur em atendimento educacional especializado na Livraria Athena

Fonte: Acervo da Autora (2014).

A partir dessa nova perspectiva 0S conhecimentos comegcam a ser
mobilizados de outras formas. Contar e calcular com dinheiro de verdade, por
exemplo, era um saber necessario para a sua vida no presente e no futuro que
talvez ndo fosse tao facil de ser trabalhado com a turma toda. Outra alternativa de
trabalho foi a escrita de um diario, onde ele comecou a produzir escritas

espontaneas relacionadas ao seu dia -a- dia e seus sentimentos.
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Figura 13 — Diario do Arthur

Fonte: Acervo da Autora (2014).

Escrever ndo era mais apenas um exercicio de copia e reproducdo de frases
gue lhe ditavam ou que estavam no quadro de giz. Assim comecou a ser instituido
um novo modo de realizar o AEE de Arthur que deixou de ser apenas um lugar
especial de estudar para ser a possibilidade de enxergar os conhecimentos com
outros olhos.

Figura 14 - Arthur entre seus pais e a diretora da escola na ocasido de sua
formatura do ensino fundamental
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Fonte: Acervo da Autora (2018).

ApOs ter passado por véarios enfrentamentos no processo de inclusdo escolar,
que foram desde o convite para procurar outra escola, 0 ingresso numa classe
especial, a matricula numa turma regular, Arthur encerra um ciclo de estudos,
concluindo o ensino fundamental. Apesar de todo o desgaste sofrido ao longo
desses anos de escolarizacdo, na foto percebemos a alegria de seus pais na
cerimbnia de encerramento das turmas de 82 série do ano de 2013. Ao lado deles
estd a diretora da escola na época e que acompanhou grande parte da trajetoria
escolar de Arthur na Escola Edson Figueiredo.

A &rvore continua em pé mesmo depois de longos anos sob as intempéries de
fortes ventos que teimaram em derruba-la. Palavras e a¢c6es que caem como chuva
sobre os galhos deixando-os caidos sem forca de se reerguer até que a luz e o calor
do sol possam levar embora aquele peso que Ihes impede de balancar novamente.
Algumas marcas ficaram em sua historia, mas todas elas foram sendo
(re)significadas. Aquilo que era dor e sofrimento foi se tornando forga para seguir em
frente. “Durante um tempo, tive vergonha de que meu irmao pudesse ter um chilique
na frente das outras pessoas. E aqui veio a primeira licdo: eu deveria é sentir
vergonha de ter vergonha” (Narrativa escrita do irm&o). Presumivelmente, essa
vergonha que se tornou aprendizado por parte do irméo, deve ter sido ainda mais
dificil para Arthur que viveu a experiéncia do olhar e da fala estigmatizada, contudo

ainda foi possivel florir e seguir em frente.

6.1.2 Quirdn: Centro de Exceléncia em Desenvolvimento Humano e Associagéao
de Pais e Amigos do Autista de Santa Maria

Foi no periodo que eu fui “corrida” da escola que comecei a colocar o Arthur
em tudo que foi possivel. Na UFSM tinha o trabalho de equoterapia onde
fazia parte. Ficou 5 anos frequentando. Entdo eu ia para la e encontrei
pessoas que passavam por dificuldades semelhantes, ainda néo tinha o
diagnéstico e quando veio, nés comegamos a pensar nessa associacao
(Narrativa oral da méae).

N&o tem como falar da histéria de vida de Arhtur sem falar do Quirén*®. E um

presente para a sociedade essa grande iniciativa de sua mae, a criacdo da

>0 asteréide Quiron foi descoberto em 1977 e faz parte do sistema solar, localizando-se entre
Saturno e Urano. O seu nome foi-lhe atribuido porque a sua funcéo astrologica remete para a lenda
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Associacdo de Pais e Amigos do Autista de Santa Maria no ano de 2008. O projeto
surgiu da necessidade desta m&e em parceria com outros familiares que sentiam a
precariedade de recursos voltados ao atendimento especializado para pessoas com

autismo.

Figura 15 - Logomarca da Associacao de Pais e Amigos do Autista de Santa Maria
e Foto da Sr2 Ligia (a direita) na inauguracéo da Associacao

Quirdn

Centro de Exceléncia em
. Desenvolvimento Humano

Fonte: Acervo da autora (2017).

Através da associacao foi possivel estabelecer parcerias e lutar pelos direitos

das pessoas com autismo.

de Quiron. Quiron era, na Mitologia Grega, o rei dos centauros. Filho de Saturno, foi criado por
Apolo, com quem aprendeu sobre Medicina e sobre todas as artes. Por ter amplos conhecimentos,
era responsavel pela educacéo dos outros centauros, e era respeitado e venerado pelo seu saber,
pela sua bondade e porque curava os outros. Contudo, acidentalmente um dia Hércules, seu
amigo, feriu-o na coxa com uma seta envenenada. Quiron passou a viver em sofrimento porque,
sendo imortal, ndo morreu, mas também nunca foi capaz de curar a sua proépria ferida.

Mas como das dores crescemos mais fortes, Quiron mostra também o0s nossos potenciais
escondidos, os dons que desconhecemos em nds, a nossa permanente capacidade de
regeneracdo interior e de ajuda aos outros.

E através do sofrimento que sentimos que somos capazes de compreender as dores dos outros:
apenas quem sofre ou ja sofreu é capaz de conhecer o sofrimento alheio. Por vezes, Quiron aponta
para uma deficiéncia ou limitacdo na nossa vida, que faz com que sejamos mais compassivos em
relacdo aos outros. Disponivel em: www.mariahelena.pt. Acesso em: 10 de setembro de 2018.

A descricdo acima foi indicada pela fundadora do Quirdn, que neste caso muda o acento agudo da
letra i para a letra 6, como forma de criar sua propria pronuncia e identidade diferenciando-se da
historia do Mito de Quiron na forma de escrever, porém mantendo a historia da associagdo de forca
e resiliéncia como a da mitologia grega. Buscaram com esta analogia um objetivo, uma meta para o
grupo de pais e amigos que sofrem com tantos percalcos que a deficiéncia podem lhes impor.


http://www.mariahelena.pt/
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Fomos para varios encontros com outras associacdes. E surge a ideia de
fazer um dossié'® para ver como esta a situacso do autismo no Rio Grande
do Sul. Entdo, nds conseguimos uma audiéncia publica na Assembleia
legislativa para falar de educacéo. Ai que nos resolvemos que nossos filhos
tinham direito de frequentar a escola regular. Na época nao tinha nada que
0S protegesse e garantisse o direito deles irem para a escola. E um
promotor de S&o Leopoldo se colocou a disposicdo para nos ajudar na
guestdo legal. Foi a partir do dossié que foi gravado em 15 cidades com
depoimentos. E descobrimos que o problema era escola e saude. Mesmo
as familias que tinham dinheiro, as criancas ainda estavam em casa. Esse
dossié comecou a ser feito por outros estados e comecamos a nhos
comunicar com todo o Brasil. Na época teve um senador que nos ajudou a
montar um férum de discussdo. Depois disso fomos para reuniées com a
Secretaria de Educacdo até que conseguimos em dezembro de 2012 a
aprovacao da lei nacional 12.764 (Narrativa oral da mée).

E minimamente emocionante perceber o quanto o empenho de familias, em
especial a familia de Arthur, foi promotora da conquista de um direito publico.
Através de todo o preconceito, discriminacdo, falta de recursos vivenciados por
esses sujeitos € que temos hoje, em lei, a garantia de direitos para o futuro. A lei
citada pela mée é a que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e que define de fato que o autismo é
uma deficiéncia, dando a pessoa com autismo a possibilidade de usufruir todos os
outros direitos que antes lhe eram tolhidos.

Entre tantos direitos definidos pela Lei n® 12.764, destaco o atendimento
multiprofissional que é uma das metas do Quirdn, pois sabem da diferenca que um
atendimento multiprofissional concentrado no mesmo espago onde 0s profissionais
possam trocar informacdes e estudar cada caso atendido faz melhores condi¢des de
progresso do tratamento para o autismo.

Um dos objetivos do Quirén era se tornar um centro de exceléncia em
desenvolvimento humano, como o proprio nome de registro da associagdo ja previa.
No entanto, as parcerias foram muito dificeis, pois nem todos os profissionais que
aderiam a causa tinham condicbes de manter precos mais acessiveis aos
associados. A associacdo, hoje ndo mais sobre a presidéncia da mae de Arthur,
ainda luta por um espaco de reconhecimento e investimento publico. Ainda néo
conseguiram um lugar cedido pela prefeitura para estabelecer a sede e ainda conta
a, apenas, com a participacdo de profissionais voluntarios, o que de certa forma

atrasam o desenvolvimento desta instituicdo, pois ainda néo é vista como referéncia

'® Este dossié possui um contetido tdo impactante em relacdo a realidade das familias e dos sujeitos
com autismo, que optamos em colocar em anexo a esta tese, no intuito de que as pessoas tomem
cada vez mais conhecimento sobre a saude e educagéo publica.
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para o auxilio no desenvolvimento das criancas e jovens com autismo, nem mesmo
de amparo aos cuidadores, na maioria das vezes as mées que acompanham seus

filhos as terapias.

Figura 16 - Eu e Arthur em mobilizacdo do Dia Mundial de Conscientizacdo do
Autismo na Praca Saldanha Marinho em Santa Maria

Fonte: Acervo da Autora (2012).

Apesar disto, a Associacdo sempre esteve presente nas mobilizacdes para a
conscientizacdo do autismo, em alguma delas pude participar e verificar o quanto as
pessoas estdo indiferentes a causa. Conferi que ha pouca adesdo da sociedade
nestes movimentos sociais, creio que por pouca empatia ou por nao serem capazes
de compreender numa perspectiva mais humana o que o conhecimento sobre o
autismo pode contribuir para o desenvolvimento dos sujeitos acometidos por este
transtornou ou até mesmo para ajudar a superar barreiras que o preconceito imp&e

na vida deles.
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7 OS FRUTOS: DIFICULDADES E POSSIBILIDADES

7.1 OS FRUTOS NAO SABOROSOS: DAS DIFICULDADES NA INCLUSAO
ESCOLAR A NECESSIDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES

Apébs a conclusdo do ensino fundamental e toda a alegria de ter completado
um ciclo, surgem novamente preocupacdes com a escolha e ingresso em uma
escola nova. Optaram pela matricula em uma escola particular onde outros meninos,
também autistas, que frequentavam a Associacdo Quiron, ja estudavam. A
experiéncia ndo foi vantajosa, porque além de pagar uma mensalidade alta, era
necessario pagar uma monitora para acompanhar o aluno. No caso de Arthur que ja
possuia certa autonomia para atividades diarias a exigéncia da monitora por parte
da escola se configurava em um atraso no seu desenvolvimento. Por esse e outros
fatores que ndo estavam de acordo com 0s objetivos da familia, optaram por mudar
de escola.

A escolarizacdo do Arthur sempre foi muito complicada, as dificuldades
foram imensas, vérias trocas de escolas devido a falta de estrutura, a
precariedade e a falta de preparo para lidar com autismo, o Cilon Rosa foi a
Unica escola que proporcionou uma estrutura através de um profissional
com conhecimento e uma sala multidisciplinar, mesmo com todas estas
dificuldades sempre acreditamos no progresso do Arthur, pois € um jovem
com muitas caracteristicas peculiares, que precisava de uma melhor
estrutura para seu desenvolvimento.

Apesar desta narrativa o Arthur conseguiu evoluir através do ensinamento

de profissionais contratados, os quais foram fundamentais para o seu
desenvolvimento (Narrativa escrita do pai).

O ingresso na Escola Estadual de Ensino Médio Cilon Rosa, oportunizou-nos
um reencontro. Como ja mencionado no capitulo 1, comecamos a superar juntos
cada desafio que a escola nos imputava dia a dia. Quando soube da sua vinda para
a escola onde eu lecionava, fiquei muito empolgada e logo comecei a pensar em
quais acbes seriam necessarias para a sua recepcdo. O primeiro passo foi
conversar com a vice-diretora para escolher em qual das 14 turmas de 1° ano
irlamos matricular o Arthur. Analisamos qual turma teria um perfil mais acolhedor e
gue talvez conseguisse lidar da melhor forma possivel com o modo diferente de ser
do Arthur. O segundo passo foi a preparacéo da turma para receber o estudante, fiz
isto através de algumas conversas com a turma no sentido da sensibilizacdo do
olhar para o diferente, para isso utilizei alguns videos e falei sobre a tematica dos

direitos humanos.
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A expectativa que se depositava na experiéncia escolar de Arthur nessa
escola era muito positiva. No entanto, tanto nds professores quanto a familia
sabiamos que nao seria uma tarefa tdo facil. A narrativa de uma das professoras do
ensino médio que lecionou para o Arthur traz algumas recordacdes sobre a sua

vivéncia na turma 103.

Eu fui professora do Arthur, no ano de 2014, quando ele estava no 1° ano.
Eu lembro que antes de entramos na sala nos foi comunicado pela
coordenagé@o que teriamos um aluno autista. Lembro também que alguns
colegas comentaram que ele gostava muito de sair da sala. Quando eu
entrei na sala de aula, era entdo a turma 103, eu senti na turma um grande
carinho pelo Arthur. Ele foi muito bem acolhido. Havia um relacionamento
entre eles muito humano. Parecia que os colegas nao o identificavam como
alguém diferente, autista. Ao contrario, os colegas sempre procuravam
ajudéa-lo, tinham um grande carinho por ele. E eu acredito que isso fez muita
diferenca naquele ano de 2014. Nas minhas aulas, eu ndo trabalhava a
lingua portuguesa, eu trabalhava a disciplina de seminario integrado e
trabalhava essa disciplina através de projetos. Entdo, nas minhas aulas
como eram tedricas e praticas, e quando nés tinhamos as aulas tedricas o
Arthur gostava de escrever poesias. Ele ficava na classe dele que depois eu
lia e corrigia com ele. Ele suprimia algumas letras, mas era sempre possivel
ler aquilo que ele escrevia. Era muito bonito porque demonstrava
sentimento da parte dele. E quando nés tinhamos nossas aulas praticas ele
sempre participava (Entrevista narrativa professora Maribel — 1° ano ensino
médio).

O fato desta professora ministrar uma disciplina em que a didatica era

realizada por meio de projetos, facilitou a participacado do Arthur nas atividades, pois

ele produzia as respostas conforme as suas habilidades.

Figura 17 - Professora Maribel e Arthur em atividade da disciplina

Fonte: Acervo da Autora (2014).
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Evidencia-se que além do trabalho diferenciado houve um desejo por parte da
professora e dos colegas de que Arthur fizesse parte daquele grupo que se
constituia. Outro fator preponderante que deve ser destacado nesta narrativa foi a
entonacdo de voz utilizada pela professora para contar essa e outras memoarias a
respeito da sua experiéncia com o Arhtur. E destacavel a alegria e satisfacdo com a
qual resgatava suas memorias através da fala. Este sentimento converge com a
narrativa a seguir.

Os professores tém de querer a incluséo. Eles tém que aceitar que existe e
gue ndo tém como retroceder. Eles tém que colocar o coracdo, porque eu
passei por muitas dificuldades com professores. Principalmente com o
pessoal das exatas. A crianga ndo vai andar. Um dia eu pedi licenga e entrei
na sala dos professores e escrevi uma féormula de matematica financeira no
guadro, porque a professora de matematica (ensino fundamental) colocava
ele pra fora da sala de aula, porque ele fazia barulho, porque ele ficava se
sentindo todo errado e ele precisava fazer alguma coisa para ela entender
isso. Ela achava que ele atrapalhava e entdo ela o colocava para fora da
sala de aula. A eu coloquei a formula e pedi para que ela desdobrasse o
juro da férmula. N&o conseguiu fazer. E bem assim que meu filho enxerga
as suas aulas quando a senhora coloca uma equacéo no quadro. Ele adora
carro. Pergunte para ele quantas rodas tem um carro? Tem mil coisas para

explorar com carros, por exemplo. Se falar essa linguagem, ele vai ficar a
aula inteira quieto. Entra no mundo dele (Narrativa oral da méae).

Diferente dessa experiéncia citada do ensino fundamental, as vivéncias de
Arthur na nova escola de ensino médio pareciam ser um pouco distintas. Os frutos
do planejamento para o processo de inclusdo de Arthur comecavam a despontar.
Porque na narrativa anterior da professora Maribel podemos perceber sentimento de
acolhimento por parte dos colegas que foi semeado por mim antes da sua chegada
parecia estar realmente frutificando. Apontada como uma possivel dificuldade para o
trabalho em sala de aula, as saidas de Arthur da sala de aula, foram encaradas com
muita naturalidade pelos colegas e pela professora Maribel, foram respeitados os
limites do aluno e aos poucos este comportamento foi diminuindo até desaparecer,
no entanto ainda estdvamos longe de uma inclusao escolar de fato.

A dificuldade por parte dos docentes em compreender o modo como Arthur
aprendia, pode estar alocada no fato de ndo possuirem experiéncia para o trabalho
com o diferente que requerem estratégias diferenciadas de ensino e avaliagdo. A
narrativa acima aponta a dificuldade que Arthur tinha em compreender o contexto
das aulas devido ao seu atraso no desenvolvimento global. Para ajustar essa
situacao teria sido necessaria uma proposta de adaptacéao/flexibilizacdo curricular

levando em consideracdo a tematica dos conteudos do ano/série em que estava
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matriculado sendo adaptada para os assuntos que lhe despertavam interesse ou
tarefas que fossem possiveis dele realizar, assim como a mée cita o exemplo pelo
interesse por assuntos relacionados a carros.

E importante destacar que ap6s o ingresso na escola de ensino médio, foram
elaboradas por mim em conjunto com a familia o Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE), no intuito de orientar o trabalho dos professores da sala de
aula comum e do trabalho no Atendimento Educacional Especializado. Apds este
documento ter sido elaborado ele foi entregue a todos os professores daquela turma
para que entdo pudessem tracar suas estratégias metodologicas. Apesar disso,
lembro-me que muitos professores preferiam nao realizar nenhuma alternativa
metodologica para a participagdo mais efetiva e que pudesse fazer sentido para
Arthur. Dessa forma, tinhamos alguns frutos do processo de inclusdo, mas estes néo

tdo saborosos assim.

Figura 18 - Registro das aulas do ensino comum no caderno de Arthur

Fonte: Arquivo pessoal do estudante (2014).

Havia ainda alguma barreira que impedia os professores de atuarem de forma
diferenciada. Supostamente o fato de ndo possuirem formacéo especifica, por ndo

conhecerem o autismo e suas caracteristicas, por estarem preocupados em “vencer”
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o contetdo programético, ou simplesmente por desacreditarem na capacidade
intelectual do sujeito com deficiéncia. Os registros no caderno de aula comprovam
gque na maioria das vezes ndo eram realizadas adaptacfes de conteudos e
contextos, pois percebemos uma cépia descontextualizada e desconectada com o
perfil cognitivo do estudante.

De acordo com a Politica Nacional de Educac¢édo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEEPEI, 2008) ¢é necessaria uma avaliacdo
preponderantemente qualitativa em relacdo a aprendizagem dos alunos com

deficiéncia.

A avaliacdo pedagdgica como processo dindmico considera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as
possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma acao pedagdgica
processual e formativa que analisa o desempenho do aluno em relacdo ao
seu progresso individual, prevalecendo na avaliagdo o0s aspectos
qualitativos que indiguem as intervencdes pedagogicas do professor. No
processo de avaliacdo, o professor deve criar estratégias considerando que
alguns estudantes podem demandar ampliacdo do tempo para a realizagdo
dos trabalhos e o0 uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de
informatica ou de tecnologia assistiva como uma pratica cotidiana (BRASIL,
2008, p. 12-13).

Dessa forma, o fato dos professores ja terem tomado conhecimento do PAEE,

terem a oportunidade de dialogarem, comigo, a professora de Educacéo Especial, e

mesmo assim manterem suas praticas inalteradas frente a diversidade, nos remete a

pensar que existe uma posicdo destes professores em relagdo a presenca destes

alunos em sala de aula. Hipoteticamente esta posicéo passe pela silente e eloquente

forma de negar a inclusao escolar ou o0 modo como ela vem sendo difundida. Em

outra perspectiva de analise, mas dentro deste mesmo contexto a professora Téia

aponta em sua fala os fatores que dificultam o trabalho docente frente ao desafio da

implementacdo das proposicées pedagdgicas para o atendimento dos alunos com
deficiéncia.

E bem dificil falar sobre incluséo, eu acho bem dificil mesmo. Porque nés

temos alunos deficientes auditivos, visuais, cadeirantes, autistas, com

Sindrome de Down, deficiéncia mental, entdo sdo varios tipos de inclusao,

entdo isso é dificil. Ai tu pensas bem, tu colocar trés alunos, mesmo que

com cuidadores, em uma sala de aula de ensino regular, de primeiro ano e

uma professora tentar passar alguma coisa, ensinar para esses trés alunos

gue para cada aluno especial diminui um, no ensino regular, mesmo assim

esse aluno vale por muito mais alunos. Eu vejo isso dentro da minha escola,

entdo eu acho bem dificil mesmo. E como eu te disse assim, a lei diz

claramente que eles tém que eles podem frequentar o ensino regular tal,

mas € como eu te falei, cada um tem o seu tempo, e parece que 0s pais se
baseiam na lei, achando que tem que ficar essas quatro horas aulas, entdo
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isso ai eu ja acho um dos erros da inclusdo, permitir que esse aluno fique
dentro de uma sala de aula quatro horas aula, sendo que o tempo dele é
menor, € uma das coisas que eu acho que esta bem errado, e colocar isso
para os pais (Entrevista narrativa da professora Téia).

Esta narrativa aponta para a necessidade de repensar a inclusdo escolar de
criangcas com deficiéncia levando em consideracao as condi¢cdes que elas possuem
em participar da rotina escolar. Nesse contexto € assinalada a questdo legal como
fato de embasamento das familias em requererem o direito de acesso de seus filhos
na escola comum. Como ja havia problematizado anteriormente, as familias, nesse
ponto de vista, acabam sendo sucumbidas pelo discurso inclusionista que
moralmente promete uma melhora para a condicdo de vida e desenvolvimento de
seus filhos. Todavia, a narrativa docente aponta para o contrario. Percebemos que a
experiéncia docente evidencia que ha dois problemas para a inclusdo de alunos que
possuem deficiéncias cujas dificuldades sdo grandes. A primeira € em relacdo a
docéncia no ensino comum quando se tém alunos com deficiéncia matriculados,
pois segundo a professora Téia € dificil atender as demandas de aprendizagem
individual de cada um dos alunos incluidos concomitante as demandas dos outros
alunos que ndo sao diagnosticados como publico-alvo da Educacdo Especial. E a
segunda dificuldade, é sobre a distancia entre as proposi¢des legais e pedagdgicas
para o atendimento escolar aos alunos com deficiéncia dentro das atuais formas de
organizacado do sistema educacional.

Nesse mesmo cenario a professora Tatiana da disciplina de matematica do
ensino médio também menciona a dificuldade do trabalho em sala de aula quando
existem alunos incluidos.

A maior dificuldade encontrada foi conseguir conciliar em um mesmo
espaco fisico atividades totalmente diferenciadas para uma turma de 1° ano,
com as atividades do aluno Arthur. Algumas vezes as praticas pedagogicas
do aluno Arthur foram deixadas de lado, pois 0 mesmo precisava de alguém
ao seu lado auxiliando-o sempre, 0 que nem sempre era possivel
(Entrevista Narrativa professora Tatiana — 1° ano ensino médio).

Porém, apesar da dificuldade relatada encontramos nesse discurso uma outra
posicdo que ndo € a de negacao, mas sim da tentativa da realizacdo de um proces-
so de inclusdo com atividades diferenciadas. As condigbes cognitivas, sociais e
emocionais de participacéo na integralidade do turno de aula; atendimento individua-
lizado dentro do grupo; e a falta de formacg&o docente especifica sdo elementos que

se aglomeram a outro problema que interfere na consolidacdo da inclusdo escolar
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que é a questdo da responsabilidade compartilhada de tornar uma escola com pro-

posta inclusiva. A professora Monica destaca esta dimenséo na narrativa a seguir.

Quando davam aqueles problemas no recreio, ah é o fulano, € o teu aluno,
e eu sempre batia na mesma tecla, todos sdo alunos da escola, no
momento que ele foi matriculado ali quem tem que incluir ele, acolher ele
tanto ele quanto os outros é a escola, ndo é eu, ele ndo é meu, ele é da
escola. E uma escola com inclusdo? E uma escola com classe especial?
Entdo a proposta da escola tem que ser essa, ela tem que pensar essas
coisas e ndo tem nada de mais, hoje ele brigou, subiu em uma arvore,
entrou em um vao do muro, que nem teve uma que fez, tivemos que chamar
0s bombeiros, entdo fecha aquele vao, ndo deveria estar aberto, porque
gualquer crian¢a poderia ter entrado 14, subiu na arvore, entdo no dia a dia a
medida que as coisas vao acontecendo o aluno que esté ali com algum tipo
de deficiéncia, vai aprendendo. O outro que também apronta e faz e
ninguém fala tanto, entdo aquela coisa do cuidar do outro, do acolher o
outro, do saber que todos tem alguma coisa que talvez ndo seja tao perfeito,
entdo a escola precisa incluir com a proposta de incluséo, e para isso tu
precisa de recursos humanos, eu nem digo tanto de recursos materiais, 0s
materiais vao vir a medida que o teu professor é bom, ai ele vai exigir o
material, porque ele vai querer fazer, mas se 0s recursos humanos néo sao
bons, tu podes ter a melhor escola, a mais bonita, a mais linda, a mais rica,
o professor tem que ser bom (Entrevista narrativa professora Monica).

Embora muitas mudancas legais e paradigmaticas estejam sendo
promulgadas no intuito de concretizacao do projeto de educagéao inclusiva, os alunos
publico-alvo da Educacdo Especial continuam sendo vistos como responsabilidade
de professores especialistas na area. Tanto € que a professora Carmen, em
determinado momento da entrevista narrativa afirma que “o especial, ele é cuidado
pela educadora especial’, quando questionada se saberia se o0 aluno frequentava
outros atendimentos fora da escola. O discurso que se apresenta fornece afirmativas
suficientes para compreendermos que é necessaria uma revisdo por parte dos
docentes sobre o pertencimento da responsabilidade sobre todo e qualquer aluno,
seja deficiente ou nao.
Nessa perspectiva, comungo com Omote (2003) quando afirma que:
Ha necessidade de discutirmos também a formacgdo dos professores de
ensino comum na perspectiva inclusiva, uma vez que eles tém importante
papel a desempenhar na construcdo da educacdo inclusiva; cabe a eles
uma parcela expressiva de responsabilidade nesse empreendimento
(OMOTE, 2003, p. 149).

N&o assumir essa responsabilidade e ndo desenvolver o sentimento de

pertencer ao projeto de educacdo inclusiva € um problema que juntamente com
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outros que ja foram citados dificultam o processo de inclusdo de alunos com

deficiéncia nas escolas de ensino comum.

7.2 AS NECESSIDADES FORMATIVAS DOS PROFESSORES DO ENSINO
COMUM

Através da leitura e andlise das narrativas docentes conclui-se que as
barreiras para a atuacdo na perspectiva da educacéo inclusiva séo intensas e que
estdo vinculadas a inumeros fatores ja problematizados anteriormente. Aparecem
fortemente nos textos discursivos a questdo do preparo profissional relacionado a
dificuldade do trabalho em sala de aula com o aluno publico-alvo da Educacéo
Especial. Por esse motivo, € necesséario refletir sobre esse preparo que
interpretamos aqui como necessidade formativa. Essa questdo €é marcada
fortemente pela professora Carmen, da disciplina de geografia do ensino
fundamental.

A maior dificuldade é que a gente ndo tem preparo nenhum, porque eu, por
exemplo, me formei em 1986, a gente nem tinha a politica da incluséo, os
alunos especiais eram trabalhados em escolas especiais para eles, no
momento que a inclusdo chegou deu um panico, porque ninguém sabia
trabalhar, e mesmo tendo uma educadora especial na escola, ainda a gente

carece de informac¢des de como trabalhar com esses alunos (Entrevista
Narrativa professora Carmen — 7° ano).

Temos ouvido frequentemente nas escolas ou em eventos em que a tematica

da inclusédo é abordada, este discurso sobre a falta de formacédo especifica para o

ensino de alunos “especiais”. E mais uma vez esse fato também desponta nessas

narrativas que vimos destacando, no entanto, temos tentado pensar nesse problema

a partir dos estudos de Noévoa (2009a) que entende esse “preparo” como sendo a

profissionalidade docente. Nesse sentido, ele convoca a uma mudanca de

paradigma nos impelindo a compreender a formacdo como uma ac¢ao que deve estar

alocada dentro da praxis. Ndo ha como esperar que organismos externos a escola
deem conta das demandas peculiares de cada contexto.

Os novos modos de profissionalidade docente implicam um reforco das

dimensbes colectivas e colaborativas, do trabalho em equipa, da

intervencdo conjunta nos projectos educativos de escola. O exercicio

profissional organiza-se, cada vez mais, em torno de «comunidades de

pratica», no interior de cada escola, mas também no contexto de

movimentos pedagogicos que nos ligam a dinamicas que véo para além das
fronteiras organizacionais (NOVOA, 2009a, p. 3).
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O contetudo, que se apresenta nas narrativas, rejeita a responsabilidade
compartilhada do projeto de educacdo inclusiva. Este ndo é necessariamente um
posicionamento exclusivamente pessoal em relacdo ao aluno com deficiéncia, mas
sim um posicionamento politico frente as demandas da educacdo como um todo e
dos conflitos e tensbes relacionadas as precariedades do ensino publico ja
denunciadas diversas vezes pelo professor que clama por melhores condi¢cdes de
trabalho. A responsabilidade na inclusdo deve ser compartilhada, mas para isso é
necessaria uma mudanca estrutural para que o professor e 0 especialista — como
cita a professora anteriormente — tenham oportunidades de colaborarem juntos no
processo de inclusdo, como sugere Novoa (2009a).

Os problemas no processo de incluir um aluno com deficiéncia no ensino
comum sdo imensuraveis vistos a partir das narrativas docentes. Isto €, somente
agueles que vivenciam diariamente o cotidiano escolar podem dizer quais séo o0s
limites a sua efetivacdo. Nesse sentido, além de reconsiderar a respeito do modo
com a inclusdo escolar vem sendo colocada em pratica é preciso também olhar para
a formacdo deste professor que é e sempre sera um dos atores principais desse
evento.

N&o estamos tentando olhar para o professor como a solugdo para o
problema da inclusdo, pelo contrario, é preciso perceber que além de todas as
barreiras —sejam elas atitudinais ou arquitetbnicas- existe a necessidade de
repensar a formacdo do futuro professor e do professor atuante em escolas que
enfrentam a complexa tarefa de incluir. Nesse debate se coloca em pauta a questao
de que a formacdo docente poderia, hipoteticamente, ajudar a diminuir a distancia
entre o real e o ideal proposto pela atual condicdo estatal e social para o
cumprimento da educacéo inclusiva.

Nessa perspectiva, o Documento Subsidiario a Politica de Inclusédo do
Ministério da Educacao e da Secretaria de Educacgéo Especial, discute a importancia
atribuida ao professor apontando a seguinte reflexao.

Um pressuposto frequente nas politicas relativas a inclusdo sup&e um
processo sustentado unicamente pelo professor, no qual o trabalho do
mesmo € concebido como o responsavel pelo seu sucesso ou fracasso. E
claro que a aprendizagem dos alunos é uma das metas fundamentais, nao
s6 dos professores, mas de todo o profissional que esteja implicado com a
educacdo e, sem duvida, uma pratica pedagdgica adequada é necesséria
para alcanca-la. Porém, acreditar que este objetivo possa ser alcancado

apenas com a modificacdo destas praticas é uma simplificacdo que ndo da
conta da realidade de nossas escolas. Convém aqui lembrar um trecho da
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declaracdo de Salamanca que destaca: “A preparacao adequada de todo
pessoal da educacédo constitui um fator-chave na promoc¢éo do progresso
em diregdo as escolas inclusivas”. Uma politica educativa que afirme que
sobre o professor recaem as esperancas de melhoria da educacédo
brasileira tem como Unico efeito situar o professor frente a um ideal que
adquire mais a dimenséo de um “fardo” a ser carregado solitariamente que
de uma possibilidade a ser concretamente alcancada (BRASIL, 2005, p. 7).

Nega-se a possibilidade do professor resolver sozinho a partir de suas
praticas pedagogicas o problema da inclusdo dos alunos com deficiéncia, contudo
afirma-se que ele é uma parte responsavel na construcdo de uma acao educativa
ensejada inclusiva.

A medida que iam relembrando de como era a préatica pedagogica em sala de
aula com o Arthur, algumas professoras se remeteram, também, a outros casos de
alunos com deficiéncia que tiveram a oportunidade de serem seus alunos.

Especificamente conteddo néo se trabalhava com ele, ele tinha um diario de
tudo que era feito, e na aula ele socializava, era s6 isso. Até porque o grau,
nao é bem esse nome, grau pedagdgico, ndo sei como a gente chama, mas
o nivel dele eu acho que era de segundo ano ou primeiro ano, entdo a
geografia ndo tem como tu trabalhar né, eu tenho agora um outro aluno que
eu estou trabalhando que eu ndo sei especificamente o que é, mas é déficit
intelectual, entdo eu trabalho assim, as datas festivas, como agora eu
trabalhei o dia do galcho e pego atividades de terceiro ano, e ele ja realiza,
mas o Arthur ndo (Entrevista narrativa professora Carmen — 7° ano).

As palavras da professora Carmen sistematizam a experiéncia vivida na
relacdo professor — aluno com deficiéncia e retratam a falta de conhecimento que
resultam na exclusdo dentro do propésito de incluir. Sua fala sintetiza uma posicao
recorrente: “conteudo n&o se trabalhava” o que nos leva a pensar que a escola deixa
de lado seu objetivo maior que é o de ensinar, para se resumir a um lugar em que o
aluno “na aula, ele socializava”, apenas isto. Apesar de lecionar geografia eram
realizadas atividades mais facilitadas, como “as datas festivas” para serem
trabalhadas paralelamente, consubstanciando a permanéncia de um paradigma
segregacionista dentro do sistema educacional que legalmente preconiza a incluséo.

N&o é possivel que essas praticas continuem sendo enfatizadas e nesse
sentido Rodrigues (2007) em suas investigacbes sobre educacédo inclusiva nos
aponta algumas dimensdes indispensaveis para cumprir com a educacao inclusiva e
reafirma que a formacé&o do professor nédo é a Unica via para tal misséo.

Poder-se-ia pensar que este problema se resolveria com a adicdo de mais

contelidos a formacdo e eventualmente com a extensdo dos curriculos de
formacdo. Mas ndo é esta certamente a solugdo. N&o parece ser a simples
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aquisicdo de mais conhecimentos de indole teérica que fara o professor ser
mais capaz de responder aos numerosos desafios que enfrenta
(RODRIGUES, 2007, p. 11-12).

Apesar de importante a formagéo inicial e continuada de professores de todas
as licenciaturas essa ndo € a Unica alternativa para resolver um problema de
conjuntura macro. Muito esta mudando em relacdo ao papel do professor, a exemplo
disso temos a virada do antigo professor transmissor de conhecimento para o atual
professor mediador dos processos de aprendizagem. O professor que oferece
oportunidades de aprendizagem ao aluno é considerado com o perfil mais adequado
para atuacdo numa proposta de educacéo inclusiva.

Para tal projeto de incluir aqueles que estdo fora do padrdo de
desenvolvimento, sugere-se que a formacao inicial obtida por este professor deveria
contemplar os saberes necessarios para 0 ensino da leitura e escrita, por exemplo,
de alunos com condi¢des habituais e ndo habituais de aprendizagem. Fato que raras
vezes encontramos nas disciplinas curriculares das universidades, pois as
metodologias das licenciaturas trabalham com alunos hipotéticos e o curriculo dos
cursos possuem disciplinas especificas para isso, como por exemplo, “Fundamentos
da Educacédo Especial’, “LIBRAS” ou “Educacao Especial: processos de inclusao’,
as quais destacam ainda mais a ideia da Educacdo especial como um sistema
paralelo a educagcdo comum.

Tendo em vista essa lacuna nos cursos de formacédo, na maioria das vezes o
professor tem seu primeiro contato com os “alunos especiais” na mesma ocasiao em
que sdo 0s Unicos responsaveis pelas suas aprendizagens, isso resulta em uma
experiéncia, no minimo desafiadora.

Foi uma experiéncia nova e ao mesmo tempo desafiadora, trabalhar com o
Arthur fez com que eu mudasse todos 0s meus paradigmas e o0s
recompusesse de uma nova forma, pois muitas vezes, tinha que mudar as

estratégias para encontrar outra forma de resolver determinado fato
(Entrevista narrativa professora Tatiana — 1° ano ensino médio).

Para Soares e Carvalho (2012) as modificacbes necesséarias para a
reorganizacdo do plano da organizacdo curricular e das praticas pedagogicas nao
podem contar com conhecimentos que ja temos, e sim devem surgir da
problematizacdo “como condicdo de superagdao e de construgcdo de praticas mais
promissoras que envolvam a consideracdo ndo apenas do direito dessa populagcéao a
educacado, mas também das exigéncias que garantam seu exercicio” (p. 130-131).
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Deve-se sim avaliar, planejar e intervir com seguranca a partir de seus
estudos continuos, pois a profissao professor, mais do que muitas outras, exige uma
formacdo permanente e autonoma. Por fim, de nada adiantam as dimensdes
anteriores se o professor ndo tiver uma atitude despida de preconceitos, otimista,
possuir capacidade de relacionar teoria e pratica e proatividade frente a
possibilidade de aprender do aluno com deficiéncia.

7.2.1 Indicios da superacdo da formacgédo docente como solugéo

Tamanha € a envergadura do problema de inclusdo sem restricbes em
escolas com professores sem formacdo especifica, que percebemos a escola
problematizando, reclamando melhores condi¢cdes e tentando agir em prol da
educacdo inclusiva. As familias intensificam esse desafio por depositarem grandes
expectativas de aprendizagem de seus filhos através da escola comum e de seus
professores. Os gestores publicos garantem a aprovacdo das normas para a
execucao desse projeto. Todo mundo estd envolvido com a proposta, mas no fim
guem realmente sente o problema de educar alunos - que até bem pouco tempo
atrds eram considerados ineducéaveis- € o professor do ensino comum.

Com certeza, nos professores, ndo somos preparados para trabalhar com
todos os tipos de problemas, diagndsticos. Nés ndo temos este preparo na
nossa formacao profissional. Entretanto, nds aprendemos através da nossa
pratica, didatica e metodologia, nés aprendemos a trabalhar com todos os
tipos de alunos. Eu acredito que nem que nés tivéssemos essa formacéo,
eu acredito que cada caso é um caso. Tudo depende da turma em que ele
estara incluido, depende da maneira que ele sera tratado nessa turma.
Tudo depende também de como o professor visualiza este aluno. Ele nédo é
um a parte para nés, em nem um momento eu tive esta ideia do Arthur, de
que ele estaria a parte do meu trabalho, ou que ele apresentaria uma
dificuldade imensa em que eu ndo conseguiria trabalhar (Entrevista
narrativa professora Maribel- 1° ano ensino médio).

As professoras do ensino médio, apesar das dificuldades, apontam para a
tentativa de ser o melhor que conseguem enquanto profissionais tentando
ultrapassar as barreiras que a falta de condicdes escolares lhes impdem.

A narrativa desta professora relaciona-se ao que Noévoa e Finger (1988, p.

128) apontam como processo de formacao docente.

El adulto em situacién de formacién es portador de una historia de vida y de
uma experiéncia professional. Mas importante que pensar em formar a este
adulto, es reflexionar sobre el modo como el mismo se forma, es decir, el
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modo como se apropia de su patrimonio vivencial através de uma dinamica
de comprension retrospectiva.(NOVOA, FINGER, 1988. p. 128)

Vimos isto presente no discurso esperancoso da professora Maribel, que
rememora sua propria aprendizagem docente ao recontar a sua experiéncia com o
estudante Arthur. Ela se desafia dentro de sua propria “pratica, didatica e
metodologia”, bem como ela mesma pontua.
A professora Tatiana, nesse mesmo caminho afirmou que, sempre que possivel,
dedicava um trabalho comprometido em sala de aula com o Arthur.

A minha prética pedagdgica foi voltada para o interesse do aluno Arthur,
visto que gostava muito de carros, jogos didaticos, material concreto, leitura
em sala de aula. Trazia atividades envolvendo raciocinio légico, sempre que

possivel envolvendo o que ele mais se sentia atraido (Entrevista narrativa
professora Tatiana- 1° ano ensino médio).

N&o seria legitimo afirmar que a formacgéo de professores é alternativa fulcral
para resolver o problema da inclusdo escolar, mas sim questionar o modelo, 0s
valores, objetivos e as praticas dessa formacdo pensando na politica de inclusao.
Nao se esquecendo de problematizar o modo como as politicas publicas vém
instituindo modos de operacionalizar a inclusdo de alunos deficientes no ensino
comum.

Conhecer o processo de escolarizagdo de um estudante a partir de sua
histéria de vida nos remete a pensar sobre o conhecimento dos percursos pessoais
dele e conhecer, entre outras dimensdes desse tema, 0s depoimentos das
professoras que conseguiram enfrentar as suas maiores dificuldades pedagogicas
ao se depararem com o diferente em suas salas de aulas tdo possiveis de serem
homogeneizadas até a data de sua chegada.

Realizar a rememoracdo do tempo em que foram professoras deles lhes
oportunizou também uma formacdo profissional, neste caso, entendemos como

(auto)formacéo, reiterada pelas palavras de Bolivar, Domingo, Fernandéz (2001)

La autobiografia e histérias de vida se han constituido em em buen aliado,
em el intento de construir nuevas metodologias y praticas de formacion,
sensibles al professor/ a como personas, que ronpan com las formas
“escolarizantes” para adultos con uma experiéncia profesional de vida.
(Bolivar, Domingo, Fernandéz, 2001, p.225)

A trajetoria profissional por mais dificil que seja ndo é empecilho para estes
professores deixarem de caminhar rumo a inclusédo escolar. Percebemos que grande

parte busca a superacdo, acredita e aposta de forma solidaria no outro. Seres
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humanos que ultrapassam as barreiras fisicas, emocionais e politicas em busca do
novo, do diferente, do n&o dito.

Se conseguissemos fortalecer estas caracteristicas durante 0s processos
formativos vivenciados ao longo de uma graduacdo ou pos-graduacdo poderiamos
construir uma possibilidade de uma maior busca de sensibilidade e generosidade em
relacdo ao outro. Pois, percebo que vivemos numa sociedade individualista,
narcisista, competitiva e despreparada para o enfrentamento das diferencas. Mas,
entendo que este passo € o inicial e precisamos aliar a este momento uma formacéao
docente tedrico-pratica que lance o professor para uma pedagogia comprometida e
capacitada para o trabalho em sala de aula com alunos que fogem ao modelo ideal.

A escola sozinha ndo faz a inclusdo, eu acho que para a inclusdo funcionar,
no minimo, é preciso um educador especial, uma familia comprometida,
professores comprometidos e atualizados, uma escola que dé
acessibilidade para eles tanto material como emocional, o professor tem
que estar preparado emocionalmente (Entrevista narrativa professora Téia).

Como se vé, em nenhuma fala das professoras houve qualquer referéncia a
atividades conjuntas entre professor especializado e professor da sala comum. O
gue implica pensarmos que hd uma demanda muito grande de alunos para serem
atendidos pelo especialista no AEE, dificultando a interlocucdo com os demais
professores. Por isso, acredita-se que € urgente o investimento na contratacdo de
mais professores especializados, valorizacdo salarial, fazer cumprir com a carga
horaria de planejamento, assim como contratacdo de profissionais de psicologia
para atuarem junto a equipe de professores. Conseguimos perceber um esforco
docente para enfrentar as dificuldades assim como a clareza das mudancas
necessarias para transformar a simples matricula de aluno com deficiéncia na
complexa tarefa de inclui-lo.

E importante, sim que, reflitamos sobre as nossas praticas docentes
acreditando nas possibilidades de superacédo das dificuldades que encontramos na
implantagdo da inclusdo nas escolas. Configura-se num caminho arduo, mas que
precisa ser trilhado. Contudo, a responsabilidade ndo é somente do docente, da
familia, da escola inclusiva ou da escola comum. Acredito em responsabilidades
partihadas e numa cogestdo de instituicbes envolvidas na promog¢do e no
desenvolvimento humano independente do credo, da raca, da cor, da condicao

social e das deficiéncias.
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7.3 OS FRUTOS SABOROSOS: INCLUSAO COMO MODO DE SER

Hodiernamente, Arthur mora na cidade de Porto Alegre, como escolha.
Primeiro, foram seus irmaos a trabalho e fixaram residéncia na cidade. Apos varios
investimentos em terapias e escolas na cidade de Santa Maria/RS, a familia sente a
necessidade de visualizar novas perspectivas para o futuro de Arthur. A chegada a
cidade grande foi muito desafiadora, pois houve uma mudanca de rotina muito
significativa, o que Ihe trouxe uma reacédo muito adversa.

Muitas crises ocorreram no sentido de se tornar agressivo ao ponto de morder
e bater em sua mée, Uma espécie de pedido de socorro para que alguém ou alguma
coisa lhe devolvesse todas as aprendizagens e relagcbes que havia construido
durante seus 20 anos morando na cidade de Santa Maria. Como uma tempestade
gue avassala galhos e troncos, deixando por terra toda a protuberancia que havia
galgado durante esses anos, Arthur se sente arrasado e precisa encontrar forgas
para revigorar-se frente aos novos, mas conhecidos desafios de conhecer pessoas,
aprender a caminhar sozinho na rua, conhecer a cidade, entre outras tarefas tao
importantes para a sua sobrevivéncia.

Arthur cresceu. Em Santa Maria, deixou muitos amigos e muita saudade.
Em Porto Alegre, faz novos amigos e encontra outro sentido para a
existéncia. Gracas ao Clube Social Pertence, uma grande ideia de pessoas
determinadas, ele convive com outros jovens especiais, com diferentes
dificuldades. Encontrou uma namorada e um ambiente de compreensao,

gue estimula sua cidadania. A tempestade j& passou, mas navegar é
sempre dificil (Narrativa escrita do irmao).

Com a mudanca para Porto Alegre, Arthur até chegou a ser matriculado em
uma escola estadual, no entanto encontraram no Clube Social Pertence uma nova
alternativa para o seu desenvolvimento e optaram por encarar esse novo desafio. O
clube € um espaco de sociabilizacdo para pessoas com deficiéncia fisica, sensorial
ou intelectual.

Estimulamos os nossos participantes a viverem suas proprias historias de
vida, vencendo as barreiras do dia a dia, ganhando independéncia.
Despertamos 0 sentimento de pertencer a algo maior através de

experiéncias marcantes, lagcos de amizades, inclusdo social e trabalho. O
resultado € um impacto na qualidade de vida dos nossos participantes, que
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se reflete em suas familias e em toda a sociedade (CLUBE SOCIAL

PERTENCE").
Nesse espaco Arthur esta tendo a oportunidade de criar suas proprias
historias e melhorar a sua qualidade de vida por meio do lazer, do entretenimento e
da inclusdo social, propiciado pelas vivéncias diversasa partir de suas

caracteristicas individuais.

Figura 19 — Arthur participando do projeto “Temperos Especiais” do Clube Social
Pertence (Porto Alegre)

Fonte: Acervo da familia (2018).

Infelizmente, essas oportunidades nédo foram vivenciadas dentro da escola, do
gual acabou desistindo e cursando somente até o 1° ano do ensino médio. Essas
chances de ser o que realmente é, de sentir-se acolhido independente de sua
condigéo intelectual, infelizmente ndo foram tdo exitosas como tém sido dentro de
uma instituicdo particular. Essa instituicdo como o proprio nome ja diz, pretende
desenvolver o0 sentimento de pertenca. Pois, objetiva que as pessoas
independentemente da condicgédo fisica ou intelectual tenham a oportunidade de se

sentirem parte integrante do mundo.

o Disponivel em: https://www.clubesocialpertence.com.br/page2. Acesso em: 12 de Agosto de 2018.
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Na trajetoria do meu filho, hoje com 23 anos, foi fundamental as educadoras
especiais, as salas de recurso, o auxilio do psicélogo, o esporte, a
dedicagdo da familia, a fonoaudit6loga, enfim uma equipe interdisciplinar,
eles tém o tempo deles de aprender e tenho plena conviccdo que mesmo
guando n&o estiver mais aqui, tudo que fiz por ele e tudo que aprendeu tera
grande valia para sua vida (Narrativa oral da méae).

E lamentavel que todos os investimentos feitos pela familia para que Arthur
pudesse participar da escola comum tenham sido feitos apenas por eles mesmos. A
familia entende que sem uma equipe multidisciplinar atuando em prol dos alunos e
sem atividades direcionadas para a autonomia dos sujeitos nao ha possibilidades de
alcancarmos a qualidade de inclusdo. O Clube do qual Arthur faz parte atualmente
tem uma proposta bastante interessante no ambito do planejamento para o futuro da
pessoa com deficiéncia que em algum momento da sua vida ndo contara mais com
0 apoio da familia ou que ja ndo tem mais a familia como esteio e encontra na
instituicdo uma maneira de prezar pela qualidade de suas vidas.

Se a Constituicdo Federal é sabia em usar o termo “preferencialmente”
quando trata da educacdo de pessoas com deficiéncia no ensino comum. Por que
nao se pode manter a possibilidade de Educacao Especial em alguns espacos que
ja vinham funcionando como instituicbes especializadas? Isso néo € fazer excluséao,
e sim abrir portas, possibilidades de escolha por parte dos pais e profissionais a
partir da avaliacdo das condicGes das pessoas com deficiéncia de frequentarem ou
nao as escolas de ensino comum.

Além disso, essas instituicdes especializadas poderiam ser os centros de
referéncia no atendimento multiprofissional, bem como de formacéo de professores,
a exemplo do MAD (2010), em Portugal, como ja citado no capitulo 4.

Pensar na inclusdo como um modo de ser e ndao de estar incluido apenas
pelo fato de frequentar uma instituicdo de ensino comum é 0 que precisamos
problematizar. Sera valido passar por todos os enfrentamentos que Arthur passou
apenas em busca do rétulo de incluido? O que é possivel concluir a partir de sua
historia de vida € que se ndo fosse 0 apoio e investimento incansavel desta familia
nao teriamos alcancado tantos progressos em seu desenvolvimento como um todo.
Afirmo isto, pois de acordo com a tessitura que as narrativas docentes nos
apresentam o que é elementar sao as dificuldades na “lida” com o especial dentro da
sala comum e a falta de formacdo especifica na area e ndo as conquistas e

aprendizagens dele.
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Concluimos com a rede de discursos que foi formada através dos
depoimentos familiares e de seus professores que estd mais do que na hora de
pensarmos a educacéo inclusiva — nesse caso a inclusdo do aluno com deficiéncia-
para além dos muros da escola. Arthur teve as condi¢cdes de atendimento que seus
pais Ihe oportunizaram. Uma rede de acompanhamento multiprofissional
(psicélogos, fonoaudidlogos, equoterapia, natacdo, educadora especial e outros) e,
além disto, todas as outras condicdes basicas a sua existéncia, principalmente amor.
Podemos considerar que estas condi¢cdes de tratamento e acompanhamento € a
realidade de uma minoria de estudantes, afirmo isto porque a partir da minha
experiéncia profissional conheco a realidade socioeconémica de grande parte dos
estudantes de escola publica, assim como sei que o0s valores dos servicos
especializados contabilizados ao final de um més podem ultrapassar um salario
minimo. Ao checarmos que isso tudo fez diferenca na historia de vida de Arthur, ndo
podemos continuar negando esse mesmo direito a todos os outros estudantes do
ensino publico, alvos da Educacao Especial.

Portanto, para os casos dos alunos com deficiéncia que ndo tem acesso ao
multiprofissional, a escola de ensino comum ofertando o AEE esté sendo o suficiente
para produzirmos uma inclusdo escolar com vistas a educacado inclusiva sob os
principios da legislacdo?

A resposta para este questionamento ndo pode ser uma s6. Para muitas
familias a escola € o lugar de exceléncia para o desenvolvimento de seus filhos se
partirmos do principio de que ha uma falta de informacgéo a respeito da condigdo de
ser diferente, resultante de um conjunto de fatores sociais e culturais que lhes
impedem de desejarem mais e mais para seus filhos. Da mesma forma a resposta
para esse questionamento ndo pode ser genérica e se estender a todos 0s sujeitos
com deficiéncia, pois ha uma subjetividade que ndo pode ser quantificada a respeito
do modo com eles se sentem na escola comum e como eles veem 0 seu processo
de inclusédo. O que se pretendeu até aqui nao foi defender que todos os alunos com
deficiéncia passaram ou passardo por dificuldades em sua escolarizagdo, muito
menos que os professores tiveram ou terdo dificuldades e necessidades formativas
frente a todos os casos de alunos com deficiéncia presentes em suas turmas.

Ao contrario, estamos defendendo que a proposta de educacéo inclusiva, com
vistas a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino comum tenha melhores

condi¢cBes de ser executada. Com a historia de Arthur damos o ponta pé inicial para
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essa defesa de uma inclusdo como modo de ser e ndo apenas de estar e que para
que isso aconteca é preciso sim olhar para a formacdo desses professores, mas
mais importante do que isto € oferecer as escolas e essas familias uma rede de
atendimentos que funcione de fato. Uma rede em que ndo faltem profissionais para
atenderem aos sujeitos, e que a espera para ser atendido por um especialista ndo
dure mais de ano, como temos visto.

O fruto mais saboroso que toda essa historia de vida pode nos dar € o
exemplo a ser seguido. E preciso que olhemos para essa historia e reconhecamos
que a educacio inclusiva ndo se faz sozinho. E preciso fortalecimento das escolas a
partir de uma trama entre demais profissionais e setores do servi¢o publico. O Clube
Social Pertence € um exemplo de como um dos bracos dessa organizacdo poderia
funcionar, por que ndo usarmos desse modelo para adotar no formato de servico
publico? Vamos imaginar como teria sido a escolarizacdo de Arthur, se desde
sempre ele tivesse podido frequentar um espago como esse? E se seus professores
pudessem ter participado juntos dessas atividades? E se nessa instituicao tivessem
sido feitas reunifes coletivas para tracar estratégias para o trabalho docente na
escola comum?

Portanto, acredita-se que é necessario instituir um “caminho do meio” onde
tanto os estudantes quantos os professores pudessem se resguardar quando
houvessem dificuldades no processo de inclusdo escolar. Seria uma espécie de
terceira instituicdo responsavel pela inclusdo escolar, além da escola especial e da
escola de ensino comum. Os objetivos de atendimento e funcionamento podem
justificar-se a partir das demandas encontradas nos inidmeros depoimentos que
temos percebido quanto as dificuldades de inclusdo na escola comum e da falta de
gualidade no atendimento clinico.

Novamente € possivel pensar na simbologia que a arvore representa,
trazendo-nos a ideia de fertilidade, expanséo, uniao, ciclos. A partir do equilibrio que
a natureza apresenta, buscamos trazer esse adjetivo também para as nossas

necessidades educacionais.

Figura 20 - Caminho do meio
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Fonte: Imagem da internet recriada pela autora (2018).

O ciclo evolutivo da planta, na imagem inserida acima esclarece a necessaria
ligacdo entre as raizes e 0s ramos. Isto é, precisamos de uma Unica arvore com
muitas raizes para concretizar aliancas para o desenvolvimento educacional
inclusivo.

A historia de Arthur é apenas uma amostra do que gostariamos de
problematizar em relagdo a formacdo de professores e inclusdo escolar. Mas, a
partir dela é possivel compreender quais as mudancas necessarias no intuito de

instituirmos novas praticas de inclusao educacional mediada por esse “caminho do
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meio”, no nosso entendimento e com base nas necessidades apresentadas pelos
professores e familiares, poderia ter como fio condutor do trabalho as seguintes

pautas:

e Avaliacdo das necessidades dos alunos, definicdo dos atendimentos e
determinacao do local a ser frequentado (Escola comum, escola especial,
APAE, etc.);

e Controle de frequéncia no continuum dos atendimentos;

e Atendimento multiprofissional para TODOS os alunos com deficiéncia ou
altas habilidades/superdotacéo;

e Auxiliar o professor na aprendizagem de como se avalia, se ensina e se
planeja para alunos que tenham algum tipo de necessidade educacional
especial;

e Estudar os casos dos seus alunos fazendo interlocucdo com a equipe
interdisciplinar;

e Buscar saberes de carater teérico que possam fundamentar o trabalho em
sala de aula;

e Trocar experiéncias, conhecer 0s percursos pessoais e profissionais dos
colegas; identificar casos de boas praticas, na tentativa de vislumbrar

possibilidades frente as dificuldades de incluséo escolar.

Essas acgdes para serem concretizadas precisam de investimento financeiro, o
que dificulta o projeto, tendo em vista a falta de interesse do Estado na priorizacéao
da qualidade da educacdo- bem como ja refletido no capitulo 4. A educacdo como
um direto de todos ja se encontra defendida na Declaracdo Universal de Direitos
Humanos e outras tantas legislacfes, mas ainda lutamos para que o 6bvio de fato
saia do papel e seja incorporado na garantia e promoc¢ao da vida em sua plenitude.
Infelizmente, as politicas de governo ainda atendem as demandas do capital
internacional, prejudicando a ado¢cdo de uma politica de Estado que fortaleca as
escolas e as instituicbes de ensino superior publicas, consequentemente seus
professores e estudantes.

E passado da hora de pensar para além do bindmio Educacio Especial e
educagcdo comum, hd que se pensar e comecgar agir na concep¢do de uma

educacdo geral que se proponha atender a todos, mas de maneira qualificada e
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amparada pelo poder publico e ndo resumida a relacdo professor- sala de aula
comum — aluno com deficiéncia.

Apesar dos percalcos, ndo podemos nos silenciar frente a realidade que salta
aos nossos olhos. Temos a obrigacdo enquanto cidadaos, professores e
pesquisadores de denunciar e descobrir alternativas para a melhoria na qualidade
da educacao para além da responsabilizacdo Unica do professor nessa misséo. Por
esse motivo afirmamos que ha muito que frutificar na historia de vida de Arthur e de
inimeros alunos publico alvo da Educacao Especial e na vida profissional de muitos

professores.

7.3.1 O fruto que guarda a semente

Fui escolhendo os caminhos pelos quais contei algumas passagens da
histéria de vida e escolarizacdo do Arthur. Palavras foram escolhidas, os paragrafos
foram se compondo e fui apresentando as minhas percepc¢des sobre a sua historia
fazendo a metafora a fértil, fecunda e resistente, vida de uma arvore. Sou
coparticipe dessa histéria que tanto me afeta ao ponto de eu desejar escrever sobre
ela. Nao se trata de idolatrar as grandes conquistas ou as derrotas de Arthur e sua
familia, mas sim de admirar os processos pelos quais viveram.

Tentei trabalhar reflexivamente debrucada sobre o0 modo como a histéria de
vida de Arthur se entrecruzou com as narrativas familiares e de suas professoras.
Tenho consciéncia de que o recorte realizado neste trabalho ndo alcanca de modo
algum a subjetividade contida em sua histéria, no entanto, pudemos refletir um
pouco sobre a formacao docente no contexto inclusivo através do grande contributo
das experiéncias de Arthur.

E uma histéria Gnica, mas que se analisada num contexto plural, nos permite
reflexionar sobre as dimensdes que foram se constituindo a partir da investigagao:
desafios da incluséo no ensino comum e a necessidade de formagdo docente. Uma
histéria que guarda em seus frutos a semente de uma educacdo com mais

qualidade.

7.3.2 O que ainda vai frutificar
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Atualmente, embora ndo esteja frequentando a escola, Arthur continua
sempre em atividade. Seja no Clube Social Pertence ou no Grémio Nautico Uniéo,

onde se prepara para participar das paraolimpiadas na modalidade de Natac&o.

Figura 21 — Arthur e seus pais ap6s uma competicdo de natagao

Fonte: Acervo da familia (2018).

Aguardamos novos frutos dessa linda historia. Desejamos que seus
familiares, em especial sua mae, continuem tendo resisténcia para lutar a favor dos
direitos das pessoas autistas. Que Arthur continue sendo esse sujeito carismatico,
amoroso, que escolhe dizer as palavras certas na hora certa despertando unido e
amor, que ndo permite 0 mau, pois tem um coracdo bom.

Que ndo meca esforcos para conquistar muitas medalhas, inclusive da
paraolimpiada; que ele pense na possibilidade de concluir o ensino médio, talvez na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. E a mais audaciosa e necessaria
frutificagcdo € de que a sua histéria de vida se transforme em um saber.

Que as pessoas sejam ou estejam informadas de seus direitos e que possam
a partir de suas atitudes serem proativas frente a educacgao inclusiva e que suas
praticas discursivas nos ajudem enquanto sociedade a transformar a realidade

educacional desse pais. Pois, falar sobre inclusdo escolar tem sido um dos maiores
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desafios dos Ultimos tempos apdés a Declaracdo de Salamanca (1994),
especialmente porque o conceito de inclusdo carrega consigo uma subjetividade
muito grande que nao pode ser definida a partir de um modelo ou exemplo a ser
seguido. Cada experiéncia € Unica e depende muito do olhar que se coloca sobre o
ato ou o efeito de incluir.
Inclusdo em educacg&o pode ser vista como um processo de transformacéo
de valores em acao, resultando em praticas e servicos educacionais, em
sistemas e estruturas que incorporam tais valores. Podemos especificar
alguns deles, porque sdo parte integral de nossa concep¢éo de inclusao;
outros podemos identificar com um razoavel grau de certeza, com base no
que aprendemos a partir de experiéncias. Isto significa que a inclusao s6
podera ser totalmente compreendida quando seus valores fundamentais

forem exaustivamente clarificados em contextos particulares (AINSCOW,
2009, p. 21).

Sopesamos que a inovacdo almejada para a efetivacdo da experiéncia
inclusiva também perpasse pela recomposicdo de valores. Um conjunto de
caracteristicas dos professores de todos o0s niveis e por consequéncia das
instituicbes formadoras que permitem a interacdo com o0 ambiente que l|hes
abrangem, nesse caso 0 ambiente da diversidade e da aprendizagem heterogénea
gue precisam ser respeitadas.

Paralelo a isto, sugerimos que seja possivel uma (auto)formacao a partir das
narrativas docentes. Bercivtz (1981), citado por Novoa (2010, p. 166-167) repensam
a formagao acentuando a ideia de que “ninguém forma ninguém” e que “a formagao
€ inevitavelmente um trabalho de reflexdo sobre os percursos de vida”.

A nossa formacéo realiza-se no momento em que, agindo, imaginamos o
modo de descrever o que estamos a fazer; ela realiza-se, também, no
momento em que, comunicando aos outros o que vivemos e o que fizemos,
de repente sentimo-nos capazes de compreender o sentido (um dos
sentidos possiveis, ao qual teremos de regressar), construindo um saber.
[...] A tomada de consciéncia opera-se através do assumir a palavra. O
saber gera-se na partilha do discurso!

[...] Numa outra forma, deparamo-nos com a necessidade de reconstruir o

saber em funcéo de cada pratica concreta (de cada processo individual de
aprendizagem). As aquisicdes s6 adquirem sentido a posteriori.*®

Nesse viés de acao, tivemos algumas vezes nos momentos da emergéncia do
material empirico, percepgdo - no modo como o0s colaboradores enunciaram suas

narrativas - da presenca de um tom de pesar em relacdo a pratica de incluir, assim

' BERCOVITZ, A. Le savoir est dans le discours partagé. Education Permanente, paris, n. 49-50,
p. 97-99, 1981.
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como tivemos alguns discursos positivos que pontuam a necessidade de incluir
como contributo ao desenvolvimento do estudante com deficiéncia.

Poderiamos interpretar os sentimentos impressos no modo de narrar como
um resultado da (auto)formacdo, pois naquele momento do enunciado as
professores fazem uma retrospectiva e a0 mesmo tempo uma perspectiva da
atuacdo frente a inclusdo na escola. Independente do efeito subjetivo que isso
produziu nas professoras, uma acéao foi possivel: pensar-se na acao, pois de certa
forma, as narrativas proporcionaram uma rememoracdo do trabalho docente

levando-as a um processo de formacéo elaborado por elas mesmas.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisar sobre o processo de inclusédo escolar a partir da historia de vida de
Arthur proporcionou conhecer como as professoras narram esse processo e de que
maneira atuaram para enfrentar esse grave problema. Mais do que isto, foi possivel
proporcionar um momento de (auto)formagédo no momento em que foram desafiadas
a relembrar de suas trajetérias profissionais fazendo assim uma releitura sobre
caminho que ja percorreram.

Concluiu-se através das cenas produzidas pelas narrativas, tanto docentes
quanto familiares que a inclusdo escolar € garantida por lei, mas o simples fato dos
alunos estarem matriculados na escola comum nao lhes garante a condicdo de
incluidos. O movimento em prol da incluséo total, como ja discutido anteriormente no
capitulo 4, ndo se preocupa com a qualidade da educacéao oferecida aos estudantes.
Esse slogan comercializa uma ideia que € muito bem adotada pelas familias que
buscam em grande massa a escola comum como sinénimo de aprendizagem
garantida. As familias e o0s estudantes estdo submersos num paradigma
inclusionista, instituido com base na ideia de normalizacdo dos sujeitos que acaba
sucumbindo a possibilidade de estudar numa escola especial, por pensar que esse
espaco € retrogrado. As familias e as vezes os préprios sujeitos da deficiéncia
apostam numa alternativa melhor de aprendizagem nas escolas comuns que em
alguns casos sdo benéficas, mas é necessario analisar o que esteve por tras desse
sucesso.

A historia de vida de Arthur aponta que por tras de seu processo de inclusao
escolar sempre este uma base forte que pdde Ihe oferecer tudo que a escola néao
teve condicBes. Nesse sentido, essa perspectiva de educacdo inclusiva ainda
precisa ser reflexionada, porque apesar de todo o amparo da familia que ele teve
para concluir a sua escolarizagcdo, 0 mesmo cursou somente até o 1° ano do Ensino
Médio, sendo que nesse periodo, ainda estava em processo de letramento. 1Sso nos
faz pensar como fica a situacéo de inclusédo escolar quando o aluno com deficiéncia
pertence a uma classe pauperizada que ndo tem condicdes de buscar apoio
multiprofissional para 0 acompanhamento do desenvolvimento de seu filho? Afinal, a
educacao de qualidade nao é para todos?

Sim, e essa busca deve ser feita por meio do servico publico, seja através

Secretaria de Saude ou Secretaria de Educagdo ou outro 6rgdo responsavel da
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cidade. No entanto, tenho visto, enquanto professora de educacdo especial da rede
publica, que a demanda de atendimentos é maior que a oferta dos servigcos
especializados. A exemplo disso temos, em Santa Maria/RS, o Programa de
Atendimento Especializado Municipal (PRAEM) que oferece o0s servicos de
fonoaudiologia, psicologia, psicopedagogia e Educacado Especial, no entanto com
vagas limitadas e ofertadas no inicio do ano letivo. Ou a APAE, que trabalha com o
sistema de “fila”, pois a procura € muito maior do que a oferta dos servigos
especializados. As maiores dificuldades encontradas para o estudante que conta
apenas com apoio da rede de atendimento publico, sdo a falta de vagas, o
deslocamento até o local do atendimento e a quantidade de atendimentos que é
insuficiente para o tratamento do problema.

As informac@es coletadas e analisadas nesta tese apontam para a existéncia
do conceito de inclusdo apenas como um jargdo, um discurso de dificil compreenséao
para os profissionais envolvidos. Para que isso mude algumas acdes foram

identificadas ao longo da investigacdo como necessarias. Sao elas:

1- Integrar a formacéo inicial e continuada em educagéo especial e educacéo
geral promovendo a atitude de reflexdo sobre as praticas no intuito de
desenvolver melhorias a si mesmo e a escola;

2- Fomento das redes de apoio como: Centro de Referéncia de Assisténcia
Social (CRAS); Centro de Atendimento Psicossocial da Infancia e
Adolescéncia (CAPSI); Conselho Tutelar; entre outros;

3- Instituicdo de um caminho do meio que possa apoiar as acdes frente aos

desafios da inclusao escolar.

Essas sugestbes elaboradas a partir do conhecimento da historia de vida de
Arthur, me impelem a defender que a inclusdo do modo como esta estruturada nao
atende as especificidades de todos os alunos com deficiéncia. O caso do processo
de inclusédo escolar de Arthur, pode ser avaliado como de sucesso se escondermos
e se negligenciarmos todas as dificuldades enfrentadas por ele, familia e
professores. O que torna o caso dele diferente é o fato dele sempre ter tido um
atendimento clinico e multiprofissional paralelo a escolarizagdo, custeado pela
familia que tinha condi¢des para tal, fatores estes que ao mesmo tempo justificam a

necessidade de um “caminho do meio” entre escola comum e escola regular.
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O Plano Nacional da Educagéo (2014-2024) e o resultado do estado da arte
desta investigacdo, como visto no capitulo 2, mostram a falta de empirismo para
comprovar que a inclusdo escolar sob o viés da inclusdo total funciona. Nesse
sentido, temos a experiéncia singular da historia de Arthur que vista numa
perspectiva plural nos orienta a pensar que existem necessidades de mudancas no
modo como vem sendo operacionalizado o projeto de educacéo para todos.

Partindo do pressuposto pela historia de Arhtur, que a inclusdo escolar pode
ser benéfica caso haja uma rede de amparo para que a inclusao se efetive conforme
os documentos normativos preveem, conclui-se que a inclusdo como tem sido
implementada é, em alguns casos, deletéria ao desenvolvimento do sujeito com
deficiéncia a partir deste caso que eu acompanhei.

As professoras participantes da pesquisa, na maioria, nharraram esse
processo como sendo dificil e até mesmo uma espécie de insalubridade, tanto para
os estudantes, quanto para o docente envolvido no objetivo de incluir. Portanto, faz-
se necessario pensar que a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia no ensino
comum deve ser repensada a partir da especificidade de cada sujeito a ser incluido.
Sem medo de ser julgado moralmente por retroceder a segregacdo, o Estado
deveria proporcionar opgbes de ensino especializado mais qualificadas em
instituicbes de Educacdo Especial para os casos mais graves, assim cito a Escola
Especial Anténio Francisco Lisboa em Santa Maria/RS, que por falta de condicfes ja
se desfez de parte do seu prédio para uma instituicdo privada e, atualmente, conta
com o apoio de doacdes para dar continuidade ao servi¢o prestado a comunidade.

Logo, tomando como base os dados empiricos desta pesquisa afirmamos a
tese de que é necessario sim incluir alunos com deficiéncia no ensino comum, mas
para isso € necessario um “caminho do meio”, uma espécie de instituicdo que avalia,
planeja e executa a¢ées inclusivas junto a escola e demais setores da sociedade. E
preciso uma terceira instituicdo, um caminho intermediario, onde o aluno e o
professor envolvido no processo de inclusdo possam se amparar no percurso do
caminhar inclusivo. O professor em sua pratica pedagdgica através de auxilio em
sua formacdo para atuar na diversidade e o aluno com uma rede de atendimento
multiprofissional tdo necessaria como visto na historia de vida de Arthur.

Ao contrario do que podemos imaginar, pensar num sistema misto de
educacdao inclusiva, nao é retroceder, € sim reflexionar sobre o que deu e o que néo

deu certo. Nesse sentido, a investigacdo biografico-narrativa escolhida como
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metodologia nesta tesa da protagonismo ao professor que € o que realmente tem o
saber pedagdgico sobre o que pode ou ndo funcionar dentro das suas salas de aula.

Por fim, e ndo menos importante, preciso imprimir 0 que esta pesquisa
produziu em mim. Ela foi realmente uma experiéncia. Pude senti-la a partir das
minhas emocdes. Chorei, sorri, arrepiei. E nesses longos quatro anos me
transformei tanto a ponto de dizer que ndo sou mais a mesma que iniciou esta
escrita e tdo pouco a mesma professora de alguns anos atras. Esta foi uma vivéncia
gue se tornou experiéncia, porque realmente me tocou e me transformou. Me tornei
capaz de defender o conhecimento produzido pela investigacdo. Me vesti de poder
para dizer o que penso sobre este tema e esta area. Por fim, me sinto feliz por ter a
coragem de abordar um assunto que custa muito caro para professores, estudantes
e familias, especialmente as mées e mulheres destas familias que a minha profissédo

me oportuniza conhecer.
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APENDICE A - ENTREVISTA NARRATIVA

Nome:

Formacéo:

Tempo de servico:

Periodo que lecionou para Arthur:

Modalidade de atendimento: ( ) Classe Especial ( )Classe comum ( ) Sala de
Recursos

1) Conte como foi a sua experiéncia em relacao ao primeiro contato com o estudante
Arthur na escola?

2) Quais os principios nortearam a sua pratica pedagogica frente ao desafio de
incluir o Arthur? Ou, que sentimentos nortearam sua préatica de ensino com este
aluno?

3) Quais as maiores dificuldades enfrentadas por vocé no processo de inclusdo
dele?

4) Quais as maiores dificuldades enfrentadas por ele nesse processo, no seu ponto
de vista?

5) Em sua opinido, quais foram os beneficios da inclusdo escolar para o Arthur?

6) Saberia mencionar como ocorreu a implementagcédo e quais sdo os fundamentos
da politica de incluséo?

7) Como vocé Vé as perspectivas futuras para essa proposta educacional?

8) Que aspectos vocé sugeriria mudar em relagdo a formacédo de professores para
atuacao em contextos de inclusdo escolar?
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APENDICE B — CORPUS DE ANALISE DO ESTADO DA ARTE

(em CD)
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APENDICE C - ESTRUTURA DE ORGANIZACAO DAS NARRATIVAS PARA
ANALISE

Narrativas docentes Dificuldades parainclusao Formacao docente para
no ensino comum atuar na perspectiva inclu-
siva

Professora Teia

Professora Monica

Professora Maribel

Professora Tatiane

Professora Carmen

Narrativas familiares Primeira Infancia Descoberta do diag- | Processos de
nostico inclusdo escolar

Méae

Pai

Irméo
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ANEXO A — TERMO DE CONFIFENCIALIDADE
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TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do estudo:  Biografia de um estudants com deficiéncia e as narrativas de seus
professores: diglogos sobre inclusdo escolar

Pesquisador responsavel: Helenise Sangol Antunes

Instituicao/Departamento: Departamento de Metodologia do Ensino (MEN/CE/UFSM)
Telefone e endereco postal completo: (55) 991928371 e 881433068 CE/UFSM Prédio
16 ~ Sala 3332a - saia da pesquisadora responsavel

Local da coleta de dados: Universidade Federal de Santa Mana

Os pesquisadores do presente projeto se compromelem a preservar a
confidencialidade dos dados dos participantes desta pesquisa, cujos dados serdo
gravados em audio e coletados por meio de entrevista narrativa. Informam, ainda,
que estas Informagbes serdo utilizadas, Unica e exclusivamente, para execugéo do
presente projeto. As informacgdes somente poderdo ser divulgadas de forma
andénima e serdo mantidas na UFSM - Avenida Roraima, 1000, prédio 16, sala
3332 A - 97105-900 - Santa Maria - RS, por um periode de cincos anos, sob a
responsabilidade da pesquisadora responsavel Prof*. Dr" Helenise Sangoi
Antunes. Apos este periodo os dados serido destruidos

Este projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
UFSM em 13/12/2017, e recebeu o ndmero Caae 80595617 8.0000.5346

Santa Maria.,B de _QUTLHLO de 201F
,/'Kl' LY J - )M,Wr\g\

Pesquisador responsavel
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
DOUTORADO EM ESUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

~ Titulo do estudo: Biografia de um estudante com deficiéncia e as narrativas de seus

professores: didlogos sobre incluséo escolar.

Pesquisador responsavel: Helenise Sangoi Antunes

Instituigdo/Departamento: Departamento de Metodologia do Ensino (MEN/CE/UFSM)
Telefone e enderego postal completo: (55) 991928371 e 991433068. CE/UFSM Prédio
16 — Sala 3332a - sala da pesquisadora responsavel

Local da coleta de dados: Universidade Federal de Santa Maria

Nos Thais Virginea Borges Marchi e Helenise Sangol Antunes responsaveis pela
pesquisa BIOGRAFIA DE UM ESTUDANTE COM DEFICIENCIA E AS NARRATIVAS DE
SEUS PROFESSORES: DIALOGOS SOBRE INCLUSAO ESCOLAR a convidamos a
participar como voluntario deste nosso estudo,

Esta pesquisa pretende Investigar como os professores narram o processo de
inclusao de um aluno com deficiéncia na escola comum. Acreditamos que ela seja
importante porque o tema de inclusdo escolar e a formagao de professores do ensino
comum para trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais requer uma
investigacéo tendo em vista que o paradigma educacional da educagio inclusiva aponta
algumas fragilidades em sua implementagio. Para sua realizagdo seré feito o seguinte:
Realizagéo de entrevistas e coleta de relatos orais com membros da familia do sujeito
cuja historia sera biografada. Entrevista narrativa com professores envolvidos no processo
de inclusdo escolar do sujeito da pesquisa. Sua participagio constara em escrever/falar
sobre a histéria de vida e escolarizagdo do participante da pesquisa do qual serd

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-900 - Santa Matia - RS -
2° andar do prédio da Reitoria. Telefone: (55) 3220-9362 - E-mail: cep ufsm@gmail.com
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realizada a biografia As entrevistas acontecerfo em horarios e locais marcados,
conforme sua disponibilidade, e sersio gravadas em audio com o intuito de facilitar o
registro das informagdes. Esse processo nao resultard em prejuizos no que se refere a
compreensao do contexto de suas narrativas,

Apbs a realizacBo e a transcricio das entrevistas, o conteldo sera entregue a
vocé, para possiveis alteragbes, inclusdes, exclusdes de excertos das falas que
considerar pertinente, ou ndo autorizar sua analise e posterior publicagéo.

E possivel que acontegam 0s seguintes desconfortos ou riscos: ao rememorar a
historia de vida e escolarizagdo do sujeito da pesquisa & possivel que haja um
desconforio emocional, no entanto serd respeitado o tempo e a vontade dos participantes
em continuar os relatos. Os beneficios que esperamos como estudo & entender mais
sobre varios aspectos relacionados a formagao de professores no ambito do projeto de
educagado inclusiva, bem como sobre as interfaces da implementacao da inclusdo escolar
na escola comum.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé terd a possibilidade de tirar qualquer
duvida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com algum
dos pesquisadores ou com o Comité de Etica em Pesquisa.

Em caso de aigum problema relacionado com a pesquisa, vocé tera direito a
assisténcia gratuita que sera prestada pelos responsaveis da pesquisa através de
encontros para auxilio em caso de duvidas ou a disponibilizagao de contato de telefone e
e-mall para que as demandas mais urgentes sejam resolvidas com maior brevidade.

Vocé tem garantida a possibilidade de na@o aceitar participar ou de retirar sua
permissao a qualguer momente, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua decisao.

As Informagtes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo divulgadas, apenas,
em eventos ou publicacdes, sem a identificagdo dos_voluntdrios, a nio ser entre os
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua paricipacdo. Também
serdo utilizadas imagens.

Os gastos necessarios para a sua participagdo na pesquisa serdo assumidos pelos
pesquisadores. Fica, também, garantida indenizagdo em casos de danos
comprovadamente decorrentes da participagao na pesquisa,

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM. Av, Roraima, 1000 - 97 105-900 - Sants Maria - RS -
2° andar do prédio da Reitoria. Telefone: (55) 3220-8362 - E-mail; cap ufsm@gmad.com
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' Autorizacao
Bu, Manilel Ao Code Dl ™ aceey @pos a leitura ou a
escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o

pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas davidas, estou suficientemente
informado, ficando claro para que minha participagao & voluntaria e que autorizo a
realizagdo da entrevista narrativa. Além disto, estou ciente de que posso retirar este
consentimento a qualquer momenin sem penalidades ou perda de qualquer beneficio
Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos ao0s quais serel
submetido, dos possiveis danos ou riscos deles provenientes & da garantia de
confidencialidade. Diante do exposto e de espontinea vontade, expresso minha

' concordancia em participar deste estudo e assino este termo em duas vias, uma das
quais foi-me entregue

) | Iy
Colaboradori(a) da Pesquisa

Soaracog

N°® da ldentidade

Mowumnes 3. P v

Pesquisador(a) responsavel

Santa Maria, O _de myer o v At de 201 8.

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM' Av. Roraima, 1000 - 97105-900 - Santa Maria - RS -
2° andar do prédio da Reitoria. Telefone: {55) 3220-9362 - E-mall, cep ufsm@gmail com



Autorizagao

Eu, _CABMCN TERESINUA PLRIGNOS UIERD apés a leitura ou a

escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o
pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas duvidas. estou suficientemente
informado, ficando claro para que minha participagdo & voluntaria e que autorizo a
realizacdo da entrevista narrativa. Além disto, estou ciente de que posso retirar este
consentimento a qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio.
Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serel
submetido, dos possiveis danos ou riscos deles provenientes & da garantia de
confidencialidade. Diante do exposto e de espontanea vontade, expresso minha
* concordancia em participar deste estudo e assino este termo em duas vias, uma das
quais foi-me entregue.

Coiaborador{a) da Pesquisa

N° ¢a ldentidade

Nowmea 3 Ik,

Pesquisador{a) responsavel

Santa Maria, CE de novenioec  de 2015,

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-800 - Santa Maria - RS -
2* andar do prédio da Reitoria. Telefone: (55) 3220-8362 - E-mail. cep.ufsm@gmail.com
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Autorizacao

Eu, apbds a leitura ou a
escuta da leitura deste docufmento e ter tide a oportunidade de conversar com o
pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas davidas, estou suficientemente
informado, ficando claro para que minha participagdo & voluntana e que autorizo a
realizagdo da entrevista narrativa. _Além disto. estou ciente de que posso retirar este
consentimento a qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio.
Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aocs quals serei
submetido, dos possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de
confidencidlidade. Diante do exposto e de espontdnea vontade, expresso minha

" concordancia em participar deste estudo e assino este termo em duas vias, uma das

quais foi-me entregue.

~
Colaborador(a) dg Pesquisa

3343

N° da ldentidade

Pesquisador(a) responsavei

Santa Maria, 3% de oSewardaer  de201F.

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM Av. Roraima, 1000 - 97105-800 - Santa Marna - RS -
2" andar do prédio da Reitoria. Telefone: (55) 3220-8362 - E-mail cep ufsm@gmail.com
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Autorizagao

Eu, IREME MOncA  KiAPP apés a leitura ou a
escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o
pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas dividas, estou suficientemente
/ informado, ficando claro para que minha participagdo & voluntaria e que autorizo a
realizagao da entrevista narrativa. Além disto, estou ciente de que posso retirar este
consentimento a qualquer momenia sem penalidades ou perda de gqualquer beneficio.
Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei
submetido, dos possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de

confidencialidade., Diante do exposto e de espontanea vontade, expresso minha
concordancia em participar deste estudo @ assino este termo em duas vias, uma das
quais fol-me entregue.

A

glabonooda} da Pesqﬁ

303CSNCA
N" dz Identidade

Mo, §. Aokt

Pesquisador(a) responsave!

Santa Maria, de de 201___

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM; Av, Roraima, 1000 - 87105-800 - Santa Mana - RS -
2* andar do prédio da Reitoria Telefone (55) 3220-8382 - E-mail. cep.ufsm@gmail.com
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Autorizagao

Eu, _DOROTEIA SANTANA MARE LES apbs a leitura ou a
escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o
pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas duvidas, estou suficientemente
informado, ficando claro para que minha participacdo & voluntaria e que autorizo a
realizagdo da entrevista narrativa. Além disto. estou ciente de que posso retirar este
consentimento a qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio
Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei
submetido, dos possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de
confidencialidade. Diante do exposto e de espontanea vontade, expresso minha

' concordancia em participar deste estudo e assino este termo em duas vias, uma das
quais foi-me entregue.

o 5. +f weh
Colabotador(a)dapesmsa :

0369136
N* da Identidade

Pesquisador{a) responsavel

Santa Maria, 23 de j Qrud O de 201 &

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - §7105-900 - Santa Mania - RS -
2" andar do prédio da Reitoria. Telefone: (55} 3220-8382 - E-mail. cep ufsm@gmall com
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
DOUTORADO EM ESUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do estudo: Narrativas sobre inclusao escolar: A historia de Arthur

Pesquisador responsavel: Helenise Sangol Antunes

Institui¢ao/Departamento: Departamento de Metodologia do Ensino (MEN/CE/UFSM)
Telefone e enderego postal completo: (55) 991928371 e 991433068, CE/UFSM Prédio
16 — Sala 3332a - sala da pesquisadora responsavel

Local da coleta de dados: Universidade Federal de Santa Maria

Nés Thais Virginea Borges Marchi e Helenise Sangoi Antunes responsavels pela
pesquisa NARRATIVAS SOBRE INCLUSAO ESCOLAR: A HISTORIA DE ARTHUR a
convidamos a participar como voluntario deste nosso estudo.

Esta pesquisa pretende investigar como os professores e familiares narram o
processo de inclusao de um aluno com deficiéncia na escola comum. Acreditamos que efa
seja importante porque o tema de incluso escolar e a formag#o de professores do ensino
comum para trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais requer uma
investigacéo tendo em vista que o paradigma educacional da educago inclusiva aponta
aigumas fragilidades em sua implementagao. Para sua realizagao seré feito o seguinte:
Realiza¢ao de entrevistas narrativas e coleta de relatos orais com membros da familia do
sujeito cuja histéria sera biografada. Entrevista com professores envolvidos no processo
de inclusao escolar do sujeito da pesquisa. Sua participacao constara em escrever/falar
sobre a histéria de vida e escolarizacdo do participante da pesquisa do qual sera
realizada a biografia. As entrevistas acontecerdo em horarios e locais marcados.
conforme sua disponibilidade, e serdo gravadas em audic com o intuito de facilitar a

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-800 - Santa Maria - RS -
2° andar do prédio da Reltoria. Telefone: (55) 32209362 - E-mail: cep ufsm@gmall.com
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coleta das informagdes. Esse processo ndo resultard em prejuizos no que se refere a
compreensao do contexto de suas narrativas.

Apds a realizago e a transcricao das entrevistas, o contetdo sera entregue a
vocé, para possiveis alteragbes, inclusbes, exclustes de excertos das falas que
considerar pertinente, ou nao autorizar sua analise e posterior publicagio.

E possivel que acontegam os seguintes desconfortos ou riscos; ao rememorar a
histéria de vida e escolarizagdo do sujeito da pesquisa @ possivel que haja um
desconforto emocional, no entanto sera respeitado o tempo e a vontade dos participantes
em continuar os relatos, Os beneficios que esperamos como estudo é entender mais
sobre varios aspectos relacionados a formag&o de professores no ambito do projeto de
educagao inclusiva, bem como sobre as interfaces da implementagéo da inclusao escolar
na escola comum,

Durante todo o periodo da pesquisa vocé terd a possibilidade de tirar qualguer
duvida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com algum
dos pesquisadores ou com o Comité de Etica em Pesquisa.

Em caso de algum problema relacionado com a pesquisa, vocd tera direito &
assisténcia gratuita que sera prestada pelos responsaveis da pesquisa através de
encontros para auxilio em caso de duvidas ou a disponibilizagdo de contato de telefone e
e-mail para que as demandas mais urgentes sejam resolvidas com maior brevidade.

Vocé tem garantida a possibilidade de n&c aceitar participar ou de retirar sua
permissao a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua decisao.

As informacbes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo divulgadas, apenas,
em eventos ou publicagbes, sem a identificagdo_dos voluntérios, a nao ser entre os
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participagdo. Também
serdo utilizadas imagens.

Os gastos necessdarios para a sua participagdo na pesquisa serdo assumidos pelos
pesquisadores. Fica, também, garantida Iindenizagdo em casos de danos
comprovadamente decorrentes da participacao na pesquisa.

Aut rluc?o v ol el

\ i g
Eu, LGy 1 0! representante legal de Mﬂ] etto

sujeito a ser biografado, apos a leitura ou a escuta da leitura deste documento e ter tido a
oportunidade de conversar com 0 pesquisador responsdvel, para esclarecer todas as
minhas duvidas, estou suficientemente informado, ficando claro para que minha

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 87105-900 - Santa Maria - RS -
2° andar do prédio da Reitoria. Telefone (55) 3220-9362 - E-mail: cep.ufsmi@gmail com



participagdo € voluntaria e que autorizo a divulgagao da historia de vida e escolarizagao
do meu filho. Alem disto, estou ciente de que posso retirar este consentimento a qualquer
momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos
objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos
ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade. Diante do exposto e de
espontanea vontade, expresso minha concordancia em participar deste estudo e assino
este ppno em duas vias, uma das quais foi-me entregue
1R /
_ApJ1

Cotaborador(a) da Pesquisa

\0 X430 394 o (K5
N® da identida

Pesquisador(a) responsave!

Santa Maria, 20 de Setembro de 2018

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - §7105-900 - Santa Maria - RS -
2* andar do prédio da Reitoria. Telefone: (55) 3220-9362 - E-mail cep ulsm@igmail.com
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ANEXO C - DOSSIE SOBRE AUTISMO



