UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE POS-GRADUACAO
ESPECIALIZACAO LATO SENSU
DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO NA
EDUCACAO INFANTIL: REFLEXOES A PARTIR DA
EXPERIENCIA REALIZADA EM CRUZ ALTA - RS

Monografia de Conclusao de Curso de Especializacéo

Graciela da Silva Salgado

Santa Maria, RS, Brasil
2016



FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO NA
EDUCACAO INFANTIL: REFLEXOES A PARTIR DA
EXPERIENCIA REALIZADA EM CRUZ ALTA - RS

Graciela da Silva Salgado

Monografia apresentada ao Curso de P6s-Graduacao a Especializacdo Latu-
Sensu em Docéncia na Educacdo Infantil da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM, RS), como requisito parcial para obtencao do titulo de
Especialista em Docéncia na Educacéo Infantil

Orientadora: Profé Dra. Liliane Madruga Prestes

Santa Maria, RS, Brasil
2016



Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéao
Curso de Pos-Graduacéo
Especializacdo Lato-Sensu em Docéncia na Educacéo Infantil

A Comissdo Examinadora, abaixo assinada,
aprova a Monografia de Especializacdo

FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO NA
EDUCACAO INFANTIL: REFLEXOES A PARTIR DA
EXPERIENCIA REALIZADA EM CRUZ ALTA - RS

Elaborada por
Graciela da Silva Salgado

Como requisito parcial para obtencao do titulo de
Especialista em Docéncia para Educacéo Infantil

COMISSAO EXAMINADORA:

Liliane Madruga Prestes, Dra. (UFSM)
(Presidente/Orientadora)

Monique Robain Montano, Es. (UFSM)

Eulélia Beschorner Marin, Me. (UFSM)

Santa Maria, agosto de 2016.



Dedico este estudo a minha mée que me ensinou com seus

atos, dia a dia que a satisfacao profissional

se conquista sendo responsavel;

Ao meu pai (in memoriam) que sempre, mesmo de longe,

confiou a mim o orgulho de ter uma filha professora

- Pai, amor eterno!

A minha irm4, sobrinhas e cunhado pelo apoio;

Ao meu marido e filha, pessoas que me ensinam a am-

respeitar aquilo que ha de mais co’
e excelente nas p



Se o processo de formacdo ndo esté aberto a criacdo, a inovagéo e a
participacao dos atores, fica dificil sustentar um conhecimento com
sentido para os professores e para as criangas.

KRAMER,2007



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus pela oportunidade do estudo e das experiéncias;

A minha orientadora Liliane Madruga Prestes que com paciéncia e humildade
conduziu esta escrita.

As professoras do Curso de Especializagio em Docéncia para a Educacdo Infantil que
com seus conhecimentos elevaram 0s nossos;

Em especial as minhas colegas de escola que me ajudaram com suas reflexdes,
concepcdes e contribuicdes a construir este trabalho;

As muitas criangas que ja passaram por minhas mdos ao longo desses anos de
educacdo infantil e com sorrisos, brincadeiras e travessuras me levaram a querer saber mais
sobre 0 mundo da infancia e da complexa maravilha que é atrever-se a ser professor de

criancas pequenas.



RESUMO

Monografia de Especializacdo
Curso de Pés-Graduacdo a Distancia
Especializacdo Lato-Sensu em Docéncia na Educacéo Infantil
Universidade Federal de Santa Maria

FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO NA
EDUCACAO INFANTIL: REFLEXOES A PARTIR DA

EXPERIENCIA REALIZADA EM CRUZ ALTA - RS

AUTORA: Graciela da Silva Salgado
ORIENTADORA: LILIANE MADRUGA PRESTES
Data e Local da Defesa:

Santa Maria, 24 de setembro

Esta pesquisa foi desenvolvida no decorrer do Curso de Especializagdo em Docéncia
na Educacdo Infantil, ofertado em 2014/2016, o qual teve como objetivo formar, em nivel de
especializacdo, professores, coordenadores, diretores de creche que integram as equipes de
educacdo infantil das redes publicas de ensino, bem como, atender as demandas de formacao
profissionais da educagéo infantil explicitadas nos Planos de Agbes Articuladas (PAR). O
foco do estudo foi investigar quais as concepcdes e praticas acerca da docéncia na Educacéo
Infantil que embasam a formacdo continuada, em particular, a partir da escuta de docentes e
das experiéncias realizadas no contexto de uma escola do municipio de Cruz Alta — RS. Ao
propor a analise, em particular, das politicas publicas para a formagéo docente em servigo no
contexto da Educacéo Infantil, busquei subsidios nas pesquisas realizadas por Campos (2009),
Kramer (1994, 2003, 2007), Oliveira (2012), entre outros. Quanto a metodologia adotada, foi
de cunho qualitativo, incluindo a participacdo de sete (07) educadoras que atuam no contexto
pesquisado. Num primeiro momento, as participantes foram entrevistadas individualmente e,
posteriormente, integraram um grupo focal, com o qual foram realizados cinco encontros um
(01) por més de maio a agosto com duragédo de 01(uma hora) cada. No decorrer dos encontros,
através da escuta das docentes busquei investigar as concepcBes que pautam as aches
pedagdgicas, em particular, no que tange aos espacos de formacéo continuada em servico. A
partir da articulacdo dos dados produzidos a partir da escuta das docentes com os estudos
realizados no decorrer do Curso apresento as reflexdes realizadas visando apontar subsidios
para 0 aprimoramento/redimensionamento da formacgdo continuada em servico no contexto
pesquisado.

Palavras — chave: Docéncia, Formacdo continuada em servico, Educacao Infantil.



ABSTRACT

Monografia de Especializacdo
Curso de Pés-Graduacgdo a Distancia
Especializacdo Lato-Sensu em Docéncia na Educacéo Infantil
Universidade Federal de Santa Maria

This research was developed during the course of Specialization in Teaching in Child
Education, offered in 2014/2016, which had the objective of forming, at the level of
specialization, teachers, coordinators, day care directors that integrate the children's education
teams of the networks Public education, as well as to meet the vocational training demands of
early childhood education spelled out in the Articulated Actions Plans (RAPs). The focus of
the study was to investigate the conceptions and practices about teaching in Early Childhood
Education that support continuing education, in particular, through the listening of teachers
and the experiences carried out in the context of a school in the municipality of Cruz Alta -
RS. In proposing the analysis, in particular, of the public policies for in-service teacher
training in the context of Early Childhood Education, | looked for subsidies in the research
conducted by Campos (2009), Kramer (1994, 2003, 2007), Oliveira . Regarding the
methodology adopted, it was qualitative, including the participation of seven (07) educators
who work in the context researched. At first, the participants were individually interviewed
and later joined a focus group, with which five meetings were held one (01) per month from
May to August, lasting one (1) hour each. In the course of the meetings, through the listening
of the teachers | sought to investigate the conceptions that guide the pedagogical actions, in
particular, regarding the spaces of continued formation in service. Based on the articulation of
the data produced from the teachers' listening with the studies carried out during the course, |
present the reflections made in order to point out subsidies for the improvement / resizing of
the continuing education in service in the researched context.

Keywords: Teaching, Continuing education in service, Early Childhood Education.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa foi desenvolvida no decorrer do Curso de Especializacdo em Docéncia
na Educacdo Infantil, ofertado em 2014/2016, o qual teve como objetivo formar, em nivel de
especializacdo, professores, coordenadores, diretores de creche que integram as equipes de
educacdo infantil das redes publicas de ensino, bem como, atender as demandas de formacao
profissionais da educacgéo infantil explicitadas nos Planos de Acdes Articuladas (PAR).

O foco do estudo foi investigar quais as concepgdes e praticas acerca da docéncia na
Educacdo Infantil que embasam a formacdo continuada, em particular, a partir da escuta de
docentes e das experiéncias realizadas no contexto de uma escola do municipio de Cruz Alta —
RS. Para tanto, a escola, foco do estudo, integra a Rede Municipal de Educacgéo Infantil de
Cruz Alta— RS.

Quanto a metodologia constou de pesquisa qualitativa, a qual contou com a realizacao
de entrevistas individuais e grupo focal contando com a participacdo de sete (07) educadoras
que atuam no contexto de uma escola municipal da rede publica. No decorrer dos encontros,
através da escuta das docentes busquei investigar as concepc¢des que pautam as acles
pedagdgicas, em particular, no que tange aos espacos de formacédo continuada em servigo.

O texto estd organizado em quatro capitulos, sendo que o primeiro aborda as
motivacdes da escolha da temaética e os objetivos do estudo bem como uma breve descri¢do
quanto a situacdo atual da educacdo infantil no municipio e na escola, foco do estudo. Na
sequéncia, o segundo capitulo descreve os percursos metodoldgicos da pesquisa. J& o capitulo
terceiro consta de uma breve revisdo de literatura e o quarto consta da articulacdo de tais
estudos com os dados produzidos a partir da escuta de profissionais que atuam na educacéo
infantil, no contexto pesquisado.

A partir da articulacdo dos dados produzidos e da escuta das docentes com os estudos
realizados no decorrer do Curso apresento as reflexdes realizadas visando apontar subsidios
para o aprimoramento/redimensionamento da formacdo continuada em servico no contexto

pesquisado.



1. MOTIVACOES E PROBLEMATICA DA PESQUISA

O presente estudo busca investigar quais as concepcdes e praticas acerca da docéncia
na Educacdo Infantil que embasam a formacéo continuada, em particular, a partir da escuta de
docentes e das experiéncias realizadas no contexto de uma escola do municipio de Cruz Alta —
RS. Para tanto, a escola, foco do estudo, integra a Rede Municipal de Educagédo Infantil de
Cruz Alta — RS.

Ao enfocar os processos de formacdo continuada parto de minha prépria experiéncia
enquanto docente, pois iniciei ha cerca de 16 anos ap0s ter concluido o Ensino Médio na
modalidade Normal. No decorrer de minha trajetoria profissional, tanto na formac&o inicial
guanto continuada tive a oportunidade de ampliar meus conhecimentos acerca da docéncia,
incluindo a conclusdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia no ano de 2006. Todavia,
apesar da relevancia dos estudos realizados em tais espagos formativos, principalmente na
formagédo continuada, sentia a caréncia e/ou necessidade da ampliacdo na abordagem de
tematicas relacionadas as especificidades da Educacdo Infantil enquanto primeira etapa da
Educacdo Basica.

Enquanto educadora, desde o ano de 2013, faco parte da equipe de professoras da
escola no qual desenvolvi este estudo. Até entdo, durante dois anos atuei na equipe
pedagogica da Secretaria Municipal da Educacdo e pude acompanhar o trabalho pedagdgico
desenvolvido no ambito das escolas de educacdo infantil. Tal experiéncia despertou-me o
desejo de aprofundar meus estudos, em particular, enfocando as acbGes de formacao
continuada em servico desenvolvidas no @mbito das escolas, em particular, a partir das minhas
proprias vivéncias e da escuta de colegas.

Dito isso, busquei ampliar meus conhecimentos adquiridos a partir da graduacdo em
Pedagogia e no ano de 2014 iniciei meus estudos no Curso de Especializacdo em Docéncia na
Educacao Infantil ofertado pela Universidade Federal de Santa Maria em ljui — RS. As
leituras, estudos e debates realizados no decorrer dos encontros formativos possibilitaram
agucar ainda mais minha curiosidade e desejo de ampliar e aprimorar meus conhecimentos e
minha préatica enquanto professora atuando na Educagéo Infantil. Tal inquietude e curiosidade
foram ainda mais estimuladas no decorrer do curso de Especializagéo e reforcando as ideias
preconizadas por Paulo Freire (1996 p. 33), o qual ressalta que engquanto professores urge
compreendermos que sem a curiosidade que nos move, inquieta e nos insere na busca, ndo
aprendemos nem ensinamos. Ao escolher tal referencial tedrico para introduzir o debate em

torno da formacéo continuada na/e para a Educacdo Infantil parto do entendimento que tais
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aprendizagens sdo multiplas e fundamentam-se ao serem compartilnadas com os colegas
docentes e principalmente com as criangas consideradas enquanto sujeitos.

Tal entendimento preconizado por Freire (1996) é ressaltado nos estudos realizados
por Julia Formosinho (2007, p.18), a qual denomina de pedagogia da participacdo, definida
como uma ruptura com a pedagogia da transmissdo, o que implica um compromisso com a

reconstrucdo e a esperanca. Em seus estudos destaca:

A pedagogia da participacdo centra-se nos atores que constroem o conhecimento
para que participem progressivamente, através do processo educativo, da (s) cultura
(s) que constituem como seres histdrico-culturais. A pedagogia da participacdo
realiza uma dialogia constante entre a intencionalidade conhecida para o ato
educativo e a sua prossecucdo no contexto com os atores, porque estes sdo pensados
como ativos, competentes e com direito a co-definir o itinerario do projeto de
apropriacdo da cultura que chamamos de educagdo. (FORMOSINHO, 2007, p. 18).

Parto de tais pressupostos tedricos enfocados no decorrer do Curso de Especializacdo
articulando-os com a analise e reflexdo das praticas de formacéo continuada, as quais tém sido
desenvolvidas no contexto no qual atuo enquanto docente. Entre tais estudiosos/as cito a
pesquisadora Zilma Oliveira (2002, p.205) que chama a atencdo para a relevancia de
consideramos as especificidades das infancias e da Educacdo Infantil no ambito da formacao
inicial bem como continuada. Segundo a autora, isso implica compreendermos que em tais

espacos formativos é preciso considerar que:

[...] O professor de educacdo infantil deve ter formacdo ética e competéncia na
especificidade de sua tarefa em determinado momento socio-histérico de um mundo
complexo, contraditério e em constante mudanca. 1sso envolve capacidades para
tomada de decisdes com base em permanente reflexdo acerca de sua prépria pratica
pedagégica. Essa perspectiva de formacdo continuada imbrica-se com o
desenvolvimento da capacidade de avaliar situagdes e comportamentos e integra-se
ao projeto educativo que € constituido na creche e pré-escola. Desse profissional,

exige-se investimento emocional, conhecimento técnico - pedagégico e
compromisso com a promogéo do desenvolvimento [...] (OLIVEIRA, 2002, p. 30-
31).

Na sequéncia de suas analises, a autora acima menciona e tece criticas aos espagos de
formag&o continuada, em especial, evidenciando que muitos de nossos professores apreendem
apenas superficialmente o universo simbdlico infantil. Diante dessa constatacdo, a autora
enfatiza que é imprescindivel repensar os espacgos formativos, em particular, em relacdo a
formagdo continuada ofertada nos diferentes contextos da Educagdo Infantil. Tal
entendimento também € ressaltado por Ferrari (2012, p.49) que ao abordar a
profissionalizacdo dos/as educadores/ na Educacdo Infantil enfatiza que:
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[...] é construida ao longo do tempo. Deve ser cultivada, promovida e apoiada no
interior do grupo que trabalha naquela realidade, por meio de ocasifes que
envolvam todos aqueles que, em diversos niveis, estdo envolvidos com a creche. O
profissional, de fato, ndo é somente aquele que age em um determinado contexto,
ndo é somente aquele que atua que supre uma urgéncia. E também e, sobretudo,
aquele que reflete sobre a sua acéo, que se confronta com os demais em relacdo a
sua acdo, que sabe conjugar reflexdo sobre acdo e a prética e a intervencdo imediata.

Diante de tal realidade, a presente pesquisa busca problematizar: Como tem sido
potencializados os espacos de formacgéo continuada no contexto pesquisado?

Logo, o foco deste estudo é promover a escuta do professor de educacéo infantil, a fim
de compreender o que fala em seu interior quanto ao sentimento de pertencimento a classe do
magistério enquanto profissional da etapa da vida humana em que se tem tanto a aprender.

A seguir, apresento um breve relato dos percursos metodolégicos trilhados no decorrer

do presente estudo.

1.2 Contextualizando a oferta da Educacéo Infantil na rede municipal de Cruz Alta —
RS

O presente estudo foi desenvolvido no &mbito de uma escola de educagéo infantil da
rede publica municipal de Cruz Alta. Tal municipio fica localizado no noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul e sua populacéo € de 63.773 (sessenta e trés mil setecentos e setenta e seis)
habitantes conforme dados do Censo Demogréfico (IBGE, 2015)*.

Para atender a demanda na Educacdo Infantil, a rede municipal de educacéo de Cruz
Alta — RS é composta por 22 (vinte e duas) escolas publicas de Educacéo Infantil e conta com
um quadro de pessoal® composto por: Professor de educago infantil com 130 vagas criadas e
04 ocupadas e Agente de educacdo infantil com 45 vagas criadas e 36 vagas ocupadas.

O monitoramento do atendimento da demanda no &mbito da Educacdo Infantil nos
municipios tém sido uma das estratégias utilizadas pelo Tribunal de Contas do Estado do Rio
Grande do Sul — TCE/RS® visando acompanhar, fomentar e divulgar a aplicacdo de recursos
nesta etapa. Os parametros de referéncia utilizado consideram os dados do Censo Escolar
articulados com as metas do Plano Nacional de Educagdo com o intuito de acompanhar a

1 Disponivel em
http://cidades.ibge.gov.br/cartograma/mapa.php?lang=&coduf=43&codmun=430610&idtema=117&codv=V14
&search=rio-grande-do-sul|cruz-alta|sintese-das-informacoes-2012

2 Disponivle em https://cruzalta.atende.net/?pg=transparencia#!/grupo/4/item/3/tipo/1 acessado em
julho/2016
3 Disponivel ~ em___http://www1.tce.rs.gov.br/portal/page/portal/tcers/consultas/indicadores/educacao

acessado em julho/2016


http://cidades.ibge.gov.br/cartograma/mapa.php?lang=&coduf=43&codmun=430610&idtema=117&codv=V14&search=rio-grande-do-sul%7Ccruz-alta%7Csintese-das-informacoes-2012
http://cidades.ibge.gov.br/cartograma/mapa.php?lang=&coduf=43&codmun=430610&idtema=117&codv=V14&search=rio-grande-do-sul%7Ccruz-alta%7Csintese-das-informacoes-2012
https://cruzalta.atende.net/?pg=transparencia#!/grupo/4/item/3/tipo/1
file:///C:/Users/01/Downloads/%20http:/www1.tce.rs.gov.br/portal/page/portal/tcers/consultas/indicadores/educacao
file:///C:/Users/01/Downloads/%20http:/www1.tce.rs.gov.br/portal/page/portal/tcers/consultas/indicadores/educacao
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oferta de vagas para o atendimento da Emenda Constitucional n° “59/2009 que define a
ampliacdo da obrigatoriedade de matricula na Educacdo Bésica para as criangas a partir dos
quatro (04) anos de idade até os dezessete anos. Com base em tais dados, constata-se que 0
municipio de Cruz Alta ocupa o 209% lugar na ordem dos municipios que atendem

parcialmente tal demanda.

Populacéo Alunos matriculados Taxa de atendimento Vagas a
(alunos e populagéo) serem
criadas
3.172 | 1565 |4.737 |1.005 |1.109 (2114 |[31,69% |[70,87% |44,63% |581 |456

Tabela 1. Atendimento da educacdo infantil no contexto de Cruz Alta com relacdo as metas
do PNE. (Fonte: Portal Tribunal de Contas do Estado do Rio Grande do Sul).

Conforme os dados do Relatério Anual do TCE/RS, o Municipio apresenta 0s
seguintes resultados quanto ao atendimento das metas do Plano Nacional de Educagédo (PNE)
e do *Plano Estadual do Rio Grande do Sul (PEE).

Percentual de Matriculas
Creche Pré - escola Educacéo
Infantil
Meta PNE Meta RS Meta PNE Meta RS Meta RS
50,00% 32,53% 100% 72,52% 46,10
Cruz Alta Cruz Alta | Cruz Alta Cruz Alta | Cruz Alta
45,46% 45,46% 85,24% 85,24 58,60%

Tabela 2: Percentual de atendimento de demandas na Educagdo Infantil conforme
metas do *PNE e do Relatério do TCE/RS. (Fonte: Tribunal de Contas do Estado do Rio
Grande do Sul).

Visando ampliar tal oferta, 0 Municipio aderiu ao Programa Federal Proinfancia, o
qual foi instituido pelo governo federal pela ‘Resolucdo n° 06, de 24 de abril de 2007 como
parte das acbes do ®plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) do Ministério da
Educagédo. O objetivo principal do Proinfancia é prestar assisténcia financeira ao Distrito
Federal e aos municipios visando garantir o acesso de criangas a creches e escolas de

educacdo infantil da rede pablica. Para tanto, mediante uma parceria entre os governos federal

Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm
Disponivel em http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/pee.jsp

Diponivel em http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/ Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm
Disponivel em http://www.fnde.gov.br/programas/proinfancia/proinfancia-perguntas-frequentes
Disponivel em http://portal.inep.gov.br/web/saeb/plano-de-desenvolvimento-da-educacao

Oo~NO O b



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm
http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/pee.jsp
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm
http://www.fnde.gov.br/programas/proinfancia/proinfancia-perguntas-frequentes
http://portal.inep.gov.br/web/saeb/plano-de-desenvolvimento-da-educacao

16

e estadual sdo construidas escolas para o atendimento na Educacdo Infantil em diferentes
municipios brasileiros sendo que Cruz Alta foi contemplada com trés Unidades. Todavia, no
momento, apesar da estrutura fisica do primeiro prédio ter sido concluida em 2015, até o
momento a escola ainda ndo esta em funcionamento. As outras duas estdo em fase de
terraplanagem.

No municipio de Cruz Alta a adesdo ao PARFOR feita em 2007 e o convénio da
Prefeitura Municipal com a Universidade de Cruz Alta (UNICRUZ) deu inicio ao processo de
formacdo especifica aos profissionais que trabalhavam nas escolas de educacdo infantil e
também nos anos iniciais do Ensino Fundamental com o intuito de qualificar a oferta bem
como atender as atuais prerrogativas legais, incluindo o artigo 62 da *°Lei n° 9394/96 ( Lei

das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB).

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996, p.12)

No ambito das politicas publicas, a LEI n® 9.394/9 consolidou uma quebra de
paradigmas no &mbito da Educacédo Infantil contribuindo de forma significativa na superagéo
do carater assistencialista ao defini-la como a primeira etapa da Educacdo Bésica. Todavia, na
pratica tais mudancas ocorrem de forma gradativa e bastante lenta, ou seja, a busca da
consolidacdo da identidade da educacdo infantil e suas especificidades, o que inclui a
exigéncia de formacéo inicial e continuada dos docentes. Apesar do art. n°® 62 da referida Leli
prever a contratacdo de professores, via concurso publico, com formacdo pedagdgica, na
pratica ainda ha muito a ser efetivado.

Em termos de formacdo profissional, foi somente a partir do ano de 2014 que a revisao
do quadro de pessoal do municipio aprovou a transicdo de Educadores Infantis para
Professores de Educacgdo Infantil, representando um avango em termos de valorizacdo e
remuneracao para os profissionais de tal etapa. Entretanto, os estudos realizados por Oliveira
(2010) ressaltam que a transformacéo das préaticas pedagogicas no ambito da educacéo infantil
implica repensar os espacos de formacdo. No que se refere a formagdo continuada dos

profissionais que ja atuam neste espaco, a autora destaca que,

Disponivel em http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor
Disponivel em http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12907:legislacoes
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[...] O dinamismo hoje presente na area de Educacéo infantil, ao mesmo tempo em
que em criado esperancas, invoca a necessidade de ampliacdo dos processos de
formacdo continuada para qualificar as praticas pedagdgicas existentes na direcao
proposta. Muitas instituicdes encontram-se presas a modelos que ja foram avaliados
e julgados inadequados como instrumentos de educar e cuidar e promover o
desenvolvimento das criangas. Em parte, a presenca desses modelos é devida a longa
tradicdo assistencialista presente no processo de constituicdo da area de Educacdo
Infantil, em particular em relacdo a creche, o que prejudicou a elaboracdo de
modelos pedagogicos mais afinados com as formas de promogdo do
desenvolvimento infantil (OLIVEIRA, 2010, p.15).

Quanto ao aspecto pedagdgico, no contexto pesquisado, foi somente em 2002 que o

Conselho Municipal de Educacdo aprovou a Resolugdo n° 07/2000, a qual regulamenta a

oferta da educacdo infantil municipal. Na atualidade, tal normativa municipal encontra-se

defasada, uma vez que no ano de 2009, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou a

Resolucdo CEB n° 20/2009'' que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Infantil. No excerto abaixo, ao fazer referéncia a criacdo das propostas pedagdgicas

no contexto pesquisado, tal normativa municipal prevé o que segue:

V - As propostas Pedagogicas das Instituicdes de Educacdo Infantil devem ser
criadas, coordenadas, supervisionadas e avaliadas por educadores, com pelo menos,
o diploma de Curso de Formacdo de professores, mesmo que da equipe de
Profissionais participem outras das areas de Ciéncias Humanas, Sociais, e Exatas,
assim como familiares das criancas. Da direcédo das Instituicdes de Educagdo infantil
deve participar, necessariamente, um educador com, no minimo o Curso de
Formacé&o de professore. (Resolugdo n° 07/2002 CME Cruz Alta - RS).

Diante do exposto, o foco deste estudo serd investigar como os profissionais

participam e avaliam as acgbes de formagdo continuada desenvolvidas no dmbito de uma

escola publica da rede municipal de Cruz Alta.

No préximo capitulo, apresento os percursos metodologicos do estudo.

11

Disponivel em http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=3748-

parecer-dcnei-nov-2009&category slug=fevereiro-2010-pdf&Itemid=30192
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2. PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A escolha metodoldgica para a realizacdo desta pesquisa pautou-se nos estudos

realizados por Minayo (2001), segundo a qual:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(p.21-22).

Dito isso, optei pela realizacdo desta pesquisa de cunho qualitativo, de carater
exploratorio e explicativo. Parti do entendimento de que tal abordagem metodoldgica
possibilitou atender ao objetivo do estudo, o qual buscou como as educadoras no contexto de
uma escola de educacdo infantil percebem e avaliam as acdes desenvolvidas no ambito da
formacdo continuada em servico. Para tanto, utilizei como estratégias metodoldgicas a
realizacdo de entrevista semiestruturada com 07 (sete) professoras e com a diretora da escola,
as quais também participaram de um grupo focal. Ao todo foram realizados 05 (cinco)
encontros ao longo de cinco meses com duracdo de 01 hora cada, os quais foram realizados no
decorrer dos meses de abril/agosto nos periodos destinados pela escola para a realizacdo da
formacgéo continuada em servico.

Os caminhos metodoldgicos percorridos possibilitaram, no processo de escrita,
alavancar uma gama de saberes e conhecimentos, atrelando os dados aos autores
pesquisadores da area e intencionalmente procurar obter uma transversalidade com as
historias profissionais particulares de cada uma, a fim de enriquecer as analises dos eixos
citados anteriormente.

Ao escolher como estratégia metodologica a realizacdo de um grupo focal para
promover a escuta das participantes, faco referéncia a pesquisa realizada por Kramer'? (2004)
no ambito da investigacao - dos professores e gestores da educacdo do Rio de Janeiro - que ao

propor a escuta dos sujeitos enfatiza que:

O compromisso desta pesquisa, com as ciéncias humanas, é o de encontrar aquilo
que se perde quando o homem é transformado em objeto e as historias das pessoas
sdo esquecidas. Isso significa perceber as pessoas reconstituindo-se como sujeitos e,
nesse processo, reconstituindo sua cultura e histéria, escutando o que ndo pode ser

12 Disponivel em http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0100-
15742004000200011&script=sci_abstract&tIng=pt
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expresso e levando em consideracao o que foi deixado de fora. Histérias de vida sdo
consideradas memoria coletiva do passado, consciéncia critica do presente e
premissa operativa do futuro (p.498).

Ao propor tais estratégias de escuta e promocao de espagos para debate e reflexdo do
grupo, busquei investigar e problematizar algumas concepcBes que embasam as praticas
pedagdgica das participantes. Ao realizar este exercicio de escuta e a0 mesmo tempo de
problematizacdo das falas compartilhado do entendimento de Kramer (2004) que em sua
incansavel pesquisa acerca dessa tematica, descreve que no &mbito dos espagos formativos de

formacdo continuada em servico é preciso:

[...] Mexer, sacudir, ser puxada. Cobrar, acomodar-se, exigir, mudar. Querer mudar.
Ser como crianga. Voltar. Sacudir e mexer parecem se relacionar @ mudancas nas
praticas pedagdgicas mais ténues, imperceptiveis, mas fortes. “Sacudir e amparar,
ajudar”; “mexer, remexer e apoiar” sdo aspectos interessantes nesse contexto. D&o,
inclusive, importantes licBes, pois escapam de jargBes comuns no ideério
pedagdgico, frequentemente marcado pelo discurso do novo como “novo

LEINT3

conhecimento”, “nova concep¢ao”, “novo olhar”. (kramer, 2004. p.512)

Identifico essa citagdo como explicativa aqui, porque as professoras dessa pesquisa
também ndo citam que desejam novas descobertas e sim almejam a valorizacdo dos seus
saberes e a agregacdo de novos, a partir daquilo que elas possuem e podem usar como fonte
para o didlogo que instiga, que esclarece, que descortina. Diante disso, a seguir pressupostos

tedricos acerca da temética fundamentam o préximo capitulo.
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3. AFORMACAO CONTINUADA EM SERVICO NO AMBITO DA EDUCACAO
INFANTIL: CONSIDERACOES PRELIMINARES DO ESTUDO

Pensar a formacéo docente no ambito da Educacédo Infantil nos remete a refletir sobre,
0 que definimos enquanto tal Etapa? O que a caracteriza e que demandas evoca aos espagos
formativos tanto no ambito da formacéo inicial quanto continuada?

Para iniciarmos tal debate, remeto as analises realizadas por Arroyo (2008), o qual
ressalta que no contexto atual, a educacdo infantil e as infancias com suas especificidades
interrogam a Pedagogia e o0s espa¢os pedagdgicos. Em suas analises, o autor problematiza
como as infancias com suas peculiaridades e as criancas enquanto sujeitos tém sido enfocados
nos espacos formativos e nas praticas pedagogicas desenvolvidas no ambito da Educacéo
Infantil. Salienta que, em geral, prevalecem concepcbes universais de infancia e crianga e

ressalta que:

[...] essas criticas mais radicais a esse prot6tipo universal tocam na pedagogia que
herdeira da modernidade pensa, age e classifica as infancias tendo como referente o
padrdo de infancia civilizada da modernidade ocidental. [...] o pensamento
educacional internalizou esse padréo Unico de medida, classificacdo e hierarquizagdo
dos desiguais. Parece acreditar que as desigualdades de classe, raca, etnia, territorio
se explicam pela desigual exposicdo as instituicbes educativas e ao caréater
emancipatério da educacdo, uma crenca que empobreceu o pensar e fazer
educativos, empobreceu as politicas educativas, curriculares e, sobretudo,
desqualificou a formagdo de professores. Tentativas ndo tém faltado de recuperar as
virtualidades emancipatérias do pensar e fazer educativos, porém blogueadas por um
estatuto de infancia civilizada, educada que se pensa Unico, universal,
consequentemente fechado a alteridade, que silencia, ignora, desconstroi a
diversidade (ARROYO, 2008, p. 139-140)

Dito isso, ao propor investigar as percepcdes de educadoras sobre os espacgos de
formagdo continuada, julgo pertinente iniciar a discussdao problematizando quais as
especificidades de tal etapa e quais as concepg¢des de infancias e criangca que pautam as agoes
pedagdgicas e, em particular, o @mbito das politicas publicas. No contexto brasileiro, o0s
estudos realizados por Khulmann (2010) e Bujes (2001) convergem no entendimento que a
infancia tal a concebemos hoje € uma invencdo moderna, ou seja, até entdo as concepgoes
recorrentes era da criangca como adulto em miniatura ou na perspectiva da infancia enquanto
etapa preparatoria para a vida adulta, na perspectiva do por vir. Neste aspecto, Bujes (2001)

enfatiza que:

[...] Cada época tem a sua maneira prépria de considerar o que é ser crianga e de
caracterizar mudangas que ocorrem com ela ao longo da infancia. Nos Gltimos trés
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ou quatro séculos, a crianga passou a ter uma importancia como nunca havia
ocorrido antes e ela comecou a ser descrita, estudada e ter o seu desenvolvimento
previsto, como se ele ocorresse sempre do mesmo jeito e na mesma sequéncia (de
forma linear e progressiva). Uma série de transformac@es que estdo ocorrendo hoje,
nos modos de pensar a experiéncia humana, nos permite dizer que as descricdes
feitas pelos psic6logos, por exemplo, de como se da o desenvolvimento humano,
ndo mais sdo do que uma explicacdo entre tantas outras possiveis deste fenémeno.
Portanto, a ideia de sujeito em formacdo e de como é vivida a experiéncia da
infancia pode variar de época para época (sdo historicas) e as escolhas que fazemos
para dirigir este processo também (p. 17).

Ao propor a anélise, em particular, das politicas publicas para a formacdo docente em
servico no contexto da Educacdo Infantil, além dos autores/as acima citados, busquei
subsidios nas pesquisas realizadas por Campos (1994, 1999, 2006, 2009, 2014), Kramer
(1994, 2004, 2006, 2007), Oliveira (2012, 2014), entre outros. Tais estudos evidenciam que
até meados da década de 1990, a educacdo infantil caracterizou-se pela baixa escolaridade
e/ou auséncia de formacdo dos cuidadores, a inexisténcia de projetos pedagdgicos e a
comunicacdo deficitaria das familias como caracteristicas do atendimento as infancias. Cabe
lembrar que até a aprovacédo da Lei das Diretrizes e Bases — LDB (Lei n°9394/96), a educagdo
infantil ndo era considerada como parte integrante da Educacdo Bésica e, portanto, sua fungdo
era atrelada ao carater assistencialista. Até entdo o foco era o atendimento das demandas de
mées trabalhadoras que exigiam a oferta de espacgos para o cuidado de seus/suas filhos/as
durante suas jornadas de trabalho. Logo, os debates giravam em torno da ampliacdo da oferta
suprimindo o enfoque pedagdgico, tanto na destinagdo de recursos fisicos quanto da formacao
de docentes para tal etapa.

No cenario acima descrito, cabe lembrar que, até entdo, prevalecia uma rede de
atendimento vinculada as politicas de assisténcia social, a qual contava com instituicdes
conveniadas (creches comunitarias) cujas mantenedoras eram, na maioria dos casos,
vinculadas as Secretarias Municipais de Bem Estar Social e a Legido Brasileira de Assisténcia
Social (LBA)®. Esta Gltima foi criada pelo Decreto Lei n°4.830 de 15/10/1942) e passou a
ser vinculada a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor que integrava o Ministério do
Bem Estar do Menor. A LBA foi extinta em 1995 apds denuncias de fraudes na distribuigéo
de leite em pé e até entdo coordenava todas as a¢Ges e demandas na esfera da educacdo
infantil, sendo presidida pelas damas de caridade em diversos municipios brasileiros.

Quanto aos profissionais, prevalecia a perspectiva da atuacdo atrelada aos cuidados

basicos, uma vez que era esse 0 objetivo desses estabelecimentos, prover alimentacdo e

13 Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-1946/Del4830.htm
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cuidados higiénicos em jornadas diarias de dez a doze horas. Ja os profissionais inseridos em
classes pré-escolares, de quatro a seis anos na época, eram cedidos pelas mantenedoras
estaduais ou municipais e desenvolviam o papel de professor de jardim de infancia, porém
essa realidade de trabalho ndo atendia a todas as localidades e muitas criancas dessa idade
também ficaram a mercé de pessoas leigas que desempenhavam a tarefa de cuidadores. Essa
discussédo aparece claramente nos estudos realizados por Oliveira (2012), a qual destaca que:

O debate que acompanhou a discussdo, na Camara dos Deputados e no Senado
Federal, de uma lei que orientasse a Educacdo Nacional impulsionou diferentes
setores educacionais, particularmente as universidades e instituicdes de pesquisa,
sindicatos de educadores e organizagbes ndo governamentais, e preparou um
contexto para a aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei 9394/96), que colocou a Educacéo Infantil como etapa inicial da Educagdo
Basica. [...] desde a sua aprovagéo, houve expansdo do niimero de pré-escolas e de
creches, embora insuficiente para atender a demanda, e alguma melhoria no nivel de
formacdo de seus docentes, muitas vezes ja incluidos em quadros de magistério

(p-30).

Tais estudos corroboram para o entendimento de que, apesar dos avancos na legislacao
educacional (entre as quais cito o *Estatuto da Crianca e do Adolescente -1990, a Lei das
Diretrizes e Bases -1996 e as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil
- 2009) é necessario acdes tais como a destinacdo de recursos para a qualificacdo da oferta.
Isto inclui a garantia de investimentos em infraestrutura; programas voltados a formacao
inicial e continuada de docentes com vistas a consolidacdo da proposta pedagogica; a
implementacdo de planos de carreira e valorizagdo dos docentes que atuam nesta etapa. Ao
analisar tais demandas, Campos (1999) ressalta que, apesar das prerrogativas legais, urge
problematizarmos os paradigmas vigentes no que tange a docéncia em tal etapa. Segundo a
autora, persiste uma classificacdo docente que & composta por trés ordens hierarquicas

sucessivas de qualificacéo, a saber:

[...] a professora [...] de 1% a 42 série, formada no curso normal secundério e, em anos
mais recentes, no curso de pedagogia; com a mesma formagéo, a professora [...] de
pré-escola. A segunda ordem, [...] constitui-se dos professores especialistas [...]
lecionando disciplinas especificas [...] Mas temos aqui também uma terceira ordem a
dos educadores leigos, mal pagos, muitas vezes sem vinculo formal de emprego.
Estdo presentes na maioria das creches [..] Essas educadoras, na sua maioria
mulheres, grande parte delas negras, muitas vezes estdo vinculadas a programas
educacionais fora da area de educacdo, ligados a 6rgdos de assisténcia social, a
entidades filantrpicas ou comunitérias [...] Atendem os filhos da pobreza [...].
(CAMPOS 1999, p. 135).

14 Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L 8069.htm
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Ao analisar o contexto atual, Campos *°(2014) chama a atencdo para fato de que nas
ultimas décadas (em particular, a partir da aprovacdo da LDB) a educacgdo infantil brasileira
apresentou uma expressiva expansao em termos quantitativos e expressa no aumento do
numero de matriculas e instituicbes publicas. Paralelamente, ampliaram-se os debates com
maior visibilidade para os estudos e pesquisas acerca dos processos educativos e 0

desenvolvimento humano nesta etapa.

A preocupacdo com a baixa qualidade da educacédo infantil trouxe a crianca para o
centro das discussBes: percebia-se que era necessario basear o atendimento no
respeito aos direitos da crianga, em primeiro lugar, para que fosse possivel mostrar a
legisladores e administradores a importancia da garantia de um patamar minimo de
qualidade para creches e pré-escolas [...] CAMPOS (2009, p.170).

Os estudos realizados pela autora acima mencionada ressaltam que apesar da
existéncia de instituicdes de educacdo infantil no Brasil anteriormente a década de 1990, foi
somente no ano de 1996 que passou a ser reconhecida enquanto primeira etapa da Educacao
Basica através da Lei® 9394/96 - Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Tal inclusdo
alavancou as politicas pablicas tanto em relacdo a construcdo de referenciais pedagogicas para
tal Etapa, tais como os Parametros Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (PCNs)
(1999), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2009) e também as acdes
no ambito da formacdo inicial e continuada de docentes previstas nos artigos 61 e 62 da LDB

conforme citados abaixo:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo: | —
professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educacéo
infantil e nos ensinos fundamental e médio.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.(Redacdo dada pela
Lei n® 12.796, de 2013)

§ 12 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracéo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a capacitagao dos
profissionais de magistério.(Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).

§ 22 A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério poderao
utilizar recursos e tecnologias de educacdo a distancia. (Incluido pela Lei n® 12.056,
de 2009). (BRASIL, 1996).

De acordo com tais prerrogativas legais, compete as instancias federativas a realizacéo

de aces voltadas a formacdo inicial e continuada de docentes. Contudo, os estudos realizados

15 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=eCevu2PbpzI
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por Benachioe e Placco (2012) destacam que a formagdo continuada surgiu e/ou foi

consolidada no Brasil a partir da década de 1970, periodo em que a educagdo viu-se obrigada

a responder as demandas da politica desenvolvimentista vigente a época. Nesta mesma esteira

de analise, Campos, Fullgraf e Wiggers *°(2006) destacam que tal formag&o visava amenizar a

situacdo informal dos trabalhadores das instituigdes que atendiam as criangas. Conforme as

autoras, tais acGes ocorriam de forma ndo muito sistematica, diretamente através de sistemas

de supervisdo ou adotando o recurso de assessorias externas.

Ao analisar a terminologia utilizada para designar as acdes voltadas a formacao

continuada, os estudos realizados por Benachioe e Placco (2012) evidenciam o uso de varias

denominacdes utilizadas por algum tempo como conceitos equivalentes, a saber:

[...] formacdo em servico, formacdo continuada, reciclagem, desenvolvimento
profissional ou desenvolvimento de professores, capacitacdo (BORGES, 1998),
aperfeicoamento (PRADA, 1997), aprofundamento (FUSARI, 1997) educacédo
continuada (MARIN, 1995). Sabe-se no entanto, que as diferentes nomenclaturas
adotadas em programas de formacdo de professores expressam compreensfes e
representagdes diversas do trabalho de formacdo docente. (BENACHIO e PLACCO,
2012, p.61).

Na sequéncia de suas analises, as autoras defendem o uso da expressdo formacéo

continuada em servico, partindo do entendimento de que a mesma:

[...] subjaz a percepgio de que o professor ndo esta pronto, vai se construindo. E o
qualificativo continuado sinaliza que a formacdo ndo pode ser concebida sendo
como uma acgdo continua, um processo, sem periodos prefixos para terminar
(CHRISTOV, 2001), e tem como objetivo ajudar os profissionais a incorporar tal
vivéncia no conjunto dos saberes de sua profissao e, assim, participar ativamente do
mundo que os cerca (MARIN, 1995). Deve ser continua porque a realidade em que o
professor esta inserido muda e o saber que ele constréi precisa ser revisto e ampliado
sempre (BENACHIO e PLACCO, 2012, p.61).

Na atualidade, Barreto e Gatti (2009) ressaltam que apesar de presenciarmos avangos

na formacdo continuada, estes ainda sdo modestos havendo a necessidade da ampliacdo nos

investimentos bem como o aprimoramento das estratégias utilizadas, em especial, nas

formagdes continuadas em servico, as quais incluem:

[..] iniciativas menos formais que tém o proposito de contribuir para o
desenvolvimento profissional do professor, ocupando as horas de trabalho coletivo,
ou se afirmando como trocas entre pares, grupos de estudos e reflexdo, mais
préximos do fazer cotidiano na unidade escolar e na sala de aula (2009, p.200).

16

Disponivel em http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742006000100005
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No contexto atual, a formacdo continuada esta pautada em quatro das vinte metas do
Plano Nacional para Educacdo (PNE), o qual foi instituido para o decénio 2014-2024 através
da Lei Federal n° 13.005 de 25 de junho de 2014. A meta 15 busca assegurar a todos os
professores de Educacdo Basica a oferta de cursos de licenciatura na respectiva area de
atuacdo. Ja& a meta 16 prevé que 50% dos professores da Educacdo Basica deverdo obter
formacdo em carater de p6s graduacao até o final da vigéncia do referido Plano. Tais metas
visam o cumprimento dos artigos 61 e 62 da LDB (Brasil, 1996) e, no caso especifico da
Educacdo Infantil, atender ao disposto nas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Infantil (Brasil, 2009), as quais definem que:

As creches e as pré-escolas se constituem, portanto, em estabelecimentos
educacionais publico ou privados que educam e cuidam de criangas de zero a cinco
anos de idade por meio de profissionais com a formagdo especifica legalmente
determinada, a habilitagdo para o magistério superior ou médio, refutando assim
funcBes de carater meramente assistencialista embora mantenha a obrigacdo de
assistir as necessidades basicas de todas as criangas (BRASIL, 2009, p.4).

A formacdo em servico vem como uma forma de promover discussdes acerca daquilo
que acontece diariamente na escola, promovendo o alargamento dos conceitos obtidos na
formacao inicial, bem como pondo em questdo os acontecimentos diarios e extraordinarios
que acontecem nas situacdes pedagogicas vivenciadas pelo corpo docente e discente. Tais
pressupostos sao enfatizados por Freire (1996, p.17) ao destacar que na formacdo permanente
dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. Em suas
analises, defende a ideia de que é pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préxima prética.

Com base em tais preceitos, o foco deste estudo pautou-se nas seguintes questoes:
Como as educadoras do contexto pesquisado avaliam as acGes desenvolvidas no ambito da
formagéo continuada em servico? Como percebem tal espaco formativo? O que sugerem para
redimensiona-lo e/ou aprimora-lo?

A fim de contextualizar o estudo, no proximo capitulo, apresento um breve panorama
da atual realidade do municipio pesquisado, bem como da escola a qual pertence 0s

professores envolvidos na pesquisa.



4. AFORMACAO CONTINUADA EM SERVICO NO CONTEXTO PESQUISADO
NA PERSPECTIVA DE EDUCADORAS

4.1. Contextualizando a escola pesquisada

A escola, foco deste estudo, integra a rede municipal de Cruz Alta e foi criada ha duas
décadas, estando situada num bairro distante do centro da cidade. A instituicdo estd em
funcionamento desde 14 de novembro de 1996 e a recebeu a denominacdo de Creche
Leopoldina Kruel em homenagem a patronesse. No ano de 1997, passou a ser designada
como Escola Municipal de Educagdo Infantil Leopoldina Kruel. No ano de 2014, a pedido da
familia da patronesse, 0 nome passou a Escola Municipal de Educacdo Infantil Professora
Leopoldina Kruel.

Conforme prevé o projeto pedagdgico vigente, a escola adota como filosofia: “Educar,
ensinar e preparar a crianga para a vida, dessa forma, promover e incentivar o desejo de
aprender, pois acreditamos que o aprendizado se da de forma coletiva e ludica” (Projeto
Politico Pedagdgico, 2014).

Quanto a estrutura fisica interna, a escola conta com (04) quatro salas cujo espago é
bastante limitado, sendo que no ano de 2010, uma delas foi transformada em espaco ludico
pedag6gico. Tal mudanca ocorreu durante o periodo de formacdo de duas professoras (que
hoje ja ndo fazem mais parte do quadro docente) que a época cursavam Pedagogia e
realizaram um projeto coordenado pela Universidade a qual estavam vinculadas. Atualmente
0 espaco esta em desuso no qual ha brinquedos que estdo sucateados e sem condi¢des de uso
pelas criancas, 0 que decorre, em parte, da falta de um consenso e articulacdo pedagogica
entre os profissionais que atuam na escola, pois ndo se chegou a um acordo de como usar o
espaco para potencializar as experiéncias ludicas vivenciadas pelas criancas e adultos que
integram o contexto escolar. Alem das salas, a escola conta com dois sanitarios infantis
(masculino e feminino), um banheiro para os professores e funcionarios, lavanderia, cozinha e
refeitorio. O hall de entrada é também o espaco ocupado pela diretora, no qual ha é composto
por um bird, uma cadeira e um armario.

No que se refere aos espacos externos, a instituicdo conta com um patio amplo, no
qual ha uma pracinha em 6timo estado de conservacao, inclusive tendo recebido recentemente
a instalacdo de novos brinquedos, a saber, casinha com escorregador, balancos
confeccionados com pneus, cavalinhos, argolas e barras. Em sua extensdo possui um

gramado, areia e algumas arvores frutiferas. A area frontal de escola conta com passeio
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publico pavimentado com pequenas areas de grama.

Quanto ao publico-alvo, as criancas que frequentam a escola sdo oriundas de familias
de baixo poder aquisitivo (entre a extrema pobreza a renda de 2,5 salarios minimos mensais) e
residem no préprio bairro da escola. Em geral, sdo filhos/as de trabalhadores urbanos como
empregas domésticas, pedreiros, diaristas, catadores/recicladores e comerciarios. No bairro,
ha um galpdo de reciclagem que pertence ao Programa Profissdo Catador que funciona em
parceria entre a Prefeitura e a uma Universidade local.

Atualmente, a escola atende em torno de 60 (sessenta) criancas na faixa etaria de zero
a 4 (quatro) anos e onze (11) meses, distribuidas em quatro turmas com quinze (15) vagas em
cada, devido ao tamanho das salas. As turmas sdo preenchidas no inicio do ano tendo como
critério a faixa etaria das criancas, sendo assim distribuidas: Bercario (0 a 2 anos); Maternal |
(2 a 3 anos); Maternal 1l (3 a 4 anos) e Pré-escola | (4 a 5 anos). Cabe esclarecer que as
criangas permanecem o ano todo na mesma turma, independentemente de ter trocado de faixa
etaria durante o periodo. Ao completarem cinco anos onze meses e vinte e nove dias até 31 de
mar¢o sdo transferidas para a turma da pré-escola ofertada na escola municipal de Ensino
Fundamental que ha no bairro e que fica localizada em frente a escola de Educacdo Infantil.
A escola de educacéo infantil ndo possui acessibilidade necessitando de adequagdes tanto em
termos estruturais quanto pedagdgicas e, no momento, ndo possui nenhuma crianca deficiente
matriculada.

O horaério de funcionamento da Escola é das 7h30 min até as 17h30min, contemplando
quarenta horas/semanais (40h/s) de atendimento e que foi definido em consonancia com a
carga horéria dos docentes. A questdo do horério dos professores é uma questdo polémica a
parte, pois como ndo existem monitores a fim de cobrir os momentos de intervalo a exigéncia
da mantenedora € que as oito (8) horas diarias sejam feitas de forma corrida, com a entrada de
uma professora as 7h30min com saida as 15h30 enquanto a professora paralela entra as 9h30
e sai as 17h30, sem intervalo. Dentro desta carga horaria de 10horas/dia de atendimento na
escola, as professoras ndo possuem tempo reservado para fins de planejamento e estudo. A
formacdo em servico ocorre mensalmente, na primeira quarta-feira, no horario das 13h30 as
17h30 e inclui assuntos pedagdgicos (relacionados as agdes desenvolvidas nas turmas) e
administrativos (recados referentes a rotinas da escola, etc.). Nesse dia as criancas sao
atendidas até as 12h com tolerancia de 30 minutos para a saida.

O quadro de profissionais da escola é composto por 08 (oito) professoras, das quais 07
(sete) sdo efetivamente nomeadas e das quais 06 (seis) sdo formadas e 01(uma) é graduanda

em Pedagogia. Ha4 uma (01) professora contratada emergencialmente desde o ano de 2013 que
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é habilitada no Ensino Médio — Normal. Na atualidade, a escola conta ainda com 01 (uma)
estagidria que cursa Pedagogia na modalidade a distancia, numa instituicdo particular de
ensino superior. Quanto ao tempo de atuacdo na escola, entre as docentes ha 01 (uma) que
atua a 01 (um) ano e as demais professoras atuam ha mais de dez anos sendo que para as
demais este periodo varia entre 03 (trés) a 08 (oito) anos. No que se refere a coordenacéao
pedagogica, a escola ndo possui um profissional para atuar em tal funcéo, a qual acaba sendo
desenvolvida pela propria diretora que acumula as tarefas administrativas e pedagdgicas.

Cabe esclarecer que o processo de escolha da direcéo é feita de forma indireta, sendo
que a atual diretora é concursada como professora de Ensino Fundamental e € graduanda no
Curso de Licenciatura em Letras tendo sido indicada pela Secretaria Municipal para exercer a
funcdo. A escola conta com duas funcionarias uma atua na cozinha e foi nomeada em 2014 e
a outra atua na limpeza sendo contratada por uma empresa terceirizada e esta na escola a 05
(cinco) anos. No que se refere aos servicos de segurancga, a escola ndo conta com profissional
atendendo na portaria porém conta com dois vigilantes que trabalham no noturno.

Ao propor o estudo acerca da formacgédo em servico no contexto pesquisado a partir da
escuta das docentes, pressuponho que tal espaco nos possibilita dialogarmos compartilhando
experiéncias e coletivamente aprofundando nossos conhecimentos acerca das especificidades
da educacéo infantil.

Dito isso, na proxima secdo apresento algumas reflexdes realizadas a partir da escuta

de docentes do contexto pesquisado.

4.2 Reflexdes e desafios acerca da formagdo em servico a partir da escuta de docentes

gue atuam no contexto pesquisado

Na atualidade, em termos de Brasil, a docéncia é constituida de inameros desafios e,
em particular, no @mbito da educacédo infantil. Conforme evidenciei anteriormente, tal etapa
da educacdo busca a superacdo do carater assistencialista e o reconhecimento de suas
especificidades. Tal demanda ocorre tanto no ambito das praticas pedagdgicas quanto nos
espacos formativos no contexto da formacéo inicial e continuada, incluindo a consolidacao
dos planos de carreira e valorizacao da profissdo docente.

Inicialmente, apresentei a proposta da pesquisa para o grupo de docentes da escola que
prontamente demonstrou-se receptivo e disposto a participar das acbes propostas. As
participantes justificaram o interesse afirmando que seria um espago no qual poderiam

discutir acerca das praticas desenvolvidas e demonstraram-se motivadas, participando
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ativamente dos encontros realizados.

Em seus estudos, Oliveira (2012) salienta a necessidade de que os espagos de
formacéo inicial e continuada de docentes para a Educagdo Infantil tenham como foco as
especificidades de tal etapa, em particular, no que concerne, ao protagonismo da crianga. Para

a autora, isso implica considerar que,

Ao tomar parte da Educacdo Basica, a Educacdo Infantil é chamada a refletir sobre a
questdo curricular ao mesmo tempo em que garante a especificidade da educacg&o e
cuidado dos bebés e criancas pequenas. Seu desafio é superar uma pratica
pedagdgica centrada no professor e trabalhar, sobretudo, a sensibilidade deste para
fazer uma aproximacéo real da crianca, compreendendo-a do ponto de vista dela, e
ndo do ponto de vista do adulto ( p. 38).

Com base nos estudos tedricos e debates realizados no decorrer do Curso de
Especializacdo em Docéncia na Educacdo Infantil e enquanto educadora de uma escola
publica municipal busquei aprofundar meus estudos acerca da formacdo continuada em
servico. Para tanto, utilizei como estratégia a escuta de docentes investigando os desafios e
dilemas que enfrentam no cotidiano e de que forma os espacos formativos podem contribuir
para o0 aprimoramento das praticas pedagogicas. Ao enfocar tais processos formativos, parto
do entendimento de que, segundo Freire (1996), ndo ha docéncia sem discente. Portanto,
enguanto educadora estou num processo permanente de aprendizagens.

Entre as estratégias metodoldgicas utilizadas, num primeiro momento realizei
entrevistas semiestruturadas com professoras participantes que atuam no contexto da escola
pesquisada. A fim de manter o anonimato das participantes, irei identifica-las com as letras
iniciais de seus nomes, embora todas tenham concordado com a pesquisa e autorizado 0 uso

de imagens, bem como a utilizacdo de audios gravados (Tabela 3).

Professora Tempo de atuagdo | Ano da formac&o no | Ano de conclusédo do
na educacdo infantil | magistério CuUrso superior

Professora D 16 (dezesseis) anos 1999 2010 Pedagogia

Professora F 11 (onze) anos 2002 2011 Pedagogia

Professora C 10 (dez) 2003 2014 Pedagogia

Professora J 09 (nove) anos 1983 2010 Pedagogia

Professora G 05 (cinco) anos 1993 Cursando Pedagogia

Professora T | 03 (trés) anos 2004

(contrato

emergéncial)

Professora R (estagio | 01 (um) ano 2016 Cursando Pedagogia

CIEE)

Tabela 3: Caracterizagdo das participantes da pesquisa
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A fim de melhor ilustrar a demanda levantada por esta pesquisa dados relevantes em

relacdo a formacdo inicial, pos-graduacdo e continuada foram coletados corroborando a

necessidade do fomento a implementacdo de politicas municipais de incentivo a formacéo

continuada e em servigo.
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL (UFRGS) no Centro de

Formag&o Continuada de Professores através da Plataforma CultivEduca® A partir dos dados

No quadro a seguir,

segundo pesquisa realizada pela

abaixo é possivel visualizar o panorama da formacao dos professores no exercicio da docéncia

na rede de educacdo infantil do Municipio de Cruz Alta.

Total de docentes que atuam na rede municipal de educacdo infantil de Cruz Alta - RS

NUmero de docentes

Tipo de contrato

161 Concursado: 133 (82,61%) | Temporario: 26 (16,15%)
Formacdo Inicial dos docentes
Normal Ens. Médio: Sup. Inc. Sup. Compl. Ens. Fund. Ens. Fund.
magistério: Compl: Inc:
55 (34,2%) 10 (6,2%) 22 (13,7%) 71 (44,1%) 02 (1,2%) 01 (0,6%)
P6s Graduagao
Especializacéo Mestrado Nenhum
23 (32,4%) 01 (1,4%) 47 (66,2%)
Formacéo continuada
Nenhuma Especifica Outras
106 (65,8%) 34 (21,1%) 21 (13%)

Tabela 4: Panorama geral de formacao inicial e continuada dos docentes da educacéo infantil
da Rede Municipal de Educagéo Infantil de Cruz Alta. (Fonte: Plataforma CultivEduca —

UFRGS).

Os dados a seguir (tabelas 5 a 9) apresentam os perfis dos profissionais que atuam na

docéncia nas turmas de educagdo infantil escola pesquisada, evidenciando-se que n&o

contabilizam a atuacao de estagiarios. Ressalta-se ainda que tais informacgdes apontam apenas

a professora em carater de contrato emergencial conforme referenciado na coleta de dados.

Dados gerais dos docentes da EMEI Prof? Leopoldina Kruel — Cruz Alta— RS Docentes por
Formacdo inicial Pos graduacéao Formacédo cont. | Total de docentes tipo de
informados contrato
Sup. Compl. Especializacéo Especifica 06 concursados
02 (33,3%) 01 (50%) (16, 7%) 05
Sup. Inc. Nenhuma Nenhuma Temporario
02 (33,3%) (50%) (83,3%) 01
Ens. M.
magistério
02 (33,3%)

Tabela 5: Dados referentes ao corpo docente da Escola de Educacdo infantil pesquisada.
(Fonte: Plataforma CultivEduca — UFRGS).
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Professores especificados por turma: Bercario

NUmero de Tipo de contrato Formacéo inicial P6s graduagao Formacéo
docents continuada
02 Concursado: 01 Superior inc. 01 Nenhuma 02 Nenhuma 02
(50%) (50%) (100%) (100%)
Temporério: 01 Normal
(50%) magistério 01
(50%)

Tabela 6: Dados dos docentes do Bergéario - criangas de 0 (zero) a 02 (dois) anos. (Fonte:
Plataforma CultivEduca — UFRGS).

Professores especificados por turma: Maternal |

NuUmero de Tipo de contrato Formacéo inicial P6s graduacao Formacéo
docents continuada
Concursado: Superior inc. Nenhuma Nenhuma

02 02 (100%) 01 (50%) 02 (100%) 02 (100%)

Normal magistério

01 (50%)

Tabela 7: Dados dos docentes do Maternal | — criangas de 02 (dois) a 03 (trés) anos. (Fonte:
Plataforma CultivEduca — UFRGS).

Professores especificados por turma: Maternal 11

Numero de Tipo de contrato Formacdo inicial P6s-graduacao Formacéao

docents continuada

Concursado: Superior compl. Nenhuma Nenhuma

01 01 (100%) 01 (100%) 01 (100%) 01 (100%)
Tabela 8: Dados dos docentes do Maternal Il — criangas de 03 (trés) a 04 (quatro) anos.

(Fonte: Plataforma CultivEduca — UFRGS).

Professores especificados por turma: Pré-escola nivel 1

Numero de Tipo de contrato Formacéo inicial P6s graduacao Formacéo

docents continuada
Concursado: Superior compl.

01 01 (100%) 01 (100%) 01 (100%) 01 (100%)

Tabela 9: Dados dos docentes da Pré-escola nivel 1 (04 (quatro) a 5 (cinco) anos. (Fonte:
Plataforma CultivEduca — UFRGS).

Acredito que levantamentos de dados como estes elaborados a partir de estudos

universitarios concordam com o que Kramer (1994) ressalta quando afirma o seguinte:

[...] Pois assim como ¢ preciso superar a precariedade das informagdes relativas ao
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atendimento da crianga de O a 6 anos da mesma maneira se coloca urgente a
investigacio de quem sdo, quantos sdo, onde e como atuam tanto os profissionais
das creches e pré-escolas [...] Somente de posse desses dados - quantitativa e
qualitativamente delineados - sera possivel tomar decisfes e propor alternativas que
ndo se esvaziem numa situacdo idealizada e homogeneizadora, distante das
condicbes e dos contextos concretos e multiplos de producdo/formacdo desses
profissionais (p. 22).

A partir de tal mapeamento inicial, no decorrer das conversas com o grupo de docentes
participantes do estudo, constatei nas falas um que ha um descontentamento devido a falta de
suporte no curso de formacéo inicial que ndo contemplou a faixa etaria de 0 a 5 anos. Nos
depoimentos das participantes, além de tal lacuna percebem ainda a necessidade de ampliar
e/ou redimensionar os saberes adquiridos no decorrer da formacdo inicial diante das
especificidades do contexto onde atualmente estdo inseridas. Relatam ainda que percebem que
a atuacdo com criancas de 0 a 2 anos ainda ndo esta consolidada enquanto docéncia, sendo
ndo raras vezes atreladas ao cuidar, tanto no &mbito das familias quanto nas politicas publicas.

Ao analisar a problematica citada pelas educadoras, remeto aos estudos de Campos
(2014), os quais evidenciam que para os préprios professores que atuam na creche ainda ha
uma confusdo com relagdo a identidade profissional. Segundo a autora, isso denota o fato de
que tais docentes, frequentemente, ndo sabem exatamente que papel desempenhar nas turmas
de bercéario. Cita ainda que uma parcela expressiva de professoras questionam sobre o fato
paradoxal, segundo elas, de ter estudado tanto e obtido um diploma para cuidar da higiene de
criancas de forma literal. Todavia, ressalta que com a ampliacdo do atendimento nesta faixa
etaria e as discussdes acerca do curriculo preconizado pelas atuais politicas publicas (entre as
quais, as DCNEI - 2009), presenciamos gradativamente a consolidacdo da identidade docente
no ambito da Educacéo Infantil.

Outro fator evidenciado neste estudo é o fato de que as participantes concluiram a
Licenciatura em Pedagogia anteriormente a aprovacao das atuais Diretrizes Curriculares que
pautam tanto a formacdo docente quanto a educacdo infantil. Refiro-me as seguintes
normativas : Resolugdo CNE n° 1/2006 (Diretrizes Curriculares Nacionais para Graduagdo em
Pedagogia - Licenciatura); Resolucdo CNE n°05/2009 (Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil) e Resolugdo CNE n°02/2015 (Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo Docente para a Educacdo Bésica)'’. Essa caréncia de formacéo especifica no
ambito da formacao inicial é relatado pelas participantes no decorrer dos dialogos em grupo,

conforme demonstra a fala da D:

17 Disponivel em  http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/atos-normativos--sumulas-
pareceres-e-resolucoes
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“[...] Pedagogia ndo ensina a trabalhar com bergario, 0 magistério nem se
fala [...] sdo aqueles dias de préatica e uma semana de pratica [...] Eu ndo
sabia lidar com os bebés [...] sabia que tinha que cuidar, tratar com
carinho, pegar no colo, mas assim o0![...], dai comecei [...] peguei, botei
sentado, fiz atividade que eu fazia la com os grandinhos, entdo o que que é,
falta de experiéncia, falta de conhecimento [...] . (Professora D)

Além da necessidade de formacéo inicial, as participantes do estudo manifestaram que
julgam necessario que junto ao exercicio da docéncia é necessario a reflexdo sobre as praticas
e a atualizacdo permanente. Citam que tal demanda decorre das transformacdes ocorridas, em

particular, nas Ultimas décadas, quer seja no ambito das politicas publicas quanto no contexto

da educacéo infantil. Como exemplo, cito a fala da professora D que sintetiza a opinido do

grupo.

[...] “Tudo muda [...] a gente que ta na drea [...] o que eu aprendi 14 na
pedagogia, hoje tem coisas que ndo valem mais, que a gente aprendeu la no
magistério, tem coisas que hoje ndo funciona mais com eles, por qué?
Porque as criangas hoje sdo coberta de conhecimento [...] Do um baile na
gente e se a gente ndo for acompanhando isso ai tu ndo consegue dar aula
[...] Se a gente ndo for se atualizando, em atividade em coisa que interesse
eles [...] Porque dai ndo interessa aquelas folhinhas que a gente da que
antigamente era boa [...] Tem coisas que a gente acha que é importante e
que ndo é mais [...]. (Professora D)

No caso especifico da formacdo em Pedagogia, Kramer (2006) enfatiza que um dos
avancos das Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia foi a inclusdo no artigo 2° da
habilitacdo para a docéncia na educacdo infantil, a qual é especificada no paragrafo 2° do
artigo 5° que define que o/a egresso/a deverd estar apto a compreender, cuidar e educar
criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas
dimens0es, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual e social (Brasil, 2006, p.2). Segundo a
autora, tal ampliacdo da formacdo buscou contemplar as demandas de formacdo em nivel

superior a atuagdo nesta etapa.

Diante da gravidade do contexto de formag&o de centenas de milhares de professores
de educacdo infantil que atuam em creches, em escolas de educacdo infantil e de
turmas de educacdo infantil que funcionam em escolas de ensino fundamental sem
formacdo nem em nivel médio nem em nivel superior, assumir para dentro do curso
de Pedagogia esta etapa da educacdo béasica significa ndo s6 habilitar professores e
professoras para a educacdo infantil, mas, sobretudo, formar formadores, de longa
data um dos nossos maiores problemas no tocante as politicas publicas educacionais
em todos os niveis (p. 807).
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O meio, a forma e o que trabalhar com a crianca de 0 a 2 anos segundo as professoras
pesquisadas vao se compondo nas inimeras tentativas, erros e acertos. Esse entendimento é
evidenciado na fala da professora C ao comentar como foi sua experiéncia ao se deparar
frente a uma turma de 2 a 3 anos, sendo que estava habituada a trabalhar com a faixa etaria de

4 a 5 anos. Ela diz o seguinte:

[...] Eu vinha chorando internamente praticamente todos os dias, porque eu
pensava e agora? o que eu vou trabalhar? Porque ndo é bercéario, nao é
bebé [...] Mas ao mesmo tempo eles ja tinhamum certo desenvolvimento [...]
Eram bem agitados também [...] Como envolver eles na dinamica [...]
(Professora C)
Diante dessa questdo, a professora continua sua fala expondo justamente a falta de
oportunidade de troca de experiéncias entre colegas que tinham conhecimentos acerca daquela
faixe etéria e do quanto o momento interno do planejamento em conjunto fez e faz falta na

instituicdo. A professora G responde a professora C com o seguinte argumento:

[...] Tu ndo pode esperar muito da concentragédo deles, tem que ir até onde a
concentracgdo deles vai. (Professora G).

Diante disso, a professora C complementa:

[..] A professora G me dizia: Calma deixa eles brincarem! Deixa eles
brincarem! E ai eu vi que a maior parte da agitacao era porque eu trocava a
atividade aqui eu trocava atividade ali como eu fazia no jardim”
(Professora C).

Ao proceder a escuta das educadoras articuladas aos estudos realizados,
gradativamente fui percebendo que a temética envolvida nessa discussao ultrapassa a questao
da constituicdo da docéncia do professor de educacgdo infantil. Isto é, se iguala a uma demanda
nacional na qual os discursos se assemelham e que sdo analisados por Kramer (2006). A
autora chama atencdo para a importancia da incorporacdo da educacdo infantil como parte
obrigatdria no curriculo do curso de Pedagogia. Neste enfoque, salienta que falar de “fraldas e

sono” na faculdade ¢ imprescindivel, pois se estamos falando de constitui¢cdo docente:

[...] é justamente a partir desse processo formativo inicial que o profissional vai
adquirir semblante préprio frente as especificidades do publico que ird encontrar
quando iniciar sua jornada docente, ou ainda, num @mbito de especializa¢do a fim de
expandir sua jornada docente (p.808).
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No decorrer dos encontros, as educadoras debateram acerca do perfil da docéncia na
educacdo infantil, ou seja, como elas mesmas se percebem ao atuarem nesta etapa. Também
relataram alguns receios que enfrentam ao serem desafiadas a trocar a faixa etaria na qual ja
atuam a bastante tempo e se sentem mais acostumadas. Entre as falas que traduzem tal

entendimento, cito o relato da professora F:

[...] No bercario com bebés onde tu é mais mée do que prof.2 né, ai agora é
gue eu estou vivendo a experiéncia realmente de professora porque antes o
meu trabalho era mais com bebezinho [...] cuidadora. [...] Tdé gostando
porque agora eu t6 usando materiais, to confeccionando, sabe,to pensando
numa ideia. (Professora F).

A fala da educadora F denota que apesar dos avangos em termos de politicas publicas,
a identidade da docéncia na educacdo infantil ainda estd em processo de consolidacéo.
Exemplo disso, pode ser constatado a partir da analise do estudo realizado por Kramer (1994),
no qual apontava a infinidade de nomenclaturas e uma falta de clareza com relagdo as
atribuicBes dos docentes que atuam nesta etapa. Tal situacdo ainda é bastante presente no
contexto atual da educacdo infantil. Esta afirmativa foi constatada, por exemplo, a partir da
escuta das educadoras havendo aquelas que compreendem que o educar esta desvinculado do
cuidar, ou seja, o trocar de fraldas ndo seria parte dos atributos da docéncia. Logo, quando
precisam desempenhar tais atividades, sentem-se exercendo uma funcdo maternal e nédo
relacionada a docéncia. No caso, a educadora F compreende que quando atuou no bercario
sua funcdo era cuidar. Em seu relato considera que passou a ter uma experiéncia docente
somente ao assumiu uma turma de criangas maiores (4-5anos). Tal afirmativa da docente F
nos remete a problematizar duas questfes: a primeira refere-se que a docéncia na educacéo
infantil (e em especial, nas turmas de bercario) é muitas vezes vinculada a préatica de cuidar e
como algo inerente a uma esséncia feminina. Neste caso, podemos observar que as turmas de
bebés recebem a denominacdo de Maternal (0 que remete a maternidade) com a presenca
majoritaria de mulheres atuando nestas turmas. Outra questdo é o desconhecimento dos
debates em torno do curriculo para a educagdo infantil pautado pelas atuais Diretrizes
(DCNEL, 2009), a qual enfatiza que:

O cuidado, compreendido na sua dimensdo necessariamente humana de lidar com
questbes de intimidade e afetividade, é caracteristica ndo apenas da Educacdo
Infantil, mas de todos os niveis de ensino. Na Educacdo Infantil, todavia, a
especificidade da crianca bem pequena, que necessita do professor até adquirir
autonomia para cuidar de si, expde de forma mais evidente a relacdo indissociavel
do educar e cuidar nesse contexto. A definicdo e o aperfeicoamento dos modos
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como a instituicdo organiza essas atividades sdo parte integrante de sua proposta
curricular e devem ser realizadas sem fragmentar acoes (p.10).

Ao mesmo tempo, outras professoras manifestaram que se sentem despreparadas para
atuar com criangas menores, pois ndo sabem e nem sequer imaginam o que se pode fazer. Em
suas falas, manifestam sua preocupacdo no que fazer com criancinhas tdo pequenas que ainda
ndo andam, ndo falam, ndo interagem. Os vinculos com as criangas e as turmas bem como o
fato de estar mais “preparadas” para atuar com determinada faixa etaria foram os principais
argumentos utilizados pelas entrevistadas para justificar a resisténcia que possuem quanto
solicitadas a alternarem entre si a docéncia das turmas.

Dentro do proposito de pesquisar a area de atuacdo encontra-se o desejo de ver a
educacéo infantil acontecer de forma completa e ampla, ou seja, com condicOes e expectativas
de avancos positivos, seja para a realizagdo de um desenvolvimento pleno para a crianca, seja
para a realizacdo profissional dos docentes e demais equipes que compdem a escola. O ser
professor na educacdo infantil ainda esta a constituir-se, porque é tangivel na corporeidade

desse profissional. Vejamos a fala da professora C:

“[...] Eu imaginava um mundo cheio de possibilidades, vou inovar, vou
fazer e acontecer [..] Ai durante a minha trajetéria eu encontrei
dificuldades devido ao sistema que a gente trabalha né?!”.

Essa afirmacdo vem num contexto de falta de apoio, apoio metodoldgico, apoio de
formacdo continuada, apoio pedagdgico, apoio para entender, compreender e auxiliar a
crianca dificil ou a crianca com habilidades além da sua idade. O ser professor na educacéo
infantil enfrenta um turbilhdo de olhares e julgamentos todos os dias porque ndo tem cunho
alfabetizador, mas precisa dar conta do letramento. Ndo é maternal, mas tem que suprir
caréncias afetivas. Ndo somos babas, porém temos que observar todos os aspectos das
criancas mantendo-as seguras ¢ felizes durante o tempo ao qual estdo sob nossos “cuidados”.
Precisamos ensina-las a comer, se vestir, higienizar-se, respeitar a si e aos companheiros de
convivéncia diaria. Essas atribui¢des acarretam uma dicotomia do profissional e do pessoal
numa simbiose que visa desempenhar funcbes focadas naquilo que compreendemos e ao que
pautam as politicas publicas com relagdo a docéncia na educacgéo infantil.

Para Galardini (2012), o desafio em termos de formacdo inicial e continuada perpassa
a superacdo do carater assistencialista que durante muito tempo pautou as politicas para a

educacéo infantil.

Todas as mobilizagGes, pesquisas e movimentos crescentes para alavancar melhorias
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na qualidade da educacdo infantil é, todavia, um meio de extirpar da modalidade o
estigma do assistencialismo e por o profissional dessa etapa no seu devido lugar de
destaque, deixa claro que o objetivo da formacdo continuada é ampliar as
competéncias dos “operadores” ampliando seus conhecimentos relacionados as
diversas areas de saberes e acrescenta 0 seguinte: A formacdo continua e
compartilhada dos operadores é o grande trunfo a ser usado para conduzir o sistema
dos servigos, para sustenta-lo e alimenta-lo. E importante tornar acessivel e legivel o
patriménio existente e fazé-lo sair dos circuitos usuais ( p.17 e 18).

A necessidade da fala, do autoconhecimento, da autoavaliacdo e de apropriacdo da sua
area de atuacdo sdo questdes relativas a situacdes basicas do dia a dia que pautaram os debates
no periodo da pesquisa. Tais demandas foram destacadas pelas participantes, logo fica
evidente a relevancia da formagdo continuada em servigo enquanto espaco de reflexdo

coletiva, definida por Nunes e Kramer*® (2007) como:

A reflexdo coletiva, a rememoracdo e a reconciliacdo sdo componentes necessarios
nesse trabalho que, por ser humano, envolve tantos matizes do saber e do sentir.
Essas questBes sdo delicadas também porque no cotidiano das institui¢des de
educacdo infantil, as condi¢es com frequéncia sdo precarias (p 452).

A fala das professoras trouxe a tona um descontentamento na gestdo das politicas
educacionais, em particular, no ambito da educacdo infantil. Ao mesmo tempo possibilitou o
debate em torno das concepcdes de infancia e educacdo infantil que pautam as a¢des docentes
desenvolvidas no contexto pesquisado.

A proposta de estudo, diferente do que inicialmente pensei ao idealizar a tematica
dessa pesquisa, gerou interesse e satisfacdo, bem como trouxe as reunifes pedagdgicas um
momento do qual todas as professoras estavam sentindo falta, que era a oportunidade de
serem ouvidas e compartilharem das praticas, de seus conflitos, descontentamentos e éxitos.
Em Galardini (2012, p.18) encontramos a comprovacdo de que o método da formacdo em
servico cumpre o papel de garantir a todos os professores e educadores envolvidos a
capacidade de refletir sobre suas préprias praticas a fim de que fiqguem explicitos os
propdsitos educativos da instituicdo de ensino, e dessa forma, dar sentido ao trabalho que é

realizado com as criangas. Dentro dessa perspectiva, a professora C acredita que

“[...] O professor tem que ter tempo para o planejamento [...] tem que ter
tempo para a discussdo [...] momento para trabalhar em grupo”.

A manifestacdo do desejo da ampliacdo de tais espacos também é manifestada na fala

18 Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/cp/v37n131/a1037131.pdf
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“Faz falta pra gente, mas que venha na escola, eu acho que ndés nos
sentiriamos mais com liberdade e muito mais a vontade pra gente discutir,
como a gente esta fazendo agora [...] Ter tempo de estudo pra gente ser
melhor na sala de aula [...] a gente passa oito horas do dia dentro da escola
e a escola precisa nos dar o subsidio, o tempo para o estudo [...] tudo o que
eu vou fazer eu tenho que recorrer a internet, eu tenho que dispor do meu
tempo livre para ir pesquisar [...] As vezes ¢ uma minima duvida, mas tu
ndo tem a que ou quem recorrer, ndo tem onde pesquisar”’.

A Professora C reforca ainda dizendo o seguinte:

“Ndés temos que ter a reunido pedagogica pra discutir, porgue em termos de
trabalhinho, essas coisas, isso a gente acha na internet, mas o que eu mais
encontro dificuldade é no dia a dia mesmo, me esclarecer, de conversar,
como é que td indo o andamento da turma [...] de fazer um trabalho em
grupo mesmo [ ...] Ndo temos tempo de se encotrar.”

A Professora G complementa o pensamento afirmando:

“Pois €, esse tempo de planejar juntas, esse tempo é que nos falta, tudo é
correndo, tudo é rapido a gente ndo tem tempo pra nés né, de discutir, de
conversar [...] "

Nessa perspectiva, Oliveira*® (2014) diz que o reconhecimento da singularidade de

cada situacao de ensino possibilita aos professores pensar sobre a pratica e retomar situacoes

concretas do cotidiano em que 0s desejos, 0s projetos, 0s receios e as dindmicas interpessoais

redimensionam e/ou aprimoram a atuagao.

Para a estagiaria R que recentemente obteve a habilitacdo no Ensino Médio — Normal -

e cursa Pedagogia, as reunibes pedagdgicas direcionadas para o estudo das questBes da

educacdo infantil sdo muito importantes enquanto espaco formativo. Salienta que em sua

formacéo inicial, a énfase foi na atuacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental e, portanto,

atuar na educacao infantil tem sido uma aprendizagem constante e um desafio.

“Ainda bem que tenho a professora titular daqui, a professora D que me
ajuda [ ...] As vezes fico com vergonha porque ela me pede tal coisa e eu ndo
sei [...] porque ndo estudei nada da educagdo infantil [...] .

Para Oliveira (2014), o processo de desenvolvimento do professor de educacao infantil

19 Disponivel

http://gestaoescolar.org.br/formacao/gestao-pedagogica-educacao-infantil-zilma-

oliveira-779823.shtml?page=2
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se constitui num um campo relativamente novo, tanto para os sistemas de ensino quanto para
0s espacos formativos. Contudo, para além do aprimoramento da formacdo inicial para

atender as especificidades de tal etapa, Galardini (2012) enfatiza que:

A questdo da profissionalizacéo ja é considerada de importancia vital em termos de
qualidade educacional, mas ndo devemos pensar que a formacdo de base seja
suficiente. Deve-se prever também a formacdo em servico. O principal objetivo da
formacdo em servico deve ser o de garantir, a todos os educadores, a capacidade de
refletir sobre as proprias praticas, para que fiqguem claros e explicitos os seus
propositos educativos, e dar sentido ao trabalho com as criangas. Os conhecimentos
tedricos devem ser atualizados, mas o empenho maior deve estar voltado a traduzi-
los em uma prética coerente. A formacdo em servigo também deve encorajar atitudes
construtivas e dindmicas voltadas ao cuidado constante do servi¢o e do modo como
se apresenta aos olhos das criancas e de suas familias (p. 17).

Dessa forma, 0s encontros ao promoverem o debate e a escuta do grupo de docentes
demonstrou o quanto tais espacos potencializam o didlogo, a0 mesmo tempo em que
promovem o compartilhamento e a reflexdo individual e coletiva acerca das praticas docentes.
A realizacdo da escuta dos docentes foi um momento importante tanto para a pesquisadora
quanto para as participantes que puderam expor suas angustias, demandas e compartilharem
experiéncias e buscarem coletivamente estratégias para o aprimoramento das préaticas. Entre
tais falas, afirmaram a relevancia da formacao em servico diante da fragilidade e/ou caréncia
de subsidios tedricos e praticos no cotidiano, 0s quais muitas vezes sao extraidos de guias e
manuais disponibilizados na internet. Diante de tal realidade, os estudos realizados por
Kramer (1994) ha quase duas décadas sdo bastante atuais para a analise do contexto

pesquisado, ou seja, defende a ideia de que:

Os profissionais precisam de condi¢fes e de tempo para estudar. De tempo pago
para o trabalho de se qualificarem. E se procede essa reflexdo que faco, as politicas
de formacdo comprometidas com a qualidade precisam assegurar que oS
profissionais tenham acesso a biblioteca, nlcleos de leitura e discussdo, grupos de
estudo, no interior e como parte de seu trabalho. E s6 o fardo se e quando
compreenderem que essas acGes podem mesmo ultrapassar 0s resultados de
treinamentos ou modalidades convencionais de formacdo, se e quando tiverem
coragem e vontade politica para tanto (Kramer, 1994, p,24).

Trago, principalmente, na escrita dessas reflexdes a urgéncia de promover tais espacos
formativos em servigo partindo do entendimento que a docéncia na educacédo infantil implica
a capacidade de refletirmos individual e coletiva acerca de nossas praticas. Implica considerar
que, conforme definem as Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil (2009), a crianca é
o0 centro do planejamento curricular e é sujeito de direitos, produtor de cultura e que aprende

na interacdo entre seus pares (criangas e adultos) com as quais convive e compartilha
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experiéncias diversificadas. Dessa forma, tal concepgéo precisa pautar os debates e estudos no
ambito da formacdo em servigo na busca da consolidacdo da identidade da docéncia e da

educacdo infantil enquanto espaco educativo



CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa, focada na formacdo continuada em contexto do professor da infancia,
configurou um periodo de constatagcBes tedrico praticas de transversalidade entre os
conhecimentos adquiridos no decorrer do Curso de Especializagdo em Docéncia para a
Educacao Infantil e os momentos vividos na realidade cotidiana da Escola.

Na perspectiva de investigar a formacdo em contexto na educacéo infantil a pesquisa
traz necessariamente o resgaste de pontos historicos importantes acerca de fatos que mudaram
a trajetoria da infancia no panorama da sociedade brasileira. Os espacgos infantis que outrora
serviam assistencialmente para méaes trabalhadoras que precisavam deixar seus filhos com as
“tias” que as cuidavam, alimentavam e higienizavam seus corpos teve somente a partir da Lei
de Diretrizes e Bases Nacionais para a Educacdo (LDB 9394/96) a mudanca desse carater
assistencialista para ingressar como primeira etapa da educacdo basica. Desse momento até os
dias de hoje politicas, acdes e movimentos intensos vém acontecendo para se aprimorar,
acima de tudo, a qualificacdo e valorizacao do profissional que nessa modalidade atua.

Diante dos dados produzidos no decorrer deste estudo, busquei em Freire (1996)

subsidios ao abordar a reflexdo critica de que:

A matriz do pensamento ingénuo e do pensamento critico € 0 mesmo, ou seja, a
curiosidade, e, dessa forma, o professor somente ultrapassa o nivel do senso comum
quando ele chega a beira do conhecimento epistemoldgico e isso, segundo ele
acontece através da andlise critica de sua prética, de sua pratica de ontem para que a
futura possa ser melhor (p.17).

Enquanto pesquisadora e integrante do contexto pesquisado, a escuta das docentes
possibilitou-me ampliar meus horizontes, tanto acerca da educacdo infantil quanto dos
préprios percursos formativos compartilhados. Os momentos de didlogo com meus pares me
permitiu realizar uma auto avaliagcdo de minha prépria trajetoria docente.

Cito aqui, diante de tudo isso, a vontade despertada em mim em seguir de forma mais
expansiva esse estudo e ver de perto o que as demais professoras da educagéo infantil de meu
municipio pensam e querem para suas carreiras. O que dirdo aqueles que fazem parte do
mesmo sistema educacional? Tém conhecimento das politicas publicas acerca da formacéo do
professor que emergiram nos Ultimos anos? Essas politicas fazem parte das concepgdes
pedagdgicas, filosoficas e politicas da Escola?

Ao encerrar esta etapa, destaco as professoras e pesquisadoras da area da infancia

como uma inspiracdo para minha escrita. A partir dos seus pressupostos e acfes acerca das
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problematicas que envolvem a qualidade na educacéo infantil percebi a formagao continuada
do professor em servico na perspectiva de um olhar politizado e critico. Tornar a crianga
protagonista no ambito da educacéo infantil implica que enquanto docentes estejamos abertos
para aprender permanentemente. Isso implica repensar os espacos de formacdo em servicgo
para que nos mesmos, 0s professores também possam atuar enquanto protagonistas
fomentando o didlogo, as aprendizagens compartilhadas, as reflexdes individuais e coletivas

acerca das especificidades da docéncia na Educacao Infantil.
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